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RESUMO

O presente trabalho trata sobre a organizacdo dos espagos nas instituicoes
de Educacéo Infantil, com énfase na discussdo acerca da modalidade organizativa
denominada “cantos de atividades de diversificadas”, destacando aspectos que
devem ser conhecidos para o planejamento e elaboracdo de ambientes que
propiciem o desenvolvimento integral das criancas. Este trabalho também apresenta
e discute as propostas de organizacdo dos espacos infantis descritos nos
documentos dos Municipios de Curitiba, Floriandpolis e Sdo Paulo. Além disso, traz
a experiéncia de duas instituicbes, uma particular e uma publica, no que se refere a
organizacdo dos espacos. Conclui-se que organizar 0s espagos e oportunizar cantos
de atividades diversificadas proporciona as criancas interagir e aprender utilizando
estes ambientes, assim como a partir da utilizacdo de materiais e objetos nos
momentos do brincar. Portanto, essas questbes devem ser consideradas e
preparadas com qualidade, focando o olhar nas necessidades e interesses das
criangas.

Palavras — Chave: Espaco — Cantos - Criancas — Organizacdo — Ambiente —

Educacéao Infantil.
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1 INTRODUCAO

Atualmente estdo em constante discussdo 0s aspectos relacionados a
qualidade na educacgédo infantil. Dentre eles, a organizagdo do espaco
apresenta um grau de relevancia ainda maior, pois € atraves dele que as
criancgas irdo interagir e adquirir suas aprendizagens. Organizar o espaco fisico
na instituicdo de Educacéo Infantil requer um olhar muito atento em relagao ao
grupo, pois este € um locus coletivo de aprendizagens. Desse modo, 0 espaco
fisico deve ser “um ambiente pedagdgico, em que a mobilia, os materiais
didaticos e o que cobre as paredes dialogam com quem o habita, refletindo um
conjunto de relagdes que nele ocorrem, jeitos de ser, conviver e interagir’
(CURITIBA, 2010, p.07).

De acordo com o Referencial Nacional Curricular para a Educacao
Infantil (RCNEI)! (1998, p.58):

A organizacdo dos espacos e materiais se constitui em um
instrumento fundamental para a pratica educativa com criancas
pequenas. Isso implica que, para cada trabalho realizado com as
criangas, deve-se planejar a forma mais adequada de organizar o
mobiliario dentro da sala, assim como introduzir materiais especificos
para a montagem de ambientes novos, ligados aos projetos em
curso. Além disso, a aprendizagem transcende o0 espago da sala,
toma conta da area externa e outros espacos da instituicdo e fora
dela.

O espaco na educacao infantii € uma base importante, para que as
criancas construam novas interacdes e, € através do contato com diferentes
parceiros (criancas e adultos), diversos materiais e objetos que as criancas
vivenciam novas experiéncias, ampliando significativamente seu repertorio
cultural, descobrindo também suas individualidades e realizando a troca de
saberes com outras pessoas, tornando-se, portanto, protagonistas de sua

aprendizagem.

Ao longo de nossa caminhada na educacao infantil, seja nas vivéncias

do estagio obrigatorio ou na nossa atuagao profissional, percebemos uma visédo

L RCNEI - Reconhecemos os limites deste documento por todas as criticas ja apresentadas, mas seu uso
nos contextos educacionais aponta para a sua consideragao.
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tradicional sobre a organizacdo do espaco, em que em varias situacdes as
criangas nao participam da construgdo do mesmo e alguns profissionais o
organizam da forma que seja conveniente para eles, nem sempre levam em
consideracdo as possiblidades de aprendizagem para as criancas. Portanto,
percebemos que estas praticas sdo equivocadas, pois ndo consideram o
espaco como um ambiente de aprendizagem para as criangas. Nesse sentido,
nosso problema de pesquisa tem como questionamento principal: quais
aprendizagens os cantos de atividades diversificadas possibilitam para as
criancas?
Segundo Cerisara (1998, p. 130):

Quando a crianga brinca, ela cria uma situagdo imaginéaria, sendo
esta uma caracteristica definidora do brinquedo em geral. Nesta
situagdo imagindria, ao assumir um papel, a crian¢a inicialmente imita
o0 comportamento do adulto tal como ela observa em seu contexto.

E é assim que acontece nos cantos de atividades diversificadas, as
criancas imitam comportamentos, trazem aspectos da sua cultura, inventam
situacdes imaginarias, etc. Por isso, além dos materiais e objetos proprios da
cultura infantil, também é importante que tenha objetos que se aproximem da
realidade para que as criangas possam explorar, criar e imitar situacdes que

vivencia no seu cotidiano.

O obijetivo geral deste trabalho é:

v" Investigar a importadncia dos cantos de atividades diversificadas na
educacéo infantil e quais as aprendizagens que 0s mesmos propiciam
para a vida das criancas, examinando como a literatura e as
instituicbes de Educacao Infantil visitadas valorizam essa organizacéo
na rotina diaria, como meio para a ampliacdo progressiva das
possibilidades de relacdes sociais e expressao de ideias e sentimentos,
a fim de que as criangcas participem mais efetivamente destas

propostas ofertadas na Educacgao Infantil.

A partir disso, tracamos alguns objetivos especificos, sendo eles:



13

v" Conhecer as propostas documentais de organizacao dos espacos da
Educacdo Infantii dos municipios de Curitiba, S&o Paulo e

Floriandpolis;

v" Identificar nos documentos de Florian6polis, Sdo Paulo e Curitiba,
como se fundamenta e qual apontamento cada municipio faz com

relacédo as propostas de Cantos de atividades diversificadas;

v’ Verificar quais conceitos, terminologias e tipologias estdo presentes
nos documentos dos municipios a serem pesquisados, a respeito da

organizacéao dos espacos da Educacéao Infantil;

v Refletir como as propostas apresentadas tém considerado as

experiéncias das criangas na organiza¢ao dos espacos;

v’ Examinar, a partir dessas fontes documentais, quais sdo o0s
fundamentos pedagogicos para a inclusdo dos cantos de atividades
diversificadas no cotidiano educativo e como influencia o

desenvolvimento e aprendizado das criangas;

v' Mapear as diferentes propostas de cantos de atividades diversificadas,
correlacionando-as ou ndo com as distintas faixas etarias da educacao

infantil a partir de visitas a instituicbes especificas.

O interesse pelo estudo da organizacdo dos espacos na educacéo
infantil partiu da nossa atuacado como professoras de Educacédo Infantil na rede
municipal de Curitiba e, também, do estudo e das discussdes realizadas na
disciplina de Metodologia de Ensino da Educacao Infantil, componente das
disciplinas obrigatérias do nosso Curso de Pedagogia na Universidade Federal
do Parana. Com o ingresso como profissionais da educacao infantil, notamos
que existe uma orientagdo repassada pela equipe pedagogica dos Centros
Municipais de Educacéo Infantil, acerca da organizacdo dos espacgos, assim
como a indicagdo em disponibilizar cantos com atividades diversificadas. Nos
incomodava o modo como tem sido tratado tal tema dentro das instituigdes,
assim como a falta de suporte e aprofundamento tedrico para nortear o
trabalho docente, devido aos milhares de assuntos que necessitam de atengéo

e discussao nestas instituicdes. Desse modo, notamos a necessidade de nos
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tornarmos professoras-pesquisadoras e para a nossa pesquisa, levantamos
guestdes iniciais que pudessem esclarecer e nos fizesse compreender como o
espaco deve ser composto, focando o olhar para a realidade das criangas,

professores e instituicao.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998, p.69), "o espaco na instituicdo de educacao
infantil deve propiciar condi¢cbes para que as criancas possam usufrui-lo em
beneficio do seu desenvolvimento e aprendizagem". Sendo assim, cabe frisar
que 0 espagco € um meio importante para possibilitar a aprendizagem, a
autonomia, também as interacbes e o contato com diversas linguagens tais
como: a artistica, a musical, a dramatica e também o movimento. Considerando
o referido no documento e somando a nossos apontamentos destacamos
alguns aspectos que sdo abordados neste trabalho, tais como a importancia de
um espaco bem construido, estruturado desde a disposicdo dos moveis até o
espaco externo da instituicdo, além disso, a necessidade de oportunizar
momentos de autonomia e participacdo das criancas na construcdo dos
espacos, e também o papel do professor no momento de planejar tal

organizacao.

Para esclarecer tais questionamentos, buscamos discutir as proposicoes
e orientacdes tedricas acerca do tema, para podermos proceder a analise
documental das proposicdes dos municipios de Curitiba, Sdo Paulo e
Floriandpolis e a andlise da visita a duas instituicdes de Educacéao Infantil, uma
da rede publica e outra da rede privada. Neste trabalho, investigamos como os
documentos apresentam e tem considerado as modalidades organizativas com
base nas experiéncias infantis. Embora nosso enfoque seja na organizacéo dos
espacos na educacdo infantil da rede municipal de Curitiba, iremos trazer
aspectos relevantes dos outros dois municipios para confronta-los, como a
concepcao de espaco e brincadeira e as orientacdes para a organizacao de

ambientes que proporcionem 0S mesmos.

O trabalho esta estruturado da seguinte forma: no primeiro capitulo
discorremos a respeito da importancia do espaco e a influéncia do mesmo para

o desenvolvimento das criancas, também sobre a definicdo que diversos
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autores trazem sobre o espaco e a proposta com 0s cantos de atividades

diversificadas.

O segundo capitulo aborda a organizacdo dos espacos e cantos
diversificados presentes nos documentos dos municipios de Curitiba,
Floriandpolis e Sdo Paulo, assim como a concepc¢éo de crianga e infancia e

também acerca do papel do professor perante os temas abordados.

O terceiro capitulo discorre acerca das duas instituicdes infantis visitadas
e com base nas entrevistas e nas observacdes realizadas, em relacdo a

organizacao dos espacos.
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2 O ESPACO E SUA ORGANIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Muitas criangas adentram as instituicdes de educacéo infantil ainda
muito pequenas, permanecendo uma boa parte de suas vidas nestes espacos.
Assim, é cada vez mais importante, compreendermos a influéncia do espaco

fisico no desenvolvimento, no crescimento e nos aprendizados das criancas.

Faria (2003, p.74), com relacdo a organizacdo do espaco, defende

que:

A organizacao do espaco fisico das instituicdes de educacao infantil
deve levar em consideracdo todas as dimensdes humanas
potencializadas nas criancas: o imaginario, o ludico, o artistico, o
afetivo, o cognitivo etc.

E imprescindivel a discussdo acerca da relevancia do espago para as
criancas, como também para que os profissionais envolvidos com a educacao
infantil passem a investigar e levar em consideracdo 0s interesses e as
necessidades das criangas, pois, observando as caracteristicas presentes no
ambiente em que atuam, logo podem planejar, formular e pér em préatica

propostas que de fato propiciem a sensacédo de pertencimento.

Para falarmos sobre espaco devemos compreender a sua concepgao,
pois esta palavra tem um sentido muito amplo e pode ter varios significados,
além disso, cada area possui uma descricdo a respeito deste local. No

dicionario MICHAELIS ON-LINE encontramos a seguinte defini¢ao:

espagco, sm. 1 Extensdo tridimensional ilimitada ou infinitamente
grande, que contém todos 0s seres e coisas e € campo de todos 0s
eventos. 2 Astr O Universo, além do involucro atmosférico da Terra; a
extens@o em que existem o sistema solar, as estrelas, as nebulosas e
as galaxias. 3 Porcdo dessa extensdo em dado instante (como o
espacgo ocupado por um corpo; o espaco dentro de uma esfera oca;
um espaco de 10 m3); volume. 4 Extensdo limitada em trés
dimensfes: Esta mala ocupa pouco espacgo. 5 Extensdo superficial
limitada; area, dimensao, superficie;: O prédio ocupa um espaco de
160 m2. 6 Distancia linear entre duas coisas, objetos etc.; intervalo,
vao, vazio: Arvores plantadas a espacos iguais. 7 Tecn Linha que se
imagina descrita por um ponto em movimento. 8 Fis Distancia
percorrida por um corpo que se move em um tempo determinado. 9
Graf Intervalo em branco entre palavras ou linhas em uma matéria
impressa. 10 Graf Peca de metal-tipo, mais baixa que os tipos e do
mesmo corpo destes, com a qual o tipégrafo separa as palavras de
uma composicdo e justifica as linhas. 11 Graf Matriz, peca ou outro
dispositivo que, nas maquinas compositoras, da o claro de separacgao
das palavras. 12 Graf Cada um dos anéis de ferro ou de aluminio
que, encaixado entre os discos da maquina de pautar, da, pela sua
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grossura, a distancia das linhas. 13 fig Extensdo abstrata, indefinida,
intangivel: Tinha os olhos perdidos no espaco. 14 MUs Intervalo entre
uma linha e outra na pauta musical. 15 Lapso de tempo entre duas
datas, eventos ou outros quaisquer limites; extensdo limitada de
tempo; periodo de tempo; intervalo de tempo. 16 Quantidade de
tempo; decurso, duracao, lapso.

Dentre as diferentes definicdes acima, enfatizamos as que podem nos
permitir pensar sobre o espaco educativo, sendo elas extenséo tridimensional
ilimitada ou infinitamente grande que contém pessoas ou coisas e acontecem
eventos, extensdo superficial limitada, area, dimenséo, superficie e extenséo
abstrata e indefinida. Vejamos que ao mesmo tempo que O espaco €
caracterizado como ilimitado também é considerado como limitado, isto
depende do seu uso e das pessoas que O ocupam, pois apesar da sala de
atividades possuir uma dimensao, do ponto de vista estrutural, o espaco "vazio"
dentro da sala torna-se ilimitado, podendo ser organizado de diferentes

maneiras.

Quando falamos em espaco, pensamos em um lugar vazio que podemos
colocar objetos para enché-lo, porém entendendo-o como um ambiente de
aprendizagem, percebemos que vai muito além disso, pois este lugar em uma

instituicdo de ensino acaba criando “vida” e propicia interagdes.

Também relevante em relacdo a educacao infantii € que nao deveria
ocorrer a divisdo entre momentos de brincar e de aprender, devido ao
entendimento de que as criancas estao aprendendo através das vivéncias que

0 brincar proporciona.

Segundo Faria (2003, p.70-71), o espaco de toda instituicdo que
atende a educacdo infantii deve se tornar um ambiente, para que neste
ambiente professores e criangas possam conviver com pessoas de diferentes
caracteristicas, faixas etarias e locais, com propostas coletivas ou individuais
gue permitam as varias formas de expressao e saberes.

Maria da Graga Horn (2005, p. 29) aponta que o espaco na educacao
infantil € um elemento a mais no processo educativo, sendo utilizado pelo
professor como um recurso em sua pratica educativa. Com base nesta
afirmacao, Horn ressalta que o professor, tem o papel de oportunizar novas

propostas, espacos desafiadores e interessantes para criancas, aléem disso,
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deve se colocar como observador e registrador e interferir guando necessario.
Portanto cabe considerar que é fundamental que estes assuntos sejam
tratados nos cursos de formacdo de docentes, a fim de que os futuros
professores compreendam que o processo educativo deve estar pautado nas
necessidades das criancas, e que observar e escuta-los é necessario para

considerar seus interesses.

De acordo com Horn (2005, p. 29) acerca de como o protagonismo
infantil, quando considerado pelo docente, interfere na organizacdo dos

espacos, assim como a sua atuacdo também se faz precisa relata o seguinte:

Constato nas inUmeras oportunidades das instituicbes infantis que o
protagonismo infantil mostra as educadoras que a forma de organizar
0 espaco pode qualificar o brincar, quando materiais desafiadores sdo
postos a sua disposicdo, quando a delimitacdo do espaco da sala de
aula por areas ou cantos permite a descentracédo da figura do adulto e
uma maior autonomia por parte das criancas quando a professora
interage com 0s alunos enquanto estes brincam e jogam.

Portanto, ter um olhar atento a crianga, priorizar seus interesses,
considerar suas caracteristicas pessoais e culturais, além de desenvolver um
trabalho que ndo esteja centralizado no adulto sdo desafios didrios para os

educadores.

Forneiro (1998), quando fala sobre o espaco escolar como ambiente de
aprendizagem, cita que a forma como a area esta organizada nos mostra que
tipo de atividades se desenvolvem ali, como € a relacdo entre o professor e os
alunos que ali frequentam e como estas acontecem. Além disso, faz referéncia
a dois termos: espaco e ambiente, expondo o significado para cada um destes
termos. Quanto a diferenciacao destes, Forneiro (1998, p. 232-233) coloca que:

O termo espaco refere-se ao espago fisico, ou seja, aos locais para a
atividade caracterizados pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo
mobiliario e pela decoracdo. Ja, o termo ambiente refere-se ao
conjunto do espaco fisico e as relagcbes que se estabelecem no
mesmo (os afetos, as relagBes interpessoais entre as criangas, entre
criancas e adultos, entre criangas e sociedade em seu conjunto).

Horn (2005, p. 29) defende que:

A organizacdo do espaco deve estar presente no curriculo de
formacg&o de professores, pois ela direciona o processo educativo —
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centralizado no professor ou, ao contrario, centralizado nos interesses
dos alunos.

A organizacdo dos espacos ha educacao infantil vem sendo discutida por
diversos pesquisadores e profissionais da educacado, visando compreender
como o espacgo deve ser planejado e qual o papel do mesmo para uma
aprendizagem real e de qualidade.

Horn (2004) cita Wallon e Vygotsky e alguns conceitos de suas teorias
como essenciais para refletirmos sobre a importancia do espago para o
desenvolvimento infantil, pois em suas discussdoes no campo da psicologia
tratam sobre as préaticas sociais relacionadas com afetividade, linguagem e
cognicdo e, para esses autores os modos de interacdo com o0 meio é um fator
crucial para o desenvolvimento dos individuos. Para Wallon, as criangas
aprendem através das suas relagdes com o meio social e com a interacdo de
pessoas mais experientes, seja 0 adulto ou as criangas maiores, portanto a
instituicdo de educacao é fundamental para oportunizar essas experiéncias. Do
ponto de vista da organizacdo do espaco, este devera ser desafiador, para
assim promover interacdes entre as criancas e possibilitar que o educador alie-
se a este lugar, diminuindo a interferéncia direta do adulto e promovendo as

iniciativas infantis. Portanto, Horn (2004, p. 16) conclui que:

(...) o espago ndo é algo dado, natural, mas sim construido. Pode-se
dizer que o espaco é uma construcdo social que tem estreita relacdo
com as atividades desempenhadas por pessoas nas instituicdes.

Com relacdo a teoria de Vygotsky, Horn (2004) salienta que para este
tedrico o meio social também é um fator importante na construcdo da
identidade e desenvolvimento dos individuos. Sendo assim, considera o
individuo ndo como um receptor, mas sim um sujeito ativo que em interacao
com o meio social vai construir e reconstruir o conhecimento através das suas
interacdes. Além disso, esta autora cita o conceito de zona de desenvolvimento
proximal para explicar a atividade de faz de conta das criangas, pois através
dela a crianga ird construir saberes de uma cultura, mas que so sera possivel
em um espaco que seja constituido por simbolos e signos. Nesse sentido, Horn
(2004) reforca que "(...) é fundamental para a crianca ter um espaco povoado

de objetos com 0s quais possa criar imaginar, construir e, em especial, um
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espaco para brincar, o qual certamente ndo serd 0 mesmo para as criancas
maiores e menores". Quem sabe oferecer materiais de largo alcance para as
criancas criarem e darem novos significados a esses objetos, trazer para 0s
pequenos brincadeiras de rua tal como esconde-esconde, bets, barra manteiga

e outros, ampliando as possibilidades de brincadeiras.

A partir das ideias da autora e das consideracfes apresentadas de ambos
0s tedricos, evidenciamos cada vez mais a importancia de se falar sobre
espaco na educacado infantil, sobretudo sobre a forma de organizacdo do
mesmo, uma vez que as criangas estao vivendo a sua infancia neste lugar, pois
passam a maior parte do seu tempo na instituicdo de educacao infantil. Horn
(2004, p. 20) também apresenta esta constatacao:

(..) a forma como organizamos o espago interfere, de forma
significativa, nas aprendizagens infantis. Isto é, quanto mais esse
espaco for desafiador e promover atividades conjuntas, quanto mais

permitir que as criancas se descentrem da figura do adulto, mais
fortemente se constituird como parte integrante da acdo pedagdgica.

Essas reflexdes nos fazem perceber a essencialidade de se organizar o
ambiente para as criancas de modo a atender as suas necessidades
bioldgicas, psicolégicas sociais e historicas, pois as criangas necessitam de
momentos de repouso, de espacos para higiene e alimentacédo, de respeito ao
seu tempo para realizar as tarefas propostas e, sobretudo, o professor deve
considerar a cultura e o estilo de vida da turma para pensar nas propostas de
brincadeiras. Organizar o espaco vai além de manter o ambiente arrumado, é
preparar o ambiente para exploracbes enriquecedoras, instigantes e

significativas para as criancas.

Oliveira e et. al. (2013, p.71), citam que a partir de alteracdes que vem
ocorrendo na Educacéo Infantil, um novo desafio surge para as instituicoes, ou
seja, o olhar deve estar voltado para as criangas, garantindo o direito destas
vivenciarem rotinas boas e interessantes, assim como participarem de

propostas diarias que sejam acolhedoras, mas ao mesmo tempo desafiadoras.
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A autora ainda ressalta alguns aspectos que devem ser assegurados

para garantir uma area adequada para o envolvimento das criancas?, como um

lugar organizado, que favoreca a sua participacdo dos mesmos, seguro e que

garanta o acesso de adultos e criancas com deficiéncia.

O espacgo, externo e interno, deve permitir o fortalecimento da
independéncia das criangas: mesmo sendo seguro, ndo precisa ser
ultraprotetor, isto é, em nome da seguranca ndo deve impedir
experiéncias que favorecam o autoconhecimento dos perigos e
obstaculos que o0 ambiente proporciona. (FARIA, 2003 p.79)

Para Carvalho e Rubiano (1996), os ambientes tém sido planejados de

forma pobre, pois ndo se tem buscado voltar o olhar para os interesses das

criancas, ao contrario o espaco tem sido estruturado de acordo com as

vontades dos adultos ou da instituicdo, portanto limitam as possibilidades de

um maior desenvolvimento pessoal delas. Horn (2004, p. 15) também cita o

seu descontentamento a respeito da forma como a organizacdo dos espacos

vem ocorrendo na educacao infantil:

Alids, o que sempre chamou minha atencéo foi a pobreza
frequentemente encontrada nas salas de aula, nos materiais, nas
cores, nos aromas; enfim, em tudo que pode povoar 0 espaco onde
cotidianamente as criangas estdo e como poderiam desenvolver-se
nele e por meio dele se fosse mais bem organizado e mais rico em
desafios.

De acordo com David e Weinstein3 (1987, p. 109, citado por Carvalho e

Rubiano, 1996):

(...) todos os ambientes construidos para criancas deveriam atender
as cinco funcdes relativas ao desenvolvimento infantil, no sentido de
promover: identidade pessoal, desenvolvimento de competéncia,
oportunidades para crescimento, sensacao de seguranca e confianga,
bem como oportunidades para contato social e privacidade.

Carvalho e Rubiano (1996) destacam que os ambientes destinados as

criangas tém sido planejados de maneira pobre, pois a organizacdo deste

2 ZOIA PRESTES em traducdo recente renomeia a Zona de Desenvolvimento Iminente.
3 DAVID, T. G. & WEINSTEIN, C. S. The Built environment and children’s development. In: WEINSTEIN, C.
S. & DAVID, T. G. (eds.). Spaces for Children — The Built Environment and Child Development. New York,

Plenum, 1987, pp. 3-18
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espaco esta voltada para atender os interesses e necessidades de todo um
grupo ou dos adultos, sem considerar o que as criancas desejam e precisam,
incluindo o acolhimento das necessidades individuais em meio aos interesses

coletivos.

David e Weinstein (1987, citados por Carvalho e Rubiano, 1996),
afirmam que héa cinco fungbes que deveriam contempladas na construcao do
ambiente para os pequenos, com a finalidade de promover o desenvolvimento
infantil, sendo as seguintes: a identidade pessoal, a promocdo do
desenvolvimento de competéncia, a promocado de oportunidades para
crescimento, a promocao da sensacdo de seguranca e confianca e também

oportunidades para contato social e privacidade.

A primeira fungédo visa o promover da identidade pessoal, ou seja, a
partir do modo como se estabelece a organizacdo do ambiente, é possivel
perceber o valor dado as caracteristicas pessoais de cada individuo que
participa deste espaco, sobre o contexto histérico e a realidade social no qual
estdo inseridos. Além disso, os ambientes devem dar a oportunidade de
desenvolvimento pessoal, permitindo que cada crianca possa trazer e ter onde
deixar seus proprios pertences e possa opinar a respeito da organizacdo dos

espacos.

A segunda funcéo é descrita como desenvolvimento de competéncias,
na qual se destaca a importancia da autonomia para as criangas, apontando a
necessidade de planejar o espaco para que a crianga possa desenvolver suas
habilidades, dando oportunidades para gradualmente suprir suas necessidades
sozinhas, prescindindo da total dependéncia ao professor. E a terceira fungéo
refere-se as oportunidades para crescimento que consiste em organizar
espacos com materiais diversificados e enriquecedores, para que a crianca
possa explora-los, através de estimulacdo dos sentidos e movimentos

corporais.

A quarta funcdo diz respeito a sensacdo de seguranca e confianca,
sobre a qual propfe a importancia de organizar espacos que promovam as
criancas o sentimento de seguranca para explorar os ambientes, trazendo para

este lugar elementos que proporcionem um ambiente confortavel e seguro. A
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partir da exploracédo as criancas podem desenvolver-se no ambito emocional,
cognitivo e motor. E a dltima funcéo, visa promover oportunidades para contato
social e privacidade, ou seja, um mesmo espago pode ser organizado de
maneira a propiciar oportunidades de interacdes entre todas as criangas, com
algumas criancas ou ainda dar a possibilidade de n&do estar em grupo aquelas

gue quiserem permanecer sozinhas.

Por isso, é importante organizar o espaco levando em consideracao
essas cinco funcdes em relacdo ao desenvolvimento infantil, principalmente a
funcdo de promover oportunidades para contato social e privacidade, pois
dependendo do grupo que seré proposto, as formas de interacfes e brincadeira
serdo diferentes. Quanto a esse planejamento, Horn (2004, p. 18) salienta que
“(...) planejar a vivéncia no espaco implicar prever que atividades sao
fundamentais para a faixa etaria a que se destina, adequando a colocacéo dos
mobveis e dos objetos que contribuirdo para o pleno desenvolvimento das
criangas”. Sendo assim, é imprescindivel ter um olhar diferenciado em relagao
as criancas, os jeitos de ser e conviver, as interacdes, as pesquisas e o que
interessa a esse grupo naquele momento, pois as criangas, mesmo as bem
pequenas, demonstram quais materiais, atividades e brinquedos elas tem
preferéncia e através dessa observacao o professor pode oferecer aquilo que

as criancas realmente gostam e querem fazer.

Forneiro (1998) reconhece o espaco como um elemento curricular e cita
gue o sujeito externo ao adentrar no espaco escolar é capaz de perceber e
interpretar as mensagens presentes no ambiente, estabelecendo como
ocorrem as interacdes neste lugar. Diversos elementos sado fundamentais
serem estruturados ao Se preparar 0S espagos para as criangas nas
instituicbes de educacéo infantil, entre eles: o mobiliario, os materiais didaticos,
os brinquedos, os locais para 0s pertences pessoais das criangas. Ainda sobre
as informacdes que 0s sujeitos internalizam ao observar o espaco, Gandini

(1999, p.146), destaca o seguinte:

Todos nés tendemos a perceber o ambiente e a “ler
suas mensagens ou significados com base em nossas
ideias. Podemos, contudo, melhorar nossa capacidade
de analisar camadas mais profundas de significado se
observarmos a extensdo em que todos os envolvidos
estao a vontade e como todos usam o espago.
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Com base neste trecho, destacamos que 0 espago necessita ser
estruturado, elaborado, construido e proposto para que de fato as criancas
possam utiliza-lo, os materiais disponiveis precisam ser explorados e
manuseados por elas. Torna-se, sem sentido preparar um espaco no qual os
adultos mantem tudo em seu devido lugar, fora do alcance dos pequenos,
guardados para que somente os professores possam ter acesso. Colocar os
elementos ao alcance das criancas e expostos para que possam pegar € muito
mais interessante, todavia demanda do professor realizar a orientacao sobre os
cuidados com esses materiais, pedir o auxilio das criancas para guardar, pegar
e principalmente estar junto para mostrar como utilizar, por exemplo, o0s
brinquedos, para que por fim as criancas tenham autonomia para realizar essas

atividades.

Carvalho e Rubiano (1996, p.17), destacam que "dentre as condi¢cbes
ambientais que favorecem a interacdo entre as criancas, destaca-se o arranjo
espacial, que diz respeito a maneira em que mdveis e equipamentos existentes

em local posicionam-se entre si".

Cabe destacar a partir do entendimento do espaco como um dos
elementos curriculares, como citado anteriormente por Forneiro (1998), a
influéncia que o mobiliario exerce perante as propostas oferecidas para as
criangas, alterando a maneira na qual ocorre a execucao do trabalho, pois a
partir da disposicdo dos méveis, € possivel o professor planejar se trabalhara
com todo o grupo ou em grupos menores e qual a melhor maneira de delimitar
0s ambientes, escolhendo entdo quais atividades ofertar, assim quem néo faz
parte deste meio consegue perceber claramente a metodologia adotada pela
instituicdo, ou seja como a escola é pensa sobre as criangas o trabalho com a

Educacao Infantil.

Os moveis, a sua qualidade, a sua versatilidade e a forma como estao
arranjados no ambiente revelam além do que esta explicitado no Projeto
Politico Pedagdgico e no que as pessoas indicam através de suas falas.
Traduzem a visdo que gestores e profissionais tém a respeito da instituicdo e

principalmente das criangas, bem como, indicam como vem acontecendo a
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participacdo dos sujeitos na escolha e na arrumacao dos moveis no ambiente.
“A configuracao particular de cada escola no que se refere ao jardim, paredes,
janelas grandes e aos moveis atraentes declara: este € um lugar onde 0s

adultos pensaram sobre a qualidade do ambiente.” (GANDINI, 1999, p. 157).

Ainda com relagcdo ao mobilirio, é essencial planejar qual a melhor
forma de posicionar os moveis, qual a quantidade desses objetos € prudente
ser disponibilizada, tendo em vista o0 excesso ou falta do mesmo, alteram na
organizacao feita pelo professor e nas atividades que sdo desenvolvidas pelas

criangas.

Além disso, algumas caracteristicas dos méveis necessitam de atencéo
para que as criancas estejam seguras e O espaco possa ser alterado
rapidamente. Mdveis que possam ser utilizados para diversas funcgoes,
permitindo transformacfes no ambiente e atribuicbes diferentes dadas pelos
pequenos. Os modveis na altura das criancas permitem que as criancas
consigam abrir e fechar armarios, portas e gavetas, podendo entdo guardar ou

pegar objetos.

(...) o ambiente precisa ser flexivel; deve passar por uma modificacéo
frequente pelas criancas e pelos professores a fim de permanecer
atualizado e sensivel as suas necessidades de serem protagonistas
na construcéo de seu conhecimento. (GANDINI, 1999, p. 157).

Outro aspecto fundamental sdo os materiais didaticos adotados pela
escola, a sua adequacao e sua finalidade ao ser ofertada aos pequenos, pois

estes materiais refletem o conceito de crianga que a instituicdo tem.

Lina Forneiro (1998) menciona que os materiais utilizados na escola
atribuem um valor formativo para a educacao infantil, uma vez que é importante
0 uso de materiais (sejam eles artisticos ou ndo), que sensibilizem as criancas
para a arte e as aproximem da cultura. Dessa forma, as criangas participam de
praticas culturais, conhecem outras pessoas, compreendem novas formas de
interacdo e expressdo. Nesse sentido, as regras podem ser delimitadas pelo
professor, mas ndo sao regras para a brincadeira, mas sim no sentido da
organizacdo da brincadeira, pois retiram 0S materiais para montar 0s cantos e
ao término guardam tudo novamente, o0 mesmo também vale para quando

transporta estes brinquedos para realizar atividades no espago externo, por
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exemplo. Além disso, as proprias criancas também podem criar as regras para

a brincadeira e ir modificando-as conforme as situacdes vao acontecendo.

Os materiais utilizados carregam consigo determinados valores e
significados para as criancas, e podem ser usados para dar uma nova fungéo
para 0s mesmos, criando, portanto novas brincadeiras ou atividades, ou seja,
as criancas estabelecem novos significados e brincadeiras aos objetos, por
exemplo, ao utilizar uma colher de pau, podem utilizar para brincar de fazer
‘comidinha’, utilizar como um microfone ou até mesmo de fantoches, as

possibilidades sé&o infinitas para as criangas.

Para Forneiro (1998, p. 233), do ponto de vista escolar podemos
entender o ambiente como uma estrutura com quatro dimensdes claramente
definidas e inter-relacionadas entre si, sendo elas as dimensdes: - fisica, -
funcional, - temporal e - relacional. Oliveira et. al. (2013, p. 78), também
destacam que o ambiente € estruturado por quatro dimensdes que estdo
interligadas. Estas autoras utilizam a mesma nomenclatura proposta por
Forneiro, com excecdo da dimensdo relacional que alteram a denominagéo
para dimenséo interacional. Nos interessa discorrer um pouco sobre cada uma

delas, como segue a:

e Dimensao fisica — Para Forneiro (1998), esta dimensdo compreende o
espaco fisico como um todo, considerando aspectos referentes a area
interna e externa da entidade, bem como, outros também estruturais
sendo eles o piso, portas, janelas, medidas, também a disposicao dos
materiais, a decoracdo e 0s objetos que compde este lugar. Segundo
Oliveira et. al. (2013) consiste na disposicdo do espaco fisico, levando
em conta 0s requisitos de tamanho, iluminagdo, mdveis e objetos
disponiveis.

e Dimensao funcional — Para Forneiro (1998) esta dimensdo esta
relacionada com a forma como sao utilizados os espacos e suas varias
facetas, os materiais e especificidade da atividade, nas quais devem
proporcionar autonomia infantil e as diferentes fungées que uma mesma
area pode oferecer. O espaco fisico pode ser usado para oportunizar

praticas variadas as criangas, ganhando novas funcdes. Oliveira et. al.
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(2013) com relacdo a dimensdo funcional, apontam aspectos
semelhantes as proposicbes de Forneiro, no que diz respeito as
diferentes formas de utilizacdo do espaco. Os autores trazem uma
reflexdo importante acerca disso, lembrando que antigamente o
ambiente oferecido para as criancas era muito restrito e cheio de regras,
fazendo com que as criangas nao fossem protagonistas daquele espaco;
tornando-as muito passivas em suas ac¢fes. Atualmente, no modelo
contemporaneo de educacao infantil, essa visdo mudou e a ideia é de
gque o ambiente seja organizado pensando na sua funcionalidade e
tendo a crianga como foco.

Dimenséo temporal — Para Forneiro (1998) consiste em organizar o
tempo a fim de estabelecer os momentos de utilizacdo de diversos
espacos. A duracédo de cada proposta varia de acordo com o local no
qual serd usado, considerando qual a atividade, o ritmo da mesma, que
influéncia se o ambiente tem um clima festivo ou enfadonho e até
mesmo a quantidade de criancas participantes. Oliveira et. al. (2013)
consideram a dimensdo temporal de uma forma mais ampla,
compreendendo as variagbes do tempo: chegada, brincadeira,
alimentacéo, sono, etc. Além disso, salientam que pensar o tempo da
crianca numa instituicdo depende exclusivamente da prépria crianca,
pois € um “tempo de existéncia, de formagao pessoal e social” (p. 89).
Ainda apresentam dois lados do tempo na Educacédo Infantil: a rotina
diaria da instituicdo, que diz respeito ao trabalho dos profissionais, e a
jornada das criancas, que diz respeito as atividades que elas participam
durante o tempo de permanéncia na instituicdo. A partir da jornada diaria
das criancas sao organizadas as atividades que as criancas devem ter
no dia, levando em consideracdo os momentos de higiene, repouso,
brincadeiras, atividades dirigidas, etc. Para isso, as autoras sugerem
uma organizagdo do tempo didatico, sendo elas: atividades
permanentes, sequéncia de atividades, atividades ocasionais e projetos
didaticos.

Dimenséo relacional — Para Forneiro (1998) esta dimensao abrange as
diferentes relagcbes que ocorrem na sala de aula, o acesso aos

materiais, a organizagcdo da turma para as atividades e a atuacao dos



28

professores perante as situacdes que ocorrem durante as atividades.
Oliveira et. al. (2013, p. 78) nomeiam esta como “Dimensao
Interacional”. Organizar um ambiente de acordo com a dimensao
interacional significa colocar as criangas como protagonistas das suas
acOes. No Brasil, os professores de criancas pequenas conduzem suas
acOes de maneira que as criangas fagcam as mesmas coisas a0 mesmo
tempo, brincando com os mesmos brinquedos todas juntas, vao ao
banheiro todos juntos e assim as criancas ficavam ociosas, esperando
por muito tempo. Essa pratica € equivocada, pois sabemos que as
interacOes das criangas no espaco sao extremamente importantes para
sua aprendizagem. Sendo assim, essas atividades devem levar em
consideracdo as possibilidades e ndo limitar as criangas ao comando
dos seus professores. Além disso, elas também devem participar da
escolha e organizacdo desses espacos, pois desde bebés elas
costumam nos dar pistas de quais as suas preferéncias. Essa dimensao
também favorece que as criancas brinquem com criancas de diferentes
faixas etarias, de modo que 0s maiores ensinem 0s menores, e também
gque proporcionem espacos para que as criangas brinquem sozinhas.

As diferentes e varias contribuicdes que encontramos na literatura da
area, nos permite enfatizar a necessidade de aprofundarmos a pesquisa acerca
da organizacdo dos espacos fisicos, com a finalidade de compreendermos 0s
apontamentos que norteiam o trabalho com a educacéo infantil, averiguando a
importéancia das interagbes para o desenvolvimento infantil e pesquisando
como o ambiente influencia nas vivéncias dos sujeitos. Portanto, € importante
organizar o espaco considerando as dimensdes, mas também as proposi¢cées
gquanto aos arranjos espaciais em as zonas circunscritas, definidas por

Carvalho e Rubiano (1996, p. 118) da seguinte maneira:

Zonas circunscritas sdo areas espaciais claramente delimitadas pelo
menos em trés lados por barreiras formadas por mobiliarios, parede,
desnivel do solo, etc. A caracteristica primordial destas zonas € a sua
circunscrigdo ou fechamento, portanto um aspecto topografico.

As zonas circunscritas geralmente estdo presentes em um tipo
especifico de arranjo espacial. O arranjo espacial € a maneira como 0s moéveis

e equipamentos existentes em um local posicionam-se entre si. Carvalho e
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Rubiano (1996) citam Legendre (1983, 1986, 1987) para descrever trés tipos
de arranjos espaciais: arranjo semi-aberto, aberto e fechado. O arranjo semi-
aberto é caracterizado pela presenca de zonas circunscritas. No arranjo aberto
ndo ha zonas circunscritas e geralmente hd um espaco central vazio. E no
arranjo fechado ha barreiras fisicas, com moveis altos dividindo a sala e ndo

permite uma viséo total da sala.

Analisando o espaco como um ambiente educativo para as criancas
pequenas Oliveira et al.(2013) salientam que a forma de organizacdo do
ambiente estd intimamente relacionada com o projeto pedagodgico da
instituicdo, em que podemos reconhecer qual a concepcao de educagéo e de
crianca que o espaco demonstra. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009), na elaboracdo do projeto politico
pedagogico e do planejamento as instituicbes devem “organizar os espacos,
tempos, materiais a fim de promover produtivas interagdes das criangas nas

atividades”.

Uma proposta que contribui para as brincadeiras em grupo ou individuais

e para o desenvolvimento integral da crianca, permitindo o uso de diversos

materiais, espacos internos ou externos e atividades sdo os cantos de

atividades. Klysys (2007, p.31) denomina os cantos de atividades diversificadas
como:

. uma modalidade de organizacdo do espaco e do trabalho que

oferece varias possibilidades de atividades ao mesmo tempo, de
modo que as crian¢as possam escolher onde estar e o que fazer.

Klysis (2007, p.31) defende a ideia de que esses momentos de
atividades devem ocorrer diariamente e por um periodo de tempo limitado,
tendo a duracdo de 40 a 60 minutos, ressaltando que o tempo em que a
crianga permanece nos cantos estdo relacionados a rotina da instituicao,
devido a necessidade que os pequenos tém de brincar, sejam sozinhos, em
grupo grandes ou menores. A autora ainda aponta que os cantos de atividades
sdo uma ferramenta fundamental para o trabalho com as criancas. Esses
cantos de atividades sdo um instrumento no qual se oportuniza as criancas

momentos de brincadeiras e expressao plastica, mas deve ocorrer seguido de
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procedimentos de organizacdo do tempo didatico, tais como: a leitura, o

momento do parque, a alimentacgéo e entre outros.

Para a organizacdo desses espacos sdo considerados dois aspectos: a
decisdo do numero e como 0s cantos serdo organizados no espago. O numero
de propostas a serem oferecidas deve levar em conta 0 numero de criangas na
turma, o espaco, os materiais disponiveis e 0s objetivos a serem estabelecidos
para aguele determinado grupo, entdo essa decisao fica a critério do educador.
Ja o numero de criancas em cada canto pode variar de acordo com o interesse
e com a quantidade de cantos disponibilizados. Adriana Klysys (2007) faz a
sugestédo de que a quantidade ideal de cantos que devem ser propostos para
uma turma de aproximadamente 30 criangcas € entre cinco e seis, para que
sejam divididos de cinco a seis criancas por atividade, lembrando que cada
canto deve ser organizado com propostas distintas. Sendo que em turmas com
namero maior de crian¢as, cabe a organizacdo de cinco a seis cantos, com
propostas diferentes. Para a delimitacdo dos espacos considera-se 0 contexto
da brincadeira. O ideal € que 0s cantos estejam organizados de maneira que o
educador possa observar as acgOes de todas as criangas, devem oferecer
conforto e tranquilidade e também permitir que as criancas tenham o contato

visual com o adulto para que se sintam seguras enquanto brincam.

As possibilidades de cantos sdo diversas e dependem da faixa etéria e
do interesse das criangas, € comum encontrarmos opg¢des como: leitura,
casinha, jogos, faca vocé mesmo, blocos de construcdo, escritorio, saldo de
beleza, escola, mercado, arte, entre outros, mas que outras opcdes de cantos
poderiam ser propostas? Cabe ao professor procurar inovar e criar outros tipos
de brincadeiras e com elementos diferentes do que as criangas estao
acostumadas. Além disso, as proprias criancas podem dar pistas do que elas
tém vontade de brincar como, por exemplo, uma turma que tenha grande
interesse em dinossauros, pode ser criado o “Canto do Dinossauro” ou se as
criangas gostam de animais pode ser criado o canto do “Pet Shop”, com
elementos proprios deste lugar para que as criangas possam vivenciar

experiéncias diversificadas.

Com os cantos diversificados, o espaco fisico torna-se organizado

favorecendo a circulagéo dos pequenos entre as propostas, bem como dando a
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oportunidade das criancas tomarem decisfes, realizar a troca de saberes com

outras criangas.

Pensando em todos esses aspectos a orientacdo € que 0s cantos sejam
maoveis, para que as outras atividades presentes na rotina também possam ser
realizadas e as criangas possam reorganizar 0os espacos de brincar conforme
suas preferéncias. E essa mobilidade deve ser considerada mesmo nas
unidades que possuam refeitorio e tenham um espaco disponivel para ter
cantos fixos na sala, pois 0s cantos ndo sdo a Unica proposta presente na
rotina e podem estar ocorrendo simultaneamente com outras propostas de
atividades que também proporcionam diferentes aprendizagens. Além disso, a
organizacdo dos cantos de atividades diversificadas também pode ocorrer em

outros espagos, como por exemplo, 0 espaco externo.

Para planejar os cantos de atividades diversificadas deve-se considerar
a opinido das criancas, sendo assim é importante que o educador sempre
tenha uma observagao atenta da participacdo das criancas nos cantos, para
que consiga identificar com o que as criangas gostam de brincar. Além disso, a
intervencao do professor € essencial nesse processo. Cerisara (2011, p. 134,

citado por Oliveira et. al, 2013) afirma que:

O educador pode desempenhar um importante papel no transcorrer
das brincadeiras se consegue discernir 0s momentos em que deve sé
observar, em que deve intervir na coordenacéo da brincadeira, ou em
gue deve integrar-se como participante das mesmas.

7

Nesse sentido, é fundamental a participacdo do professor nas
brincadeiras de faz de conta das criangas, pois as criangas aprendem
brincando com seus pares, mas também aprendem brincando com os adultos.
Além disso, as criangas se sentem valorizadas quando o seu professor destina
seu tempo para sentar e brincar junto com elas, porém algumas vezes elas ndo
guerem essa participacao e o professor deve saber o momento certo de entrar

e sair das brincadeiras.

Com as criangas menores de trés anos, 0s cantos sdo ambientes de
exploracdo e descoberta, por isso é necessaria uma intervencdo maior do

professor com relacdo a organizagao, para ensinar as criancas brincarem, etc.
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As criancas maiores de trés anos ja preferem organizar o seu préprio espaco e
a sua brincadeira, apenas convidando o professor para brincar junto com elas,
nesse caso a atuacdo € menor e se restringe a observacédo das interacdes e na

resolucao de possiveis conflitos. (CURITIBA, 2010).

O aprender ndo ocorre somente para 0s pequenos, mas também para o
professor que aprende a coordenar arrumando e criando desafios no ambiente,
dando condi¢cbes para as criangcas terem mais autonomia e controlando o

impeto de comandar tudo do seu jeito.

A partir das discussofes realizadas até aqui acerca da organizacdo dos
espacos na Educacédo Infantil e a importancia de se planejar e compreender a
influéncia que se tem nesta faixa etéria, optamos por analisar os aspectos
desta tematica em trés municipios distintos. A seguir abordaremos o0s
conteudos trazidos nesses documentos, tecendo analises relacionando os
autores que discutimos até aqui e as consideracbfes que aparecem nos

documentos sobre essa tematica.
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3 A ORGANIZACAO DOS TEMPOS E ESPACOS DA EDUCAGCAO INFANTIL
EM TRES REDES MUNICIPAIS

O interesse pelo estudo da organizacdo do espaco nas instituicbes de
educacédo infantil de trés municipios distintos surgiu a partir de videos que
visualizamos durante disciplinas do nosso curso. Além disso, temos vinculo
profissional com o municipio de Curitiba e recebemos orientacdes acerca deste
tipo de trabalho, despertando-nos a curiosidade de aprofundar e relacionar as

praticas desenvolvidas com as de outras cidades.

Além do municipio no qual trabalhamos, escolhemos outras duas
capitais da regido Sul e Sudeste, sendo Florian6polis e Sao Paulo para
confrontar as diferentes ideias relacionadas ao tema, pois conhecemos
algumas orientagdes e consideramos muito interessante a forma como eles
abordam as questdes didatico-pedagogicas da Educacdo Infantil,
especialmente as consideracdes a respeito dos aspectos da organizacdo dos

tempos e espacos nesta faixa etéaria.

Realizamos a pesquisa de documentos que norteiam o trabalho com a
educacao infantil nos sites oficiais destes municipios. Para a nossa pesquisa,
consideramos os documentos que datavam a partir do ano de 2006, pois sdo
documentos que foram formulados ou reestruturados recentemente. Ao
entrarmos nos sites da Secretaria de educacdo destes municipios para realizar
a busca pelos documentos referentes a educacéao infantil, notamos que a forma
de acesso a estes portais varia bastante e, ndo havia um link especifico para
as publicacBes. Por isso, no processo de busca € necessario dispensar um

tempo maior para acessar as documentacdes.

No site do municipio de Curitiba ndo havia links de acesso aos
documentos, apenas conseguimos encontrar porque jA conheciamos o site e
sabiamos onde se encontravam os mesmos. Deste municipio analisaremos as
Diretrizes Curriculares para a Educacao Municipal de Curitiba, as “Diretrizes
Municipais da Educacédo Infantii — Caderno de Estudos”, os “Parametros e
Indicadores de Qualidade para os Centros Municipais de Educagao Infantil” e

os “Referenciais para Estudo e Planejamento na Educacao Infantil”, mais
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especificamente os sobre: “Modalidades Organizativas do Tempo Didatico”,
“Planejamento e Avaliagao”, “Leitura e Contagao na Educagao Infantil”, “Cantos
de Atividades Diversificadas na Educagao Infantil” e “Organizagdo de espacos
externos das instituicbes de Educacdo Infantil”. Estes documentos trazem
alguns aspectos teoricos sobre as praticas com as criancas pequenas, mas
principalmente orientagbes para as praticas das diversas atividades para esta
faixa etaria, como o que e porque deve ser feito e os objetivos para tais

propostas.

Na péagina da Secretaria de Educacdo do municipio de Sédo Paulo
também nédo havia links para acessar diretamente as publicacfes, apenas uma
imagem dos cadernos de orientagdes no canto da tela, o que fez com que
deduzissemos que clicando ali abriria o link para acesso a aqueles
documentos. Do municipio de Sao Paulo utilizamos os seguintes documentos:
Curriculo Integrador da Infancia Paulistana, Padr6es Basicos de Qualidade na
Educacdo Infantil Paulistana, Tempos e Espacos para a infancia e suas

linguagens nos CEls, Creches e EMEIs da cidade de Séao Paulo.

Quanto ao site da Secretaria do municipio de Florianépolis o acesso
aos documentos ocorreu facilmente, pois logo no inicio apareceu o link do
Departamento de Educacédo Infantil, em seguida clicamos na parte de Leis e
Orientacdes e por fim fomos direcionados a pagina de arquivos para download,
porém o que dificultou foi o fato de os documentos estarem fracionados em
partes, tornando o acesso um pouco confuso e demorado. Do municipio de
Florianopolis utilizamos trés documentos que norteiam a educacao infantil,
sendo Diretrizes Educacionais Pedagogicas para a Educacao Infantil — volume
1, Orienta¢gbes Curriculares para a Educacdo Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Florian6polis — volume 2, Curriculo da Educacao Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis — volume 3. Apesar de terem nomes
distintos, estes documentos possuem abordagens semelhantes, pois a partir do
primeiro documento foram realizados aprofundamentos que resultaram nos

demais volumes.

Adentrando em detalhes de cada rede municipal, iniciamos com o
material da Secretaria Municipal da Educacédo de Curitiba. Os documentos

existentes orientam e servem como materiais de pesquisa aos docentes, em
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um destes documentos, voltado aos espacos externos, denominado
Organizagédo de espacgos externos das instituicdes de educacao infantil:
OrientacOes béasicas para CMEls, CEls conveniados e escolas com educacdo
infantil (CURITIBA, 2013, p. 11), destaca-se o0 conceito de que ao planejar os
espacos € essencial ir além da ideia do espaco fisico constituido por materiais
e mobiliarios, pois considera-se importante as interacdes que se estabelecem

neste espaco.

A discussao acerca da organizacao dos espacos na rede municipal de
Curitiba estd pautada nas ideias de Forneiro (1998), e considera a

conceituacgdo de que o0 espago:

. agrega tanto as caracteristicas fisicas quanto as relagfes, as
sensacdes e as lembrangas dos que la vivem e convivem, € chamada
por Forneiro (1998) de ambiente. Na Educagédo Infantil da RME de
Curitiba, 0 espaco ndo é tratado apenas por suas caracteristicas
fisicas, mas como um ambiente (CURITIBA, 2013 p.11)

O documento “Organizacdo de espacos externos das instituicdes de
educacdo infantil: Orientacdes bésicas para CMEIls, CEls conveniados e
escolas com educacao infantil” (CURITIBA, 2013, p.11-12) orienta que ao
planejar os espacos deve-se considerar as quatro dimensdes do ambiente
definidas por Forneiro (1998) e que funcionam interligadas entre si, que sao as

dimensdes fisica, funcional, temporal e relacional.

O argumento utilizado para defender a proposta baseada nessas
dimensdes, € que quando o docente segue essa orientacdo, o espaco torna-se
um recurso de uso pedagodgico, pois o professor consegue tracar objetivos para
0 uso do ambiente, ponderando por que a sua proposta ocorrerd em um
determinado espaco, qual a sua intencdo ao propor tal atividade e até mesmo
quem ira participar deste momento, quanto tempo as criangas permanecerao
envolvidas pela proposta. Planejar, refletir e colocar em pratica essas questdes
e ter um olhar voltado para a garantia de experiéncias significativas para as

criangas.

Nos documentos da rede municipal de S&o Paulo encontramos as

questbes que precisam ser consideradas para a organizacdo dos espacos
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referenciadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(2010, citado por Sao Paulo, 2015). Ali destaca-se que € necessario se atentar
a acessibilidade das criangas aos espagos internos e externos, considerar a
bagagem cultural das criancas e a montagem de espacos que valorizem a
producdes das criancas e ambientes coloridos que chamem a atencdo das

criangas.

Essa proposta descreve que os espacos devem ser estruturados para
0S pequenos e docentes com intencionalidade, primando por um ambiente
acolhedor, que promova o contato com diversas linguagens e com a finalidade

das criangas desenvolverem mais autonomia.

A organizacdo dos espacos deve ser planejada com cuidado, avaliando
se 0s moveis, os brinquedos e os ambientes sdo adequadas, para a faixa etéria
das criancas, se estdo de acordo com o0s interesses das criancas, se esses

itens estdo limpos e oferecem seguranca.

Essa organizagéo deve considerar o imprevisto, mas n&o o improviso,
possibilitando  reorganizacdes e intervencdes sempre que
necessdarias, com o movimento de mobilidrios, equipamentos e
materiais, respeitando, assim, a producdo das culturas infantis. (SAO
PAULO, 2015 p.20)

A rede municipal de educacédo de Florian6polis também disponibiliza
documentos referentes as propostas na educacéo, no qual pode-se encontrar
indicagcbes sobre como o trabalho com a organizacdo dos espacos deve
ocorrer visando a qualidade educativa para as criancas. A rede baseia seu
trabalho na educacéo infantil através das brincadeiras e também na relacdes

sociais e culturais, relacbes naturais e linguagens, por isso € necessario

organizar os espacos no qual os atos de brincar ocorrerao.

Destacamos que o documento “Curriculo da Educacéo Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Florianopolis — Volume 3” (FLORIANOPOLIS, 2015
p.13 -14), que a partir do ponto de partida para o trabalho com as criancas que
€ através do brincar, os professores precisam planejar e organizar a disposicao
do ambiente, assim como dos elementos que o compde, visando garantir

experiéncias as criancas de diversos grupos.
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Neste documento também se encontra a orientacdo de que o espaco
precisa ser organizado para propostas coletivas, assim como em grupo, de
como que as criangas interajam entre si e usufruam dos ambientes,
promovendo o0 uso de diversos brinquedos e a participacdo em variadas

brincadeiras.

A rede municipal de Sdo Paulo também tem documentos nos quais
menciona como deve ocorrer a organizacdo dos espacgos e a participacdo dos

professores e criancas nesta proposta.

O municipio de Sao Paulo estabelece seu trabalho baseado na crianca
como centro do processo educativo, visando atender através de propostas

planejadas as necessidades e desejos dos infantes.

A organizacdo dos tempos na Educacdo Infantil requer que as
educadoras e educadores componham um coletivo reflexivo para a
construcdo de préticas temporais que estejam alinhadas a garantia do
direito de meninas e meninos vivenciarem experiéncias que sejam
integradas e que Ihes permitam o contato com diferentes linguagens,
desenvolvimento e acolhimento de suas manifestacdes expressivas,
conhecimento sobre 0 mundo, as pessoas e 0 que compde a vida
humana. (SAO PAULO, 2015, p.19).

Nesse sentido, a acdo pedagdgica esta fundamentada nas interacdes
que ocorrem através das brincadeiras, tendo como foco as experiéncias e a
producdo da cultura infantil.

Consideramos essa andlise dos documentos essencial para
compreender como se organiza 0 espaco nhas diferentes instituicdes de
educacao infantil e quais as suas concepcdes para realizar esse trabalho. O
gque o0 espaco representa nas instituicbes de criancas pequenas? Qual a
concepcdao de crianca? Como fazer para as criancas serem protagonistas deste
espaco em que estdo inseridas e que passam a maior parte de seu tempo

cotidiano?

Para analisar o espacgo nas instituicbes de educacao infantil dividimos
em trés temas que consideramos que estao intrinsecamente relacionados com
0 mesmo. Além disso, a partir das leituras e analises dos documentos dos trés

municipios percebemos gque estes temas eram enfoque de alguns documentos
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e resolvemos destaca-los desta forma: concepcao de criancal/infancia, tempos,

interacdes e brincadeiras e o papel do professor.

Além da discussao geral da organizacdo dos espacos a partir desses
trés temas, discorremos especificamente sobre os Cantos de Atividades
Diversificadas, buscando nos documentos existentes e que tem sido objeto de
estudo para este trabalho, a presenca desta proposicdo nos trés municipios

pesquisados.

3.1 CONCEPCAO DE CRIANCA E INFANCIA

Considerando que os espagos das instituicbes de Educacgéo Infantil
devem ser organizados pensando nas especificidades das criancas que o
utilizam, é necessario analisar a concepc¢do de crianca e infancia valorizada e
promovida pela gestdo municipal de cada uma das localidades pesquisadas,
pois as atividades que sdo proporcionadas e o0 modo como € organizado o
ambiente da sala reflete 0 que os profissionais pensam e esperam das
criangas. Como mencionamos no capitulo anterior, Oliveira e et al. (2013) ao
relacionar o projeto politico pedagogico com o ambiente das instituicdes, faz a
seguinte indagagdo: “como uma concepg¢ao contemporanea de infancia e
Educacao Infantil se traduz no ambiente educativo para criangas pequenas?”
(p. 73). Esta questdo nos faz pensar em toda a trajetéria da concepcédo de
crianca e como esse conceito foi se modificando, através dos diversos estudos,
até chegar ao que pensamos hoje sobre as nossas criangas, que sao sujeitos
histdricos, de direitos e protagonistas das suas acfes, portanto os ambientes
devem ser planejados contemplando este entendimento. Essa concepcdo de
crianca que mencionamos esta contemplada no Artigo 4° das DCNEI (BRASIL,
2009) considerando que as criancas da educacao infantil devem ser o

centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que,
nas interacoes, relagbes e praticas cotidianas que vivencia, constroéi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009,

p. 1).
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Além disso, cada vez mais as formas de viver e pensar das criancas vao
se alterando o professor precisa se atualizar e refletir sobre essas
transformacdes. Ainda com relagdo a como a organizacado da sala reflete a
concepcao de crianca que aquela instituicdo compartilha, trazemos mais uma
contribuicdo de Oliveira et. al. (2013) que explica claramente o que queremos

abordar:

Se 0 projeto considera a criangca como alguém curioso e ativo, seus
professores produzirdo um ambiente em que o0s tempos, espacos,
materiais e interacdes impliqguem diferentes experiéncias de
aprendizagem e garantam tanto continuidade aquilo que a crianca ja
sabe e aprecia quanto a criagdo de novos conhecimentos e
interesses. Porém, se o projeto pedagdgico apoia-se numa
concepgdo em que 0 pensamento e as ag¢les infantis sdo pouco
compreendidos e tolerados, o ambiente poderd restringir as
atividades das crian¢as, impedir sua movimentacdo autbnoma e sua
apropriacdo dos espacos e rotinas, privilegiando sua subordinacéo as
decisOes e escolhas dos adultos. (p. 75).

Esta citacdo nos inspirou para analisarmos os documentos dos trés
municipios e encontrarmos suas consideracfes sobre a interacdo entre a
concepcdo de crianca e/ou infancia e a organizacdo dos espacos has

instituicées de educacéao infantil.

Nas Diretrizes Municipais da Educacao Infantil - Caderno de estudos
encontra-se a seguinte afirmacéo acerca da infancia.
A infancia de cada crianca, além do carater geracional, também é
influenciada pelo contexto histérico, social, cultural, politico,
econdmico, ou mesmo de género. Dessa forma, podemos afirmar que
mesmo num determinado tempo histérico e local, as criangas poderéo
vivenciar diferentes tipos de infancias. Por esse motivo, hoje ndo se
usa a palavra infancia no singular, mas considera-se mais pertinente

0 uso do termo infancias, visto que elas sdo vividas de maneiras
diversas. (CURITIBA, 2015 p.19)

Portanto, nesta proposta cabe considerar as infancias e respeitar as
vivéncias e caracteristicas de cada crianga, ou seja, na educagédo infantil de
Curitiba os contextos no qual as criangas estdo inseridas precisam ser
conhecidos e valorizados nas propostas de trabalho educativo cotidiano na
instituicdo, para que assim as criangas experimentem realidades de cultura e
infancia distintas e tenham sua proépria histéria conhecida e vivenciada por

bY

outras pessoas. Com relacdo a necessidade do respeito e o contato de
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professores e criangas com culturas diferentes, as Diretrizes Curriculares para
a Educacéo Municipal de Curitiba (2006, p. 57 citado por Curitiba, 2012) faz a

seguinte mengao:

(...) criancas, profissionais e familiares tém origens culturais diferentes
gue devem ser motivo de novas aprendizagens, 0 que passa por uma
guestao ética fundamental, a de ndo impor os préprios valores e
crencas as criancas, preservando as diferentes identidades, criando
espacos de manifestacdo e valorizacdo das diferentes culturas
existentes”. (CURITIBA, 2012, p. 9-10).

Sendo assim, o municipio de Curitiba entende que as criancas

possuem a sua cultura historicamente construida e que carrega isto consigo,

porém ao adentrar numa instituicdo educacional elas entram em contato com

diferentes culturas e isso deve ser levado em consideragcdo no momento da

organizacdo dos ambientes, de modo a proporcionar o desenvolvimento

individual, mas também coletivo.

Partindo deste pressuposto de infancias diversas e diferentes culturas

encontramos em um dos documentos (volume 3) do municipio de Santa

Catarina uma citacdo que dialoga com as considera¢cdes do municipio citado

anteriormente.

As propostas a serem desenvolvidas partem da viva defesa de que
as criancas sdo o0s sujeitos centrais do planejamento, como
preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Infantil (BRASIL, 2009b), que estas vivem infancias diversas, que
precisam ser consideradas ao se objetivar a ampliacédo, diversificagéo
e complexificacéo dos seus repertérios de conhecimentos e culturais.
Sendo assim, cabe-nos definir quais sdo os pontos de partida para a
composicao de um curriculo que se efetiva a partir de uma base
definida como fundamental as experiéncias educativas formais das
criangas e em relacdo com tudo aquilo que elas trazem para as
instituices, a sua curiosidade, as suas experiéncias de vida, 0s seus
jeitos de perceber e significar o mundo. (FLORIANOPOLIS, 2015, p.
9-10)

E, ainda, no documento “Orientagdes Curriculares para a Educacéao

Infantil da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis — volume 27, reforcam

que:

Enquanto construcdo social, a infancia deve ser reconhecida em sua
heterogeneidade, considerando fatores como classe social, etnia,
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género, religido, como determinantes da constituicdo das diferentes
infancias e de suas culturas. (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 14)

O municipio de Florianopolis (2015) entende que as criancas aprendem
através das interacdes sociais, da brincadeira e das variadas formas de
linguagens e dessa forma podem se expressar e construir um significado de
mundo e a sua identidade social, sendo assim o planejamento das propostas
nao pode separar o0 que eles denominam de nucleos da acdo pedagodgica na
educacado infantil, que compreendem as linguagens: oral e escrita, visual,
corporal e sonora, relagdes sociais e culturais e relagdes com a natureza. Para
isso, consideram a crianca como ponto de partida e inserida numa infancia
determinada. Sendo assim, a rede municipal de Florianopolis trata mais
especificamente sobre a infancia das criancas, apresentando neste documento
a “Pedagogia da Infancia”™

A consolidagdo de uma Pedagogia da Infancia (e ndo uma Pedagogia
da Crianga, tal como nas pedagogias liberais) exige, portanto, tomar
como objeto de preocupagdo os processos de constituicio do
conhecimento pelas criangas, como seres humanos concretos e

reais, pertencentes a diferentes contextos sociais e culturais, também
constitutivos de suas infancias. (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 15)

Novamente constatamos que, apesar das criangcas que estdo na
mesma sala terem aproximadamente a mesma faixa etaria, sédo seres Unicos,
sociais e culturais e que isso interfere diretamente na sua aprendizagem.
Portanto, no documento de volume 1, em um dos relatos de praticas de uma
professora da rede aparece uma evidéncia destas concepcdes, quando ela
explica qual a sua consideracdo sobre crianca para planejar a atividade
realizada, salientando que:

Reconhecendo a crianca como sujeito capaz de ensinar e
vivenciando o dia a dia em que a crianca traz informacdes
necessdarias a seu desenvolvimento, seja, através de gestos, meias
palavras e brincadeiras, buscamos unir todo o universo da
imaginacgédo, dos contos de fadas, de principes e princesas, de reinos
encantados. (FLORIANOPOLIS, 2010, p. 125).

Além disso, a premissa de que a infancia é um periodo e que esta em

constante transformacao, fica evidente nas consideracdes deste municipio,
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salientando que para definir as acdes pedagogicas é necessario conhecer as

criangas e seus contextos sociais.

No documento do municipio de Sao Paulo, intitulado “Tempos e
Espacos para a Infancia” (2006), a primeira aparicdo de concepgao de infancia
esta inscrita na forma de questionamentos para a reflexdo dos professores que

atuam nesta rede, desta forma:

Concepcdes de infancia e aprendizagem

a. Como entendemos a interac¢éo das criangas?

b. Deixar que as criangas ocupem um determinado espago é
suficiente para que as interacfes e as aprendizagens ocorram?

C. No CEIl, na Creche e na EMEI as criancas estdo tendo

oportunidade de explorar o ambiente, de levantar hipéteses, de trocar
informacdes e de construir conhecimentos?

d. Como garantir a espontaneidade das criancas e nédo confundi-
la com praticas improvisadas, sem intencionalidade? (SAO PAULO,
2006, p. 28)

Consideramos de grande importancia  colocarmos  estes
questionamentos, para podermos relaciond-los com as ideias posteriores e
também porque sdo questbes importantes, que fazem pensar sobre o papel

que as criangas ocupam no espaco.

Em seguida, aparece uma nova ideia sobre a infancia, que faz uma
lembranca ao que ja citamos nos capitulos anteriores sobre as criancas
passarem maior parte do seu tempo nas instituicbes de Educacao Infantil, e,
portanto:

A Infancia, quando vivenciada nos ambientes da Educacéo Infantil,
reflete um tempo de experiéncias educativas seguras, afetivas e
estimulantes, promotoras de mudancas e ampliacdo de suas
capacidades de fazer, sentir, pensar e usar diferentes linguagens.
(SAO PAULO, 20086, p. 37).

No documento “Padrdoes Basicos de Qualidade na Educagéo Infantil
Paulistana” (2015), aparece novamente a ideia que citamos anteriormente de
que a forma como o ambiente esta planejado indica a concepc¢ao de crianca
daquele professor, quando afirma que “os ambientes na Unidade Educacional
expressam as concepg¢des de curriculo, de infancia, de crianca e de Educacéo

Infantil que permeiam as praticas pedagdgicas.” (SAO PAULO, 2015, p.25).
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Em outro documento, denominado “Curriculo Integrador da Infancia”
(2015), manifesta-se a ideia do protagonismo infantil, em que fazem algumas
indagacdes sobre quem sdo os bebés e criancas que fazem parte dos seus
espacos e qual as suas relacdbes com a aprendizagem, citando que para
pensar sobre essas perguntas € preciso se desfazer da logica adultocéntrica,
ou seja, tirar o adulto como centro do processo de aprendizagem. Para tanto, a

rede coloca que:

Subverter essa ldgica possibilita desconstruir concepc¢des de infancia
cristalizadas em imagens que retratam as criancas como se elas
fossem todas iguais, como se todas tivessem a mesma histéria, o que
justifica tratd-las de forma massificada, uniforme e anénima. Estas
concepgbes contribuem para a invisibilidade das criangcas e das
infancias reais, pois ndo revelam suas identidades, singularidades,
histérias, culturas, pertencimentos, diversidades e contextos de vida.
Assim, a ideia presente no imaginario social de que “crianga €
crianga, s6 muda de enderego” €& equivocada e precisa ser
guestionada, pois 0 endereco e o0 cenario sdcio-histérico-cultural das
criangas influenciam de forma direta e permanente as formas de viver
as infancias e produzir sua identidade. (SAO PAULO, 2015, p. 9-10)

A partir desta citagdo vemos que este municipio também considera a
crianca um ser pensante e que tem uma historia. Além disso, também comenta
sobre a antiga concepc¢ao de crianga, um ser incompleto, que ndo tem opinido
e ndo é capaz de fazer escolhas. Contudo, apresenta um discurso muito forte,
afirmando que estas ideias devem ser “desconstruidas”, “descolonizadas” e
“‘desnaturalizadas” e que este é o grande desafio para os professores,
desmistificar as relacdes de poder entre adulto e crianca e praticar o

protagonismo infantil.
Nesse sentido, a rede de Sdo Paulo procurou desenvolver um curriculo

integrador que:

...reconhece a infancia como uma construcdo social e histérica em
gue bebés e criancas sdo sujeitos de direitos, autbhomos, portadores
e construtores de histérias e culturas, produzem, em sua experiéncia
com 0 meio e com 0sS outros, sua identidade (sua inteligéncia e sua
personalidade) (SAO PAULO, 2015, p. 11).
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Sendo assim, as criangas precisam ser ouvidas e devem participar dos
processos que envolvem as atividades propostas na sala e em outros espacos,
principalmente na organizacdo dos espacos, em que elas podem opinar quais
brincadeiras montar, como organizar os brinquedos, entre outros. Com relacao

a isso, o documento desta rede refor¢ca que ouvindo as criancas estamos:

...entendendo a infancia ndo mais como um periodo “sem linguagem”,
marcado por auséncias e incapacidades, mas como um periodo
repleto de potencialidades e caracterizado pelas “cem linguagens”,
como escreve Loris Malaguzzi (1999). (SAO PAULO, 2015, p. 11).

Isso nos mostra que as criancas pequenas, através das interacdes e
das diferentes linguagens, expressam 0S sSeus sentimentos e as suas
vivéncias. E este documento nos diz que a crianga vai criar seus enredos a
partir das culturas adultas que irdo dialogar com as culturas infantis e se

reproduzir nas brincadeiras. Sendo assim:

A crianga €, nessa perspectiva, um sujeito de sua atividade, capaz e
competente na sua relacdo com o mundo, ativa, disposta a participar
e interagir com o mundo da cultura historicamente constituido. Bebés
e criancas sdo, portanto, sujeitos integrados desde o nascimento a
inteireza da vida, que é marcada desde a tenra infancia pelas
circunstancias historicas, sociais, econémicas, culturais, geograficas,
politicas, religiosas, raciais, étnicas e de género que imprimem
marcas diversas, nas formas como as criangas vivem suas infancias.
E tudo isso precisa ser considerado nas praticas educativas. (SAO
PAULO, 2015, p. 12-13)

O propésito deste documento € desafiar os educadores para realizar
um trabalho educativo considerando a diversidade das infancias. Por isso,
deixa claro a importancia de se fazer questionamentos sobre a influéncia das

criangas na organizacao dos espacos das instituicoes.

O documento também vai tratar sobre a antecipacdo das etapas,

dizendo que:

A antecipacdo de etapas retira das criancas o direito de viver a
infancia, tempo que os seres humanos precisam para construir suas
potencialidades que ndo sdo genéticas, mas histéricas e culturais,
isto é, aprendidas na relaco crianca-sociedade. (SAO PAULO, 2015,
p. 17)
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Essa relacédo infancia e tempo é essencial, pois a crianca aprende
através das suas vivéncias e cada crianca tem o seu tempo, se isto for
respeitado as criangcas terdo aprendizagens significativas para o0 seu

desenvolvimento.

Outra consideragao interessante a respeito da infancia que aparece
nesse documento sao indagacgdes de criancas “Onde é o parque?”, “Que horas
vamos poder brincar?”, “Aqui ndo tem brinquedos?” e a explicacéo é a seguinte
‘essas e outras questdes formuladas pelas criangas traduzem suas
interrogacdes sobre o lugar da infancia nos espacos educativos.” (SAO
PAULO, 2015, p. 18). Essa citacédo nos faz refletir sobre qual o lugar que a
infancia ocupa nas instituicdes de Educacdo Infantil, pois muitas vezes os
professores estao focados em atividades tradicionais e se esquecem do que €
primordial para a crianga, porém como as nossas criangas sSao sujeitos
pensantes e ativos, eles sabem qual € o lugar deles e acabam reivindicando

iSso para os seus professores.

E, para finalizar, trazemos uma das Ultimas ideias sobre a infancia que

aparece no documento e reafirma que:

a infancia esta presente na Educacdo Infantii e no Ensino
Fundamental de forma viva, resistente, provocativa e precisa ser
considerada em suas diversidades e potencialidades para a
construgdo de um curriculo que efetivamente se integre com a
realidade desses atores sociais, respeite suas singularidades e
formas de ser e estar no mundo, e promova processos de
aprendizagem e desenvolvimento pleno em bebés e criancas sem
que estas vivam rupturas em seu cuidado e educacdo. (SAO PAULO,
2015, p. 19).

Sendo assim, o municipio de S&o Paulo nos traz consideracfes e
reflexdes essenciais sobre a concepcado de crianca que eles tém e a relacao
que fazem com a organizacdo dos espacgos, apresentando indagacoes,
inquietacbes e orientagcbes para que no planejamento dos espacos seja
considerado as especificidades, as diversidades e as particularidades da
infancia.

A partir da analise dos documentos dos trés municipios podemos
perceber que possuem concepcgdes semelhantes com relagdo as criancas e a

infancia e que mesmo sendo de redes diferentes muitas consideracdes
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dialogavam entre si. Apesar de alguns serem mais tedricos e outros mais
especificos, fica evidente o objetivo da elaboracdo destes materiais que € de
propiciar aos profissionais que atuam com as criangcas uma reflexao critica
sobre quem sdo estes pequenos e para que devemos planejar 0os espacgos

pensando neles.

3.2 TEMPOS, INTERACOES E BRINCADEIRAS

Ao analisarmos a organizacdo dos espacos na Educacédo Infantil nos
remetemos aos diversos temas que sdo relevantes do ponto de vista da
qualidade, entre tantos, optamos por trés por considerarmos que ndo podemos
discutir espaco sem relaciona-los, sendo eles os tempos, as interacdes e as

brincadeiras.

O brincar é a principal linguagem da crianca, pois através das
brincadeiras, ela expressa seus desejos, vontades e sentimentos. Além disso,
sabemos que através das brincadeiras as criancas desenvolvem diferentes
aprendizagens. Assim, como comentamos no capitulo anterior, na educacao
infantil € primordial que ndo haja a separacdo do momento de brincar e de
aprender, pois 0 ato de brincar proporciona vivéncias que possibilitam multiplas
aprendizagens. Além disso, Horn (2004) afirma a crianca vai sempre querer
brincar, mesmo nos momentos de alimentagéo, de atividades, até porque para
a crianca qualquer objeto pode virar um brinquedo. Nesse sentido ao
estudarmos os documentos das trés redes municipais também apuramos
nosso olhar para a concepcao de brincar e a relagdo da brincadeira com o
espaco das instituicdes de Educacéo Infantil destas cidades.

O municipio de Curitiba possui um documento especifico que
apresenta consideracdes e questdes para avaliar a qualidade do trabalho com
base em diversos aspectos, sendo um deles o direito que a crianca tem a
brincadeira. Nesse documento, intitulado “Parédmetros e Indicadores de
Qualidade para os Centros Municipais de Educacgao Infantil” (2009) aparece a

seguinte concepcgao sobre o brincar:
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Brincar para a crianca € uma das principais formas de aprender sobre
0s objetos que estdo a sua volta, sobre as pessoas e sobre si
préprias. Ao brincar, ela aprende regras que regulam as relacfes
entre as pessoas de seu grupo social e o papel que desempenham.
Para entender essas regras e perceber o que compete a cada
membro de seu grupo social, como se comportar em cada situacéo,
como expressar 0s sentimentos e emocgdes, a crianga brinca,
imagina, cria e inventa, assimilando e recriando fatos vividos.
(CURITIBA, 2009, p. 23).

Essa ideia dialoga com o que citamos anteriormente, considerando o
brincar como uma das principais atividades da crianca e que proporciona
diferentes aprendizagens. Essa concepcao também evidencia a proposta desta
rede de organizacdo dos espacos por meio de cantos de atividades
diversificadas, que sao espagos para brincar com diferentes atividades
ocorrendo simultaneamente e geralmente sdo organizados espacos com
brincadeiras de faz de conta, em que as criancas podem criar brincadeiras
imitando o comportamento dos adultos e expressando caracteristicas do grupo
social que esta inserida. Além disso, percebemos que esse municipio
considera importante proporcionar para as criancas diferentes brincadeiras e
interacdes, visto que essas consideracdes estdo em um documento que avalia

o trabalho pedagogico das unidades de Educacéo Infantil desta rede.

O municipio de Curitiba, em seu documento “Diretrizes Municipais da
Educacao Infantil: caderno de estudos”, apresenta outras consideragdes sobre

0 brincar:

O brincar para a crianca tem, entdo, importancia fundamental porque
possibilita a relacdo entre o real e a fantasia, permitindo que ela se
aproxime ou se distancie da realidade. Ao brincar, a crianca significa
e ressignifica a cultura, aprende a lidar com a realidade; assim, o
brincar € o meio de aprendizagem da crianca. Durante a brincadeira,
a criangca cria contextos para explorar e interpretar o mundo,
conhecer a si mesma e aos outros, vivenciar diferentes papéis,
emocdes e sentimentos, amplia sua capacidade de inventar,
imaginar, criar, organiza seu pensamento e desenvolve suas
expressdes: oral, corporal e artistica. E também oportunidade de
interacdo com o outro e com o meio. Como linguagem da infancia é
considerada uma importante forma de expressdo da crianca.
Brincando, as criancas incorporam os elementos do mundo onde
vivem e também criam novas formas de brincar e interpretar esse
mundo. “Essas acbes e interagbes, geralmente Iudicas, sé&o
denominadas de culturas infantis e sao transmitidas através de
geracdes de criangas” (BARBOSA, 2009, p. 12). (CURITIBA, 2015, p.
22).
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Por isso, ao organizar 0os espacos € importante levar em consideracao
a essencialidade do brincar para a crianca. Dessa forma, o ambiente deve ser
planejado com diferentes materiais e objetos que possibilitem as criancas a

imaginacéo, criacao e expressao da sua realidade.

Os demais documentos da rede de Curitiba ndo trazem aspectos
tedricos sobre o brincar, mas algumas mencdes sobre o brincar e a brincadeira
nos objetivos de aprendizagens das diferentes areas de formacdo. Como por
exemplo no documento “Diretrizes Curriculares para a Educagao Municipal de
Curitiba: objetivos de aprendizagem”, na parte das “Linguagens Artisticas”,

quando se fala sobre a linguagem dramética, considera-se que:

A linguagem dramatica é uma pratica pedagdgica enriqguecedora para
a crianga, porque esta envolvida pelo principio do brincar. Assim
brinca-se de “ser outro”, e permite-se que a crianga viva seu faz de
conta, por meio da pratica com a expressao dramatica. (CURITIBA,
20086, p. 17).

Essa citacdo dialoga com as concepcdes que trouxemos deste
municipio, em que através da brincadeira de faz de conta as criangas
desenvolvem aprendizagens, seja da reproducdo da sua cultura ou do
conhecimento da cultura do outro, pois a aprendizagem também ocorre através

da interacdo com seus pares.

b

Quanto a relacdo entre as interacdes e a brincadeira, o documento
“Diretrizes Municipais da Educacao Infantil: caderno de estudos”, apresenta
reflexdes interessantes. Considera-se que a crianca aprende através das
interagbes e das brincadeiras e entdo nesses momentos esta produzindo

conhecimento e cultura. Sendo assim, ressalta-se que:

...a0 considerar a crianca como produtora de conhecimento que, por
meio da interagdo e da brincadeira produz cultura, é vislumbrado, ao
planejar as a¢bes educativas a serem desenvolvidas nas unidades, o
desafio de contemplar o conceito de crianga como categoria social.
(CURITIBA, 2015, p. 24).

Portanto, isto se relaciona com a concepc¢ao de infancia que tratamos
anteriormente, de maneira que através das interacdes e das brincadeiras as
criancas possuem aprendizados que interferem no seu modo de pensar, e,
nesse sentido, essa interferéncia ndo é positiva do ponto de vista de que a

producdo de cultura pela crianca pode sofrer influéncia de outros tipos de
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culturas, que séo as que estdo presentes no meio social. Este documento da
rede alerta que os profissionais da educacéao infantil precisam “reconhecer que
as culturas para a infancia influenciam a cultura da infancia” (CURITIBA, 2015,
p. 25) e nesse sentido cabe reforcar a ideia de que a organizacdo dos espacos

deve acontecer pensando nas criancas e nao nos interesses dos adultos.

O documento do municipio de Floriandpolis “Diretrizes Educacionais
Pedagogicas para a Educacao Infantil — volume 17, traz algumas consideracfes
a respeito do brincar e da brincadeira. A primeira aparece no texto de Verena
Wiggers, intitulado “Estratégias pertinentes a agdo pedagogica”, quando ela
fala sobre a relevancia da brincadeira e sua relacdo com o trabalho, salienta

que:

Esta atividade é considerada como a atividade principal da crianca de
3 a 6 anos, “cujo desenvolvimento governa as mudangas mais
importantes nos processos psiquicos e nos tragcos psicol6gicos da
personalidade da crianga, em certo estagio de desenvolvimento”
(LEONTIEV, 1988, p. 63 apud WIGGERS, 2010, p. 25).

Consideramos interessante esta citagcdo que a autora coloca, pois
podemos perceber que o ato da brincadeira pela crianca ndo é tdo simples
assim, existem diversos aspectos que podemos detectar e que podem se

desenvolver através do brincar.

Outra consideracdo que nos chamou a atencdo, neste mesmo
documento, em um texto sobre a pratica “Boi-de-Mamao: Uma brincadeira de
faz de conta” das professoras Geisa Mara Laguna Santana e Rosiane de
Fatima Ribeiro da Silva, foi que “através do brincar, a crianca interage com o
meio e estabelece uma ponte entre 0os conhecimentos universais e suas
proprias ideias e hipdteses em relacdo ao mundo.” (FLORIANOPOLIS, 2010, p.
177). E relevante destacar para apresentar também a concepcao das proprias
professoras das unidades sobre o tema e verificar como elas desenvolvem
suas praticas a partir de suas convicgdes sobre a crianca, as interacoes e as

brincadeiras.

Podemos perceber que o municipio de Floriandpolis considera
essencial refletir sobre o papel da brincadeira nas propostas da Educacao

Infantil, pois em seu documento “Orientagcdes Curriculares para a Educacao
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Infantil da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis — volume 2”, dedica uma
parte somente para discutir a brincadeira. Nesta parte traz a definicdo de
brincadeira e procura distinguir os termos brincadeira, jogo e brinquedo, mas
ressaltam que estes termos sdo complexos e dificeis de serem compreendidos.
Apoiando-se na literatura especifica sobre brincadeira, a rede destaca o seu

ponto de partida:

Partimos da compreensdo que a brincadeira pressupde
aprendizagem social, ou seja, aprende-se a brincar (BROUGERE,
1995, 2002). O mesmo ocorre com 0 jogo, que € uma acao social
dotada de significacdo e, por isso, pode ser tomado como sinbnimo
da brincadeira. Ja o brinquedo aparece como um objeto, qualquer
objeto, que possa ocupar o lugar de brinquedo a partir do sentido
atribuido pelas criancas; um suporte para a brincadeira.

Nesse sentido o documento traz consideragdes interessantes com
relacdo aos termos, inspirando-se no autor Brougére (1995), faz referéncia ao
termo “jogo/brincadeira didatico”, que €& uma atividade orientada pela
professora com o objetivo de ensinar algo, mas acaba alterando o sentido da
brincadeira, pois ndo ocorre com a iniciativa da crianga, mas sim com 0
controle do professor. Outro termo utilizado € “brincadeira livre”, em que as
criancas tém a liberdade para escolher do que querem brincar, porém
ressaltam que se formos pensar ndo existe brincadeira livre, pois os adultos
gue definem os tempos e 0s espacos a serem utilizados. Contudo, afirmam que
‘0 que caracteriza a brincadeira é a liberdade de acdo, sempre mediada por
artefatos culturais simbdlicos e materiais, 0 que a torna uma arena de acao das
criancas” (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 38).

Ainda neste documento, fazem diversas problematizacbes e
explicacbes sobre a brincadeira e o que ela proporciona para as criancgas.

Citam que além da brincadeira entre os pares (criancas da mesma idade),

s

também €& essencial para a aprendizagem, a brincadeira com criancas de

idades diferentes, pois:

Na interacdo entre criancas de diferentes idades, as criangas se
beneficiam das competéncias linguisticas, interativas, dentre outras,
dos seus pares. As aprendizagens, nessas situacdes, ocorrem por
intercambio, deste modo, as crian¢cas podem aprender umas com as
outras, comportamentos sociais e obter informagdes que né&o
dominam, bem como aprender a sutileza das relacBes, ja que as
situacdes de cuidado, a disposicdo para os tempos e modos de agir
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do outro s&o constitutivos dessa interagéo. (FLORIANOPOLIS, 2012,
p. 42).

Entretanto, ndo basta apenas colocar as criangas juntas, é necessario
gue seja planejado os tempos e espacos de acordo com a faixa etaria e os

interesses das criancgas.

Com relagéo ao brincar, este mesmo documento, afirma que:

O brincar envolve corpo e mente, e possibilita experiéncias e trocas
culturais diversas entre as criangas. Ao brincar as crian¢as observam,
se movimentam, exploram objetos e espacos, tornam-se outros
(animais, pessoas, seres diversos), inventam, conversam, criam
cenarios e contextos. Muitas emocdes, prazer, conflitos, curiosidade e
expressividade estdo presentes no brincar. (FLORIANOPOLIS, 2012,
p. 44).

Por isso, a organizacdo dos tempos e espacos na educacgdo infantil
deve ser focada no brincar, pois nesta faixa etéria, ele é a principal linguagem
da criangca e 0 meio pelo qual desenvolve as multiplas aprendizagens. Além
disso,

A brincadeira é um dos pilares das culturas da infancia, uma atividade
social significativa, basilar na nossa constituicAo humana. Para as
criancas a brincadeira é uma importante forma de acao social para a
construcdo das suas relacdes e formas-coletivas e individuais- de
interpretacdo do mundo. (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 44).

O documento “Curriculo da Educacéo Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis — volume 3” € uma reestruturacdo do documento que
estdvamos analisando acima —volume 2- e traz a mesma concepcdo de
brincadeira concordando com o professor francés Gilles Brougére. Este
documento salienta a importancia da brincadeira na educacao infantil desde os
bebés e reforca que a organizacdo dos tempos, espacos e materiais devem
estar contempladas no planejamento. Entao, faz um questionamento: “quais as
possibilidades da brincadeira para o desenvolvimento das criancas de
diferentes grupos etarios?” (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 14). Para os bebés as
brincadeiras devem envolver o corpo, as interacdes com 0s objetos e com o
outro e brincadeiras sensoriais, com cores, sons, formas, sabores, texturas,

etc. Sendo estas,
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Propostas que possibilitem a interacdo e o estabelecimento de
comunicacdo entre as profissionais e os bebés e entre estes e as
demais criancas ao manipular e brincar com diferentes objetos que
promovam ac¢8es como: entrar, sair, empilhar, derrubar, bater, puxar,
empurrar, colocar, tirar, balancar. Tais objetos podem ser latas,
caixinhas, embalagens, legos gigantes, caixas vazadas, potes com
tampas de diferentes tamanhos, painéis com ziper, botdo, velcro,
mobiles com elastico para puxar, balde com pecas para colocar
dentro, toquinhos de madeira, tapetes sensoriais. (FLORIANOPOLIS,
2015, p. 15)

Para as criancas bem pequenas, as brincadeiras sdo de imaginacao e

faz de conta e podem ser:

Organizagdo de espagos estruturados para brincadeiras de faz de
conta, incluindo mobiliarios e utensilios que caracterizem enredos
diversos - casinha, mercado, médico, mecénico, eletricista,
carpinteiro, professor, cientista, pedreiro, engenheiro, dentre outros.
Para ampliar o repertério das criangcas e promover outras
experiéncias novos elementos podem ser introduzidos nas
brincadeiras, tais como: para o consultério médico, incluir termémetro,
estetoscopio; para o mercado, incluir embalagens diversas, maquina
registradora; para as oficinas, carro, moto, avido. (FLORIANOPOLIS,
2015, p. 21).

E para as criancas pequenas continua a brincadeira com situacfes
imaginérias, porém sdo mais intensas e concretas, dando significado para as

acOes. Pode-se entéo,

Organizar espagos e materiais como suporte a construcdo e
reinvencdo, pelas criangas, de diversos cendrios, possibilitando a
ampliacdo e diversificacado do repertério de brincadeiras. Além dessa
organizacéo, a acdo da professora e a insercéo de criancas de outros
grupos também é necessaria para enriquecer, qualificar e
complexificar o brincar cotidiano. Organizar espacos estruturados
para brincadeiras de faz de conta, incluindo mobiliarios e utensilios
que caracterizem diferentes enredos e papeis sociais, tais como,
casinha, mercado, consultério médico, bombeiro, saldo de beleza,
escola, barco de pesca, astronauta, edificagBes, aeroporto, carteiro,
banda musical, oficina, marcenaria, entre outros. (FLORIANOPOLIS,
2015, p. 26).

Dentre as diversas sugestbes que o documento de Floriandpolis
apresenta, destacamos algumas que consideramos mais importantes para
complementar as ideias de possibilidades de brincadeiras, conforme estédo

citadas acima. Cabe ressaltar que, diferente dos outros dois municipios,
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Florianopolis ndo possui um documento especifico para avaliar a qualidade do

trabalho pedagdgico na Educacao Infantil.

O municipio de Séo Paulo traz em seus documentos consideracdes
relevantes sobre a importancia da organizacdo dos espagos considerando
esses trés aspectos que aqui elencamos: tempos, interacdes e brincadeiras.
Iniciando pelo documento “Tempos e Espacos para a Infancia e suas
linguagens nos CEls, Creches e EMEIs da cidade de Sao Paulo” (2006), no
que diz respeito as diferentes atividades que as criancas precisam ter nas
instituicbes de educacdo infantil com relacdo as brincadeiras e interagdes,

trazemos a seguinte citacao:

Nesse processo € preciso considerar que as criangas necessitam
envolver-se com diferentes linguagens e valorizar o ladico, as
brincadeiras, as culturas infantis. Devemos considerar também que,
guando interagem com companheiros de infancia, elas aprendem
coisas que lhe sdo muito significativas e que séo diversas das coisas
gue elas se apropriam no contato com os adultos ou com criangas ja
mais velhas. (SAO PAULO, 2006, p. 25-26)

Sendo assim, novamente percebemos a relagdo intrinseca existente
entre a brincadeira e as interacdes das criancas, pois através das relacbes que
elas estabelecem durante a atividade do brincar desenvolvem diferentes

aprendizagens e compartilham seus conhecimentos e suas experiéncias.

pY

Ainda com relacdo a isso, este documento faz uma critica a muito
educadores gue insistem em trabalhar na educacdo com modelos tradicionais

de educacgéo, afirmando que:

Eles conhecem apenas o modelo de organizacdo do ambiente para
acOes centradas no professor e por ele controladas e acreditam que
elas tém maior resultado pedagdgico. Uma coisa é certa: se as
interacBes das criancas se concentrarem apenas no professor por
vérias horas, ele saird cansado dos CEls, Creches e EMEIs e as
criangas terdo poucas oportunidades de estabelecer interagdes com
os companheiros, fator vital para seu desenvolvimento. (SAO PAULO,
2006, p. 26)

Como ja mencionamos anteriormente no decorrer deste trabalho e esta
citacdo vem reforcar, € imprescindivel para as criangas pequenas que elas

tenham momentos livres para brincar, em que o adulto fique um pouco de fora,
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e as mesmas conduzam a brincadeira. As criancas adquirem aprendizados
através das experiéncias e do contato com o desconhecido e isso sé sera
possivel a partir das suas interagdes com outras crian¢as, da mesma idade ou
de diferentes idades, pois as criangcas mais velhas ensinam novidades para as
mais novas e as criancas de mesma idade podem ensinar coisas que outra
crianca ainda ndo sabe, mas isso sO sera possivel se o professor organizar
espacos com diferentes atividades, para que as criangas tenham oportunidade
de escolha, desenvolver autonomia, explorar materiais e objetos e compartilhar

suas vivéncias.

O municipio de S&o Paulo também salienta a importancia de organizar
espacos para que as criancas possam brincar coletivamente, justificando que
“‘nas interacfes criadas nesses momentos, as criancas pdem a prova seus
saberes ou significacbes e podem amplia-los.” (SAO PAULO, 2006, p. 32).
Porém, como também ja comentamos anteriormente, ndo basta somente

colocar todas as criancas juntas e néo planejar as propostas, pois

... preciso lembrar que agrupar as criangas em um mesmo espaco
ndo garante a qualidade das intera¢des infantis. Essas s8o mais
prolongadas, interessantes, criativas e criadoras de novas formas de
agir, quando o professor organiza as vivéncias propostas, 0s tempos,
0s espacos/ambientes e disponibiliza materiais diversos. Todos esses
elementos servirdo como recursos para as criangcas agirem e
aprenderem. (SAO PAULO, 2006, p. 32-33)

Tao importante quanto proporcionar momentos de interacbes e
brincadeiras para todas as criangas, é planejar a organizacdo dos tempos e
espacos para que favoreca situacdes significativas para as criancas. Além
disso, ndo adianta organizar um espaco rico de brincadeiras e nao

disponibilizar tempo para as criangas explorarem.

Falando sobre tempo, este documento de Sao Paulo, reflete sobre o
tempo de espera das criangas, seja espera para se alimentar, espera nas filas,
espera para iniciar uma atividade e afirma que se os educadores planejarem
esse tempo com propostas resolveria muitos conflitos que acabam
acontecendo quando néo existem atividades para completar o tempo que deixa

as criangas ociosas. Nesse sentido,
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O tempo em uma instituicdo educativa deve ser vivido de modo a
aproveitar as oportunidades de aprender e se desenvolver
plenamente, de ter experiéncias diversificadas que n&o seriam
possiveis no ambiente doméstico ou em nenhum outro espaco que
ndo mediado por adultos responsaveis pelas aprendizagens e
desenvolvimento de criangas, nas diferentes faixas etarias. (SAO
PAULO, 2006, p. 41)

Com relagéo ao brincar, o municipio de Sao Paulo entende que:

Brincar € uma atividade essencialmente humana, principal modo de
expressdo da infancia. E marcada por um dialogo que o ser humano
estabelece consigo préprio, com 0 outro ou com um ou mais objetos,
ndo se restringindo, entdo, somente as brincadeiras orientadas ou
aos jogos de regras. E a ferramenta por exceléncia para a crianca
aprender a viver, revolucionar sua experiéncia e criar cultura.
Brincando, a crianca se humaniza e se constitui como sujeito histérico
social. Brincar, para a crianca, € uma atividade imaginativa e
interpretativa que compreende 0 corpo € a mente e revela
experiéncias que envolvem os sentidos de modo a favorecer que o
mundo ganhe sentido e significados proprios para a crianga. (SAO
PAULO, 2006, p. 46)

Portanto, quando a crianca brinca ela esta reproduzindo o contexto da
realidade que vive e conhecendo sobre o mundo que a cerca. Quando dizem
gue o brincar € uma atividade que envolve o corpo e a mente, quer dizer que,
além do entretenimento, as brincadeiras também sdo uma forma de
aprendizado.Nesse sentido “a brincadeira para as criangcas possui sentido
préprio, portanto, o ato de brincar deve ser preenchido pelo prazer e pelo
divertimento, de forma espontanea e criativa” (SAO PAULO, 2006, p. 47).
Sendo assim, o documento ressalta a importancia de os professores ampliarem
o repertério de brincadeiras das criancas, para que passem por experiéncias
diferentes e significativas, pois o “brincar, como a principal linguagem da
infancia, compreende praticas que envolvem jogos, brinquedos e brincadeiras
que garantem o direito as criancas de se comunicarem e interagirem.” (SAO
PAULO, 2006, p. 47).

O documento da rede de S&o Paulo ainda faz problematizagcbes em
relacdo ao brincar, que consideramos importantes apresentar aqui como forma

de reflexdo e para fazer conexdes com tudo o que ja dissemos até aqui.

Brincar na infancia

a. Que espaco o brincar ocupa em nossa sociedade?
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b. Como se manifestam as brincadeiras em nossa comunidade?

c. Qual a real importancia do brincar para os educadores de sua
Unidade Educacional? Como essa importdncia se traduz no
cotidiano?

d. Como séo organizadas as brincadeiras? Quem as organiza?
Quando isso acontece?

e. Os educadores de sua Unidade brincam com as crian¢cas? Em que
momentos? Como acontece essa brincadeira?

f. Que espaco os brinquedos industrializados ocupam no cotidiano da
Unidade? Qual € o espago para a construcéo de engenhocas e para
a invencéo de brinquedos? (SAO PAULO, 2006, p. 48)

Essas questdes sdo importantes para percebermos que a rede deseja
provocar um processo de reflexdo aos profissionais que atuam na Educacéao
Infantil, a partir da relacéo da teoria que apresentam em seus documentos com
0S questionamentos dispostos aos professores que diz muito sobre suas

praticas.

O documento também faz uma importante consideracéo sobre o tempo
de brincar, dizendo que esperam que o brincar tenha um lugar principal na

rotina das instituicdes de Educacéao Infantil e que:

Isso requer superar a concepcdo de muitos educadores de que o
tempo de brincar nas instituicdes de educacdao infantil € uma excecao
a norma do trabalho, ou uma atividade para preencher o tempo de
espera, ou um prémio em caso de bom comportamento: “se vocés
nao fizerem fila, ndo irdo ao parque, adverte o adulto. Em vez de
mediar as a¢des, criar propostas mais lidicas, organizar espagos e
materiais, o adulto comumente assume o papel de fiscal da
‘desordem’, pedindo siléncio a exaustdo” (WAJSKOP, 2001:58 apud
SAO PAULO, 2006, p. 49)

Essa citacao reforca e justifica 0 que mencionamos anteriormente que,
além da importancia de organizar os espacos para a brincadeira, também é
essencial planejar o tempo dessa brincadeira. E esse tempo ndo pode ser
engessado, quem vai determinar o comeco e o fim da brincadeira sédo as
criancas. Nesse sentido, neste documento, vao referir que o professor deve
planejar os espacgos considerando o carater ludico da Educacéo Infantil e as

vivéncias infantis e que

a organizagdo do ambiente para ampliar a ocorréncia das
brincadeiras infantis nos CEls, nas Creches e nas EMEIs e torna-las
mais criativas, significativas, deve envolver os seguintes aspectos:
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materiais disponiveis, os tempos e espagos para brincar, as
interacdes infantis. (SAO PAULO, 2006, p. 50).

Assim como o0 municipio de Curitiba, Sdo Paulo também possui um
documento especifico que traz consideracfes indispensaveis para avaliar a
qualidade do trabalho pedagdgico na Educacédo Infantil. Este documento € o
“Padrdes Basicos de Qualidade na Educacgao Infantil Paulistana” (2015) no qual
encontramos consideragdes de como devem ocorrer as questdes dos tempos,
interacOes e brincadeiras no trabalho com as criancas pequenas, com vistas a
qualidade dessa etapa da educacéo. Inicialmente apresentamos um dos itens
assegurados por este documento para a organizacao do trabalho pedagdgico,
em relacdo a brincadeira e as interagbes, sendo “brincadeiras e interagdes
ocupando a maior parte do tempo em que permanecem nhas Unidades de
Educacdo Infantil;” (SAO PAULO, 2015, p. 10). Portanto, essa consideracio
sobre a brincadeira encontra-se em um documento que avalia a qualidade do
trabalho, sendo assim, fica evidente a relevancia que as brincadeiras e

interacOes tém para este municipio.

O trabalho pedagdgico da Educacdo Infantil deste municipio, assim
como dos outros, estd pautado no respeito a infancia. Ao discorrer sobre a
organizacao do tempo, espaco fisico/ambientes e interagdes, enfatizam que “as
brincadeiras e as interacfes destacam-se como eixos curriculares para o
planejamento de toda acdo pedagdgica, referendando as experiéncias e a
producéo das culturas infantis. (SAO PAULO, 2015, p. 16). Sendo assim, o
professor deve oportunizar situagcdes em que as criangcas possam criar,
imaginar, investigar, conhecer e interagir com adultos e criangas, e ndo apenas

atividades tradicionais.

Com relagéo ao tempo, o documento explica que:

O tempo nado pode ser fragmentado. Deve ser fundamentado nos
principios de uma pedagogia que coloca os bebés e as criangas no
centro do Projeto Politico-Pedagégico, contemplando necessidades,
desejos e participagdo no planejamento. O tempo da experiéncia,
portanto, se organiza e se destina & brincadeira inspirada no dialogo
permanente entre o interesse das criangas e a intencionalidade
docente, respeitando a criatividade e curiosidade infantis, nos
momentos da alimentacdo, do banho, da troca, enfim, o ritmo dos
bebés e das criancas, entre outros elementos cotidianos que
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constituem as vivéncias que acontecem nas Unidades de Educacéo
Infantil. (SAO PAULO, 2015, p. 18-19)

Refletir sobre o tempo nas instituicbes de Educacdo Infantil € muito
importante, pois as criangcas passam a maior parte de suas vidas na instituicao.
Desse modo, o trabalho precisa ser flexivel com relacdo ao tempo, pois se
consideramos o respeito a infancia e a brincadeira como essencial para o
desenvolvimento infantil, ndo devemos determinar horarios para as atividades.
Sabemos que as instituicbes de Educacao Infantil possuem uma rotina, porém
precisamos refletir sobre essas questdes para organizar o trabalho pedagdgico
considerando as especificidades da infancia e a importancia que o brincar tem

nessa fase.

Com relagéo as interacdes, o documento de Sao Paulo revela que:

As interagdes, como um dos eixos do Curriculo na Educacéo Infantil,
propiciam aos bebés e as criangas o desenvolvimento da autonomia,
da criatividade e da autoria, bem como possibilitam a construcdo de
identidades, por meio das quais cada um se constitui a partir das
relacbes com o outro e com o ambiente, como sujeito social e de
direitos. (SAO PAULO, 2015, p. 21-22)

Portanto, através das relacdes as criancas irdo se conhecer e conhecer
0 outro e assim criar hipéteses sobre 0 mundo e as pessoas, e isso ocorre
através das brincadeiras, por isso € importante que estas sejam de qualidade e

com propostas e elementos significativos. Segundo o documento,

A qualidade das brincadeiras e interagfes depende das condi¢des
que serdo proporcionadas aos bebés e as criangas. Assim, as
relacdes de respeito vao se instaurando, a singularidade de cada um
vai se reafirmando, as diferencas séo vistas, percebidas e acolhidas.
(SAO PAULO, 2015, p. 22).

A fim de possibilitar brincadeiras significativas, em referéncia ao

mobiliario e aos materiais, o documento propde que:

A qualidade na educacao da primeira infancia esta relacionada
diretamente com a qualidade das brincadeiras e das experiéncias que
0s bebés e criancas tém acesso no cotidiano nas Unidades de
Educacdo Infantil. Nessa perspectiva, os brinquedos devem ser
suportes mobilizadores da criatividade infantil. A brincadeira,
experiéncia e agéo singular da infancia é compreendida como um
direito da crianca, assegurada como forma de expressdo e
possibilidade de vivéncias culturais, por meio das quais estabelece
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relacdes com o mundo, com seus pares e com o0s adultos, modo pelo
qual constréi conhecimento. (SAO PAULO, 2015, p. 37)

Sendo assim, considerando a brincadeira como essencial para o
desenvolvimento infantil, a sele¢cdo dos brinquedos e materiais que serdo
dispostos para as criancas também precisa ser pensada com cuidado. Além
disso, como citamos nos capitulos anteriores, os professores devem selecionar
objetos que favorecam a criatividade, a imaginagcdo e a aprendizagem, e
também, podem ser tanto brinquedos infantis como objetos que se aproximem

da realidade das criancas, pois

0s materiais de uso cotidiano sé@o transformados pelas criangas em
objetos que enriguecem suas brincadeiras, permitindo maior
complexidade e qualidade na acdo criadora, colaborando na
construcéo do curriculo da Educagéo Infantil. (SAO PAULO, 2015, p.
38)

O municipio de Sao Paulo tem a base do seu trabalho na educacéo
das criancas pautada na sua concepcdo de infancia. Nesse sentido, o
documento “Curriculo Integrador da Infancia Paulistana” apresenta reflexdes
sobre o trabalho pedagogico considerando de modo integral bebés e criancas
(0 a 12 anos), desde a Educacéao Infantil até o Ensino Fundamental. O principal
foco desta rede € que ndo haja essa ruptura nas etapas, pois mesmo ho

Ensino Fundamental continuam sendo criangas. Portanto, reforcam que:

a organizacdo dos tempos, espagcos e materiais e a proposicdo de
vivéncias precisam contemplar a importancia do brincar, a integracéo
de saberes de diferentes componentes curriculares, as culturas
infantis e culturas da infancia em permanente dialogo. (SAO PAULO,
2015, p. 8).

E também,

na perspectiva de um Curriculo Integrador, a crianga ndo deixa de
brincar, nem se divide em corpo e mente ao ingressar no Ensino
Fundamental. Ao contréario, ela continua a ser compreendida em sua
integralidade e tendo oportunidades de avancar em suas
aprendizagens sem abandonar a infancia. (SAO PAULO, 2015, p. 8).
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Essas sao algumas reflexdes que consideramos importantes, uma vez
gue estamos tratando sobre o brincar, a principal linguagem da crianca, e isso

implica qual a concepcao que se tem de crianca e infancia.

Com relacdo as culturas infantis produzidas através do brincar, o

documento ressalta que:

Na Educacado Infantil e no Ensino Fundamental, bebés e criancas
expressam, na interacdo com seus pares em todas as oportunidades
e por meio de diferentes linguagens, o que vivem e o0s sentidos que
constroem para as experiéncias vividas. Essas formas de entender e
explicar as experiéncias vividas sdo produzidas a partir das culturas
adultas, em didlogo com as culturas infantis, e se revelam nas
brincadeiras, nos enredos que as comp&em, no uso que fazem dos
objetos, dos brinquedos e dos artefatos criados, nos valores
partilhados e negociados com outras criangas, nos seus interesses,
interacdes e formas de resisténcia as imposi¢ées dos adultos. (SAO
PAULO, 2015, p. 12)

Essa citacdo dialoga com as consideracdes que trouxemos neste
capitulo sobre o municipio de Curitiba, que as criancas através das

brincadeiras produzem cultura, que ocorre a partir das culturas adultas.

Novamente trazemos as interrogacfes, feitas por criancas, que o
documento apresenta e revelam um aspecto fundamental para refletir sobre a
brincadeira na Educacao Infantil: “onde é o parque?”, “que horas vamos poder
brincar?”, “aqui ndo tem brinquedos?”.

Essas interrogacbes provocam o pensar sobre que concepcdes de
infancias e criangas se concretizam na organizacdo dos tempos,
espacos, propostas de vivéncias e formas de relagdo entre criancas e

entre adultos e criangas nas Unidades Educacionais. (SAO PAULO,
2015, p. 18)

Nesse caso, refletimos sobre a questdo de que as criangas precisam
ter voz nas instituicdes de educacgédo infantil e reivindicam seus direitos. Além
disso, as criancas sao seres brincantes, em qualquer lugar que estejam
querem brincar, explorar, conhecer, interagir. Essas e outras peculiaridades da
infancia precisam ser consideradas no momento de planejar a organiza¢do dos

tempos e espacos e as atividades que serdo propostas.
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Neste documento, ao falar sobre os principios que integram a

Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental, reforga-se que:

As infancias séo singulares e mdltiplas, pois existem varias formas de
ser crianga. Por isso, o trabalho pedagogico na Educacao Infantil e no
Ensino Fundamental organiza espacos, tempos e vivéncias para as
diferentes manifestacdes expressivas das criancas como linguagens
que anunciam suas experiéncias culturais. (SAO PAULO, 2015, p. 20)

Com relag&o ao brincar e aprender, o documento relata que:

Um curriculo integrador da infancia supera também a cisdo entre o
brincar e o aprender, por entender que o brincar € uma linguagem,
isto €, um modo de a crianga se relacionar com o mundo e atribuir
sentido ao que vive e aprende. Por isso, seja na Educacéo Infantil,
seja no Ensino Fundamental, brincar ndo é perda de tempo, mas é
fundamental para o aprendizado, pois desafia o pensamento, a
memoéria, a solucdo de problemas, promove negociacdo entre
criangas, o planejamento, a investigacdo, a discusséo de valores, a
criacdo de regras. Por isso, sera fundamental manter nas Unidades
de Educacao Infantil e de Ensino Fundamental um tempo diario para
a livre escolha de atividade pelas criangas, para que possam explorar
(brincando ou de outras formas) materiais e objetos que chamam sua
atencdo. (SAO PAULO, 2015, p. 22)

Nessa citacdo, a rede explica claramente a importancia do tempo de
brincar na instituicdo de Educacédo Infantil. Além disso, orienta que as criancas
precisam ter um momento na rotina com brincadeiras de livre escolha, o que
também é recomendado pelas outras redes, mais especificamente pela rede de
Curitiba com a proposta dos cantos de atividades diversificadas.

Com relagéo aos tempos e interacdes, este documento salienta que:

As rotinas devem ser planejadas para promover oportunidades de
interacdo entre pares e com criangas de idades diferentes; intera¢éo
de bebés e criancas na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental
com materiais diversos, em espacos organizados como ambientes
diferenciados, considerando a concep¢do de criangcas e infancias
presente na Orientacdo Normativa n® 01/2013. (SAO PAULO, 2015,
p. 28)

As criancas s@o Unicas e trazem consigo sua cultura e através das
brincadeiras e interagcbes com criancas de diferentes idades, aprendem umas

com as outras.
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Ao descrever sobre como as criancas aprendem, este documento faz
referéncia as experiéncias, considerando que 0s aspectos biolégicos sdo
importantes, mas o que vai interferir no seu aprendizado s&o as experiéncias
vivenciadas. Portanto, “a aprendizagem depende da interagdo entre criangas,
entre elas e os adultos e do acesso que elas tém ao meio socio-historico-
cultural (do mundo que se apresenta para elas). (SAO PAULO, 2015, p. 36).
Entdo, através das interac6es entre os pares, criancas de idades diferentes e
adultos, e também, da manipulacdo dos materiais e objetos que as criancas

irdo construir aprendizagens significativas para o seu desenvolvimento.

O municipio de Sdo Paulo, assim como autores ja citados neste
trabalho, também considera o espaco como elemento, como agente educador

da turma:

Na organizacéo de um Curriculo Integrador dos bebés e criancas da
Educacdo Infanti e do Ensino Fundamental, os espacos s&o
compreendidos como o segundo educador da turma, pois é, como a
professora e o professor, um elemento essencial na promoc¢édo das
aprendizagens dos bebés e das criancas e de seu desenvolvimento.
Os materiais sao diversos para que bebés e criancas explorem e se
expressem por meio de diferentes linguagens e a gestdo do tempo
aconteca de forma variada para que bebés e criangas interajam entre
Si e exercitem a autonomia intelectual no planejamento, nas escolhas
e na gestéo do tempo. (SAO PAULO, 2015, p. 47)

Nesse sentido, a forma de organizacdo desses espacos vai traduzir as
concepcdes dos professores daquela turma. A maneira como dispde 0s moveis
e disponibiliza os materiais e brinquedos irdo dizer o que espera das ac¢des das

criancas.

Com relacéo a gestédo dos tempos, o documento ressalta que:

Educadoras e educadores que estdo gestando espacos e tempos em
gue participam bebés e criancas compreendem seu papel de
mediador como aquele que organiza um conjunto de vivéncias ou
experiéncias cujo ponto de partida s8o o0s conhecimentos,
indagacdes, curiosidades dos bebés e criancas, compreendendo
especificidades de suas linguagens com relacdo ao seu contexto
sécio-histérico cultural. (SAO PAULO, 2015, p. 49)



63

Sendo assim, esse profissional precisa levar em consideracdo os
diferentes aspectos da Educacao Infantil, como a faixa etaria, os interesses e
necessidades das criangas, 0s aspectos culturais, entre outros.

A rede de S&o Paulo considera o brincar como condigcdo para o
desenvolvimento humano e traz neste documento reflexdes relevantes para
sobre a atividade do brincar e a brincadeira. A concepcédo de brincadeira

presente no documento € a seguinte:

A brincadeira é a principal atividade de bebés e criancas, nela
emergem as experiéncias de agdo com o mundo, nela acontecem
descobertas e aprendizagens, o que faz da brincadeira um ato de
relacdo com o mundo e com 0S outros que se constitui como um
processo sdcio-histérico-cultural e, portanto, aprendido nas relagcfes
humanas e no uso social dos objetos. Importante considerar que cada
participante dessa relag&o carrega consigo suas pertencas culturais,
de género, étnicas, de classe e, ao se relacionar com outras criancas
e suas pertencas, amplia suas relagdes. (SAO PAULO, 2015, p. 56-
57).

Essa citacdo nos faz pensar que conforme as crian¢as vao brincando e
adquirindo experiéncias, aprimoram sua atividade do brincar. Além disso,
guando citam que as criangas trazem na brincadeira suas crencas, seja de
género, étnicas ou de classe, também podem aparecer situacdes de
preconceito e é importante pensar que o professor tem um papel fundamental,
pois estando no campo da observacao, pode perceber esse tipo de situacdes e
tratar sobre isso em outros momentos de atividades. Contudo, consideramos
que a brincadeira também € importante para mostrar para o professor,

pensamentos das criancas que elas ndo manifestariam numa conversa formal.

Este documento também traz reflexdes essenciais sobre os bebés, que
ao nosso ver, tem uma especificidade ainda maior do que as criancas. Tratam
sobre como deve ser a organizacdo dos espacos para o bebé, de modo a
favorecer a exploragcéo de cores, texturas, aromas, manipulacao de objetos de

diferentes formatos, etc. E nesse sentido, 0 documento enfatiza que

para isso, ele precisa de tempo, e educadoras e educadores
precisam disponibilizar tempo aos bebés para a exploracdo do mundo
e para a descoberta e exploragdo das préprias maos, de como elas
podem pegar e mover objetos, como podem segurar dois objetos
simultaneamente. (SAO PAULO, 2015, p. 57).
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Ainda com relagao a brincadeira,

As relacbes possibilitadas pelo brincar (pela exploracdo livre e
autdbnoma com objetos intencionalmente oferecidos pela educadora e
pelo educador para provocar novas experiéncias para bebés e
criancas) e pelas experiéncias vividas com as outras pessoas vao se
ampliando e se sofisticando, e as crian¢as, mais do que interessar-se
pela exploracdo dos objetos em si (suas caracteristicas e
possibilidades), passam a se interessar pelo uso que os adultos
fazem dos objetos. (SAO PAULO, 2015, p. 58).

Isso acontece nas brincadeiras de faz de conta, em que as criancas
reproduzem os papéis que vivenciam no cotidiano, como usar um computador
e uma agenda e brincar que vai trabalhar no escritorio, pegar um ferro e passar
roupas, usar um celular para conversar com alguém, brincar de mamée e

papai, brincar de médico, brincar de professor, entre outros.

Como j& mencionamos anteriormente essa brincadeira de assumir
papéis sociais é essencial para a crianca e este documento cita isto também,

afirmando que:

E durante a brincadeira de papéis que meninos e meninas
desenvolvem sua personalidade por meio do aprendizado do controle
da vontade e do colocar-se no lugar de outra pessoa. Além disso,
exercitam a funcdo simbdlica da consciéncia (a capacidade de usar
um objeto para representar outro, capacidade essencial a apropriagdo
da cultura escrita), exercitam e aperfeicoam a linguagem oral e o
pensamento, além da percepcéo dos papéis sociais e da capacidade
de planejar acdes, de negociar com as outras criancas e de
dimensionar a passagem do tempo. (SAO PAULO, 2015, p. 58)

Outra consideracéo sobre a brincadeira que aparece no documento &
que:

Embora a brincadeira pareca ter o brinquedo como principal atracéo,
0 que de fato motiva a crianga a brincar é o desejo de desempenhar
um papel social. Portanto, o contetdo da brincadeira é o ser humano,
suas atividades e suas relacdes. Por isso, a brincadeira é a atividade
gue mais influencia a formacéo e transformacéo da personalidade da
crianca. (SAO PAULO, 2015, p. 59)

Nesse caso, é importante o professor organizar diferentes brincadeiras
que as criangcas possam reproduzir papeéis sociais, utilizando objetos,
vestimentas, entre outros materiais que possam enriquecer 0 imaginario

infantil. Além disso, o professor também deve disponibilizar o tempo para as
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brincadeiras, pois as vezes, a crianca fica bastante tempo arrumando os
objetos para a brincadeira e quando ela vai comecar a brincadeira
efetivamente, o seu tempo ja acabou. Nesse sentido, o professor deve ser
flexivel com relacdo ao tempo, e perceber os interesses das criancas, as suas
interacbes nos espacos e 0 gque elas dizem sobre o momento daquela

brincadeira.

Finalizando a discussdo sobre as proposi¢coes do municipio paulista,
destacamos mais uma citagcdo em relacdo ao brincar, que justifica tudo o que

dizemos até aqui.

Por isso, brincar ndo é perda de tempo em nenhuma circunstancia.
Ao contrario, é linguagem de aprendizado tipica de uma idade e, por
isso, essencial e necessaria ao desenvolvimento humano. (SAO
PAULO, 2015, p. 60).

Com relacdo ao municipio de Curitiba, de acordo com as Diretrizes
Curriculares, Volume 2, Educacéo infantil - (2006, p.35), os profissionais que
atuam junto a educacao infantil devem preparar espacos no qual as criancas
tenham a oportunidade de desenvolver a autonomia infantil e também sua

propria identidade, tornando entéo este local um meio para aprendizagem.

As Diretrizes Curriculares para a Educag¢do Municipal de Curitiba
(2006) defendem que para que o0 espaco seja um local de aprendizagens, o
profissional da educacdo deve planejar e propor espagos que valorizem a
identidade de cada crianca dentro do coletivo, ou seja, oportunizar as crian¢as
a autonomia de, por exemplo, pegar e armazenar seus pertences e, além disso
disponibilizar lugares com materiais diversos posicionados ao alcance dos

pequenos sendo estes: tintas, papéis, livros, jogos e também brinquedos.

Vieira (2016, p. 210), afirma que educadores e criancas tém a
responsabilidade de dividir a funcdo de serem responsaveis pelo espaco—
ambiente, dando significado as experiéncias nas quais participam, assim como

propiciando o sentimento de pertencimento deste local.

Ainda com relacdo ao espaco as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Municipal de Curitiba (2006) apontam que as criangcas devem estar

em locais onde possam estar em contato direto com a natureza, assim como
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com as tecnologias, todos esses aspectos devem ser considerados para a
organizagcdo do espago a fim de ampliar os conhecimentos de mundo das

criangas.

Portanto, cada crianga precisa ter a oportunidade de participar de

espacgos em que:

... possa fazer escolhas, falar e ser ouvida, participar da elaboracdo
de regras para o convivio no grupo e perceber a existéncia de
diferentes realidades e pontos de vista, para que aprenda a respeitar-
se na sua diversidade. (CURITIBA, 2006, p. 35).

Considerando que ao interagir nos espacos as criancas devem ter a
opcao de realizar a escolha das brincadeiras nas quais desejam participar,
tendo seus interesses considerados, atendidos e, além disso, garantido o
direito de dialogarem junto aos professores, e a forma como a instituicao trata a

infancia, podemos destacar que a organizacao dos espacos consiste na:

...articulacdo de interesses personalizados, resultado das idéias,
opcBes e necessidades que cada grupo de criancgas indica; o espacgo
da instituicdo como um todo ira traduzir um modo de ver e pensar
sobre a crianca, a infancia, os profissionais, as familias que dele
participam. (CURITIBA, 2006 p. 35-36).

De acordo com o documento : “Organizacao de espacos externos das
instituicbes de educacdo infantil: Orientacdes béasicas para CMEIs, CEls
conveniados e escolas com educagao infantil” (2013) para organizar os
espacos da educacéo infantil de Curitiba, os professores precisam se colocar
na posicdo de observadores e dar voz as criangas para que conhecam a
realidade de cada uma, assim como o que lhes desperta a curiosidade, quais
brincadeiras séo interessantes para elas, o que se pode propor para as

desafiarem e ao mesmo tempo ampliarem seu repertério de brincadeiras.

De acordo com Diretrizes Curriculares para a Educacao Municipal de
Curitiba, volume 2 — Educagédo Infantil, nos espacos das instituicbes do
municipio de Curitiba que atendem as criancas, € possivel perceber que cada
grupo de crianca expde suas proprias ideias, sentimentos e caracteristicas e

para organizar esses locais deve-se primeiro pensar:
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Em cada grupo, a cada ano, diferentes interesses e necessidades de
aprender emergem, pois sd0 nhovas criancas compondo novos
grupos. Isso indica que praticas padronizadas de educar e cuidar, em
gue as criancas devem realizar, a0 mesmo tempo e em tempos
predeterminados, as atividades propostas, ndo levam em conta as
especificidades de cada grupo de criancas e de cada crianca dentro
de um mesmo grupo. (CURITIBA, 2006, p.36)

Segundo o documento Organizacdo de espagos externos das
instituicbes de educacdo infantil: Orientacdes basicas para CMEIs, CEls
conveniados e escolas com educacéo infantil (2013, p. 12), a respeito dos

espacos faz a seguinte consideracao:

... para que os espacos da instituicdo de Educacao Infantil se tornem
significativos para as interacdes e expressfes das criancas, €
fundamental conhecer os seus interesses, bem como 0 contexto
sociocultural das familias e da comunidade. (CURITIBA, 2013 p.12).

Ainda com base neste documento, pode-se encontrar orientacées para
0 espaco externo das instituicbes, pois a visdo deste municipio é de que as
paredes das instituicbes precisam ser rompidas e as criancas precisam ter a

oportunidade de explorar o ambiente externo.

O foco do trabalho € propiciar meio de aprendizagens e formas para
gue as criangas possam expressar—se criativamente, possam dar voz a seus
pensamentos, sensacfes e sentimentos e consigam ser expressivos, através
de brincadeiras de faz de conta ou até mesmo da expressdo criativa em
desenhos nas paredes ou nos azulejos da instituicdo, mas para iSso acontecer
0 ambiente precisa ser preparado com um planejamento, com materiais e

brinquedos adequados.

A rede de Florianépolis em seu documento intitulado Orientacdes
Curriculares para a Educagdo Infantil Municipal de Ensino de Florianopolis

(2012), descrevem o trabalho na educacéo infantil a partir do brincar.

A brincadeira norteia o modo no qual estdo estruturados os espacos
destinados as criangas, a interacdo com outras criangas nos momentos do
brincar é considerada importante para se aprender a brincar, mas para que

ocorra essa aprendizagem deve ocorrer um planejamento realizado pelos
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professores prevendo o tempo para a brincadeira, a quais espacos as criancas
terdo acesso, quantas criangas estardo em um determinado ambiente/

proposta, principalmente levando em conta os interesses dos pequenos.

O documento de S&o Paulo, Padrdes Basicos para a Educacéo Infantil
Paulistana (2015, p. 16), traz consideracbes sobre as interagbes, e a

organizacao dos espacos/ambientes.

A educacéao infantil paulistana visa o respeito pelas infancias e pelas
relacdbes que ocorrem em diferentes ambientes das instituicdes e se
estabelecem entre as criancas e os professores. Encara como um desafio
pensar e organizar ambientes no qual as criancas possam ter experiéncias de

exploragéo e descobertas.

Os ambientes devem promover experiéncias significativas entre os
bebés, criancas e educadoras e educadores tendo como pressuposto
o desenvolvimento da solidariedade, da justica, do respeito ao outro,
do ludico, da criatividade, da autonomia e do imaginario. (SAO
PAULO, 2015 p.17)

Sendo assim, os espacos devem ofertar vivéncias e ndo apenas
atividades sem significado, com o intuito de que isso ocorra, objetivos devem
ser tracados e alguns aspectos necessitam de atencéo ao ponderar o espaco.

3.3 O PAPEL DO PROFESSOR

O papel que o professor exerce reflete na organizacdo dos espacos,
assim como o modo como 0 espaco esta organizado interfere nas acdes e
relacdes do professor, por isso buscamos conhecer através dos documentos
qual a funcdo do docente nesta organizacdo de acordo com cada proposta

municipal.

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de Curitiba,
volume 2 Educacéo Infantil (2006, p.32), tracam o perfil que os profissionais da
educacdo devem ter para realizar sua fungcédo na educacéo infantil, este deve
conhecer as criangas, 0 que elas sentem e pensam e em sua préatica docente

precisa organizar o trabalho com a finalidade de dar condi¢cdes aos pequenos
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de participarem de espacos no qual possam manifestar as linguagens préprias

da infancia. Sendo assim os professores ter como inicio em seu trabalho

pedagdgico, oportunizar:
...espacos para a manifestacdo das linguagens da infancia —
movimento, imitacdo, brincadeira, fantasia, imaginacao, fala, gestos,
expressdo das emocgles; que ao organizar a acdo pedagoégica
considere o brincar como fio condutor das aprendizagens das
criangas, possibilitando o acesso a conhecimentos que tenham
significados em sua vida, de forma que elas se sintam valorizadas em
suas origens, percebam que fazem parte de uma historia e que

podem interferir e participar da construcdo dessa histéria.
(CURITIBA,2006 p.32).

Portanto, é funcéo dos professores considerar os conhecimentos que as
criancas carregam e trazer propostas que valorizem essas vivéncias e além
disso permita novas aprendizagens, através de espacos e materiais que
permitam as brincadeiras de faz de conta, o uso da linguagem oral, do

movimento e também da criatividade.

Cabe ao profissional da Educacdo Infantil planejar diferentes
oportunidades de aprendizagem preparando espagos e materiais de
modo que promovam o desenvolvimento da identidade e da
autonomia infantil. (CURITIBA, 2006, p.35)

Segundo as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de
Curitiba, volume 2 Educacéo Infantil (2006, p.37), os profissionais da educacao
podem envolver as criancas em sua proposta de trabalho, conhecendo-as e
dialogando junto a elas, para que de fato elas participem da proposta

pedagogica sem serem obrigadas a aceitar o que o adulto Ihe impde.

No documento referente a Organizacdo de espacos externos das
instituicbes de Educacao Infantil (2013, p.18) referente a cidade de Curitiba,
faz-se mencédo a questdes que os professores que trabalham na educacéo
infantil devem buscar garantir visando as interacbes que ocorrem no espaco,

sendo uma delas a seguinte:

Os profissionais da Educacdo Infantil precisam estar atentos para
oferecer condi¢des que viabilizem as interacdes que ocorrem entre as
criancas; para tanto, € fundamental reconhecer a sua importancia.
(CURITIBA,2013 p.18)
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Este documento ao descrever sobre as propostas com elementos nos
espacos externos (2013, p.24), destaca que o professor deve ficar atento e ser
sensivel a acontecimentos que acontecem cotidianamente, chamando ou
participando junto com as criancas quando convidado, podendo utilizar essas
experiéncias como uma forma de investigacdo, de analise e de criacdo de

hipoteses.

Durante as brincadeiras que ocorrem nos espacgos externos, cabe ao
professor realizar a observacdo, assim como o0 registro do que as criangas
brincam, que atribui¢cbes eles dao aos materiais, além disso o profissional deve
estar atento e disposto a participar das situagcées de brincadeira e ajuda-los a

resolver alguns desentendimentos.

Com relacdo a organizagdo dos espacos externos, as OrientacOes de
espacos externos das instituicbes de Educacéao Infantil (2013, p. 35), descreve
como funcdo do professor preparar 0 espaco e materiais tendo com
intencionalidade o manuseio e a explora¢do dos brinquedos, essa orientacédo é
para o trabalho com criangas menores de trés anos. Também cabe ao

professor mostrar as criangas como utilizar os objetos e espacos disponiveis.

O profissional da rede municipal de Florian6polis, deve proporcionar
momentos de brincadeira para todas as criancas, desde os bebés até as
criancas maiores, sendo responsavel por organizar os elementos que serdo

utilizados nos espacos da instituicdo, assim como os préprios ambientes.

(...) Compete aos profissionais da educacgédo infantil inserir as criancas
nas brincadeiras, desde a mais tenra idade, ao mesmo tempo em que
propdem, organizam e dispdem ambientes e componentes, materiais
e imateriais, que potencializem as experiéncias dos diferentes grupos
de criancas. (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 13).

Nas “Orientacbes Curriculares para a Educacdo Infantii da Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis (2015, p.37), os professores de educacao
infantil também tém o papel de propor os espacos e os tempos, atuando junto
as criangas nos momentos de brincar. Se colocando no lugar de participante do
brincar, mas também observando as criangcas nos momentos de interacdo, para

conhecé-las melhor e assim podera ampliar o repertério de brincadeiras para
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0S pequenos, propiciando mais situacbes em que poderdo explorar as

possibilidades de imaginacéo e criatividade.

Para garantir isso os professores precisam planejar o brincar, focando

o olhar no que as criancas apresentam através da brincadeira, o que Ihe chama

atencao, o que desperta sua curiosidade, que significados as criancas atribuem

aos ambientes e objetos, para também se questionar sobre quais materiais

serdo atraentes e desafiadores, assim como qual espaco serd adequado para

as interacfes e de que forma esses elementos contribuiram para uma proposta

rica e permeada de significados, acrescentando- 0s para que experimentem
novas descobertas.

A professora tem um papel muito importante ao selecionar os

suportes que dispde &s criancas, sejam esses suportes materiais

(objetos e brinquedos) ou imateriais (histérias, musicas, filmes etc.),

gue provocam e dispdem elementos para as brincadeiras das

criangas, sempre considerando que € importante conhecer o0s

elementos culturais que estdo presentes nas brincadeiras das

criangas, mas que a sua ampliacdo ou ressignificacdo também

dependerao das escolhas da professora no momento em que elabora
o seu planejamento.(FLORIANOPOLIS, 2015, p.51)

Os professores da rede municipal de Florianépolis (2015, p.52) tem a
sugestdo de varias maneiras nas quais o professor deve agir perante a
organizacdo dos espacos, materiais e intervencdo junto as criancas. Cabe a
elas dar condi¢Bes para que as criangas participem de propostas nos espagos
externos e internos, garantindo que o0s e pequenos utilizem diversos
brinquedos e possam se através do ladico, aumentar seu repertério cultural e
artisticos, vivenciando-as através da leitura, da masica e até mesmo no contato

com professoras e criancgas.

Compete também ao educador, providenciar e disponibilizar
brinquedos e objetos em lugares de facil acesso, permitindo que 0s pequenos
possam pega-los para brincar e que sejam seguros para 0S mesmos

manipularem.

Também diz respeito ao que os professores devem garantir as criangas

as seguintes indicacoes:
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Buscar respeitar o tempo necessario 4 producdo e organizacao das
brincadeiras das criancas, prevendo — 0 no planejamento; Em caso
de interrupcdo da brincadeira, assegurar as criancas que desejem
continua—la sua retomada e continuidade, procurando manter e
respeitar a organizacdo dos espacos realizados por elas.; Ter uma
postura que evidencie valorizacdo, interesse e respeito pelas
experiéncias lidicas e brincadeiras de criangcas, sendo que a
observacdo e analise dos registros das brincadeiras podem
disponibilizar importantes indicativos quanto & posturas das
profissionais frente as agbes das criancas; (FLORIANOPOLIS, 2015
p.53)

Assim como todas essas indicacbes devem ser garantidas nas
propostas da educacédo infantil, também é necesséario propor as criancas o
contato com elementos disponiveis na natureza, tais como a grama, pedras,
gravetos, terra entre outros, além disso, é fundamental trazer para 0os pequenos
brincadeiras mais antigas para que conhecam e tenham outras possibilidades

para o brincar.

Garantir que as criangas com deficiéncia também tenham acesso as
propostas de brincadeiras e possam utilizar os espacos, brinquedos e materiais
de acordo com suas possiblidades faz parte do trabalho que o profissional deve
exercer.

Incentivar meninos e meninas, desde pequenininhos, a experimentar
e compartilhar as mais diversas experiéncias de brincadeira,
propondo brincadeiras, estruturando espaco ricos em possibilidade
lidicas, prevendo tempos para brincar e principalmente né&o
enclausurando a brincadeira aos tempos e espacos fragmentados

dentro de uma rotina pré-definida e homogénea. (FLORIANOPOLIS,
2015 p.54)

A partir desta citacdo, podemos ver que a figura do professor é
essencial e que através de sua pratica pedagdgica é possivel ou nao
proporcionar as criangas novas vivéncias, muito mais produtivas, atraentes,
nos quais as criancas tém o prazer de participar. Mas, a forma que planeja e
permite 0os momentos do brincar preso as rotinas da instituicdo pode limitar

novas aprendizagens.

As criangas que participam da educacgdo infantii no Municipio de

Floriandpolis, estdo em constante contato com acdes relacionadas ao brincar,
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no documento citado acima (2015, p.40), encontra-se a proposicdo de que o
professor de educacéao infantil deve se colocar no papel de observador a fim de
conhecer as criancas e planejar os momentos de brincar, ampliando o leque de

possibilidades.

A observacdao realizada pelo professor é fundamental para a partir das
ideias, falas e até mesmo do que as criancas brincam, utilizar como suporte
para planejar praticas no qual se possa ampliar o repertério de brincadeiras e
propiciar novos momentos de jogo simbdlico e interacdo com professores e

criangas.

Na brincadeira entre pares, as criangas mesmo as pequeninas, tém a
oportunidade de experimentar situacdes diversificadas que lhe
conferem a possibilidade de fazer escolhas, apresentar e tornar
compreensivel ao outro o seu ponto de vista — o que envolve o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem, lancar médo de
conhecimentos elaborados em outras situacdes — seja mediante a
vivéncia direta ou observacéo, e reconhecer no outro, caracteristicas
gue os aproximam ou distanciam, o que permite que grande parte
das criancas elejam seus parceiros privilegiados, rompendo com a
ideia naturalizada das criancas terem a mesma idade as aproxima
em termos de interesses. (FLORIANOPOLIS, 2015 p. 41)

Ainda de acordo com as orientacbes para a educacao infantil de
Florianopolis (2015, p.40), brincar junto com outras criancas, favorece a
aprendizagem, porém é necessario que tempos, espacos e materiais sejam
planejados com antecedéncia levando alguns aspectos em consideracéo tais
como: a faixa etaria das criancas que irdo participar deste momento, 0S
objetivos que o brincar pode propiciar a estas criancas, bem como levar em

contar os interesses e 0s repertérios das criancgas.

E fundamental propor e ampliar mais os momentos de brincadeira com
entre as criancas de diferentes grupos e idades, estes encontros fazem parte
de um processo que ndo é rapido, mas necessario para promover essas acoes

de cuidado, respeito e aprendizagem junto com 0s outros.

Brincar em grupos favorece aos pequenos: “se conhecer, e isso
significa observar umas as outras, perceber os modos como brincam, viver

disputas e conflitos relacionados aos materiais, enredos e papeis’.
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(FLORIANOPOLIS, 2015 p.41), essas situacBes permitem as criancas

socializar-se pois aprendem a se comunicar e ouvir 0S outros.

Segundo Mello, (2007 p. 06, apud FLORIANOPOLIS, 2015 p.43), ao
ampliar seu olhar sobre o contexto social em que esta inserida, a criangas, que
inicialmente se interessa pelos objetos em si expande esse interesse para a
sua funcéo social. Imitar os adultos em suas relacfes sociais torna-se objeto do
faz- de —conta, constituindo- se em uma atividade importante da crianca. Nessa
atividade ladica... sdo exercitadas importantes funcdes que estdo em processo
de desenvolvimento na crianga: a memdria, a imaginacdo, o pensamento e a
linguagem oral, a atencdo, a funcdo simbdlica da consciéncia. A partir disso,
considera-se que as criancas ao explorarem os brinquedos, objetos e
materiais, podem atribuir ou ndo uma funcdo social aos mesmos, sendo
capazes de utiliza-los com mais propriedade, vivenciando através das
situacOes de faz de conta mais significativas e enriqguecedoras. Surge entao a
importancia de disponibilizar elementos diversificados para as criancas

explorarem.

No trabalho com o brincar para os bebés sugere-se que o professor
disponibilize materiais diversificados em varios cestos, esses objetos devem
contemplar experiéncias sensoriais, olfativas, assim como auditivas, essa
proposta de trabalho é o cesto de tesouros (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 44 -
45). Algumas sugestbes destes materiais para essa proposta sdo elementos
como: colheres de pau, chaves, tambores, sinos, 1a, bolas, pedras entre outros,
porém os objetos industrializados ndo devem ser priorizados neste momento,
sendo que a quantidade de criancas ideal para explorar o cesto dos tesouros
deve ser até 3 bebés e o professor deve estar auxiliando neste processo.

No caderno “Tempos e espagos para a infancia e suas linguagens nos
CEls, Creches e EMEIs da cidade de Sao Paulo” (2006, p.47), destaca-se que
o professor é essencial para a educacgédo infantil, pois realiza a organizacdo de
jogos e brincadeira, nos quais as criangas gostam de participar. E além disso,
tem a funcdo de enriquecer o repertorio de brincadeiras, ampliando as

possibilidades de experiéncias e conhecimento na elaboracao das brincadeiras.

Outro aspecto da tarefa do educador & ampliar o repertério das
brincadeiras e incrementar, cada vez mais, o conhecimento e a
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elaboracdo das mesmas, pois, quanto mais as repertoriamos, mais
ricas serdo suas experiéncias. (SAO PAULO, 2006 p.47)

O municipio de Sdo Paulo no documento “Padrbes Basicos de
Qualidade na Educacao Infantil Paulistana (2015, p.19), descreve o papel dos
educadores na organizacdo dos tempos da educacao infantil que exige desses

profissionais a formacao de um coletivo para a seguinte funcéo:

...a construcdo de praticas temporais que estejam alinhadas a
garantia do direito de meninas e meninos vivenciarem experiéncias
gue sejam integradas e que lhes permitam o contato com diferentes
linguagens, desenvolvimento e acolhimento de suas manifestagfes
expressivas, conhecimento sobre o mundo, as pessoas e 0 que
compbe a vida humana. (SAO PAULO, 2015, p.19).

Ainda segundo este documento de S&o Paulo (2015, p.9), as acgbes
intencionais das educadoras na formacao dos ambientes, tempos e na selecao
de brinquedos e materiais que a partir das interagcbes que ocorrem entre

adultos e criangas favorega o desenvolvimento da autonomia e aprendizagens.

Deve-se observar 0 quanto e como as atividades ofertadas para as
criancas foram desafiadoras e se existe o interesse por parte delas de em outra
ocasiao retomarem ou concluirem essa proposta, partindo de fato do desejo da
crianca essa decisao e descentralizando a tomada de deciséo do adulto.

Com relacédo a quantidade de materiais e sua variedade, o documento
intitulado: Padrées Béasicos de Qualidade da Educacéo Infantil Paulistana (2015
p. 39), cita que um mesmo objeto, brinquedo ou material deve ter uma
qguantidade consideravel para que uma grande parte das criancas possa fazer
uso, ha indicacdo de que essa quantidade ndo necessita ser um para cada
uma, mas o suficiente para garantir a exploracdo dos mesmos. Essa indicacao
é feita visando que haja o: “... Envolvimento de meninos e meninas da mesma
ou de diferentes faixas etarias, em projetos comuns, organizacdo de pequenos
grupos, exploracdo dos materiais, das cores, formas, sons, texturas e pesos;
(SAO PAULO, 2015 p.39).

Objetos e materiais existentes no ambiente servem de recurso para a
crianca explorar, interagir. O tipo, 0 nimero e a variedade dos objetos
— brinquedos diversificados e em nudmero suficiente, livros,
vestimentas - a forma com que eles e os materiais se dispéem no
ambiente pode auxiliar ou dificultar a autonomia da crianca na
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realizacéo de seus projetos, acdes, ideias e invencdes. (SAO PAULO,
2006, p.39).

Portanto, segundo Sao Paulo (2006, p.40) equilibrio entre oferta de
brinquedos convencionais — tanto para o faz-de-conta como para 0s jogos de

mesa — e de materiais menos estruturados;

As criancas se apropriam do patriménio cultural de seu grupo social
e tém acesso a itens significativos da producéo histérica e cultural da
humanidade, a medida que o professor garanta no cotidiano do CEl,
da Creche e da EMEI que elas vivenciem diferentes situagbes nas
quais tenham constante oportunidade de escolha, exercitem sua
autonomia e conhecam as proprias necessidades, preferéncias e
desejos ligados a construgdo do conhecimento e do relacionamento
interpessoal.( SAO PAULO, 2015, p. 27)

Todas essas questdes devem ser consideradas pelo professor na
organizacdo das brincadeiras e espacos, além disso, de acordo com o
documento paulistano (2015, p.45), faz parte das funcdes dos educadores
preparar 0s materiais e espagcos, bem como organizar o tempo, a fim de
oportunizar desde bebés vivéncias sem fragmentacdo de conhecimento e
tempo, favorecendo os projetos individuais e coletivos e também respeitando o
tempo de cada crianca, sem obriga-las a viver rotinas que ndo favoregcam um

desenvolvimento pleno pobre da autonomia infantil.

Ainda, de acordo com um documento anterior de Sdo Paulo (2006,
p.52), também é sua funcao incentivar as criancas a participar da organizacao
dos espacos, materiais, instigar para que criem novos papéis, mediando as
possiveis situacfes de conflito e além disso propiciar as criancas situacdes no

gual possam desenvolver a autonomia.
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3.4 CANTOS DE ATIVIDADES DIVERSIFICADAS

A expressdo acima que intitula o presente item (3.4) é utilizada pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba para denominar uma estratégia
de trabalho utilizada na Educacéo Infantil. A proposta de “cantos de atividades
diversificadas” esta explicitada nos “Referenciais para Estudo e Planejamento
na Educacéo Infantil: Cantos de atividades diversificadas na Educagé&o Infantil
— Orientagbes basicas para CMEIs, CEls, conveniados e escolas com
educacao infantil (2010). Percebemos que esta rede preza tanto por esta
proposta que elaborou um material especifico para orientar os profissionais,
ressaltar a importancia para a crianga e prescrever como deve acontecer este
trabalho.

De acordo com esse documento (2010, p. 09), os “cantos de atividades
diversificadas” sdo espacos no qual as criancas tém a oportunidade de
participar de atividades simultaneamente, escolhendo elas mesmas em qual
delas deseja participar. Esses espacos precisam ser organizados
antecipadamente pelos adultos ou também pelos adultos e criancas.

Os “cantos de atividades diversificadas” sdo considerados atividade
permanente* que deve ser proposta para as criancas todos os dias e
planejadas com intencionalidade garantindo a possibilidade de aprendizagens,
a partir da interacdo com outras criancas, do contato com as brincadeiras e
diversas linguagens. Os cantos podem ser organizados em outros espacos das
instituicbes além da sala de aula, como o refeitério, patios cobertos e os
espacos externos e ha a indicacdo de tempo de duracdo dessa atividade,
sendo de 40 minutos a 1 hora.

Através desta proposta as criancas tém a oportunidade de ter diversas
aprendizagens, mas para que isso ocorra ha alguns objetivos de aprendizagem
a ser conquistados, esses objetivos sao distintos para as criancas de 0 até 3

anos e a partir de 3 anos.

4 Atividade permanente, de acordo com o caderno “Modalidades Organizativas do Tempo
Didéatico” (2010 p.09) sdo as circunstancias de aprendizagem realizadas regularmente, no
transcorrer de todo o ano, sem a caracteristica de praticas que se repetem sempre da mesma
forma. Elas ocorrem sistematicamente em determinado momento, de forma que sejam
esperadas pelas criangas, marcando um determinado periodo do dia.
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Com as exploracfes vivenciadas nos cantos, as criancas de zero até
trés anos podem vir a:

*Atribuir significados sociais a diferentes objetos ao explora-los no
brincar.

*Demonstrar preferéncias sobre espagos e brinquedos.

*Escolher objetos com os quais brincar ou companheiros com quem
interagir.

eInteragir em brincadeiras com adultos e criangas.

*Compartilhar progressivamente o espago, os brinquedos, os
materiais e o educador com outras criancas.

*Explorar objetos, materiais e brinquedos nos diferentes cantos de
atividades diversificadas.

*Reconhecer os diferentes cantos de atividades diversificadas,
organizados dentro ou fora de sua sala. (CURITIBA, 2010, p.09)

J& os objetivos de aprendizagem para as criangas de a partir de 3 anos
(2010, p. 09), sao: a partir das atividades sugeridas nos cantos vir a realizar
escolhas, tomando suas préprias decisbes, conhecer seus sentimentos e
desejos, vivenciar os combinados referentes aos usos dos espacos, objetos e
materiais e a partir das brincadeiras compartilhar suas experiéncias e auxiliar
na organizacao dos espacos.

Ao se estabelecer objetivos a partir dos 3 anos ndo significa que os
objetivos propostos para as criancas até 3 anos tenham sido totalmente
alcancados, pois isso ocorre de forma gradativa. Entende-se que ha uma
continuidade na construgcdo de conhecimentos, ou seja, de acordo com
CURITIBA (2006 p. 51, apud CURITIBA, 2010 p.09), “na Educacéo Infantil, as
criancas constroem bases de aprendizagens que dao sustentacdo a outras.”

Algumas questdes devem ser consideradas para a efetivar os “cantos de
atividades diversificadas”, tais como:"... a decisdo do niumero de propostas a
serem oferecidas, considerando o niumero de criangas na turma, o espaco, 0S
materiais disponiveis e 0s objetivos estabelecidos para o grupo". (CURITIBA,
2010, p.11)

Segundo o caderno sobre os cantos (2010, p.11), é papel do profissional
da educacdo optar por quantas propostas de cantos ira oferecer, considerando
as indicagles de que cada canto comporta entorno de cinco ou seis criangas, e
levando também em conta o interesse delas pelas propostas que serdo
ofertadas, sugere-se que em uma turma de trinta criancas sejam ofertados

cinco ou seis possibilidades de cantos de atividades diversificadas, mas antes
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o professor deve estar atento aos materiais e espacos que ele tem a
disposigéo.
Essa organizacdo implica a delimitagdo dos espacos, que sao
marcados pelo contexto da brincadeira. Nesse contexto os cantos
devem ser dispostos de forma que o educador possa observar as
acOes da totalidade do grupo, oferecer condicdes de conforto e
tranquilidade para a realizacdo dos jogos e atividades e permitir as

criangas o contato visual com o adulto, que lhes transmite seguranga
enquanto brincam. (CURITIBA, 2010, p. 11).

Além disso, a indicacdo presente no documento (2010, p.11) é de que
0s cantos nao sejam fixos, para que as criancas possam auxiliar na
organizagdo do brincar e também facilite mudancas no ambiente devido a
outras atividades que ocorrem no mesmo espago.

Por isso, mesmo nas unidades que possuem refeitério e que
possibilitam a organizac@o de cantos fixos nas salas de atividades, é
importante considerar a sua mobilidade, pois os cantos ndo séo a
Unica proposta didatica dentro da rotina das turmas e podem interferir

na realizagdo de outras propostas didaticas que proporcionam
diferentes aprendizagens. (CURITIBA, 2010 p.11).

Com relacdo a que cantos de atividades apresentar as criangas, as
alternativas sdo muitas como cantos do saldo de beleza, mercado, escritério,
entre outros, mas antes de propd-las as criancas, por isso cabe aos
professores considerar quais sdo os interesses, desejos e também a idade das
criangcas que participaram deste momento. Os professores tém um papel
fundamental frente ao trabalho com os cantos, este profissional deve ouvir e
observar com atencéo o que as criancas lhe trazem de ideias, respeitando, até
mesmo propondo cantos que 0s pequenos desejam participar e que tenham
conexao com a realidade de cada um.

De acordo com o documento intitulado Cantos de Atividades
Diversificadas: Orientacdes basicas para CMEIs, CEls conveniados e escolas
com educacédo infantil (2010 p.14), também compete aos professores atuar
registrando o brincar e as interagdes das criangas com fotografias, filmagens
ou com a escrita, selecionando e incluindo o registro no portfélio destacando a
atividade mais significativa do grupo, planejando o ambiente, os materiais e

cantos , dando oportunidade das criangas tomarem decisdes.
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Bem como elencar e ofertar as criancas novas possibilidades de
brincadeiras e de cantos, com objetos e elementos diferenciados, que motivem
e despertem nas criangas novas possibilidades no brincar, tendo o cuidado de
organizar ambientes que oferecam seguranca, acolhimento, assim como novos
desafios.

Ainda com relacdo a forma de intervencdo do professor no

desenvolvimento com os cantos cabe compreender que esta:

-Organiza 0 ambiente de forma segura e acolhedora, servindo de
referéncia as criancas.

- Organiza o mobiliario para facilitar a movimentacdo e a interacdo
entre as criangas.

- Disponibiliza materiais interessantes, adequados ao contexto da
brincadeira, e em quantidade suficiente.

- Enriquece, de forma sistematica, os cantos que j& existem,
apresentando informacgdes culturais. Ex.: No canto da padaria, incluir
balanca e apetrechos, como formas, carretilhas para cortar massinha
e outros.

- Ajuda as criancas a diversificarem os papéis nas situacbes de
brincadeiras de faz de conta, podendo participar da brincadeira, sem
interferir na imaginacdo e na fantasia expressadas por elas.
(CURITIBA, 2010 p.14-15)

E através dessas acdes os profissionais que atuam na educacdo
infantil estardo enriquecendo e dando ofertando novas possibilidades

brincadeiras nos cantos.

O trabalho com os cantos que estes profissionais realizam devem estar
voltados de acordo a faixa etaria das criancas no qual trabalham, por isso, a
rede municipal de Curitiba, evidencia como deve acontecer a intervencao

docente no periodo do zero aos trés e a partir dos trés anos.

Ressalta-se no que diz respeito aos cantos de atividades para as
criangas de zero a trés anos é preciso ter claro qual a sua finalidade nesta faixa
etaria, o documento faz a mencao de que: “Para criangas menores, 0os cantos
de atividades diversificadas funcionam como espacos de exploracdo e

descoberta de brinquedos e materiais diversos. (CURITIBA, 2010, p. 15).

Com as criangas pequenas, cabe ao professor participar do momento

do brincar mostrando a elas, como utilizar os materiais disponiveis,



81

demonstrando que ha muitas formas de brincar. No trabalho com os bercérios,
a troca de brinquedos e materiais deve ocorrer varias vezes durante o dia, é
importante também dar autonomia aos pequenos para brincar, mas o professor
deve estar constantemente atento ao brincar pronto para intervir quando

necessario.

Com relacdo a quantidade de cantos de atividades a serem ofertados
sugere-se que evite—se propor uma quantidade grande de cantos, que tomem o
espaco de circulacao dos pequenos e gque eles acabem nédo aproveitando, pois
“assim, as criancas tém diferentes possibilidades de escolha de brinquedos e
materiais ao longo do dia, com menos chances de perder o interesse nas
propostas” (CURITIBA, 2010, p.15 -16).

Com relacdo a que propostas organizar para os cantos (2010, p.16),
existe a indicacdo de que os professores levem em consideracdo o trabalho
gue ja esta sendo realizado junto as criancas trazendo elementos referentes as
sequéncias didaticas e projetos didaticos, além das demais atividades

permanentes.

O professor pode realizar a avaliacdo das aprendizagens dos
pequenos através de pautas de observacao, fotos, videos, bem como através
das falas das criancas nos momentos da brincadeira, realizar esses registros é
importante para dar: “suporte a reorganizagcao das propostas de cantos, ao
acompanhamento da aprendizagem das criancas e a retomada de atividades

orientadas nas diversas areas de formacao humana” (CURITIBA, 2010, p.17).

As “Orientacbes Curriculares para a Educacgao Infanti da Rede
Municipal de Florianépolis” (2015), ndo fazem referéncia ao termo “cantos de
atividades diversificadas”, mas explicita seu foco de trabalho nas brincadeiras e
menciona algumas questdes pertinentes a organizagcdo de propostas

diversificadas e que possam acontecer simultaneamente.

Nas Diretrizes Educacionais Pedagoégicas para Educacédo Infantil
(2015), um dos relatos apresenta a definicdo acerca das possibilidades das
criangcas brincarem sozinhas ou nao e participando de momentos
diversificados, estabelecendo a necessidade de ocorrer o planejamento dessas

propostas.
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“....um lugar para brincar com varias op¢des de atividades das quais a
crianca desejar: com profissionais ou sozinhas. Com coleguinhas
mais proximos ou com de outras salas e de uma forma muito natural
e gostosa. Acontecendo tudo simultaneamente. E planejadas sempre
com antecedéncia, muito bem estruturadas e pesquisadas. Sempre
partindo do interesse de nossas criancas.” (FLORIANOPOLIS, 2010,
p. 59).

Tendo como ponto de partida para o trabalho com a educacgéao infantil e
compreendendo que a partir das experiéncias que o brincar proporciona, o
documento “Curriculo da Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis — Volume Il (2015 p. 14) defende a ideia de que as criancas
pequenas aos poucos vao diminuindo o grau de dependéncia e a entdo novas
necessidades vao aparecendo nos momentos de brincar, isso ocorre quando
as criancas conseguem realizar seus anseios por meio dos jogos de faz de

conta, assumindo papéis da vida que nao seria possivel na vida real.

Para conseguir realizar que o0s anseios das criangas sejam
concretizados através do brincar, a proposta de Florianépolis (2015, p. 21)
defende a organizacdo de espacos semiestruturado, planejando “espacgos
semiestruturados que possibilitem as criancas organizar diferentes cenarios
para as brincadeiras - zonas circunscritas delimitadas por madveis, cortinas,
biombos”. Essa proposta de espagos semiestruturados, utilizado na educacao

infantil de Floriandpolis, sdo descritos por Carvalho e Rubiano (1996).

...0S arranjos espaciais sdo os modos como 0 espac¢o € delimitado
pelo uso de obstaculos, formado por zonas circunscritas, que séo
areas delimitadas com méveis, desniveis do solo, parede. Os arranjos
podem ser abertos, sem delimitacdo de zonas circunscritas, o que
promove poucas interacfes e possibilidades de envolvimento com
atividades especificas, semiaberto, com delimitagdo que permite que
a crianca e as profissionais tenham uma visdo geral da sala e possam
interagir de forma autdnoma e segura em subgrupos de atividades e
fechado, com barreiras que impedem a visdo do todo e dificultam as
interacdes. (CARVALHO; RUBIANO, 1996, apud FLORIANOPOLIS,
2015, p.21).

Portanto, cabe aos profissionais organizar areas delimitadas utilizando
moveis, paredes e outros elementos, proporcionando as criancas diversas
atividades no qual possam brincar e ter acesso a diversas linguagens, tendo
também a oportunidade de brincar em grupos.

A partir desta organizacdo dos espacgos com zonas circunscritas, este

documento menciona exemplos de cantos de atividades que podem ser
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ofertados, que permitam as criancas a criarem e viverem diferentes papéis
sociais e que também permitam as mesmas brincarem em grupos com

diversos materiais, objetos e brinquedos, sendo algumas delas as seguintes:

...brincadeiras de faz de conta, incluindo mobiliarios e utensilios que
caracterizem enredos diversos - casinha, mercado, médico,
mecanico, eletricista, carpinteiro, professor, cientista, pedreiro,
engenheiro, dentre outros. Para ampliar o repertério das criancas e
promover outras experiéncias novos elementos podem ser
introduzidos nas brincadeiras, tais como: para o consultério médico,
incluir termémetro, estetoscépio; para o mercado, incluir embalagens
diversas, maquina registradora; para as oficinas, carro, moto, aviao.
(FLORIANOPOLIS, 2015, p. 21).

Também encontramos as seguintes sugestbes acerca de atividades
diversificadas a serem disponibilizadas aos pequenos, buscando a participacéo

destes nesses momentos, como:

Construir cabanas ou tuneis, que criem zonas circunscritas ou
atravessem a sala e outros espacgos. No interior destes pode-se
contar historias, brincar de faz de conta ou de esconder. Montar e
desmontar estas &reas com a participacdo gradativa dos bebés
utilizando tecidos, cobertores ou toalhas, caixas, mesas, cadeiras,
bancos, varais, prendedores. (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 19).

Para enriquecer ainda mais as atividades diversificadas, existe a
indicacdo (2015, p.21), de que se disponibilize elementos de verdade para as
criancas brincarem. Por exemplo, ao se propor o canto do médico trazer
objetos que os médicos utilizam cotidianamente, para que as criancas
conhecam, possam brincar, representar o papel de médico e até mesmo
atribuir novas funcgdes, assim deve ocorrer em outras propostas tais como o do
saldo de beleza ou pista de carrinho. Trazer uma variedade de objetos,
aderecbes e elementos, auxiliam na composicdo das brincadeiras e
enriqguecem o faz de conta.

Os espacos externos também podem ser utilizados para propor 0s

cantos, entdo é necessario:

Organizar espagos semi-estruturados nas A4reas externas que
possam servir de cenarios para diferentes enredos - tendas, toldos,
tlneis, pergolados, espacos cercados por diferentes materiais, caixas
de areia, de pedrinhas, filetes de madeira, pontes, caminhos.
(FLORIANOPOLIS, 2015, p.23).
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As Diretrizes Educacionais Pedagogicas para a Educacdo Infantil
(2010, p. 158), trazem que os profissionais envolvidos na educacédo através de
muita conversa buscaram por ambientes mais ricos e que proporcionasse a

interacao entre as criangas.

Com o foco nas criangas, sonhamos espagos e  estruturamos
projetos para o parque. Partindo dos interesses e desejos das
criancas pequenas, surgiu o canto do faz-de-conta, o campinho (hoje
praia), o viveiro, a casinha da imaginacdo, a horta, os canteiros de
flores, a leira. Estes espacos estdo em constante reestruturacdo, pois
entendemos que devam exercer provocag¢des sobre o comportamento
das criancas e que devam estimular, provocar a curiosidade, a
experimentacdo, a descoberta, a construgcdo, o encantamento, o
aconchego, a privacidade e, principalmente, sejam promotores da
interacdo entre as criangas de idades diferentes e entre adultos e
criangas. (FLORIANOPOLIS, 2010, p. 58).

O “Curriculo da Educacgao Infantii da Rede Municipal de Ensino de
Florianépolis — Volume IIl (2015 p. 26), indica como deve ocorrer essas
propostas com as criancas pequenas, mencionando que as brincadeiras que
ocorrem nos espagos servem como base para a constru¢do e criacdo de
brincadeiras diversificadas e a ampliacdo dos cenarios de faz de conta.
Sugere-se para que isso ocorra brincadeiras que envolvam o mercadinho, a
casinha, a escola e até mesmo ser bombeiro, em espacos no qual se utilize

moveis e objetos para os atos de faz de conta.

E essencial para o desenvolvimento destas propostas, disponibilizar
materiais nos quais as criancas tenham a oportunidade de criar novas

possibilidades para o brincar, para isso € necessario:

Complexificar as brincadeiras de faz de conta com as criancas por
meio da insercdo de novos objetos, tais como: termdmetro,
estetoscopio, blocos de receitas, caixas de remédios, construcdo de
mobilia para casinha com madeira ou papietagem, construcao de
uma caixa de correio, conhecimento de selos variados, reparacao ou
construcdo de ‘modveis’ utilizando martelo, chave de fenda.
(FLORIANOPOLIS, 2015, p.26).

Para propor brincadeiras diversificadas (2015, p.20), nos espagos
determinados pelos professores € necessario que as criancas tenham contato

com criancgas de idades diferentes e compartilhem as acdes do brincar.



85

De acordo com o documento “Tempos e Espacgos para a infancia e
suas linguagens nos CEls, Creches e EMEIs da cidade de S&o Paulo” (2006,
p.32), o planejamento do curriculo da educacéo infantil deve ser realizado a
partir do que as criancas indicam, prevendo momentos no qual os pequenos
tenham a chance de desenvolver sua criatividade e imaginacdo. Para que tais
guestbes possam ser vivenciadas as criangcas devem participar de brincadeiras

em:

. momentos coletivos em que todas as criangas participem da
mesma vivéncia, momentos de trabalho diversificado realizado por
grupos que as elegem segundo seus motivos e condicbes pessoais, e
também momentos em que a privacidade de cada crianca seja
garantida e ela possa apenas relaxar, ou imaginar, ou explorar o

entorno. (SAO PAULO, 2006, p.32).

Considerando esta citacdo é possivel entender que € através das
atividades diversificadas, que 0s pequenos podem viver momentos de
coletivos, e além disso o documento (2006, p.32), que é nestas situacdes de
interacd0 que as criangas se constroem como um sujeito criativo, capaz de
pensar, imaginar e colocam o que ja sabem em prova, ampliando seu préprio

repertorio.

As criangas se apropriam do patrimdnio cultural de seu grupo social e
tém acesso a itens significativos da producéo histérica e cultural da
humanidade, a medida que o professor garanta no cotidiano do CEl,
da Creche e da EMEI que elas vivenciem diferentes situagfes nas
quais tenham constante oportunidade de escolha, exercitem sua
autonomia e conhecam as proprias necessidades, preferéncias e
desejos ligados a construgdo do conhecimento e do relacionamento
interpessoal. (SAO PAULO, 2006, p. 27).

Para que isso ocorra, as criancas precisam ter a oportunidade de
realizar escolhas, brincar em grupos e compartilhar com os outros o que ja

sabe e aprender junto a eles.

Entdo a aprendizagem dos pequenos também acontece quando “a
crianga, mesmo sozinha ou com parceiros de sua idade utiliza formas ja vividas

com parceiros adultos na exploracéo do ambiente” (SAO PAULO, 2006 p. 27).
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Nos documentos da Rede Municipal de Sdo Paulo ndo encontramos o
titulo “cantos de atividades diversificadas”, nem outras terminologias ou até
mesmo uma sec¢do especifica a respeito desta proposta de trabalho, porém
encontramos apontamentos referentes a atividades/brincadeiras que podem
ocorrer simultaneamente, que envolvem o faz de conta e o contato com
diversas linguagens, as criancas tém a oportunidade de brincar sozinha ou
coletivamente assim como a oportunidade de participarem de atividades

simultaneas.

Considerando o trabalho com as atividades simultaneas, o documento
“‘Padrbes de Qualidade na Educacao Infantil Paulistana” (2015), defende que
para realizacdo de um trabalho de qualidade é necessario levar em

consideracao:

A organizag&o temporal, a partir do interesse e das necessidades das
criancas, que favoreca a realizagéo de atividades simultaneas e/ou
conjuntas por um mesmo agrupamento; (SAO PAULO, 2015, p. 19).

Para oportunizar as criangas atividades simultdneas, o documento
Curriculo Integrador da Infancia discorre sobre a necessidade de planejar com
intencionalidade esses momentos de exploracéo e significacdo, como vemos a

seqguir:

Dai a importancia de garantir no planejamento do dia, um tempo em
gue as criangas possam escolher o que fazer: um tempo que sera
valioso para o brincar e para a exploracdo dos materiais disponiveis
no espaco: da montagem de um rob6é a producdo de uma histéria
contada com fantoches ou com objetos, que pode ser fiimada e
mostrada para outras turmas, além de registrada de forma escrita.
(SAO PAULO, 2015, p. 59).

Esses momentos devem propiciar também as criancas possibilidades
de representarem outros papéis sociais, utilizando seu conhecimento prévio e
realizando as observacdes a partir do colega ampliando seu repertério para o

brincar.

Sendo assim, é necessario propiciar as criangas momentos no qual
tenham a possibilidade de brincar sozinho ou em grupos, com
criancas de sua propria faixa etaria, assim como com criancas de
idades e turmas diferentes. Esses momentos de brincadeiras podem
ser dirigidos pelo educador ou podem ser momentos no qual os
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pequenos fazem suas escolhas e tomam suas proprias decisges.
(SAO PAULO, 2006 p.52).

De acordo com os “Padrdes de qualidade” (2015 p. 25), O contato e o
brincar com outras criancas também permite a elas, elucidar situacdes que

s

ocorrem ao seu redor, pensando a respeito da busca de solugdes, por isso €

D~

necesséario o acesso de diversas linguagens na educacao infantil. E ainda

essencial considerar que:

. as criangcas necessitam envolver-se com diferentes linguagens e
valorizar o ludico, as brincadeiras, as culturas infantis. Devemos
considerar também que, quando interagem com companheiros de
infancia, elas aprendem coisas que lhe sdo muito significativas e que
sdo diversas das coisas que elas se apropriam no contato com 0s
adultos ou com criangas ja mais velhas. (SAO PAULO, 2015 p.25 -
26).

Entdo para que as criancas tenham acesso a atividades/ brincadeiras
diversificas, as instituicdes de educacao infantil de Sdo Paulo devem primar

por:

... ambientes que possibilitem a crianca ampliar suas experiéncias e
se desenvolver em todas as dimensfes humanas: afetiva, motora,
cognitiva, social, imaginativa, ludica, estética, criativa, expressiva,
linglistica. Isto implica considerar que essas instituicbes sao
contextos de aprendizagens e de trocas de significagbes a partir de
linguagens diversas. (SAO PAULO, 2006 p. 24).

Ainda € necessario preparar atividades para as criangcas em VAarios

ambientes que permitam as crianc¢as:

...vivenciarem experiéncias que sejam integradas e que lhes
permitam o contato com diferentes linguagens, desenvolvimento e
acolhimento de suas manifestacdes expressivas, conhecimento sobre
o mundo, as pessoas e 0 que compde a vida humana. (SAO PAULO,
2015, p.18).

Conhecer a respeito do trabalho com os cantos/ atividades
diversificadas, ampliou nossa viséo a respeito de varios aspectos que precisam
ser considerados tais como conhecer e respeitar a crianga como um todo,
oportunizando a esta brincar sozinha ou em grupos, considerar seus interesses
para pesar nas propostas de atividades diversificadas e considerar o

conhecimento que a crianga carrega consigo. Entender que o professor tem o
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papel fundamental de organizar espacos e atividades mais enriquecedoras no
qual as criangcas possam desenvolver sua imaginacao, criatividade e também
expressividade, compreender que também é sua funcdo buscar materiais e

objetos que permitam a conexao com a realidade.
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4 VISITA E ENTREVISTA REALIZADA EM UMA INSTITUICAO PUBLICA E
PRIVADA NO MUNICIPIO DE CURITIBA

Partindo da nossa leitura e reflexdo dos diferentes autores, que tratam
sobre o tema da organizacdo dos espacos na Educacdo Infantii e sua
importancia para esta faixa etaria e da analise dos documentos das trés redes
municipais, elaboramos um roteiro de entrevista (Apéndice 1) para podermos
conhecer como acontece a organizacdo dos espacos nhas instituicbes de
Educacao Infantil, assim como, verificar se existe o trabalho com os cantos de
atividades diversificadas. Para elaborar o roteiro de entrevista nos inspiramos
nas ideias de Faria (2003), que ao falar sobre o espaco fisico nas creches e

pré-escolas, conclui que:

Um espaco e o modo como € organizado resulta sempre das idéias,
das opcdes, dos saberes das pessoas que nele habitam. Portanto, o
espaco de um servico voltado para as criangas traduz a cultura da
infancia, a imagem da crianga, dos adultos que o organizaram; € uma
poderosa mensagem do projeto educativo concebido para aquele
grupo de criancas. (FARIA, 2003, p. 85)

Em seguida, a autora sugere questdes com relacdo ao espaco fisico,
que considera relevantes para serem observadas nas creches e pré-escolas,
na perspectiva de respeito aos direitos fundamentais das criancas. A partir
disso, construimos dez questfes referentes ao espaco fisico e as atividades

que séo propostas para as criangas neste.

Com o roteiro de entrevista, agendamos visitas a duas instituicdes de
Educacéo Infantil, sendo uma publica e outra privada. A escolha da instituicdo
publica, ocorreu por esta ser considerada uma referéncia no trabalho com a
organizacao dos espacos e cantos de um dos Nucleos Regionais de Educacéo
de Curitiba. Ja a instituicAo privada foi escolhida, devido a professora
orientadora deste TCC, conhecer o trabalho desta instituicdo, reconhecida
como especialmente atenta a vertente educativa do espaco e té-la nos indicado

como interessante para contemplar a nossa pesquisa.



90

4.1 CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL GOHANS®

Esta instituicio atende 130 criancas, desde turmas do Bergario Unico
ao Pré |IlI, possui 5 salas e conta no total com aproximadamente 22
profissionais sendo eles professores, diretora, pedagoga, agente

administrativo, auxiliares de limpeza e profissionais da cozinha.

Fomos recebidas pela pedagoga B., que assumiu este cargo na
instituicdo ha poucos meses e por isto nos contou que ainda esta se
habituando com a equipe de professores e a dinamica do trabalho com a
Educacéo Infantil, jA que é a primeira vez que trabalha com esta faixa etaria.
Porém, nas suas falas mostrou pensar a crianca como um sujeito pensante e
protagonista e assim considera-la para organizar o trabalho pedagdgico na
instituicao.

Nosso primeiro questionamento foi com relagdo ao planejamento e as
caracteristicas consideradas na organizacdo dos espacos. B. fez a seguinte

consideracgao:

A educacéo infantil e a questao dos espagos séo focados no brincar.
Entdo, eles tem o espaco da sala de aula. Além disso, tem o solario,
0 parque, a horta e o banheiro, tudo adequado a faixa etaria deles.
Tem também o espacgo do refeitério, que ndo € utilizado s6 para
refeicdo, principalmente por causa do tempo, utiliza também nos
momentos de integracdo. (Relato da pedagoga B. obtido no dia
11/10/2016)

Além disso, comentou que a énfase do trabalho é na exploracdo dos

espacos e do entorno, justificando da seguinte maneira:

Para que a crianca ndo chegue direcionada somente a sala dele, para
gue ele conheca e identifique, de repente, a sala de um colega ou a
sala de um irmao, que € o que a gente tem muito por aqui. (Relato da
pedagoga B. obtido no dia 11/10/2016)

Durante a conversa, a propria pedagoga ja citou o trabalho com cantos,

salientando que:

> GOHAN - Nome ficticio utilizado para preservar a identidade das instituicdes visitadas.
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O espaco em sala é organizado com os cantos e o tapete, onde é
feito a roda de leitura, a roda de conversa. Mas o que eles mais
gostam e mais interessante sdo 0s cantinhos: o canto da casinha,
canto da boneca, canto do carrinho. (Relato da pedagoga B. obtido
no dia 11/10/2016).

Nessa fala aparece a questao da brincadeira de faz de conta, na qual a
crianca utiliza objetos e materiais que fazem parte do seu cotidiano para brincar
de imitar papéis. E, também, aparecem as proposicdes de cantos que ja
citamos anteriormente, que sdo as que normalmente encontramos nas

instituicées de educacao infantil.

Quanto a participacdo das criangcas nos cantos, a pedagoga ressalta
que a orientacdo é esta mesmo e ocorre sempre. As turmas possuem 0S
ajudantes, que sdo escolhidos diariamente, possuem até um avental de
identificacdo, e eles jA sabem que neste dia sdo eles 0s responsaveis por
organizar os cantos. Isso ocorre principalmente nos dias de integracdo, em que
saem todas as criancas do CMEI para brincarem juntas e cada turma leva um
canto para o espaco externo. A pedagoga também nos contou que as criangas,
em sua maioria, j& identificam os cantos da sua sala e das demais,

conseguindo organizar tudo ao final da brincadeira.

Ao questionarmos sobre os materiais e mobiliarios e sua interferéncia
na organizacdo dos espacos, consideramos interessante que a pedagoga,
antes de responder, passou a palavra para as professoras que estavam
conosco no momento da entrevista, pois estavam em hora atividade®. Isto
demonstra que a mesma leva em consideracdo a opinido dos professores e
nao fala apenas por si. As professoras, que sdo da turma do Maternal I,
comentaram que ndo tem muitas coisas na sala, somente um armario geral
para 0S materiais e 0s nichos, nos quais sado guardados as mochilas e
pertences das criancas. No entanto, estes moveis séo utilizados para dividir os
cantos da sala, pois existem os cantos fixos da sala, que ficam sempre
montados com os brinquedos e objetos. Na turma do Maternal 1l existem trés

cantos fixos: da casinha, das bonecas, de carrinhos e o canto da leitura. A

® Hora atividade: Acontece uma vez na semana e € 0 momento em que os professores ficam
foram da sala para fazer o seu planejamento e organizar os materiais para suas praticas.
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pedagoga, ainda completou, que pelo fato de ter somente uma mesa na sala,
nao atrapalha a movimentagcdo e os deslocamentos na sala, as criancas
conseguem circular tranquilamente e com autonomia, entdo o mobiliario ndo

atrapalha nesse sentido.

Aproveitamos a iniciativa dela em falar sobre os cantos e questionamos
qual a motivacao para organizar o trabalho desta forma e ela nos respondeu
que, sobretudo, a atividade dos cantos é obrigatdria nos Centros Municipais de
Educacao Infantil e que, em todos os CMEI's da rede encontraremos esta
proposta. No capitulo anterior quando discutimos e analisamos a
documentacdo dos municipios verificamos que no caso de Curitiba esse
encaminhamento implicava uma prescricdo as unidades. Sobre os cantos, a

pedagoga B. nos explicou que:

E estar sempre disponivel para as criangas, estar na altura deles e da
maneira deles. E na forma de se organizar, até para de repente ndo
olhar e ndo se deslumbrar, deixar tudo encaixotado. Até vira uma
forma de organizacgéo, aquilo faz parte do dia-a-dia deles. Os cantos
aqui sdo utilizados aqui o tempo todo, integralmente, entdo por
exemplo, as vezes termina alguma coisa e podem brincar. Até porque
eles escolhem quais 0s cantos que eles querem, entdo, assim, se 0s
meninos quiserem ir brincar no canto das bonecas, vestir as bonecas,
tranquilo. As vezes elas disponibilizam dois cantos, por exemplo, o
canto da casinha e o canto do carrinho. Nesse momento, eles podem
tirar um objeto de um lugar e levar para o outro, para ampliar a
questdo da brincadeira. (Relato da pedagoga B. obtido no dia
11/10/2016)

A fala desta profissional demonstra claramente a concepcédo de crianca
qgue a instituicdo tem e, que realmente considera o protagonismo infantil, pois
as criangas circulam pelos espac¢os com autonomia, bem como interagem com
as propostas, com as criangas e com os profissionais. Além disso, as criancas
sdo ouvidas e a forma de organizacdo dos espacos possibilita que elas
demonstrem seus interesses, seus desejos, sentimentos. Conforme discutimos
nos capitulos anteriores, esses aspectos sao essenciais para a vida da crianca,
pois através destas brincadeiras elas adquirem aprendizado, produzem e

compartilham cultura, constroem sua identidade social.

Questionamos também a questdo do tempo, como ocorrem esses
momentos dos cantos, dentro da rotina da instituicdo. A pedagoga relatou que

a brincadeira nos cantos € livre, ou seja, podem brincar em qualquer momento
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do dia, com exce¢do do momento da roda de leitura. A atividade dirigida, que
acontece diariamente e geralmente pela manhd, é realizada em pequenos
grupos, as professoras vdo chamando um a um, e os demais brincam nos
cantos. Essa atividade corresponde aos objetivos das areas de formacédo e
fazem parte das sequéncias didaticas que as professoras planejam para suas
turmas. Nesse caso, ela cita néo ter problemas, pois as criancas fazem a troca

tranquila da atividade dirigida para a brincadeira livre nos cantos e vice-versa.

A pedagoga considera a rotina e a forma como os professores
trabalham a mesma fundamental para as criangas compreenderem esse
processo. Descrevendo que a turma sempre fica envolvida no que o professor
esta falando, pois as criancas ja esperam o0 que vai acontecer, pois fazem a
chamada com musicas, marcam o calendario com desenhos, fazem atividades

diferentes, etc.

Quando questionamos sobre as atividades propostas, a pedagoga

ressaltou:

N&o tem atividade proposta, é o brincar. NOs observamos que eles
brincam de acordo com a cultura deles, o que ele vém a mae e o pai
fazendo com eles, o que eles conhecem do mundo até entdo. A
proposta dos cantos é s6 o brincar, ndo tem atividade, nada. Os
cantos sdo sé com brincadeiras, por exemplo, o canto do dinossauro,
tem os bonecos e o objetos de montar. Mas o objetivo é s6 o de
brincar. (Relato da pedagoga B. obtido no dia 11/10/2016)

Nesse momento, a pedagoga também comentou do papel do professor
com relacdo a essa proposta, que é o de observar e verificar as reacdes,
criancas que sao lideres, que dividem os brinquedos, entre outros, pois o

objetivo principal € a socializacao e interacao.

As professoras contaram sobre a escolha dos cantos pelas criangas,
que elas acabam se direcionando para o seu lugar preferido e tem autonomia
para isso, pois esse momento é bem livre. E a pedagoga completou dizendo
que a interferéncia do professor, nesses momentos, € mais para garantir a
integridade da crianga e mediar os conflitos. Entretanto, é dificil ocorrer brigas,
pois as criangcas gostam tanto dessas brincadeiras e desses momentos que se

concentram nisto.



94

Sobre o0s interesses das criancas pelos cantos, ela cita que a
preferéncia € pelo canto da casinha, das bonecas, dos carrinhos e € dificil as

criancas solicitarem coisas diferentes.

Conversamos também sobre o tamanho da sala e que isto interfere na
guantidade de cantos que cada sala tem, como deram o exemplo da sala do
Maternal Il, que possui quatro cantos. Porém, cada sala organiza seu espaco e

0s cantos de acordo com o tamanho da sala e a quantidade de criancas.

Como citamos nos capitulos anteriores, as criangas precisam brincar
com as outras criancas, mas também precisam ter um espaco para se
quiserem ficar sozinhas por um tempo. Questionado isso, a pedagoga B.
respondeu que a crianga pode brincar sozinha se quiser, mas aquela crianca
que esta sempre sozinha é um sinal de alerta, pois pode ser que tenha alguma
coisa. Entdo através da observacdo diaria, os professores podem perceber a
crianca que quer ter privacidade e a crianca que possa estar precisando de
ajuda. Nesse sentido, aparece a questdo que mencionamos anteriormente que
a brincadeira também serve para demonstrar sentimentos que, muitas vezes,

as criangas ndo contam para o adulto formalmente.

No municipio de Curitiba também existe a proposta da integracdo, em
que as criangas interagem com outras criangas e com outros cantos, e
acontece trés vezes por semana com duracdo de 40-45 minutos. Nessa
proposta cada turma organiza um canto e todas as criancas interagem em
todos os cantos. Inclusive os bebés, também participam desses momentos de
integracdo, mesmo que as vezes se assustam, por isso a presenca do
professor é fundamental. Nesse momento, a pedagoga faz reflexdes relevantes

sobre a interacdo das criancas nesses cantos, dizendo que:

Em varios momentos a gente olha, principalmente no comeco, e da
um desespero, porque estd todo mundo l& querendo brincar com
tudo. E como eles tem essa possibilidade do vai e vem, tanto eles de
um canto para o0 outro, como também dos préprios brinquedos. Por
exemplo, estdo no canto da casinha, pegar as coisas da casinha e
levar para o canto da boneca. Ai o carrinho esta aqui no canto do
carrinho, de repente esta l4 no meio da fantasia. E eles podem fazer
isso. Entdo olhando assim, num primeiro momento, para mim isso
também foi novo, parece uma bagunca. D4 um desespero. Mas
depois que vocé comeca a analisar a crianca individualmente ou
pequenos grupos, vocé comega a entender que realmente acontece
essa interacdo. O que eles fazem, vocé olha aquela peca de roupa de
uma maneira, daqui a pouco ele vestiu com uma outra intencdo. O
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objetivo é exatamente esse. (Relato da pedagoga B. obtido no dia
11/10/2016)

Essas falas nos fazem perceber que existe uma preocupacdo em
organizar os espacos pensando nas interacdes das criancas. E, também, que
ao estabelecer uma concepcao de criangca e observar as relagbes que elas
fazem com os brinquedos e a brincadeira comecamos a ter um olhar
diferenciado para isso. E importante, por parte do professor e do pedagogo, ter
essa visdo diferenciada da infancia. Nao é porque para o adulto aquilo € uma
bagunca, que para a crian¢ca também vai ser, a maneira como 0s objetos estao

dispostos fazem parte da brincadeira que foi criada.

A criangca compreendida como um sujeito de direitos, que tem vez e
voz nas instituicbes de Educacado Infantil, reivindica o seu espaco. Isso fica
evidente quando a pedagoga comenta sobre um dia de integracdo em que
fizeram o canto da lavanderia, com o barbante para fazer o varal e as roupas,
porém as meninas que ali brincavam reclamaram “Ah, mas ndo tem grampos”,
entdo foram emprestar grampos da equipe da limpeza. Nesse caso, fica

evidente que as criangas questionam e opinam sobre seus interesses.

A pedagoga B. considera a participagdo dos professores fundamental
nesses momentos, pois segundo ela, o proprio nome ja diz que é uma
“‘integracédo”, entdo os profissionais devem integrar. E ela ainda reforga que
estd sempre conversando, nos momentos de permanéncia, sobre o papel do

professor nas brincadeiras da integracao.

Na integracdo, além do canto dos brinquedos, também possuem o0s
materiais de largo alcance, que séo tudo o que é julgado lixo, como canos de
PVC, caixas de papeldo e madeira, embalagens, carretel, entre outros. O
objetivo da brincadeira com esses materiais € que eles criem a brincadeira.
Nesse momento, a pedagoga B. cita um exemplo interessante e que nos faz
refletir sobre a crianga representando papéis sociais e culturais com os quais

convive:

Teve uma integracdo aqui, que as criancas pegaram uma caixa de
papeldo, colocaram uma crianca dentro e sairam velando, foram
andando empurrando a caixa e outro em volta. E isso € cultural, a
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gente sabe que é a vida deles. (Relato da pedagoga B. obtido no dia
11/10/2016)

Com relacdo ao tipo de atividades que sdo organizadas para as
criancas, pudemos perceber que sao propostas muito interessantes e
desafiadoras, pois utilizam materiais que possibilitam diferentes interagoes
entre as criangas, que permitem a criagdo, imaginagao e investigacao das
mesmas; por exemplo, os materiais de largo alcance. Este tipo de proposta
despertou tanto o interesse das criancas que a pedagoga nos contou O

seguinte:

Ontem, na integracdo que era s6 de brinquedos, as criancas
brincando e os meninos da turma do Pré estavam agitados, correndo
para todos os lados. Daqui a pouco, ndo sei de onde, pois ontem nao
era dia materiais de largo alcance, surgiu uma tampa de pote e eles
comecaram a fazer de disco e jogavam um para o outro. E eles se
acalmaram. Até comentei com a diretora, que as vezes as
professoras brigam tanto que aquilo é tudo lixo, e eles pegaram uma
tampa, ndo quiseram saber de nenhum dos cantos, pegaram uma
tampa de plasticos e ficaram brincando por muito tempo. Entdo é
nessas horas que a gente vé que funciona. (Relato da pedagoga B.
obtido no dia 11/10/2016)

Nesse sentido, é preciso ter esse olhar sensivel para os interesses das
criangas, pois, elas solicitam as atividades que gostam e tem mais prazer de
realizar. E relembrando sobre a questdo do tempo, elas permanecem tantas
horas na instituicdo, que precisam ser consideradas no sentido de fazer as

coisas que elas gostam e ndo s6 o que convém para o professor.

A pedagoga nos contou que ela incentiva muito os professores a
levarem as criangcas para 0 espago externo, encorajando a realizar as
atividades nesse espaco. Até deu exemplo de criancas do Maternal, que
estavam naquele momento, interagindo na hora, plantando, regando, etc.
Entdo, ela estd sempre procurando despertar nos profissionais o desejo de
realizar praticas utilizando o espaco externo, principalmente para os bebés, que
as vezes ficam muito na dentro da sala de atividades. Além disso, acredita que
os professores precisam fazer essas experiéncias e verificar o que da certo, o

gue precisa ser melhorado, etc.
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Por fim, perguntamos se existe algum material bibliografico ou
documento que norteiam as praticas de organizacdo do espaco e dos cantos,
ela nos disse que basicamente € o PPP da instituicdo, que foi reestruturado
recentemente e estdo aguardando a aprovacao, e o caderno de objetivos da
rede, que vai prescrever o que deve ser trabalho e quais as inten¢cdes para

iSSO.

ApOs a entrevista, fomos visitar os espacos da instituicdo. O CMEI
possui um espaco amplo e bem organizado, com base nas propostas para as

criangas.

O espaco externo possui um gramado, com arvores, como pé de amora,
em que as criangas podem explorar, comer amora e investigar aspectos das

relagcbes com a natureza.

Nas salas de atividades percebemos a divisdo dos cantos de atividades
diversificadas, como foi citado durante a entrevista, porém ndo conseguimos
fotografar, pois as criangas estavam utilizando no momento da visita. Mas,
cada sala, possui 0 seu jeito de organizacdo, o que se assemelha € a divisao
das zonas circunscritas, utilizando o mobiliario para isso. Como podemos ver
na foto (FOTO 1) seguinte,

FOTO 1 - CANTINHO DOS BRINQUEDOS

FONTE: As autoras (2016).
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Em todas as salas que passamos, 0s cantos sao desta forma, bem
organizados, com diversidade de materiais e objetos que possibilitam a

imaginagéao infantil.

Além disso, também podemos perceber que os profissionais possuem
uma preocupacdo com os elementos dos cantos, tanto de brinquedos quanto
de decoracdo. Na foto (FOTO 2) a seguir, de um canto da leitura, podemos
perceber a sensibilidade ao organizar com uma tenda, almofadas, tornando

esse ambiente propicio para o que ele realmente quer oportunizar.

FOTO 2 - CANTO DA LEITURA

FONTE: As autoras (2016).
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Consideramos muito interessante a organizacao dos espacos do CMEl,
percebemos que é um lugar que evidencia a concepcdo de infancia, que
planeja e organiza os espacos de modo a promover o protagonismo infantil e
que os profissionais, tanto o pedagogo para orientar o trabalho quanto os
profissionais que se empenham em fazer, sdo muito focados em perceber o
gue a crianga precisa, 0 que a crianca gosta, quais as interacdes que este
ambiente vai provocar. Ao circular pelos espacos das instituicoes,
principalmente nas salas das atividades, tivemos a sensacdo de que as
interacGes ocorrem de forma prazerosa para as criancas. Nos momentos que
entramos na sala, ndo escutamos gritaria, nem vimos criangas correndo,
ociosas e sem propostas. Pelo contrario, encontramos as criancas brincando
nos cantos da sala, algumas estavam no espaco externo fazendo atividade na
horta, e até a turma dos bebés, estava tranquila, fazendo atividade de
exploragdo com tinta guache e os demais brincando e interagindo com a
professora da turma.

Durante esta entrevista percebemos que a pedagoga B. vem buscando
junto aos demais profissionais, melhorar a qualidade das propostas que sdo
ofertadas as criancas, pois a instituicdo tem como foco a crianca e 0 seu
protagonismo, bem como também o seu desenvolvimento com qualidade. Para
o desenvolvimento dos pequenos, B. expds que para garantir propostas de
qualidade na educacdo infantil, antes é necessario planejar, pesquisar e se
desafiar a propor novas brincadeiras, materiais e espagos.

Esta visita foi muito importante para visualizarmos na pratica como
ocorre a organizacdo dos espacos em uma das instituicdbes de educacéo
infantii da rede municipal de Curitiba, percebendo aspectos que se
relacionaram com as bases tedricas que trouxemos anteriormente, inclusive
consideracdes que se assemelham um pouco com as dos outros municipios.
Essa instituicdo possui um trabalho rico e que possibilita diversas experiéncias
para as criancas, considerando-a como um ser pensante e ativo na sociedade,
que, ao brincar estabelece relacbes com a sua realidade e produz

conhecimento e cultura.
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4.2 CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL GOKU

A Escola particular Goku’, localizada também em Curitiba, atende a
educacao infantil, turmas do infantil 2 ao 5, criancas de dois a cinco anos de
idade e o ensino fundamental, do 1° ao 5° ano, criancas de 6 a 10 anos. Na
educacao infantil, atendem aproximadamente 270 criangas no turno integral ou
tarde, sendo que no infantil 2 cada turma tem 13 criangas, no infantil 3 e 4 a
quantidade aumenta para dezoito e infantil 5, conta com 20 criancas. De
acordo com a pedagoga essa quantidade de criancas por sala, € ideal para que
as professoras consigam dar mais atencdo a elas. Nesta instituicdo
conseguimos tirar um namero maior de fotografias, pois devido ao tamanho do
espaco fisico da escola, muitos ambientes ndo estavam sendo utilizados pelas

criancas.

Ao visitarmos os espacos da instituicAo foi possivel constatar a
preocupacdo que os profissionais da escola tém em planejar ambientes
interessantes, desafiadores e que instigue as criancas a participar das
atividades propostas. Com base nesta observacao, indagamos a pedagoga C.
a respeito do planejamento, mas especificamente se este é construido e se
existem aspectos e objetivos a serem considerados nesta construcdo em

relacdo ao organizar 0s espacos.

A Pedagoga C. fez o seguinte relato:

N6s sempre temos um planejamento voltado nas salas de aula,
principalmente. ... espacos voltados/ pensados para as
aprendizagens dos alunos. Ndo sé espacos aleatérios, 0s espacgos
sdo sempre pensados com uma intencionalidade de aprendizagem ou
interacdo e 0s externos também para que as professoras possam
usufruir de uma maneira que possibilite brincadeiras...

... isso é importante ser pensado, planejado, assim como que tipo de
material serd colocado neste espaco, qual intencdo que temos ao
disponibilizar esses materiais. (Relato da pedagoga C. obtido no dia
27/10/2016)

A pedagoga ainda disse que ndo ocorre um planejamento descrito no

papel referente a organizacdo dos espacgos, mas que existe a discusséo e o

7 GOKU — Nome Ficticio utilizado para preservar a identidade da instituicdo visitada.
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planejamento nas reunifes pedagdgicas que ocorrem quinzenalmente e no
grupo de formacgéo continuada que a escola oferta aos profissionais toda quarta
feira.

A escola ndo tem um documento especifico que norteie o trabalho com
a organizacao dos espagos, mas se baseia na proposta de Reggio Emilia e nos
livros de: Miguel Zabalza, intitulado “Qualidade em educacgéao infantil e de Lella
Gandini e et. al., “O papel do Atelié na educacao infantil: a inspiragcdo de
Reggio Emilia. Essa concepc¢ao de organizacdo dos espacos infantis, foi trazida
para a escola por suas fundadoras, que ao irem a Itadlia e a Portugal, ao
conhecerem as abordagens de trabalho com a educagao infantil, acharam

extremamente interessante e importante para o desenvolvimento das criancas.

Fizemos uma nova visita a Reggio Emilia, tive a oportunidade de ir
até 14 também. Reggio Emilia nos inspira muito, claro que s6 indo até
la para entender, mas aquele trabalho nos motivou a usar 0s espacos
de maneiras diferentes. Principalmente porque vimos um trabalho
bem sério e que nos fez perceber que é indispensavel ver o espaco
como um meio de aprendizagem para as criangas, nesses espacos
as criangas ndo estdo s6 brincando, estdo aprendendo, estdo
desenvolvendo linguagens, criatividade, se socializando. Fomos em
busca disso, com a nossa vinda, formamos grupos, informamos
através de palestra, fizemos uma formacdo mais teé6rica para as
professoras, falando o porqué esses espacgos precisam existir na sala
e porgue a faixa etaria da crianca precisa ser respeitada, isso vai de
encontro com o que a escola Goku tem como concepcédo de crianca e
infancia e o respeito elas. (Relato da pedagoga C. obtido no dia
27/10/2016).

A primeira tentativa para implementar essa proposta na escola néo foi
bem-sucedida, pois até se realizavam a organizacao dos espac¢os, mas nao de

maneira eficaz como ocorre ha 6 anos.

A instituicdo realiza na educacdo infantil o trabalho com cantos de
atividades, a pedagoga C. indica as professoras de todas as salas que devem
propor pelo menos dois cantos de atividades em sala, a orientacdo dessa

guantidade de cantos ocorre por causa do tamanho das salas.
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FOTO 3 - CANTO DA CASINHA - ESCOLA GOKU

FONTE: As autoras (2016).

Na foto 3, podemos ver uma das propostas de cantos oferecidas as
criancgas do infantil 4 da escola Goku, neste canto podemos ver elementos que
estdo presentes no dia-a-dia das criangas e que auxiliam na brincadeira de faz

de conta das criangas e tornam o brincar mais rico e interessante.
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FOTO 4 - CANTO DA COZINHA E ESCRITORIO

FONTE: As autoras (2016).

Na foto 4, é possivel observar o canto da cozinha e escritorio que faz

parte da proposta de cantos disponiveis para as crian¢cas em uma das salas de

infantil 4 da instituicdo.

Ainda segundo C. ndo € possivel ofertar muitas propostas e de

qualidade em espacos apertados, por iSso, presam por menos propostas, mas

gque sejam adequadas ao tamanho da sala e sejam acima de tudo

interessantes para 0s pequenos. Os cantos de atividades geralmente sao

desenvolvidos de acordo com o projeto semanal, mensal ou até mesmo anual

que o0s niveis estao trabalhando, mas a duracdo pode ser de um dia, uma

semana, uma quinzena ou um més, mas depende do desejo e interesse que as

criangas indicam.

Nas reunides pedagogicas, as professoras pensam nos cantinhos,
gue sdo colocados até mesmo para provocar algum jogo simbdlico,
no qual eles possam representar, se representar, representar
diferentes papeis, além disso os cantinhos sdo pensados de maneiras
bem diversificadas. (Relato da pedagoga C. obtido no dia
27/10/20186).
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Ao realizarmos a entrevista e a visita na escola, notamos que existe de
fato uma proposta pautada em ampliar as possibilidades de aprendizagens das
criangas através de brincadeiras com materiais e espacos diversos. Através do
jogo simbdlico, as criangas trazem e vivenciam situa¢cées do mundo real no
momento do faz de conta e também criam novas historias, ddo novos

significados e transformam os brinquedos, espacos e brincadeiras.

As criangas ndo participam da organizacdo dos espacos externos da
instituicdo tais como: o patio coletivo, patio externo e patio de fora, mas ajudam
a arrumar as propostas que ocorrem na sala de aula. As professoras realizam
através de roda de conversa combinados com as crian¢as sobre os cuidados
que precisam ter com o0s brinquedos, materiais e 0 proprio ambiente, e
solicitam também que apds a utilizacdo do espaco, os pequenos auxiliem a
guardar os brinquedos e materiais do mesmo jeito em que encontraram ao

chegar no ambiente.

FOTO 5 - CANTO DA COZINHA DO ESPACO COLETIVO

FONTE: As autoras (2016).
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A foto 5 representa o canto da cozinha ofertado no espaco coletivo, as
criangas ndo participam da prévia organizacdo deste espaco, porém ao
terminarem de brincar auxiliam a colocar todos os elementos em seus devidos

lugares conforme combinado em roda de conversa.

FOTO 6 - PROPOSTA ESPACO COLETIVO

o

r

FONTE: As autoras (2016).

No dia em que realizamos a visita a escola, fomos conhecer o espaco
coletivo fechado, neste ambiente encontramos em uma das paredes uma
atividade de artes realizada pelas criangas, o canto da cozinha, um canto com
cavalinhos de tecido, canto com “legos” e o canto da casinha de boneca feita

de madeira.
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FOTO 7 - ESPACO COLETIVO ABERTO

RARBAS
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FONTE: As autoras (2016).

Neste espaco as criancas podem brincar no parquinho e ter contato
com diversos elementos como a areia, plantas, arvores e além disso interagir

com outras criangas.

Indagamos a pedagoga sobre como ocorre a participagdo das criancas
na escolha dos cantos da sala e na construcdo dos mesmos, tendo em vista
gque ao observarmos algumas salas, percebemos que existem cantos
confeccionados com materiais reciclaveis e com o0 toque das criancas. A
profissional nos relatou que as professoras separam e levam materiais
referentes aos cantinhos que pensaram para a sala e apresentam para as
criangas, conversando com elas em qual lugar da sala é ideal montar o canto,
se eles desejam esse cantinho para a sala, se os materiais sao adequados ou

se ha algo faltando para organizar o cantinho.
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FOTO 8 - CANTO DA FANTASIA

FONTE: As autoras (2016).

Conforme pode-se observar na foto acima, as criangas da sala do
infantil 3 tem disponivel o canto da fantasia, este canto inicialmente foi
planejado pela professora. Mas a mesma conversou com as criangas da turma
para saber se elas estavam de acordo e onde este canto poderia ser colocado
e quais elementos poderiam estar disponiveis para as criancas. Ap0s essa
conversa, foi solicitado aos pais que enviassem algumas pecas deles para
compor o canto e as criangas amaram brincar com objetos que eram de sua

familia.

Segundo C. essas questbes sdo levantadas considerando o nivel de
cada turma e sua faixa etaria, pois para as criancas menores 0S
guestionamentos devem ser outros, ja as criancas maiores sdo capazes de
responder a questdes mais elaboradas e, por fim, participam deste momento

7z

mais efetivamente, o objetivo da escola é que as criancas se sintam
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pertencentes aos espacgos da escola e possam ver que suas ideias fazem parte

do seu dia a dia.

A escola propbe que sejam montados cantinhos de uso coletivo, ou
seja as turmas de cada nivel ficam responséveis por confeccionar um canto de
atividades que sera utilizado por todos e disponibilizado dentro de cada sala de
aula. Devido ao espaco das salas ndo serem tdo grandes, em algumas
oportunidades as professoras pensam em atividades no qual os moveis podem
auxiliar na composicao do ambiente, ou retiram o mobiliario visando ampliar o

espago.

Os mobiliarios ndo sédo fixos, entdo alguns permanecem por um
tempo, tiramos e colocamos dependendo da aceitabilidade dos
alunos. A proposta depende muito do planejamento, tem cantinhos
gue fazem parte e vdo de encontro com a temética que estamos
trabalhando, com os projetos estabelecidos, ou seja vai de acordo
com o0 momento e atividades que vao ser propostas para os alunos.
(Relato da pedagoga C., obtido no dia 27/10/2016)

Nesses cantos coletivos existe a preocupacédo de trazer atividades
diferentes com materiais de largo alcance, que possibilite aos pequenos criar
novas possibilidades de brincadeiras. Geralmente as professoras propdem
cantos com tecidos, cantinhos onde as criancas possam explorar diversas
texturas e ter contato com os elementos da natureza, assim como se
relacionarem com outras criancas. Existe a preocupacdo de que nos espacos
coletivos, sejam disponibilizados quatro ou cinco cantos diferentes para as
criancas brincarem, a partir desse fato, questionamos se as criancas podem
escolher em qual atividade querem participar ou néo, C. relatou que em alguns
momentos séo as professoras que escolhem em qual canto e quantas criangcas
irdo brincar neste ambiente. Porém, a visdo da escola é de que as criancas
também precisam ter a oportunidade de escolha, pois ndo se promove a
autonomia infantil, se todas as decisdes e escolhas sdo realizadas pelos
adultos.

Nos cantos da sala, as criangas tém contato com os cantos dos jogos,
do hospital, da cozinha, restaurante das formigas, entre outros, mas essas
atividades seguem além do interesse das criangcas 0s projetos institucionais

que estdo sendo trabalhados.
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Todo o semestre a pedagoga realiza nos momentos de formagcdo uma
visita com as professoras por todas as salas da instituicdo, para que possam
conhecer a forma de organizacdo e os cantos que cada turma planejou. Esse
momento tem objetivo inspirar entre os profissionais uma troca de saberes,
ideias, experiéncia e renovacdo. Ao conversarem sobre como foi o
planejamento e as experiéncias que ocorreram nestes espagos, as professoras
sdo capazes de perceber que nem sempre os cantos funcionam da maneira
como se planeja, pois as criancas acabam transformando essa proposta e
dando novos fungdes e significados.

As criancas interagem todos os dias nos cantos, no inicio e fim de
tarde em médios ou pequenos grupos, porém metade da turma participa desta
proposta, muitas vezes com a professora auxiliar enquanto a outra metade
permanece realizando outras atividades com a professora regente.

No momento dos cantos cabe ao professor colocar no papel de
observador e a partir da observacgao realizar o registro das situacdes que se
apresentam através das brincadeiras nos cantos, pois a escola acredita que as
criancas se colocam de forma diferente quando estdo em grupo maior ou
menor e relatam muitas vivéncias brincando. Indagamos se o professor deve
se colocar nestes momentos apenas como observador ou se pode participar do
faz conta junto com as criangas, C. nos respondeu que os professores devem
realizar as duas funcdes: a de observador e a de participante das interacfes
que ocorrem nos cantinhos, até porque as criancas sempre convidam as
professoras para brincar. Mas além de ser uma forma de avaliar as criancas, a
pedagoga C. acredita que os cantinhos sdo importantes para a promocéo da
criatividade, da representacao e da socializacdo dos pequenos.

A escola tem a visdo de que a organizacdo dos espacgos nao consiste
apenas na preparacdo de materiais, mas envolve a qualidade das propostas e
dos espacos que serdo ofertados, além disso os profissionais tém o papel de
tornar o ambiente aconchegante, acolhedor e motivador, para que as criancas
tenham a oportunidade de serem criativas, curiosas, tendo condi¢cdes de
interagir entre criancas e adultos. Segundo C., ndo é possivel dar condi¢des
para a promocéao das linguagens infantis, em qualquer espaco, com atividades
mal planejadas e de qualquer forma e em ambientes que ndo acolhem os

pequenos. Por isso, todas as propostas da escola sao discutidas e planejadas
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visando o acolhimento; mostrando aos pequenos, 0 que se espera deles ao
interagir no ambiente e que eles tém muito a contribuir para a escola.

O espaco coletivo aberto da instituicéo oferece as criangas contato com
elementos da natureza, ao circular por esse espaco as criancas podem ver,
tocar e sentir os aromas das arvores, plantas e flores, podem manusear a terra
ao cuidar da horta, brincar na caixa de é&rea, andar descalgo. Com o
crescimento das grandes cidades, questdes relacionadas a seguranca até
mesmo o fato de muitas criancas viverem em apartamentos, faz com que as
mesmas nao tenham a oportunidade de vivenciar brincadeiras e apreciar
contato com a natureza, entdo se faz necessario quando possivel proporcionar
essa interacdo na escola. E interessante notar que a escola da condi¢bes para
que as criancas nao aprendam sé ouvindo a respeito da natureza, mas

explorando e aprendendo a respeitar e cuidar do mesmao.

FOTO 9 - ESPACO COLETIVO ABERTO
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FOTE: As autoras (2016).
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A foto 9 referente ao espaco coletivo aberto, neste ambiente as
criancas tém a possibilidade de apreciar e ter contato com a natureza e usufruir
dos parquinhos e casinhas.

Com relacéo aos espacos da sala de aula, percebemos o cuidado dos
moveis serem do tamanho adequado, mesas e cadeiras na altura das criancas,
brinquedos, tintas, l14pis, papéis guardados em armarios ou caixas que ficam ao
alcance das criangas. Registro das producdes das criangas fixadas nos murais
da sala, onde possam visualizar 0 seu material e a de seus colegas,
valorizando o que cada faz. Cantos de atividades com materiais feitos pelas
professoras e criangas e objetos que elas trouxeram de casa, que carregam
uma histéria e um significado para cada um deles.

Os espacos coletivos fechados oferecem salas com os cantos da praia,
do escritorio, do mercado, da casinha e da lavanderia, salas de musica e sala

com mesas de luz no qual as criangas podem brincar com luzes e sombras.

FOTO 10 - CANTO DA SALA DE ESTAR

FONTE: As autoras (2016).
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7

Este espaco que é coletivo, é utilizado por cada turma uma vez por
semana, devido a outras atividades que ocorrem na escola ndo é possivel ao
pequenos brincar neste ambiente mais vezes durante a semana. As criangas
sao orientadas para que apos a brincadeira guardem os objetos em seu devido
lugar, para que as criangcas recordem como 0 espaco estava organizado, foi
fixado uma foto no cantinho de como este espaco estava arrumado.

A visita a esta instituicdo ampliou o nosso olhar acerca de como
devemos planejar os espacos visando 0 protagonismo das criangcas, nos
atentando da importancia de ambientes ricos e de qualidade para o
desenvolvimento das criancas e também sobre a posicao do professor frente a
esse trabalho.

FOTO 11 - CANTO DO DESERTO

VLN
FONTE: As autoras (2016).

No dia em que realizamos a visita a instituicao, o canto ja estava sendo
desmontado. Mas, esse canto fez parte de um projeto sobre o deserto

desenvolvido pela turma do infantil 5, no qual as criangcas puderam auxiliar na
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construcdo do mesmo e brincar neste espaco, tendo acesso as informacdes

referentes ao projeto.

Realizar a visita e conhecer como essas instituicbes tem desenvolvido
o trabalho com a organizacdo dos espacos e 0s cantos, nos fez refletir sobre a
importancia do didlogo e da discussdo entre os profissionais envolvidos com a
educacao infantil sobre o que sera proposto para os pequenos, a fim de

garantir atividades interessantes e desafiadoras.

A partir da conversa que tivemos com as pedagogas percebemos que
preparar 0s espacos exige conhecer sobre a importancia do mesmo para o
desenvolvimento das criancas, buscando oferecer propostas em diferentes
ambientes, analisando se as atividades e brincadeiras que o professor
pretende oportunizar nos espagos considera o tamanho dos mesmos, a
variedade de materiais e também as necessidades dos pequenos. Através da
fala das pedagogas, suas propostas para os momentos de formacéo, e pelo o
que pudemos observar, de fato tem se buscado através das reunifes
pedagdgicas uma formacdo no qual ocorra o dialogo acerca de como 0s
profissionais precisam pensar 0S espacos, materiais, mobiliario e até

atividades, considerando o que criancas gostariam de brincar.

Entendemos que o desafio de considerar todas essas questbes €
grande, porém essas instituicbes tém se posicionado para comecar a
solucionar esses aspectos, procurando estudar sobre a organizacdo dos
ambientes, também ouvindo o que as criancas tém a dizer seja na roda de
conversa, como também nos momentos de faz de conta que podem ocorrer
nos cantos. Seria interessante permanecer mais tempo nas instituicoes,
participando dos momentos de formacdo e também da rotina das criancas,
para que pudéssemos observar se na pratica essas situacdes realmente

acontecem e se as criancas sao de fato o centro das praticas pedagoégicas.

Observamos que as duas instituicbes tém mesas e cadeiras no
tamanho dos pequenos e armarios que facilitam o acesso das criangas aos
brinquedos e outros materiais, permitindo que 0os mesmos possam pega-los e

auxiliar na organizacdo das brincadeiras. Outros questionamentos surgiram
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com relacdo a este aspecto, se as criancas podem pegar esses objetos, se

elas participam, de que forma o professor intervém.

A Escola Gohan tem um espaco fisico menor em relacdo a Escola
Goku, mas vimos que todos 0s espacos sao utilizados, percebemos que os
ambientes sdo bem arrumados, com cantinhos de atividades diversificados tais
como: o da leitura, o da casinha, o das artes e também dos jogos, com
brinquedos e objetos em sua maioria industrializados. Sentimos falta de outras
possibilidades de cantos, como por exemplo, um canto do restaurante, um
cantinho da escola, quem sabe até mesmo um canto hospital ou pet shop, as
possibilidades sdo enormes e com certeza seriam muito interessante para as
criancas e entdo porque oferecer sempre as mesmas propostas? Porque ndo
disponibilizar elementos construidos pelos pequenos para compor 0s cantos?
Que objetos diferentes podem ser trazidos para compor 0s cantos? A
pedagoga B. relatou que essa tem sido também uma de suas preocupacdes e
a mesma tem mobilizado toda a equipe a buscar materiais de largo de alcance
para ser utilizados nos cantos, tem incentivado e atuado junto as professoras a
buscarem novas ideias junto as criancas e também construirem com o0s

mesmos brinquedos para compor essas propostas.

A Escola Goku tem um espaco fisico grande, muita area verde que
permite o contato com a natureza, ambientes abertos e fechados, com uma
grande variedade de brinquedos/objetos industrializados e também
confeccionados pelas criancas e professoras. Em conversa com Pedagoga C.,
a mesma nos relatou que as criancas tém muitas atividades para participar e a
frequéncia com que utilizam os espacos coletivos € uma vez por semana e um
tempo de duracdo curto. De que forma dosar os nimeros de atividades das
criancas e envolvé-las em menos propostas, porém enriquecedoras? Como
organizar o tempo das brincadeiras considerando as outras atividades da
escola e o grau de interesse dos pequenos pela brincadeira em que estdo

envolvidos?

Apreciamos conhecermos essas instituicbes e conversar sobre as
propostas de trabalhos destas, pois ampliou nosso repertorio referente a forma
de organizar os espacos e materiais, percebendo como os cantos sao

desenvolvidos em cada instituicho, bem como observando a pratica e
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associando com o que vimos no decorrer do curso de pedagogia e com 0 que

0S autores que nos baseamos escrevem sobre 0 nosso tema de pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que este trabalho de conclusédo de curso nos possibilitou
ter uma reflexao critica sobre a organizacao dos espacos na Educacéao Infantil
e sua importancia na vida das crian¢cas. Entendemos, contudo, que ainda ha
muito o que ser discutido a respeito deste tema, pois apesar das
transformacdes na concepcdo de crianca e infancia e da contemporaneidade
da Educacéo Infantil, nunca vamos ter respostas para todas as inquietacdes

gue aparecem no momento de planejar esse tipo de organizacgéao.

Conforme destacamos em diversos momentos do nosso trabalho, as
criangas e as infancias sao diferentes entre si, pois existem diferentes culturas
e cada crianca tem o seu modo de pensar e agir, ancorado na sua propria
cultura e que se afirma nas suas brincadeiras e nas suas interacbes com 0s
colegas. Além disso, nesses momentos, as criancas estdo compartilhando
modos de ser, de agir e de pensar e, consequentemente, interferindo na cultura
umas das outras. Portanto, essa etapa da nossa formacdo académica foi
essencial, pois nos permitiu pensar sobre um assunto que discutimos em uma
determinada disciplina durante o curso, vivenciamos na pratica da nossa vida
profissional, analisamos as consideracdes de outros municipios e conhecemos

a visao e pratica em instituicdes de Educacéao Infantil distintas.

Para alcancar o objetivo geral deste trabalho, que era o de conhecer a
propostas dos cantos de atividades diversificadas e investigar qual a sua
importancia na Educacdao Infantil e quais aprendizagens podem propiciar para a

vida das criangas, tragcamos um percurso.

Que foi de suma importancia para nés, pois nos fez repensar sobre
nossas proprias praticas profissionais ao organizar 0s espa¢cos das nossas
criancas para brincarem nos cantos de atividades diversificadas. E,
consideramos isso essencial para o professor, pois estamos em constante

aprendizado e € necessario sempre ter essa postura de auto avaliacao.

Recordando o nosso problema de estudo, e depois das nossas
analises e observacdes, concluimos que os cantos de atividades diversificadas
possibilitam aprendizagens diversas e significativas para as criangas, como por

exemplo, as interagbes, a socializagdo; o compartiihamento de espacos,
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materiais e brinquedos; construcdo da autonomia, oportunidade de escolhas;
capacidade de criacdo, imaginacao; etc. Além disso, essa proposta também
possibilita que as criangas tenham mais uma oportunidade para imitarem
diferentes papéis sociais, representando o comportamento de seus familiares,
amigos, assim como representando também diversas profissdes, personagens
e etc, ou seja, participam de processos de reproducdo.Para que isso ocorra, é
importante que ao propor os Cantos de atividades, seja ofertado materiais que
tenham relacéo com as atividades disponibilizadas nos cantinhos. Por exemplo,
ao propor o canto do médico trazer elementos presentes neste contexto tais
como o jaleco, o estetoscépio, um bloco para escrever a receita entre outros,
assim as propostas sao mais enriquecedoras e as criangas tem a possibilidade
de utilizar esses objetos para representar esse papel. Os cantos entédo
permitem as criancas ampliar as possibilidades de imitacdo, oportunizando aos
mesmos representar diversos papéis que observa no contexto no qual esta
inserido, assim como permite atribuir novas funcdes e significados aos objetos

e também ao brincar.

Para organizar esses espacos e favorecer atividades que sejam
significativas, o professor deve pensar exclusivamente na crianca. E isso vai
depender da postura do professor e da sua concepcao de infancia, do que ele
espera das criancas e 0 que ele pensa a respeito daquele grupo. Nesse
momento, cabe refletir se de fato o contexto sociocultural, as caracteristicas
individuais e de grupo sdo consideradas ao preparar 0S espacos Ou se na
realidade, as propostas sdo padronizadas e ainda focadas nos interesses dos

professores.

Sendo assim, a partir da andlise das propostas de organizacao dos
espacos, da identificacdo dos apontamentos sobre os cantos de atividades
diversificadas e da reflexdo sobre as propostas apresentadas pelos municipios
de Curitiba, Sdo Paulo e Floriandpolis, pudemos pensar sobre os aspectos
tedricos que estudamos e as consideragdes contidas nos documentos, e ainda,
fazer uma relacao desses dados com as praticas que presenciamos durante as
visitas as instituicbes. Por isso, consideramos que esse trabalho contribuiu
muito na conclusédo da nossa formacdo académica, e também profissional, pois

nos fez pensar sobre questdes que na nossa rotina acabam passando
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desapercebidas, que até mesmo pela grande demanda de tarefas, ndo nos
permite refletir sobre isso. Muitas vezes, como mencionamos algumas vezes
no decorrer do trabalho, as proprias criangas nos dizem, mesmo atraves de
outros meios que nao seja a fala, o que elas querem, do que elas precisam e o
que lhes interessa mais naquele momento. Nesse caso, é imprescindivel o
olhar atento do professor, seja observando a brincadeiras das criangas ou

também as formas com que elas interagem com os espacos da sala.

A organizacdo do espagco com atividades diferentes e simultaneas é
essencial para o desenvolvimento social, cultural e afetivo das criancas. Além
disso, favorece a construcdo da identidade, autonomia e independéncia. Para
tratar desse tema encontramos diversos autores, mas alguns foram
fundamentais para compreendermos a complexidade de rela¢gées que o espaco
na educacado infantil possui. Uma ideia que consideramos principal para a
construcdo dos ambientes para as criancas é a das cinco funcdes relativas ao
desenvolvimento infantil, sendo elas: identidade pessoal, desenvolvimento de
competéncias, oportunidades para crescimento, sensacdo de seguranca e
confianca, afirmadas por David e Weinstein citados por Carvalho e Rubiano
(2001). Nesse sentido, salientamos que o professor deve construir um
ambiente rico de aprendizagens para as criancas, gue ao mesmo tempo que
seja seguro e acolhedor, também tenha desafios e possibilitem que a crianca

crie, imite, imagine, etc.

Outra concepcédo que consideramos primordial para tratar sobre a
organizacdo dos espacos € 0 ambiente como uma estrutura com quatro
dimensdes definidas, defendida por Forneiro (1998), que sdo dimenséo fisica,
temporal, funcional e relacional. Nessas dimensdes estdo presentes todas as
particularidades que o professor deve pensar para planejar um espaco
enriquecedor, pois é preciso considerar os materiais, brinquedos e mobiliarios
presentes na sala, o tempo destinado para as criangas brincar, como seréo
conduzidas essas brincadeiras e como sdo propostas as relacdes a acontecer

nesse momento.

E preciso pensar sobre isso, pois muitas vezes, ficamos no senso

comum e nao procuramos propor outras possibilidades para as criangas, como
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por exemplo transformar os mobiliarios em outras coisas: por que um berco
ndo pode virar uma cabana? Por que os nichos ndo podem virar um armario
para a cozinha ou para o quarto das bonecas? E outros questionamentos que
durante a realizacdo desse trabalho fomos formulando, a partir das mencdes
feitas pelos autores sobre a importancia de criar brincadeiras diferenciadas

para as criancas.

A questéo do tempo também é prioritaria quando tratamos da educacéo
infantil. Através das nossas leituras constatamos que para as criancas
pequenas o tempo € relativo e deve ser respeitado, pois, na verdade, quem ira
dizer o tempo de duracdo das brincadeiras sdo as proprias crian¢as. Quando
pensamos em escrever sobre a organizacdo dos espacos, especificando as
propostas dos cantos de atividades diversificadas, logo nos veio a pergunta “é
possivel delimitar quanto tempo as criancas vao brincar nos cantos?” e, ao
longo de nossas pesquisas percebemos que, apesar de um dos documentos
do municipio de Curitiba dar uma sugestdo de um limite de tempo para a
brincadeiras nos cantos, ndo podemos determinar esse tempo. Pois, as
criancas, na maioria das vezes, passam a maior parte do tempo organizando o
seu espaco da brincadeira e entdo quando realmente comecam a brincar, a
professora diz que acabou o tempo, pede para guardar tudo e ndo percebe que
interrompeu o0 auge da brincadeira das criancas, que € tdo essencial para a

vida das mesmas.

Também consideramos essencial pensar na organizacdo do espaco
favorecendo as diferentes relacbes entre as criancas. Os autores que
estudamos, e isso se reafirma nos documentos dos municipios, que o0s
espacos devem ser organizados de maneira que as criangas possam brincar
em pequenos grupos, num grande grupo e ficarem sozinhas se quiserem. E,
também, é de suma importancia que as criangas possam brincar com criangas
de faixas etarias diferentes (para além dos agrupamentos por turma e sala),
para que as mais novas possam aprender com as mais velhas e vice e versa.
Essa questdo da integracéo € interessante, pois, muitas vezes, nas instituicbes
de educacao infantil possuem varias criancas da mesma familia, entdo esse é
o0 momento do encontro de irméos, primos, etc. que ficam o dia inteiro no

mesmo espaco, e muitas vezes, ndo tem a oportunidade de brincarem juntos.
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Todos esses aspectos devem ser levados em consideracédo ao planejar
as acdes na educacao infantil, pois sabemos que o curriculo desta etapa da
educacdo nao deve ser engessado, com atividades tradicionais, mas sim
flexivel e oportunizando para as criancas a sua principal linguagem, que é o
brincar, através do qual as mesmas expressam seus pensamentos e

sentimentos.

Com relacdo aos documentos analisados confirmamos que a proposta
do trabalho com atividades simultaneas esta presente nos trés municipios,
porém o municipio de Curitiba é o Unico que o denomina de um modo patrticular
“‘cantos de atividades diversificadas” para esse trabalho e traz em seus
documentos instru¢cdes sobre como realiza-lo, inclusive confeccionaram um
documento especifico para essas orientacdes. Através das pesquisas
descobrimos que essa proposta ndo foi originada no municipio de Curitiba,
existe uma autora que trata sobre essa concepc¢ao, na qual se fundamenta a
proposta desta rede. Além disso, Curitiba também se baseia nas ideias de
Forneiro (1998) para justificar o seu trabalho. Cabe a noés refletir até que ponto
é interessante existir um documento que prescreva como deve acontecer um
determinado trabalho, pois acreditamos que isso tira a autonomia do professor,
e também pode incorrer em deixa-lo acomodado e preso as recomendacoes.
Por outro lado, também consideramos que esse documento seja Util se usado
com responsabilidade pelos profissionais, uma vez que traz informacgdes
importantes sobre a interacdo da crianca nos espacos, como 0s objetivos de
aprendizagens para as diferentes faixas etarias. Entretanto, consideramos que
se esse documento fosse mais voltado para a fundamentagdo, como nos
documentos das redes de Sdo Paulo e Florianépolis, faria o professor parar
para pensar e refletir sobre suas acdes, pois enquanto professores
necessitamos estar em constante estudo e reflexdes criticas sobre o nosso

trabalho.

Constatamos que quando pensamos em discorrer sobre a organizacéo
dos espacos na Educacao Infantil parecia que seria facil e que ndo teriamos
muito o que escrever, porém a realidade foi bem diferente, existe uma vasta
literatura sobre esse tema e cada uma nos faz pensar sobre essas questbes e

ver o quao complexa é essa compreensao. NOs, profissionais da Educacéo
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Infantil, possuimos uma imensa responsabilidade em nossas maos e
precisamos pesquisar, questionar e nos atualizar para que possamos transmitir
para nossas criancas uma rigueza de possibilidades. Ser um professor critico
implica em conhecer a contemporaneidade da infancia e se apropriar dela, para
buscar ampliar nossos horizontes e nossas praticas com as criangcas pequenas,
e bem pequenas, pois muitas vezes, o profissional tem receio de planejar o
espaco para os bebés pensando que eles ndo vao interagir, pelo contrério,
para os bebés é primordial que tenha um ambiente de aprendizagem e

exploracdo, com atividades sensoriais e motoras.

Para finalizar gostariamos de comentar que ficamos muito satisfeitas
com as visitas que realizamos as instituicées, pois conhecendo as préticas de
ambas, reafirmamos diversos conceitos de autores que colocamos no NOSso
trabalho. Apesar das instituicbes serem diferentes com relacdo ao Orgao
mantenedor, uma publica e outra privada, possuem semelhancas do ponto de
vista das atividades propostas para as criangas. Os cantos de atividades
diversificadas com elementos diversos e que possibilitam para as criancas
acionar e imitar diferentes papéis sociais, com temas diversos e
proporcionando autonomia para as criancas, como por exemplo, enquanto seus
amigos estdo envolvidos em alguma atividade dirigida, elas estdo brincando
nos cantos da sala. E, acima de tudo, percebemos duas instituicbes que
prezam pelo protagonismo infantil, com pedagogas que incentivam sua equipe
a repensar e avaliar suas acbes, para aproveitar o que foi significativo e

melhorar o que néo deu certo.

Por fim, concluimos que a organizacdo dos espacos nas instituicbes de
Educacédo Infantil deve estar pautada no respeito as criancas e as infancias,
considerando suas vivéncias e 0 contexto no qual cada uma esta inserida.
Entendemos que este € um dos grandes desafios que os profissionais da
educacdo enfrentam, como pensar e propor um espaco coletivo no qual as
especificidades e interesses individuais sejam considerados e como retirar o
foco desta organizacdo centralizado na figura do adulto. Esta pesquisa foi
essencial para a nossa formacdo académica e profissional, pois tivemos a
oportunidade de aprofundar o nosso conhecimento sobre o tema e também nos

auto-avaliar, uma vez que ja temos contato com essa problematica no ambito
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profissional. Reconhecemos que esta etapa da formacdo académica foi
fundamental, pois nos proporcionou a oportunidade de pesquisar sobre um
tema que se refere & uma area que j4 atuamos, mas que, como profissionais

nao teriamos 0 mesmo aproveitamento que tivemos como discentes.
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APENDICE 1

9.

Roteiro de entrevista

Ha algum planejamento acerca da organizacdo do espaco? Que
aspectos sdo considerados nesse momento? (Que tipo de atividades a
organizagdo do espaco permite as criangas? desafiadoras, interessantes
e envolventes)

As criangas participam na organizacdo do espaco? Como? Ou Por que?
(materiais e mobiliario interferem)

Existe o trabalho com cantos nessa instituicdo? O que 0s motivou para
organizar o trabalho desta forma? Com que frequéncia o espaco é
organizado em cantos?

Que tipos de atividades sdo propostas para as criancas nesses cantos?
(As atividades sao diferentes entre elas)? Como acontece esse
trabalho? (se as criangas escolhem ou n&o o canto que ir&o participar?)
As criancas dao ideias sobre que cantos organizar? Com quais
temas/jogos/atividades? Como elas participam deste processo?

Como o tamanho da sala ou do local a ser usado pela turma interfere na
organizacdo dos cantos? (quantidade de propostas/cantos, tamanho dos
grupos)

As situacBes organizadas pelo professor possibilitam as criancas
brincarem em pequenos grupos e também brincarem sozinhas?

De que forma, os professores atuam/participam durante as atividades
propostas nos cantos?

Qual a visdo de vocés acerca desse tipo de organizacao?

10.Existe algum material bibliografico ou documento a partir dos quais

vocés norteiam o trabalho com relacdo a organizacdo do espaco e dos

cantos?
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