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[...] diriamos que a diferenca real que
existe entre o adulto e a crianca esta
na desigualdade da forga entre ambos,
material e financeira. Esta diferenca faz
com que, desde a primeira infancia, a
crianga va sendo subjugada por
diferentes formas de autoridade que a
impede, principalmente na fase escolar,
de manifestar-se livremente ou de
conceber outros padrdes que nao
sejam aqueles adotados pelos adultos.
Mas se esta situacéo ocorre, as
experiéncias sugerem, também, que as
criangas mostram uma capacidade
maior para responder positivamente
aos estimulos novos, transformando os
espacos através deum uso que lhes é
préprio, desde que se assegurem

condi¢cdes para sua participacao.

Mayumi Watanabe de Souza Lima
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Resumo

O objetivo da presente pesquisa foi analisar e compreender a perspectiva das
criangas inseridas na Educacédo Infantil em relacdo as propostas pedagdgicas
ofertadas a elas. Para isso, foram utilizados os seguintes referenciais teoricos e
metodoldgicos: Angela Borba, Henri Wallon, Maria da Graga Horn, Lev Vigotsky.
A coleta de dados foi feita a partir de observacfes nos cantos de atividades
diversificadas, seguido de registros feitos por meio de falas, acdes e gestos das
criancas de trés salas de Pré de um CMElI localizado em Curitiba. Conclui-se que
a crianca quando brinca, est4 inserida em um meio social e cultural que
proporciona a ela a oportunidade de compartilhar uma vida simbdlica com os que
estdo a sua volta. A brincadeira assim, se torna um processo de cultura. Embora
cada crianca possua caracteristicas e singularidades préprias, quando inserida
no espaco educativo tem a oportunidade de desenvolver interacbes que
favorecem e contribuem para a vivéncia de novas experiéncias e significados. O
trabalho desenvolvido pela professora por meio dos cantos diversificados
proporciona as criangas uma experiéncia rica e significativa para seu
desenvolvimento, uma vez que permite que elas recriem situacbes e
acrescentem novos contextos e significados a brincadeira. A crianca passa de
elemento constituinte da brincadeira a elemento atuante da praxis educativa.

Palavras-chave: Educacéo infantil, cantos de atividades diversificadas, cultura
de pares, brincar



1 INTRODUCAO

Este trabalho de conclusdo de curso tem como tema os “Cantos de
Atividades Diversificadas sob a Perspectiva da Crianca de 3 A 4 Anos”. Seu
objetivo € apresentar aspectos sobre a perspectiva da crianca de 3 a 4 anos na
educacao infantil, com relacdo aos “cantos de atividades diversificadas”, que
passaram a fazer parte das propostas pedagodgicas dos Centros Municipais de
Educacao Infantii (CMEIs) de Curitiba. Essa proposta de organizacdo dos
espacos foi publicada nos “Referenciais para Estudo e Planejamento na
Educacéo Infantil. Planejamento e Avaliacdo: Orientacdes béasicas para CMElIs,
CEls conveniados e escolas com educacgao infantil”, em 2010.

A proposta do trabalho com os cantos visa proporcionar momentos de
aprendizagem para as criangas em que elas podem escolher o que véo fazer, a
partir de um leque de opcdes oferecidas e organizadas pelas professoras! em
varios espacos da sala ou em qualquer outro ambiente disponivel no CMEI.

Segundo os referenciais para Estudo e Planejamento da Educacéao infantil
de Curitiba (2010), “a organizacdo dos cantos de atividades diversificadas
possibilita as criangas multiplas habilidades e diferentes aprendizagens”.

Neste contexto, se torna uma proposta para momentos privilegiados de
exercicio da autonomia infantil, onde a crianca aprende a escolher e tomar
decisbes, atribuir significados sociais a diferentes objetos, interagir entre
brincadeiras com adultos e criancas, compartilhar progressivamente o espaco,
os brinquedos, os materiais e a conhecer as proprias necessidades, preferéncias
e desejos.

A crianca interage com o ambiente e as pessoas gque estdo a sua volta, e
quando a professora aprende a observar a crianga e identificar seu modo de
comunicacdo, pode estabelecer um relacionamento comunicativo especifico
com ela, e usa-lo como base para a organizagdo das suas propostas (PERANI;
MANTOVANNI, 1999).

A crianga que frequenta a Educacdo Infantil desenvolve motricidade,

linguagem, afetividade, sociabilidade, e tudo isso s6 se torna possivel a partir da

1 Utilizaremos o termo no feminino tendo em vista a presenca massiva de mulheres na docéncia na
educacao infantil.



sua interag@o com 0s que estdo a sua volta, assim, na Educacéo Infantil, a sala
de referéncia ndo deve ser vista apenas como um ambiente fisico, pois ela influi
na maneira de pensar, de sentir e de se expressar, por isso deve ser pensada
com mais atencdo. Para a organizacdo dos ambientes infantis, € necessario
levar em consideracao as necessidades das criangas, e o desenvolvimento de
sua identidade pessoal, bem como as necessidades bioldgicas, psicoldgicas,
sociais e historicas, além de odores, ritmos, mobiliarios, cores, sons, e regras de
uso que compdem a pratica educativa (HORN, 2004).

Assim, considerando a centralidade da proposta dos cantos de atividades
diversificadas nos planejamentos das professoras, delimitamos como
problematica deste estudo: qual a perspectiva das criancas de 3 a 4 anos quando
inseridas em tal proposta pedagdgica de trabalho? De que forma se envolvem e
respondem a metodologia dos cantos diversificados?

As criangas séo sujeitos sociais e historicos, estabelecem relacdes e sédo
criadoras de cultura, assim a professora precisa atuar no sentido de favorecer
seu crescimento buscando alternativas para as experiéncias no ambito da
educacao infantil.

Por meio da andlise da relacéo das criancas de 3 a 4 anos com 0s cantos
disponibilizados nos Centros Municipais de Curitiba e a partir de suas
perspectivas buscar-se-a identificar elementos que podem qualificar as
experiéncias propostas. Tendo na organizacédo dos espagos, tempos e materiais
0 compromisso em garantir aprendizagens e de nao apenas preencher o dia da
crianca.

Desta forma é primordial considerar 0s seus interesses, experiéncias,
vivéncias e o seu proéprio ritmo no desenvolvimento e envolvimento com o0s
materiais oferecidos.

Esta pesquisa teve como base de estudos as observacdes realizadas em
um CMEI?, onde foi possivel acompanhar a organizacdo dos CADs. O interesse
pela tematica surgiu em 2013 durante o estagio da disciplina obrigatéria de
educacdo infantil, onde tivemos o primeiro contato com a proposta de

organizacdes dos espacos no CMEL.

2 Esta unidade fica localizada no bairro Xaxim e pertence a regional do Boqueirdo, em Curitiba.



Toda observacao enquanto procedimento metodoldgico qualitativo, exige
a utilizacao de instrumentos, com registros que captem a dinamica das relacoes,
sendo assim, utilizamos foto e registro das falas, acdes e gestos das criancas de
trés salas de Pré do CMEL.

Foram realizados registros durante as brincadeiras nos cantos,
coletamos informagdes sobre os elementos da organizagcdo do ambiente, bem
como a relacdo desses espacos com as outras rotinas da instituicdo, além de
observar o papel da professora como organizadora continua, capaz de
contemplar as diferentes dimens@es do ludico, artistico, afetivo e cognitivo.

Também fizemos um mapeamento das producdes culturais das criancas
buscando observar as praticas sociais incorporadas por elas em suas
brincadeiras, sendo esta a ultima etapa da pesquisa. Cabe registrar que optamos
por ndo citar nomes nos registros, mas referir as criangcas como meninos e
meninas.

No decorrer desse processo foram sendo definidas as categorias que
estruturaram 0 processo interpretativo e a seguir apresentamos as partes que
estruturam este trabalho.

No segundo capitulo construimos um referencial tedrico onde
fundamentamos toda nossa pesquisa. No terceiro capitulo apresentamos as
analises a partir do ponto de vista das criancas inseridas nestes espacos,
dialogando principalmente com algumas reflexdes de Corsaro sobre a cultura de

pares na infancia.
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2 SITUANDO A EDUCACAO INFANTIL E OS CANTOS DE ATIVIDADES
DIVERSIFICADAS

2.1 EDUCACAO INFANTIL

Os olhares para a educacao infantil ttm uma historia recente no Brasil,
pois foi somente no final do século XIX que surgiram as primeiras creches e pré-
escolas, seguindo o modelo internacional da época. Tradicionalmente, esse
modelo determinou a semelhanca entre a creche e pré-escola europeia e a
brasileira. As primeiras creches possuiam uma perspectiva assistencialista, com
foco na guarda e eram voltadas as criancas pobres. J4 a pré-escola, ainda que
publica, tinha como publico as criancas de familias ricas e uma proposta
preparatéria para a etapa seguinte.

A historia da educacéo infantil € marcada por concepcdes assistencialista,
preparatoria, compensatoéria e a Constituicdo Federal de 1988 é considerada um
divisor de 4guas, uma vez que explicita o direito & educac¢ao de todas as criancas
de 0 a 6 anos. A concepcdo de creches e pré-escolas, consequentemente,
também mudou, pois essas passaram a ser entendidas como instituicoes
educativas.

As mudancas trazidas pela Constituicdo de 1988 foram ratificadas, e pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n°® 8.069/1990 e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n°® 9.394/1996 — LDB/96.

A LDB 9394/96 organiza a educacdo escolar em dois grandes niveis:
educacédo basica e educacédo superior. A educacéo infantil, segundo os artigos
29 e 30 da referida lei, € a “primeira etapa da educacéo basica”, sendo oferecida
em creches para as criancas de zero a 3 (trés) anos e em pré-escolas para as
criangas de 4 a 5 anos de idade.

A diferenca entre as idades maximas de permanéncia na educacéo infantil
estabelecidas na LDB e na Constituicdo € fruto da recente modificacdo
provocada pela Emenda Constitucional n° 53/2006, prevalecendo o texto
constitucional, que reduziu o limite de 6 para 5 anos de idade, uma vez que o
ensino fundamental passou a durar 9 anos.

A educacdo infantil enquanto primeira etapa da educacéo basica promove

o desenvolvimento da crianga em todos os seus aspectos, de forma integral e
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integrada, de modo que se tornam indissociaveis as funcdes de educar e cuidar.
Nesse sentido, de acordo com o parecer 20/20093, que trata das diretrizes
curriculares nacionais para a educacdo infantil, a funcdo sociopolitica e
pedagogica da Educacdo Infantil se concretiza quando o Estado assume a
responsabilidade na educacao coletiva das criangcas, complementando a acao
das familias, quando oferece as condi¢Bes historico-culturais para que as
criancas usufruam de seus direitos e possam se manifestar como sujeitos de
direitos e desejos.

Na proposta pedagogica, podemos destacar o curriculo, que tem como
finalidade promover a articulacao entre as experiéncias e saberes das criancas
com o conhecimento do patrimonio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico.

Os artigos 3°, 4°, e 9° que compdem as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2009) explicitam que na proposta pedagdgica,
o curriculo busque como finalidade promover a articulagéo entre as experiéncias
e saberes das criancas com o conhecimento do patrimdnio cultural, artistico,
cientifico e tecnologico tendo a crianga como centro do planejamento curricular
e as praticas pedagogicas devem ter como eixos norteadores as interacdes e a
brincadeira.

Ao refletir a respeito destes principios nota-se que, segundo as Diretrizes,
€ necessario pautar as propostas pedagdgicas em principios de ludicidade e
manifesta¢cdes culturais. Mas, para que tais principios se cumpram, é necessario
que as propostas pedagdgicas contemplem a importancia do espaco fisico e o

visualizem como um elemento educador.

8 O parecer CNE/CEB n° 20/2009, aprovado em 11/11/2009, incorpora as contribuicdes
apresentadas em audiéncias e debates relacionados a educagéo, reunides regionais, grupos de
pesquisa e pesquisadores, conselheiros municipais de educacéo, entidades ndo governamentais
e movimentos sociais.
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2.2 A Brincadeira na Educacéo Infantil

Segundo Wallon (2007), em educacéao € importante introduzir a cada nova
atividade o ladico, ou seja, a primeira etapa da atividade tem que ser em forma
de brincadeira. Brincar livremente, manusear, antes de dar um carater
instrumental. Com a linguagem, ocorre 0 mesmo processo, utilizando a melodia.
Brincar com linguagem, com o0 gesto, para posteriormente usa-los
intencionalmente.

Na teoria walloniana, a crianga tem “fome de espago exploravel”
(WALLON, 2008) a fim de permitir os avancos da autonomia motora. Brincar de
andar, pular, subir, descer, por, tirar, empilhar, derrubar, etc., ndo tendo limites
para o espaco. E necessario educar a crianca para brincar no espaco adequado,
o “espaco brincavel”’. O intercambio que a crianga estabelece com o meio social
implica processos histéricos da humanidade e ajuda o espaco psiquico a incluir
necessidades e desejos, direcionando a construcdo de uma vida de
representacées. A crianca transforma o ambiente fisico de acordo com a

atividade que esta desenvolvendo.

A crianga fica todos olhos e toda ouvidos”. Ela olha, escuta, esforga-se
para perceber e compreender coisas e seres, cenas, imagens, relatos,
canc¢Bes que demonstram captar toda a sua aten¢do. Nas brincadeiras
de fabricacgéo, diverte-se em juntar, combinar entre si objetos, modifica-
los, transforma-los e criar novos (WALLON, 2007, p. 54).

As criancgas coletam diversas informacfes a todo momento e reestruturam
objetos reinventando cenas na criacdo da brincadeira, em uma estreita relacéo

entre a sua imaginacao e as suas regras.

Criar algo novo exige imagina¢ao. Segundo Vygotsky (1998, p. 137) “A
esséncia do brinquedo é a criagdo de uma nova relacdo entre o campo do
significado e o campo da percepcdo visual, ou seja, entre situacdes no
pensamento e situagdes reais”. Essas relagdes irdo permear toda a atividade
lddica da crianga. Sera também importante indicador do seu desenvolvimento,

influenciando sua forma de encarar o mundo e suas ac¢des futuras.

A criacdo de uma situagdo imaginaria ndo é algo fortuito na vida da
crianca; pelo contrario, € a primeira manifestacdo da emancipacao da
crianca em relagdo as restricbes situacionais. O primeiro paradoxo
contido no brinquedo é que a crianga opera com um significado alienado
numa situacgédo real. O segundo € que, no brinquedo, a crian¢a segue o
caminho do menor esfor¢o — ela faz 0 que mais gosta de fazer, porque o
brinquedo esta unido ao prazer — e ao mesmo tempo, aprende a seguir
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os caminhos mais dificeis, subordinando-se a regras e, por conseguinte
renunciando ao que ela quer, uma vez que a sujeicdo a regras e a
renlncia a acdo impulsiva constitui o caminho para o prazer do
brinquedo. (VYGOTSKY, 1998, p. 130)

Aos poucos a crianca adota diferentes significados na brincadeira e um
Novo universo se apresenta em cada espaco onde estiver acontecendo a
brincadeira. Comeca a surgir entdo, a relacao entre a imaginacdo da crianca e a
realidade, que é particular em cada uma.

Para Brougere (2001), ndo existe na crianga uma brincadeira natural, pois
ela pressupfe uma atividade social. Quando pequena, a crian¢a € iniciada na
brincadeira pelas pessoas que a cercam (como 0s pais), assim, a crianga entra
progressivamente na brincadeira do adulto e aprende a compreender e depois
produzir uma situacdo. A brincadeira € um espaco social, pois ndo é criada
espontaneamente, mas em consequéncia de uma aprendizagem social.

Sarmento (2004) também parte da concepcdo de brincadeira como
espaco social e como produc¢ao cultural das criangas. O conceito de “culturas da
infancia” se traduz na capacidade das criangas em construirem de forma
sistematizada modos de significacdo do mundo e de acéo intencional, que sdo
distintos dos modos adultos de significagcdo e acdo. Elas sdo socialmente
produzidas, constituem-se historicamente e sao alteradas pelo processo
histérico de recomposicdo das condi¢cdes sociais em que vivem as criancas e
que regem as possibilidades das suas interacfes, entre si e com 0S outros
membros da sociedade.

Sarmento (2004) explicitou quatro eixos que distinguem as “culturas da
infancia”. Sao eles: a interatividade, a ludicidade, a fusao/separagao da “fantasia
do real” e a reiteragdo. A “interatividade” compreendem as relagdes da crianca
com a familia, escola, comunidade, ou seja, a mescla de realidades das quais
as criangas participam. A “ludicidade” se articula as aprendizagens, a
sociabilidade, & producdo imaginativa. Sarmento (2004), e Brougere (2004)
ressaltam que nesse eixo ocorre a presenca cada vez maior de brinquedos
industrializados ocasionando assim, o deslocamento entre o brincar entre pares
para brincar com objetos.

A fusao/separacao da “fantasia do real” esta ligada ao faz de conta no
qual a realidade concreta é reconstruida pelas criangas, as quais criam

interpretacdes conciliando realidade e fantasia. Ja a “reiteragdo” € o modo com
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0 qual as criancas lidam com o tempo no cotidiano, ou seja, as regras que as
criangas estabelecem para si mesmas de como as rotinas serdo executadas, a
comunicacado, os segredos, que vao sendo reinventadas a cada necessidade
que as criangas sentem para se proteger ou melhorar sua interagdo. Mesmo
guando aprendem coisas com outras criangas, elas reinventam, recomecam,
recriam de acordo com seu tempo, sua rotina.

O interessante do modelo de organizacdo de espaco por meio de cantos
na educacao infantil € a simultaneidade de propostas e a maneira como a propria
crianga conduz a brincadeira por meio de suas falas e atitudes.

Trabalhar com os cantos também ajuda a professora, que por meio das
observacdes diarias percebe diferentes maneiras de compreender o universo da
crianca. A arrumacéo da sala em cantos de atividades diversificadas proporciona
também uma importante transformacao do proprio ambiente e da descoberta de

que muitos mundos cabem numa Unica sala de aula.

2.2.1 Cultura de Pares

No brincar estdo envolvidos normas, valores, referéncias culturais,
liderancas, trocas de papéis. As criancas ao estabelecerem um processo
interativo na brincadeira criam vinculos de partilha, cooperacdo, conflito e
solidariedade com seus pares, vinculos estes que colaboram para a formacgéao
de sua identidade individual e coletiva. (BORBA, 2005, p. 263).

A brincadeira tem caréater sociocultural, pois as crian¢as recriam situacoes
cotidianas, com o uso de objetos e trazem a tona seus conhecimentos sobre as
convencgodes sociais. Ampliam seus conhecimentos sobre as coisas e pessoas, e
por meio da troca de papéis sociais vivenciam experiéncias que até entdo nao

tinham vivido.

Em uma de nossas observagbes no canto do restaurante, ocorreu um fato
que vai ao encontro com a abordagem de Borba, em um dado momento
enquanto fazia de conta que estava comendo o que nos foi servido uma das
criangas apareceu e perguntou qual seria forma de pagamento, acreditamos
que ela fez essa pergunta por que minutos antes ela tinha encontrado uma
carteira, na sequéncia foi dito que o pagamento seria em cartdo,
rapidamente elas lembraram que tinha no meio os brinquedos uma
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calculadora e um mouse e um caixa para pagamento foi providenciado.
(Registro escrito, 29/09/2016)

FOTO 1- CAIXA ORGANIZADO PELAS CRIANCAS
FONTE: Maria Rita Ferreira (2016)

A socializacdo na infancia € abordada na obra de Corsaro (2005), ele a
definiu como processo criativo de "reproducéo interpretativa"4. Para ele a cultura
de pares € como um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores
e interesses que as criancas produzem e compartilham na interacdo com seus
pares. Ao brincar com seus pares a crianga é capaz de produzir cultura, num

processo de apreensao criativa da cultura maior.

N&o basta apenas que as criangas se identifiquem umas com as outras
para que constituam um grupo de pares. E por meio das interacdes ao longo do
tempo que elas irdo se reconhecer como membros de um grupo ou comunidade
cultural. Brincando juntas elas desenvolvem ac6es coordenadas e construcao de
sentidos comuns, bem como solidariedade e sociabilidade. A brincadeira como
experiéncia concreta possibilita varios aprendizados e vivéncias.

Ou seja, um grupo de criancas ao estabelecer um processo interativo na
brincadeira ndo permite que haja uma ruptura do espaco conjuntamente
construido por elas, pois os envolvidos valorizam o brincar com o grupo. Para

Corsaro (2005), quando o grupo resiste a entrada de outras criancas na

brincadeira jA em andamento, a atitude tomada néo se da por razdo de egoismo,

4“0 termo reproduc3o diz respeito a algo que vai além da simples imita¢do ou internalizagdo passiva da
cultura maior pelas criangas através da brincadeira. Compreende o fato de que ao brincar, a crianca
contribui ativamente para a producdo e mudanca cultural, ao passo que suas infancias, e
consequentemente suas brincadeiras, sdo afetadas pelas sociedades e culturas das quais sdo membros”
(CORSARO, 2009, p. 39).
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de exclusdo, mas para garantir o espaco interativo o qual as criancas ja vinham
partilhando.

Exemplo disso é a escolha de espacos mais reservados para certas
brincadeiras, ou quando o grupo ja formado dificulta 0 acesso a outras criancas
marcando o territério. Mas, quando outras criangas conseguem entrar no grupo
ja formado isso ndo se da de forma simples, pois precisam criar estratégias para
se integrar ao grupo. E quando conseguem ultrapassar a resisténcia do grupo
em aceita-las isso se da por meio de ajustes nas suas estratégias de participacdo

pois tém como desejo serem aceitas pelo grupo na brincadeira.

2.3 A ORGANIZACAO DOS ESPACOS E OS CANTOS DE ATIVIDADES
DIVERSIFICADAS

Os espacos para serem organizados, ndo podem estar restritos ao
tamanho ou a falta dele. Grande ou pequeno ele precisa tornar-se um bom
ambiente, ou seja, é preciso criar espacos variados, com diferentes grupos, com
um numero grande ou pequeno de criangcas e porque ndo com de diferentes

idades.

O espaco fisico isolado do ambiente s6 existe na cabec¢a dos adultos,
para medi-lo, para vendé-lo, para guarda-lo. Para crianca existe o
espaco alegria, 0 espaco-medo, 0 espago-protecdo, o espago-mistério,
0 espacgo-descoberta, enfim, os espacos de liberdade ou de opresséo.
(SOUZA LIMA, 1890, p. 30 apud FARIA, 2007, p.70)

Ao pensar em espacos na educacéo infantil € imprescindivel que este seja
um ambiente acolhedor e desafiador. Um “espacgo brincavel” é aquele que é
socialmente organizado para o desenvolvimento das aprendizagens infantis,
proporcionando multiplas possibilidades do conhecimento, através de vivéncias
lddicas.

Assim, cabe ao professor propor oficinas de constru¢ao destes espacos,
gue incorporem o saber das criangas, sua liberdade de criagdo sem, contudo,
esquecer-se de criar condicbes para que a crianga possa avancar em suas
construcoes.

Para os autores Edwards, Gandini e Forman, (1999, p. 157) “os

ambientes sdo vistos como algo que educa a crianca; na verdade ele é
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considerado o “terceiro educador” juntamente com a equipe de dois
professores”. Ao organizar um espaco o professor reflete muito do que pensa
sobre a crianca e como deve ser seu processo educativo. Além do que, um
espaco bem organizado permite que a crianca se envolvam de forma autbnoma
em diferentes propostas e interagdes.

Na organizagéo do espago é necessario levar em conta as necessidades
das criancas por meio da verificacdo do que mais gostam de fazer, e quais
espacos e brincadeiras preferem, para que assim a estruturacdo espaco-
temporal tenha mais significado. As atividades planejadas devem contar com a
participagao ativa das criangas, e devem ofertar variadas interagdes sociais.

Horn (2005, p. 29) diz que “o espacgo na educacao infantil ndo é somente
um local de trabalho, um elemento a mais no processo educativo, €, antes de
tudo, um recurso, um instrumento, um parceiro do professor na pratica educativa.

No ambiente das escolas infantis, vinculos afetivos sdo construidos e o
adulto tem como papel facilitar e mediar a compreensao e interpretacdo do
mundo pela crianca.

Ao pensarmos no espago para as criancas devemos levar em
consideragdo que o ambiente € composto por gosto, toque, sons e

palavras, regras de uso do espaco, luzes e cores, odores, mobilias,
equipamentos e ritmos de vida. (BARBOSA; HORN, 2001, p.67)

Possibilitar a crianca interacbes com diversos tipos de elementos
favorecera a ela uma experiéncia mais rica e construtiva. Assim, elementos como
0s acima citados devem ser levados em consideracao.

Segundo Carvalho e Rubiano (1994) considera-se o arranjo espacial de
fundamental importancia, quando organizado através de espacos semi-abertos,
proporciona as criangas e ao educador uma viséo de todo o espaco disponivel e
as interacdes sociais. Desta forma, o uso deste espaco permite:

- Promover a identidade pessoal das criangas: As criangas se veem como
individuos inseridos num momento historico-social, isto esta ligado as
construcdes relativas a pensamentos, memoarias, crencas e valores, preferéncias
e significados.

- Promover o desenvolvimento da competéncia: E importante que a

crianga se sinta desafiada com diferentes tarefas. Para isso o ambiente deve ser
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planejado de forma a oferecer possibilidades para que ela explore o espago em
que esta inserida.

- Promover a construcdo de diferentes aprendizagens: Planejar
intencionalmente cantos e recantos na sala de aula implica um
comprometimento com o retrato do grupo e suas necessidades, assim como as
metas a que o educador se propde a atingir.

- Promover oportunidades para o contato social e a privacidade: Assim
COMO promover espacgos para o convivio social, também é necessario promover
a privacidade da crianga, variar o tamanho dos espacos pode ser uma alternativa
para expressar e explorar sentimentos. (CARVALHO; RUBIANO, 1994, p. 112)

Além das dimensbes a serem consideradas, deve-se ter atencdo aos
“temas”, “cenarios” que constituem os diferentes espagos. Nesse sentido,
abordaremos essa questdo a partir da observacdo das diferentes realidades

pesquisadas.
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3. CANTOS DIVERSIFICADOS: UM ESPACO DE INVENCAO, RELACAO E
BRINCADEIRA

Ao descrever as situacdes observadas e o0 contexto em que se
estabeleceram, buscamos elaborar as reflexdes durante o processo de
investigacdo tomando as criancas como principais protagonistas da pesquisa.

A instituicdo possui um espago de area externa grande, nos fundos e ao
redor dela. Especialmente nos fundos do CMEI, tem um espag¢o com uma grande
cancha de areia, com brinquedos como: escorregador, trepa-trepa, gangorra. Ao
redor do CMEI tem arvores, calgcada e gramado e logo na entrada muitas plantas
com flores. Este ano a unidade esta com um projeto chamado “Desemparedar”,
a proposta é trazer as criancas para mais perto da natureza, ou seja, oferecer-
lhes experiéncias diretas, afetivas e sensoriais, para que elas também se
reencontrem com a natureza como fonte nutridora de sua dimenséo ladica.

O tamanho do espaco € um diferencial dessa unidade com relacdo as
outras, trata-se de uma unidade mais antiga, conta com 5 salas, 2 para maternal
I, Il e 3 para Pré divididos entre: Pré1A, Pré 1B e Pré Il, uma cozinha, um lactério,
2 banheiros para criancas e um para adultos, também uma secretaria, uma
lavanderia, uma sala para video.

Acompanhamos por quase 3 semanas a rotinas nas salas do pré, cada
turma apresentou caracteristicas diferentes em sala, além de posturas variadas
durante as brincadeiras, como: as formas de participar das brincadeiras, o
comportamento nos espacos, tempo de permanéncia nos espacos e propria
linguagem utilizadas durante as brincadeiras. “O que na vida real passa de
maneira despercebida pela crianga torna-se uma regra de comportamento no
brinquedo”. (VYGOTSKY, 1991, p.108).

Assim como em outras unidades a proposta dos CADs ainda esta sendo
adaptada a rotina diaria, nesta instituicdo a pratica tem um envolvimento maior
das turmas de Pré, sempre na parte da manh&, em cada sala e especialmente
na sexta-feira fora delas, como forma de integracao entre todas as turmas. Cada
sala no CMEI possui trés cantos que sdo permanentes: o canto da leitura, o canto
da cozinha e de artes.

Na rotina das turmas, o canto € montado para recepciona-los, ja no café

da manh&, entre 7h30min e 8h30min, no proprio canto da cozinha é servido o
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café da manh@, ele fica posto em uma das mesas proxima a eles, a intencdo é
que a crianga chegue, escolha se quer comer e onde quer ficar, tome o café e
em seguida brinque em qualquer espaco montado na sala. Por varias vezes
observamos as criancgas recusando o café ao chegar e de repente interromper a
brincadeira ou pedir para o amigo esperar até tomar o café e voltar a brincar de
onde parou.

Em conversa com a pedagoga ela nos contou que a proposta funciona por
gue a crianca se sente a vontade par tomar o café, uma vez que pode comer e
ao mesmo tempo estar brincando, pois € livre para fazer esta acdo. Além dos
cantos permanentes tém os cantos solicitados pelas criangas, elas transitam
entre eles sem interferéncia da professora, os grupos circulam pelas mesas e
conforme uma crianca desiste de ficar em um determinado espaco, elas trocam.

O que nos chamou muito a atencéo foi 0 comprometimento das criangas
em preservar os materiais destinados aos cantos, logicamente existe um
desgaste pelo uso e pela maneira que a crianca explora cada objeto, mas
guando sao solicitadas a guardar os cantos, ainda que os objetos ja estejam em
outros espacos, o objeto relativo ao canto volta para seu lugar, ou seja, mesmo
que tenha uma boneca no cantinho da leitura ela vai voltar para o lugar quando
a brincadeira acabar.

Depois do café da manha, as criancas séo direcionadas a uma roda de
conversa, que esta sempre atrelada aos comentérios sobre o dia més e ano,
bem como a identificacdo do nome feita por elas, onde cada um identifica seu
nome e cola num quadro. O quadro é feito com uma folha de aluminio, entdo os
nomes foram confeccionados com iméa no verso, de modo que, ao identificar seu
nome a crianga coloca seu nome no quadro. Todas as vezes que observamos
este momento, a professora cantava uma musica e ao citar 0 nome da criancga,
ela deveria encontrar seu nome embaralhado a outros nomes no chéo e colocar
no quadro.

Na sequéncia sao realizadas as atividades de registro, entdo a turma é
dividida em pequenos grupos para que um grupo brinque nos cantos enquanto
0 outro realiza a atividade junto a professora, normalmente os cantos eram
escolhidos por eles, assim ndo existia tempo ocioso do grupo que aguarda ser

chamado para a atividade.
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As salas tém um espago que permite que as criangas se movimentem com
liberdade, cada sala do pré tem 3 mesas grandes que comportam cerca de 15
criancas sentadas, sendo assim, durante as atividades de registro elas séo
divididas em grupos.

Oliveira (2010, p. 200) ressalta que “ndo ha necessidade de o educador
atrair para si a atencdo de todas as criangas, a0 mesmo tempo”. Assim elas
passam menos tempo esperando. Podem estar esperando em pensamento, 0
nao quer dizer que elas precisem estar paradas; seu corpo pode estar em
movimento enquanto espera, aproveitando esse tempo com outras atividades e
brincadeiras se o0 espaco fisico oferecer essa possibilidade.

Nos ultimos anos os CMEIs tém adotado praticas pedagdgicas diferentes,
no sentido de quebrar paradigmas mediante os quais as criancas seguiam e
realizavam todas ao mesmo tempo as mesmas agdes. Em conversa com as
professoras elas nos contaram que as criangas nao fazem mais filas para entrar
ou sair de sala e que nem por isso esta acdo se torna desorganizada. O mesmo
ocorre com as atividades de registro, elas ndo seguem um padrdo, ainda que
estejam planejadas a sua execu¢ao ganhou uma forma mais adaptada ao ritmo
da crianga.

O momento dos cantos esta presente na rotina e no planejamento das
professoras, por isso as salas dispdem de cantos permanentes, as criancas
escolhnem quais cantos querem para brincar, o que facilita bastante a
movimentacdo na sala para montagem dos cantos, sdo as cadeiras de plastico
gue podem ser empilhadas pelas proprias criangas e ocupam menos espaco na

sala.

3.1 APROPOSTA DOS CADs EM UM CMEI

A partir do foco desta pesquisa, que € a perspectiva das criancas,
desenvolvemos as observacdes sempre perseguindo o objetivo de identificar o
seu ponto de vista sobre os CADs. No entanto, a partir da analise do conjunto
dos dados gerados, identificamos algumas questdes que queremos destacar.

A primeira delas diz respeito ao fato de que ndo ha divisdes sexistas no
uso dos CADs, ou seja, ndo existem cantos de meninos e meninas, todos

brincam nos cantos com bonecas ou carrinhos.
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Outro destaque é quanto ao canto da cozinha, j& que nos pareceu ser 0
espaco que provoca maior interesse das criangas, ele € muito parecido em quase
todas as salas, incluindo maternal.

Observamos 0 mesmo modelo de cozinha em quase todas as salas, elas
sdo compostas por pia, geladeira e fogédo, abas confeccionadas com material
reciclavel, neste caso de papeldo. Fica a critério da criatividade de cada
professora equipar a cozinha da sala com os objetos que acha necessario. O
mesmo é feito com 0s outros cantos, embora sejam permanentes e parecidos na
sua esséncia, o que diferencia um canto do outro sdo os objetos incorporados a

brincadeira.

FOTO 2- EXEMPLO DO MODELO DE COZINHA, FOTO DA SALA DO PRE 1 A
FONTE: Maria Rita Ferreira (2016)

A sala do Pré IA é a Unica sala que possui uma modelo de cozinha
diferente, as professoras da turma conseguiram uma verba extra, por meio de
uma rifa e destinaram toda a arrecadacao para confeccionar e equipar a cozinha

para sala.
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FOTO 3 -COZINHA MONTADA NA SALA DO PRE I B
FONTE: Maria Rita Ferreira (2016)

Ela esta montada em um canto préximo a entrada da sala, que foi
decorado com tecido de TNT contendo os seguintes moveis: geladeira, mesa,
armario, pia, fruteira, suporte para copos, suporte para tempero, cabide para
canecas, cabide para pano de prato, também possui uma lista de objetos que
trazem mais realismo a cozinha, como: talheres, panelas, copos, xicaras, tacas,

frutas de plastico, ovos de plastico.

[...] o espaco fisico opera favorecendo ou ndo a construgdo das
estruturas cognitivas e subjetivas das criangas. Ao mesmo tempo,
impde limites ou abre espaco para a imaginacao dos adultos que criam
ambientes (com auxilio das criancas) ricos e desafiantes, onde todos
tenham a possibilidade de ter vivéncias e experiéncias diferenciadas,
ampliando suas capacidades de aprender, de expressar seus
sentimentos e pensamentos (BARBOSA, 2006, p. 141).
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FOTO 4- DETALHES DA COZINHA NA SALA DO PRE Il B
FONTE: Maria Rita Ferreira (2016)

Alguns objetos de uma cozinha de verdade se confundem com outros
objetos de uma cozinha de brinquedo, em dados momentos encontramos um
liquidificador de brinquedo, batedeira de brinquedo, em outro panelas e talheres
encontrados em qualquer cozinha real.

A cozinha esta tdo bem equipada com diferentes objetos pertinentes a ela
qgue nos dias destinados a integracdo®, que ocorre todas as sextas-feiras pela
manha, algumas vezes ela é montada no pétio e se transforma em um grande

restaurante, todas as criancas do CMEI participam ativamente no espaco.

5> Alintegracdo é um momento em que diferentes faixas etdrias (0 A 5 anos) podem interagir nos espacos
internos e externos do CMEI, podendo desfrutar simultaneamente de diversas propostas de atividades
de acordo com suas preferéncias.
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FOTO 5 - RESTAURANTE MONTADO PARA INTEGRACAO
FONTE: Maria Rita Ferreira (2016)

As criangas se relacionavam bem com os objetos, ndo demorava muito e
0 cenario ia sendo composto pela imaginagdo das crian¢as, uma boneca saia do
canto das bonecas para ser filha de alguém que ia fazer o pedido do que comer,
um caderno apareceu e virou um cardapio, uma crianca surgiu com uma carteira
que encontrou em outro canto, uma terceira criancas ja lembrou que precisava
pagar pela comida e o restaurante ganhou vida, a partir dos elementos

apresentados por eles mesmos.

Portanto, a nocdo de que uma crianca pode se comportar em uma
situagcdo imaginaria sem regras € simplesmente incorreta. Se uma
crianca esta representando um papel de mae, entéo ela obedece as
regras de comportamento maternal. O papel que a crianca representa
e a relacdo dela com o objeto (se o objeto tem seu significado
modificado) originar-se-do sempre das regras (VYGOTSKY,1984,
p.109).

A partir destes destaques partimos para a apresentacéo, considerando as
observacdes e a geracdo de dados, das categorias de analise que serdo
abordadas na sequéncia:

1) Cultura de Pares nos CADs

2) Diferentes organiza¢des de Espacgos
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3.1.1 Culturas de pares a partir dos espacos e propostas diversificadas

As relacdes se revelaram como um elemento marcante nos CADs, o que
nos leva a retomar a discussao sobre as culturas de pares. Observamos que as
criancas gostam de ser surpreendidas pela maneira como as professoras
montam os cantos, logicamente que apds 0 seu movimento e por meio das acdes

tomadas pelos seus imaginarios os cantos vdo mudando de formato.

FOTO 6: CRIANCAS INTERAGINDO NO RESTAURANTE
FONTE: Maria Rita Ferreira (2016)

Percebendo o gosto das criangas em brincar na cozinha as professoras
fizeram mini aventais para que elas usassem durante a brincadeira. Brougére
(2010) diz que a crianca nao brinca numa ilha deserta, ela brinca com as
substancias materiais e imateriais que lhe sédo propostas. Brinca com o que tem
a mao e com o que tem na cabeca. A brincadeira permite a invencdo do
impossivel. Ao mesmo tempo que pode ser uma adequagdo as situacdes
propostas, pode também tornar-se um espaco de invencdo, e experiéncias
diversas.

Tal proposta das professoras relaciona-se com as definicdes presentes
no parecer 20/2009, das diretrizes curriculares nacionais para a educacao
infantil, que destacam a centralidade das criangas no processo de planejamento,
mas reconhecem o fundamental papel dos professores na mediacdo das

proposicoes:
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[...] @ medida que o grupo de criangas interage, séo construidas
as culturas infantis. Também as professoras e os professores
tém, na experiéncia conjunta com as criancas, excelente
oportunidade de se desenvolverem como pessoa e cOomo
profissional. Atividades realizadas pela professora ou professor
de brincar com a crianc¢a, contar-lhe histérias, ou conversar com
ela sobre uma infinidade de temas, tanto promovem o
desenvolvimento da capacidade infantil de conhecer o mundo e
a si mesmo, de sua autoconfianca e a formac&do de motivos e
interesses pessoais, quanto ampliam as possibilidades da
professora ou professor de compreender e responder as
iniciativas infantis. (BRASIL, 2009a, p.7)

A brincadeira humana supde contexto social e cultural. Desde pequena a
crianca esta inserida num contexto social. A brincadeira dessa forma € um
processo de cultura. Por meio dos elementos que a crianca encontra em seu
ambiente é que se da a interacdo entre ela, o ambiente e os pares. Quando a
criangca comeca a brincar ela aprende a compreender, dominar e depois produzir
uma situacdo distinta de outras situacdes. A brincadeira obedece as regras
criadas pelas circunstancias e supde comunicacao e interpretacao.

Em todos os dias de observacdo notamos varias maneiras encontradas
pelas criangcas para transformar os espacos de brincadeiras. Numa mesma
brincadeira as regras mudavam conforme os conflitos surgiam, sempre que
havia discordancia, por algo que alguém néao tinha gostado, uma nova regra

surgia entre elas na tentativa de agradar a todos os envolvidos na brincadeira.

ll..'-. D

FOTO 7- MENINAS BRINCANDO NO SALAO DE BELEZA
FONTE: Maria Rita Ferreira (2016)
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Na foto acima todas as meninas queriam ser cabeleireiras do saldo, entao
s6 uma se ofereceu como “cliente”, pentes foram distribuidos para todas usarem
nela, o ponto maximo da brincadeira foi terem encontrado sobra de creme
condicionador no frasco doado pela professora, todas usaram um pouquinho do
creme em si e na prépria colega que estava sentada.

Para Borba (2007) é preciso deixar que as criancas brinquem e
reaprendam a brincar, a imaginar, a criar, a participar das fantasias. E necessario
gue a rotina estipulada na Educacao Infantil seja flexivel o suficiente para que as
criangas possam ter iniciativa e autonomia em suas brincadeiras e nas
interagbes com outras criangas, que 0S espagos proporcionem acdes conjuntas,
onde se facam novas amizades e se crie cultura.

Quando surgia um desentendimento, a intervencdo por meio da
professora s6 ocorria se houvesse conflitos mais graves entre as criancas, a
ponto de se agredirem. Ent&o, a propria crianc¢a se dirigia ao primeiro adulto mais
proximo e as divergéncias se resolviam com alguém se desculpado e se
afastando temporariamente da brincadeira.

A prépria organizagdo da instituicAo promove a cultura de pares, ndo
notamos criangas brincando totalmente sozinhas ou isoladas, sempre estavam
em grupos grandes ou pequenos. Sempre que participavam da construcao dos
cantos para brincar, entre elas, ja havia uma divisdo de quem faria o que, ou
quem seriam quem.

Em todos os nossos dias de pesquisa nossa participacdo durante as
brincadeiras sempre foi muito requisitada, elas se sentiam muito satisfeitas em
nos incluir em seu universo imaginario e felizes em perceber nossa interacdo na
brincadeira. Um simples movimento insinuando comer algo oferecido pela
“cozinheira’, ja fazia surgir um sorriso satisfeito por ter um adulto na brincadeira.

Além da companhia dos adultos, as crianc¢as interessavam-se muito pela
brincadeira das criangcas de outras idades. No dia da integragdo, era muito
interessante ver as criancas menores ficarem por um tempo observando o
movimento de outras e depois de conseguirem usar 0 espaco repetirem o que
as outras criangas faziam anteriormente. As criangas, em sua maioria, tém
contato com um grande numero de pares nas brincadeiras, seja de forma mais
intensa e cotidiana com algumas delas, seja de forma esporadica ou temporaria

com outras.
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3.1.2 Cantos sob a perspectiva da crianca

A proposta dos CADs na unidade onde foi realizada nossa pesquisa
oferece diferentes possibilidades para que as criangas interajam entre si, em
cada atitude tomada, observamos situacdes sociais externas captadas por elas
e refletidas durante as brincadeiras.

No periodo em que realizamos a pesquisa, as criangas ja estavam mais
habituadas a ter os CADs nas suas rotinas do CMEI, em conversa com as
professoras elas nos relataram que no inicio elas demoraram para assimilar os
momentos nos cantos. As professoras realizam um trabalho para que elas criem
pequenos hébitos e adquiram mais autonomia no uso do espaco coletivo, o
assunto sempre foi muito abordado durante as rodas de conversa, e as criancas
foram gradativamente assimilando a proposta, levando em conta sempre a
singularidade de cada uma.

Em conversa com as professoras, elas nos informaram que a crianga que
chega no pré em seu primeiro ano no CMEI e que nunca foi a escola, tem mais
dificuldades do que as outras que ja frequentam a unidade desde pequenas.
Esta crianga precisa conquistar mais autonomia, aprendendo que tem liberdade
para transitar simultaneamente entre os espacos propostos pela professora,
aprender a resolver pequenos conflitos sozinha, como a divisdo de objetos, saber
trocar de espacos para que 0s outros colegas possam brincar, cuidar dos
espacos e dos materiais de uso coletivo, para que 0 mesmo possa ser utilizado
nos dias seguintes.

Um ambiente é sistema vivo, em transformacgdo. Mais do que espaco
fisico, inclui o modo como o tempo é estruturado e os papeis que
devemos exercer, condicionando, o0 modo como nos sentimos,
pensamos e nos comportamos, e afetando dramaticamente a qualidade
de nossas vidas. O ambiente funciona contra ou a nosso favor. Enquanto
conduzimos nossas vidas. (GREENMAN, 1988, p. 5 apud EDWARDS;
GANDINI; FORMAN, 1999, p. 156)

Todos as situagcdes mencionadas ja estavam muito bem compreendidas
pelas criancas quando chegamos, uma das coisas que mais nos chamou a
atencao foi a maneira como elas iam misturando os objetos de um espac¢o no
outro enquanto brincavam e como elas organizadamente sabiam destinar os
objetos pertencentes aos devidos lugares no fim da brincadeira. Era comum vé-

las chamando a atenc&o umas das outras para devolver o objeto para a sala que
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tinha disponibilizado o material, principalmente nos dias de integracédo, onde
cada sala tinha seu canto montado no patio.

3.1.3. Criancas entre criancas: as relacdes nos CADs

Nos primeiros dias de pesquisa observamos uma maior interacdo das
criancas no canto da cozinha, destacamos trés registros com algumas de suas

falas nas turmas de Pré 1A e Pré 1B e a brincadeira com jogos na sala do Pré Il.
Registro da primeira semana de observacao (26/09/2016):

Nos aproximamos de um grupo de meninas que brincava na cozinha, elas
discutiam a organizacdo do espaco, uma delas foi escolhida pelas outras
meninas para ser a mamae, e dizia que a mesa tinha que ficar préxima do fogao
e da pia, j& a as outras coleguinhas diziam que ndo, porque muito perto
atrapalhava. Entdo questionamos por que ela queria que tudo ficasse proximo a
ela, foi entdo que ela respondeu: -[...] tia eu vou fazer igual minha mée faz em
casa, enquanto da a comida para mim ela meche no fogéo e lava a louca. Esta
fala s6 evidencia os estudos de que a crianca € influenciada pelo universo adulto

e reproduz em suas brincadeiras boa parte do que observa, fator importante para

construcdo de ser humano como individuo.

i

FOTO 8- MOMENTO DA ORGANIZAQAO DA COZINHA PRE IA
FONTE: Maria Rita Ferreira (2016)

Para Vygotsky (1994) quando a crianga reproduz o comportamento social

de um adulto em seus jogos esta fazendo uma combinacao do real com sua acao
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fantasiosa, isto porque a criangca tem como necessidade a reproducdo do
cotidiano do adulto, o qual ainda n&o pode fazer como gostaria.

Por meio da brincadeira as criangas expressam emocoes, reagdes e
comportamentos diversos, entdo a brincadeira se torna mediadora no que diz
respeito as situacdes ludicas que contribuem para a aprendizagem (das criancas
entre si) uma vez que as criancas aprendem a vivenciar e aceitar que os modos
de agir dentro da sociedade sé&o diferentes e independentes entre si. Assim, 0
brincar tem grande importancia para a aprendizagem da crianca pois o brincar
estéa relacionado a possibilidade de aprender, aprender sobre si, aprender sobre

0 outro, e aprender sobre o mundo a sua volta.

Registro da segunda semana de observacéao (03/10/2016):

Vivenciamos mais um episodio no canto da cozinha, desta vez meninas e
meninos estavam fazendo uma receita de bolo, durante a brincadeira eles

comentavam fatos ocorridos em suas casas sobre o cotidiano de suas familias.

No meio da brincadeira perguntamos quem sabia a receita do bolo, para
nossa surpresa, um menino que brincava na mesa do lado pediu para responder
[...] tia uma vez eu vi minha tia fazendo bolo e ela colocou ovo, chocolate, leite e
uma farofa... rapidamente uma das meninas disse que néo ia farofa e sim trigo,

por que ela tinha visto em um jogo da Barbie no computador da casa dela.

Para Vigotski (1991), o carater social das situacdes ludicas por meio de
contelidos e estratégias é que desenvolvem o brincar, pois toda brincadeira
necessita de um suporte, assim a brincadeira é uma atividade social da crianca
gue contribui para a construcdo de sua personalidade e para a compreensao da

realidade na qual a crianga esté inserida.

No brinquedo, a crianca sempre se comporta além do
comportamento habitual de sua idade, além de seu comportamento
diario; no brinquedo é como se ela fosse maior do que é na
realidade. Como no foco de uma lente de aumento, o brinquedo
contém todas as tendéncias de desenvolvimento sob forma
condensada, sendo ele mesmo uma grande fonte de
desenvolvimento. (VIGOTSKI,1991, p.34).
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Eles continuaram fazendo bolo e nos pediram para escolher o sabor do
bolo, escolhnemos sem pensar muito, optamos pelo sabor manga, mais uma vez
fomos surpreendidas pela fala de uma das meninas que disse que manga néo
podia e que nao existia bolo de manga [...] - tia minha mae disse que n&do pode
misturar manga com leite que a pessoa pode morrer, ... temos que fazer de outro

sabor!

Neste momento decidimos por nao interferir desmistificando o que ela nos

disse, entendemos que fazia parte de uma referéncia cultural passada a ela.

[...] o brincar n&o é algo simples havendo uma certa complexidade uma
vez que é regido por normas e valores e regulado por aliancas, parcerias,
experiéncias ludicas e escolares (e extras escolares), estilos de brincar,
referéncias culturais, conhecimentos praticos e discursivos, liderancas e
hierarquias”. Essa complexidade faz com que as criangas por meio da
interacdo mantenham uma acdo conjunta no ato de brincar. Corsaro
(1985, 2001, 2003) denominou essa complexidade como a “protecdo do
espacgo interativo”, sendo essa a principal caracteristica junto a
participagdo social da cultura de pares. (CORSARO, 1985, 2001, 2003
apud BORBA,2005, p.261)

FOTOS 9, 10 E 11 CRIANCAS NA COZINHA FAZENDO RECEITA DE BOLO
FONTE: Maria Rita Ferreira (2016)

“‘Quando as criangas brincam de representar papéis familiares, suas
acOes sao orientadas e conduzidas pelas regras por elas percebidas nas
relagbes sociais e nos significados associados a esses papéis ho mundo real”.
(VYGOTSKY, 1989 apud BORBA, 2005, p. 241).

Nesse mesmo dia havia em outro espago criangcas que brincavam no
canto da leitura, estas reproduziam a rotina da sala, um grupo de seis criancas
meninos e meninas, estava sentado no chdo e uma menina, deduzimos (fazia o
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papel de professora), contava uma histdria a partir das figuras, as histérias nunca
chegavam até o fim pois pelo que percebemos havia um acordo entre eles para
se revezarem na contacdo da historia de modo que cada um ficava com seu livro
aguardando sua vez.

Questionamos algumas criangas sobre a brincadeira, para saber por que
tinham decidido por brincar daquela forma no canto da leitura, entdo alguns
responderam que tinha historia todos os dias e era assim que a professora fazia,
que sempre que eles esperavam para sair para almogar a professora contava
uma historia, eles até descreveram como ela fazia neste momento:

- H4, porque é assim que a profe faz, quando a gente espera para ir para
o almogo, dai ela |&, mostra para gente as figuras e pede para ficar
quietinho para saber a histéria. (Registro escrito, 03/10/2016)

FOTO12- MENINAS LEITORAS
FONTE: Maria Rita Ferreira (2016)

Ainda em conversa com as crian¢as da sala do Pré 1A, ficamos sabendo que
eles tém poucos livros em casa e que as historias preferidas deles foi a do livro da Turma
da Monica sobre o Folclore Brasileiro, uma das lendas mais contadas durante nossas
visitas foi a da “Cabra Cabriola”, ndo s6 pela pronuncia que para eles parecia divertida,
mas pela propria historia que se assemelha muito a conhecida histéria do bicho papéo,
eles tinham um certo medo mas esperavam atentos a cada instante da histéria. Por
vezes escutavamos as criangas dizendo que, ou tinham visto a Cabra Cabriola, ou que

ela ia pegar alguém desobediente na sala.

Lidas ou contadas, as historias prendem e atraem a atencao, se nds,
como contadores ou leitores, nos permitimos a aproximacéo, o gosto,
a fantasia, o adentrar no enredo. A leitura € bem mais que a simples
escrita de um texto. Ler é adentrar, é viver, € permitir-se, é envolver-
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se, é fazer parte de algo longe, mas que esta perto. A escrita € de um
escritor, mas a leitura € individual, € minha, é sua. Toma-se posse,
incorpora-se, cada qual a seu modo, do seu jeito. A escuta das histoérias
pelas criancas permite-lhes viver as histérias, incorpora-las, sentir-se
parte daquele universo, emocionar-se, identificar-se, ampliar
repertérios. (CLAUDINO, 2012, p. 309)

Em todas as salas percebemos o grande interesse das crian¢as por jogos,
de uma maneira em geral, na sala do Pré Il tem um computador® onde eles
acessam sozinhos os jogos eletrénicos disponiveis na memaria do aparelho,
também tem jogos de encaixe, quebra cabecas e alguns jogos confeccionados
por eles. As professoras nos relataram que 0s jogos em sala representam
elementos desafiadores para as criancas e que elas ficam sempre muito
concentradas nestes momentos. Tem crianga que assume 0 jogo cCOmo um

desafio pessoal e ndo se contenta até conseguir concluir.

Registro da terceira semana de observacéo (10/10/2016):

Trés meninos estavam na mesa tentando montar um quebra-cabecas
simples, de cinco pecas e de cores diferentes, propositalmente a professora
disp0s as pecas embaralhadas com a intenséo de saber qual seria a logica que
eles usariam para montar. Primeiro eles acharam que era um jogo s, eles logo
criaram um esquema para separar por cor, para entdo montar, depois um deles
comentou que estava muito dificil e que achava que néao era um so, foi entdo que
professora explicou que eram quatro jogos de quebra cabeca e que separar por
cor tinha facilitado.

Depois de muito pensar e analisar as cores e figuras eles comegaram a
montar o quebra-cabecas, segundo eles, a parte do meio tinha que ser colocada
por ultimo, quando estavam quase acabando, chegou a hora do almoco, entédo
acompanhamos o desapontamento deles ao achar que tudo estaria perdido, pois
teriam que desmontar e guardar tudo. Foi entdo que eles comecaram a pedir
para ficar na sala e terminar, ou entdo terminar quando voltassem, para
tranquiliza-los professora disse que tudo ficaria como estava e que na volta teria

um tempinho para terminar de montar.

6 Esse computador esta disponivel em todos os CMEIs de Curitiba.
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FOTO 8: FOTO DO QUEBRA CABECA, RETIRADA NA VOLTA DO ALMOCO
FONTE: Maria Rita Ferreira (2016)

Atitudes como a da professora citada anteriormente, que de certa forma
nao interrompeu aquele momento no qual as criancas precisavam concluir o
raciocinio que construiram para terminar de montar o quebra cabeca, tem um
significado muito importante para as criangas. Ao brincar a crianga se conecta
em seu préprio universo ludico, e por muitas vezes a inter-relacdo com o
brinquedo possibilita a crianca a (re) construcdo da realidade na qual esta
inserida sob o seu ponto de vista. Logo, a crianca atua de forma intencional
trazendo novos elementos a ludicidade, pois reconstréi o significado de coisas e
objetos, trazendo novos elementos a brincadeira.

A ludicidade € um importante elemento da cultura infantil, uma vez que
agrega a aprendizagem outros elementos importantes para o processo educativo
da crianca, tais como a sociabilidade e a producado imaginativa das criangas para
a resolugéo dos problemas propostos nas brincadeiras.

Com base em nossas observagdes, constatamos que todo o movimento
realizado pelas criancas nos cantos de atividades diversificadas, é alimentado
pela reproducéo das situagdes vividas por elas em seu cotidiano, as quais pela
imaginacdo e pelo faz de conta, sdo reelaboradas e representadas nas
brincadeiras. A aprendizagem perpassa as propostas por nds observadas, cada
espaco é um convite para exploracdo e para a descoberta, ao valorizar as
atividades ludicas as professoras promovem as criancas a apropriacéo e a

elaboracao da cultura do meio em que vivem.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada por nds teve como objetivo analisar o ponto de vista
das criancas em relacdo ao trabalho pedagdgico com os CADs, como as
criangas interagem com as propostas pedagogicas a elas ofertadas e qual a sua
percepcdo em relacdo aos CADs que sdo espacos organizados pelos adultos
com a intencdo de ofertar varias possibilidades de brincadeiras de forma
simultanea. Percebemos que é importante para o desenvolvimento da criancga,
gue os espacos sejam pensados de forma a permitir a sua liberdade para realizar
as atividades propostas na Educacao Infantil. Assim, ambientes bem planejados
criam condicdes para a interagdo do professor com a crianga(s) proporcionando
ricas experiéncias, exemplo disso foi a proposta do canto da cozinha que
permitiu troca de experiéncias entre as criancas com varios fatores culturais e
comportamentais envolvidos (as criangas recriaram situacdes cotidianas, por
meio dos objetos utilizados na cozinha, demonstraram seus conhecimentos
prévios, mas também incorporaram novos conceitos por meio da troca de
informacdes com seus pares que também participaram da brincadeira). Nesse
momento as criancas tém a possibilidade de escolher o que querem fazer e com
quais pares desejam brincar, criando e recriando novas situagdes de acordo com
sua imaginacédo e objetos, materiais e brinquedos disponiveis.

A medida que fomos participando das atividades ofertadas as criancas no
CMEI no campo desenvolvemos a pesquisa, percebemos que a crianca elabora
de forma Unica e singular aquilo que esta sendo proposto a ela, ou seja, cada
crianca interpreta e responde de maneira particular e propria as influéncias e
representaces do ambiente no qual estd inserida, pois, a organizacao do
ambiente, feita por meio dos CADs promove ndao somente a autonomia de cada
crianca, mas também a complexidade do ato de brincar. Exemplo disso, é o
comportamento das criancas no que se refere as opcbes de brincadeiras
apresentadas a elas no que diz respeito ao seu modo de resposta. Em muitos
momentos, percebemos a transformagéo dos espacos de brincadeiras por meio
da agao da crianca. E de acordo com os conflitos que surgiam entre as criangas
durante a brincadeira, cada qual impunha aos pares sua forma de ver e

interpretar cada situacdo, isso demonstra que a crianga como sujeito singular e
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anico nao deixa de expor suas caracteristicas individuais e de valores frente a
convivéncia com seus pares.

Na organizacao e apresentacao dos cenarios dos cantos diversificados,
percebemos que ao mesmo tempo em que as criangas interagem com tais
cantos pelo modo como se apresentam, elas sdo tomadas pela inquietude
constante de reorganiz-los e recrid-los de acordo com suas necessidades e
objetivos dentro da intencdo da brincadeira que esta sendo desenvolvida no
momento.

Voltamos a ressaltar que quando a crianga é inserida na Educacéo Infantil,
ela jA& vem de uma insergcéo dentro de um contexto social e cultural prévio, pois
desde pequena ja interagem com os adultos e demais pessoas que estdo a sua
volta. Ao iniciar sua experiéncia com a Educacao Infantil, a crianca esta
constantemente produzindo e reproduzindo cultura seja pelas situacdes
cotidianas que revive dentro das brincadeiras propostas, seja pelo ato de recriar
e dar novos significados a elas.

A organizacao dos ambientes para os cantos de atividades diversificadas
realizada pelas professoras nos chamou muito a atencédo ao longo do periodo
que realizamos a pesquisa, pois nos impressionou a riqueza de detalhes em
cada ambiente proposto, em especial o ambiente da cozinha, exemplo este que
valida a ideia de que a brincadeira tem uma natureza social, desde muito cedo
as criangas necessitam comunicar-se e compartilhar uma vida simbdlica com os
adultos que estédo a sua volta.

A brincadeira permite a crianca ndo somente a ampliacdo de seus
conhecimentos sobre si, 0 outro, € 0 mundo que as cerca, mas também a
experiéncia de viver novas situacfes as quais ndo conheciam até entdo. O
brincar € elemento constituinte da cultura, é construido socialmente, e quando o
professor ensina a crianca a pensar, a conhecer a si propria, aos outros e ao
mundo que a cerca proporciona a ela uma atividade social que promove a
interacdo e o desenvolvimento de habilidades até entdo desconhecidas por ela.

Percebemos ao longo de nossas observacbes que é de extrema
importancia que o professor pense de maneira clara o proposito da brincadeira,
pois as criancas estdo constantemente nos mostrando que estdo atentas as

situagdes em sua volta, ndo apenas como meros expectadores passivos que
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absorvem aquilo que Ihes é apresentado, mas sim como sujeitos ativos, que
elaboram novos significados e interpretacoes.

Podemos analisar um canto tematico como um simples espaco do brincar,
mas organizar cantos tematicos permitird que a crianca tenha escolhas em
brincar sozinha ou em pequenos grupos, e, além disso, permitird que a crianca
desenvolva a sua criatividade, possibilitando assim, diferentes formas de
linguagens.

As propostas dos CADs observadas na unidade de pesquisa eram
explicitamente reflexos de todo o trabalho de socializagdo realizado com as
criancas, sobretudo de suas vivencias fora do ambiente escolar. Narramos
apenas algumas histérias, dando énfase as narrativas que mais nos chamaram
a atencao.

Procuramos evidenciar o brincar como linguagem importante na
construgéo das culturas de infancia, destacando o modo como eles interagiam
neste meio. Os CADs ao serem montados se tornaram cenarios para criacao,
compreensao, transformacédo e imaginacao. A ludicidade presente também os
permitiu sonhar, pois o foco ndo estava s6 na professora e no que ela
determinava como “poderiam ou nao brincar”, elas se faziam presentes como
mediadoras na brincadeira.

Percebemos em diferentes contextos que as crian¢as ndo eram tratadas
como um ser “menor”, “fragil”, que precisa ser “controlado”, mais que sim,
ocupavam o papel de criancas capazes de produzir cultura e aprendendo ter
mais autonomia.

Certamente que este tipo de acéo ainda € um grande desafio da educacéo
infantil e da propria proposta dos CADs, afinal esta ndo € a Unica coisa que as
criancas fazem em sala, fazer com que os cantos facam parte da rotina das
criancas e seja usado como ferramenta pedagdgica, ainda é algo que demanda
um longo aprendizado das professoras. Uma transformacéao dos olhares, tanto
das professoras em relacdo a si mesmas quanto dos olhares delas para as
criancas. Para tanto, espacos mutuos de autoria precisam ser promovidos,
contribuindo para que novos lugares sejam construidos, tanto para as crian¢as

quanto para as professoras.
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