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EPIGRAFE

“Quando se sonha sozinho é apenas um sonho.
Quando se sonha juntos é o comeco da realidade”

Miguel de Cervantes Saavedra
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RESUMO

Este trabalho foi realizado com o intuito de investigar a relag&o entre o acolhimento e
a evasao de alunos adultos apds retornarem as salas de aula no ensino de
Educacao de Jovens e Adultos - EJA no momento da alfabetizagdo. A pesquisa foi
realizada em uma turma de alfabetizagcdo em uma escola de Campo Largo, regiao
metropolitana de Curitiba. Este estudo nao € para resolver nenhuma questao sobre
a evasao em EJA, mas sim para que se tenha uma ideia de como iniciar um trabalho
de combate a evasdo em uma modalidade de ensino que tem por objetivo o
combate ao analfabetismo em nosso pais conhecendo o perfil dos envolvidos neste
processo e mais, conhecendo seus anseios e sua trajetéria escolar. Todos os
estudantes e a professora de uma turma de alfabetizagdo foram entrevistados
através de questionario. A fala dos estudantes foi de satisfagcdo no retorno a sala de
aula e sobre o relacionamento com a professora. A professora demonstrou prazer no
seu trabalho com os alunos jovens e adultos, mas confirmou que deve haver um
intenso trabalho de acolhimento para que os mesmos néo desistam novamente dos
estudos diante das dificuldades existentes em seu cotidiano como o cansacgo apds o
trabalho, a rotina em casa com a educacgao dos filhos, a dificuldade intrinseca do
aprendizado da escrita e da leitura. Defendemos assim que o acolhimento ndo deve
ser de sentimento, mas pedagdgico.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagdo de Jovens e Adultos; Evasao escolar;
Acolhimento.



ABSTRACT

This work was carried out in order to investigate the relationship between the
acceptance and the avoidance of adult students after returning to classrooms in the
teaching of Youth and Adult Education - EJA at the time of literacy. The research was
carried out in a literacy class in a school in Campo Largo, metropolitan region of
Curitiba. This study is not to solve any question about evasion in EJA, but rather to
have an idea of how to start a work to combat evasion in a teaching modality that
aims to combat illiteracy in our country knowing the profile of Involved in this process
and more knowing their yearnings, their school trajectory. All the students and the
teacher of a literacy class were interviewed through a questionnaire. The speech of
all the students was of satisfaction in the return to the classroom and on the
relationship with the teacher. The teacher showed pleasure in her work with the
young and adult students, but confirmed that there must be an intense work of
reception so that they do not give up again of the studies in the face of the difficulties
in their daily lives such as fatigue after work, the routine in Home with the education
of children, the intrinsic difficulty of learning to write and read. So we argue that the
reception should not be sentimental, but pedagogical.

KEY-WORDS: Literacy of Youth and Adult; School dropout; Host.
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INTRODUGAO
1.1JUSTIFICATIVA

A ideia do pesquisador, ao finalizar seu curso de formagédo como pedagogo,
pesquisar sobre a questao do retorno a escola dos adultos ditos analfabetos surgiu
antes mesmo de seu ingresso no curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Parana. No ano de 2003 quando cursava Licenciatura em Quimica na Universidade
de Brasilia deu aulas para adultos prestadores de servico em programa da
universidade e assim percebeu a necessidade de um educador ter preparo
especifico para educar jovens e adultos. O interesse na alfabetizagéo,
especificamente em alfabetizacdo em Educacao de Jovens e Adultos, baseou-se em
seu estagio obrigatério em Docéncia em Ensino Fundamental ao cursar Pedagogia,
no qual por interesse proprio estagiou no periodo noturno para trabalhar com EJA e
inclusive foi orientado em turma de alfabetizacao.

Durante o curso de Pedagogia buscou se especializar das formas que
pudesse sobre a educagdo de jovens e adultos. Cursou disciplinas optativas de
metodologia e de alfabetizacdo em EJA, pois no curriculo como obrigatoriedade ha
apenas a disciplina Educacao de Jovens e adultos, o que considerou pouquissimo
como formacgao para um educador que pretenda trabalhar com jovens e adultos.

Ao finalizar seu estagio de Docéncia o que notou-se foi que nao era facil o
trabalho da professora de convencer as alunas a nao desistirem do aprendizado da
leitura e da escrita. Compreende-se que a flexibilizacdo € palavra-chave na pratica
educacional em EJA, seja na elaboragao do curriculo como na questdo dos horarios
dos educandos. Sao particularidades diversas que, “remetem a uma necessidade
de flexibilizagdo, tanto curricular, como de organizagdo e validagdo dos tempos
escolares...” (LAFFIN, 2007).

O acolhimento, o retorno e a permanéncia sao conceitos que se conectam
nesse intenso trabalho de alfabetizar jovens e adultos e apenas observando a
pratica pedagodgica, dialogando com tais educandos e com a professora, que é quem
define se a alfabetizagao tera sucesso ou ndo, é que podemos identificar os acertos
e equivocos em alfabetizagcdo em EJA.

A tomada de consciéncia sobre a importancia da alfabetizagdo, de acordo

com Emilia Ferreiro (1985, p. 9) ocorreu nos anos da década de 1980, com o que

1



Ferreiro chama de alfabetizagdo remediativa, que é a alfabetizagdo dos jovens e
adultos. Ainda hoje temos um contingente grande de adultos e idosos analfabetos no
Brasil, o que & deveras muito alarmante, inclusive no estado do Parana, que
trabalham e sobrevivem em uma sociedade totalmente letrada, inclusive com
palavras estrangeiras, onde sao excluidos de procedimentos simples como o de
identificar qual o nome da linha do 6nibus, quais as instrucdes dos eletrodomésticos,
quais as importantes informagdes da bula do remédio e inclusive a receita que o
meédico receitou, ler contratos que assinam com um nome que aprenderam a
desenhar e varias outras situagdes cotidianas do mundo moderno contemporaneo.
Identificar a importancia do acolhimento a pessoa que ja teve acesso ao
ambiente escolar e que retorna a esse ambiente pode servir como ferramenta para
que o (a) educador (a) em EJA tenha um maior éxito na alfabetizagdo destes adultos
que carregam em sua historia de vida uma culpa e um estigma de incapacidade de

nao terem concluindo os estudos na idade certa.

1.2 PROBLEMA

A reflexao sobre a conexao entre o retorno da pessoa adulta a escola para o apren-
dizado da escrita e da leitura e a permanéncia, ou seja, 0 ndo abandono novamente
da escola foi o ponto inicial para a pesquisa. Questionamos assim, qual a importan-
cia do acolhimento no processo pedagdgico de alfabetizagdo de jovens e adultos na
promog¢ao da permanéncia do educando? Para realizar um estudo sobre essa ques-
tdo do acolhimento no processo de alfabetizacdo em EJA, devemos antes entender
o processo de alfabetizacdo em si. Cabe aqui mencionar a ideia sobre o que Emilia
Ferreiro (1985, p.7) ja observava na década de 80 sobre o processo de ensino da
escrita, o definindo como objeto social complexo, e que apesar de seu trabalho ter
sido com alfabetizacdo de criangas, sua afirmacédo de que as criangas constroem
sistemas interpretativos durante o aprendizado da escrita também cabe ao adulto.

A singularidade no ensino para adultos € que os sistemas interpretativos séo
elaborados de maneiras diferentes das maneiras como as criangas elaboram. O (a)

educador(a) precisa compreender que ha dois modos de conceber a escrita, sendo
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eles a representagdo da linguagem e a transcricdo grafica das unidades sonoras,
pois:

A escrita pode ser concebida de duas formas muito diferentes e conforme o
modo de considera-la as consequéncias pedagdgicas mudam drasticamen-
te. A escrita pode ser considerada como uma representagao da linguagem
ou como cédigo de transcrigdo grafica das unidades sonoras (FERREIRO,
1985, p. 10)

O jovem e o adulto retornam a escola porque obviamente querem aprender a
ler por diversos motivos e se no retorno tudo € semelhante a sua primeira experién-
cia escolar, o sentimento de que nao terdo sucesso pode vir a tona. A desisténcia do
aprender a escrever e a ler pode ser o que venha a acontecer novamente para o (a)
educando (a).

Nao é sem motivos que se desiste de um objetivo, tdo pouco como o de
aprender a ler e a escrever para uma pessoa adulta ou idosa, ou mesmo para o jo-
vem que no seu retorno a escola novamente a abandona. Identificar estes motivos
através de aplicacao de questionario é a forma na qual este trabalho de pesquisa se
desenvolve para investigar: Quais as relagdes entre abandono-temporario e regres-
so, acolhimento, via trabalho pedagodgico, na promog¢ao da permanéncia junto aos/as

alfabetizandos/as jovens e adultos?

1.3 PERGUNTAS NORTEADORAS:

Quiais os perfis dos protagonistas (educandos e educadora) de uma turma de alfabe-
tizacdo de jovens e adultos que abandonam e regressam a escola?

Quais os motivos de retorno a escola?
Qual o tempo de afastamento da escola de origem?

Qual a relagao de permanéncia no espaco de sala de aula frente ao acolhimento da
alfabetizadora?

Qual a relagao aprendizagem da leitura e da escrita frente ao acolhimento pedagégi-
co?



OBJETIVO

1.4.1 OBJETIVO
Identificar as relagdes abandono-temporario e regresso, acolhimento, via tra-
balho pedagdgico, na promogao da permanéncia junto aos/as alfabetizandos/as jo-

vens e adultos.

1.4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Tracar os perfis dos protagonistas (educandos e educadora) de uma turma de alfa-
betizac&o de jovens e adultos;

|dentificar os motivos de retorno a escola;
Verificar o tempo de afastamento da escola de origem;

Verificar a relacdo de permanéncia no espacgo de sala de aula frente ao acolhimento
da alfabetizadora;

Verificar a relagdo aprendizagem da leitura e da escrita frente ao acolhimento peda-
gogico.



2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

A Educacéao de Jovens e Adultos no Brasil (EJA) € uma modalidade de ensino
que resulta do processo histérico de constru¢do do ensino para o povo brasileiro.
Cabe aqui neste trabalho um resumo de como hoje € necessario o trabalho da EJA

para recuperagcdo de um abandono educacional na historia da educag¢ao no Brasil.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) integra a Educacédo Basica e se
constitui numa modalidade do ensino regular, pois possui regras especificas
de atuagdo destinando-se a jovens e adultos que nao tiveram acesso ou
nao concluiram os estudos no Ensino Médio e Fundamental durante o perio-
do regular sugerido pelas politicas educacionais brasileiras. Este processo,
em muitos casos, apresenta um alto indice de evasdo [...] (BISINELLA,
2014, p. 2)

Moll (1996) demonstra que o processo de analfabetismo politico (ignorancia)
do povo brasileiro era interessante para que se mantivesse o processo de coloniza-
¢ao. Os jesuitas iniciaram um processo de ensino da cultura branca aos indigenas,
mas o ensino “jesuitico” deu-se apenas entre 1549 a 1759, pois Marqués de Pombal
logo os expulsou e implantou o0 modelo de aulas avulsas. Ocorreu assim um retro-
cesso no ensino no Brasil, periodo este no qual o pais ficou sem escolas.

Apés a Independéncia do Brasil implantou-se para o ensino elementar o Mé-
todo Lancasteriano, este que ja tinha sido abandonado na Europa. Neste método as
licdes eram com poucas ideias e cheias de repetigdes. Os negros, os indigenas e
quase todas as mulheres estavam alheios ao ensino elementar, o que tornava a po-
pulacdo brasileira um grande contingente de analfabetos (MOLL, 1996).

Nas grandes cidades e nos meios rurais do Brasil existem pais, maes, avos,
avés, senhores, senhoras e jovens que trabalham, votam, pegam o 6nibus, fazem
compras, pagam contas, recebem a aposentadoria, compram remédios e fazem uma
série de atividades corriqueiras driblando a falta do conhecimento da leitura perma-
necendo assim alheios a uma série de informagdes fundamentais para o exercicio
de uma cidadania plena, [...] pessoas que, mesmo nao sendo capazes de ler e es-
crever sozinhas, ditam cartas, convivem com jornais e revistas, assinam documen-
tos, guardam papéis importantes, Sabem da importancia da escrita e conhecem
esse tipo de linguagem (GEHRKE et al., 2003, p.30).



Quando retornam a escola com o intuito de serem alfabetizados & necessario
que o (a) educador (a) reflita sobre como acolher esses educandos herdeiros de um
processo histérico excludente no ambito educacional. O educador que recebe um
adulto em sala de aula sem atentar-se sobre esse acolhimento pode cair na infelici-
dade do constrangimento. Ribeiro (1999) afirma que “o lamentavel &€ que essa acei-
tagcdo do cuidado tivesse que custar também a aceitagdo da incObmoda imagem de
marmanjdes que desajeitadamente ocupam um lugar que nao |hes seria proprio: a
sala de aula” (p.187).

Sao importantes observacdes sobre a alfabetizacdo de jovens e de adultos,
pois “ndo pode-se pensar na alfabetizacao de adultos da mesma forma que se pen-
sa na alfabetizacdo de criangas” (GEHRKE et al., 2003, p. 30). Adultos possuem
uma vivéncia cheia de histérias, de conceitos formados, de preconceitos inclusive e
bem diferente das criangas, com uma baixa autoestima proveniente do seu analfabe-

tismo e das complicagcdes no convivio em sociedade.

2.1 EVASAO E RETORNO NA ESCOLA DE JOVENS E ADULTOS

O conhecimento aprofundado da vida dos jovens pode oferecer pistas para
pensar sobre as condigbes de possibilidade de mudangas nas politicas de
escolarizacao que favorecam a finalizagao dos estudos nas camadas popu-
lares, tendo em perspectiva uma educagéo baseada em principios de justica
e reconhecimento para os novos jovens (CARMO, 2010, p.4 apud MARTI-
NEZ, 2006, p. 67).

Em uma primeira analise dos motivos de evasao e retorno dos jovens e adul-
tos a escola devem-se considerar as diferencas do contexto social, pois “diferencas
de contextos socioeconémicos e de valores culturais da massa populacional que
passa, crescentemente, a frequentar a escola publica, ndo constituiram, historica-
mente, objeto relevante para essa escola” (CARMO, p.3 apud SPOSITO 1993).

Historicamente a escola publica excluiu os que nos seus modelos de ensino
nao se enquadraram, modelos estes que foram adaptados para o dominio do saber
pelo Estado. Modelos em que o puro treinamento técnico substituiu a formagao da
pessoa, considerando o que Freire (1996) afirmou que [...] “transformar a experién-

cia educativa em puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha de fundamental-



mente humano no exercicio educativo: o seu carater formador” (p. 33), concluindo
ainda que [...] a desconsideracao total pela formacgao integral do ser humano e a sua
reducao a puro treino fortalecem a maneira autoritaria de falar de cima para baixo
(p.115).

E necessario que o educador ndo baseie sua pratica sua docente sobre o
que o senso comum pensa do educando adulto, € fundamental que faga a sua pro-
pria analise do seu perfil e compreenda que o mesmo se retorna a escola é porque
tem interesse em algum aprendizado na leitura e na escrita. E necessario considerar
que [...] o adulto que passou pela escola aprendeu alguma coisa sobre a escrita,
mas o que ele aprendeu fora dela pode ser, muitas vezes muito mais rico” (GEHRKE
et al., 2003, p. 30).

O senso comum impde culpa sobre o estudante e ndo sobre o modelo de en-
sino da escola quando a questédo € a evasao determinando que o mesmo nao se in-

teressa pelo ensino, pelo conhecimento, pela escola. Carmo (2010) afirma que:

Foi a partir de tais constatagbes estatisticamente significativas acerca dos
fundamentos da diversidade de motivos para a evasao na EJA que pude
empreender o questionamento da tese da “falta de interesse” como causa
principal de evasao entre os jovens de 15 a 17 anos, fundamentada no sen-
so comum e travestida academicamente pelo economista Marcelo Néri.
(CARMO, 2010, p.2)

Ajala (2011) afirma que:

A analise da realidade da Educagao de Jovens e Adultos no pais para ser
consistente, precisa ser realizada de forma relacional, ou seja, implica em
partir da compreensao de que, se hoje existem mais de 35 milhdes de pes-
soas com mais de 14 anos que nao concluiram o ensino fundamental (AJA-
LA 2011, p. 17 apud RIBEIRO et al., 2001, p. 94).

Analisar a realidade da EJA é mais que pensar que tem-se que ofertar educa-
cd0 para pessoas analfabetas, mas pensar em quem s&o esses analfabetos. E ne-
cessario que o (a) educador (a) em EJA reconhega o “jovem como um sujeito” (AJA-
LA, 2011, p.16), para evitar os estigmas e preconceitos.

A evasao dos alunos de EJA é, [...] “um complexo construto social, na medida
em que estdo relacionadas a desisténcia do processo educativo questbes de dife-
rentes ordens” (CERUTTI-RIZZATTI; PEDRALLI, 2013, p.777), sendo que estas



questdes sdo: se o trabalho é realizado com sujeitos da regido rural e da cidade, as
faixas etarias e os géneros. Sao Fatores relacionados aos perfis dos estudantes que
exigem no trabalho do professor (a) uma analise aprofundada para realizagao do tra-
balho em EJA. Inclusive é fundamental para a analise correta do trabalho em sala de
aula, saber a identidade do professor (a) quanto a comunidade. Ha de se conhecer o
ambiente da escola e seus horarios, pois € necessario “analisar o processo de cons-
tituicdo da identidade dos sujeitos envolvidos na Educagao de Jovens e Adultos, em
especifico dos educadores e educandos, é fundamental, pois isso possibilita a com-
preensao de como esses sujeitos se constituem no espago educativo” (SOEK et al.,
2009, p.15).

Identificar os motivos de retorno a escola é fundamental para entender o por-
qué pessoas que ja possuem uma certa experiéncia de vida, ou seja, conhecimento
de mundo, principalmente os idosos, retornam a um ambiente no qual ha tanto tem-
po abandonaram por inumeros motivos. Freire (1967, p.35) afirma em Educacao
como pratica da liberdade que “ndo ha educacao fora das sociedades humanas e
nao ha homem no vazio”, ou seja, o jovem e o adulto em seu retorno a escola tra-
zem uma imensa bagagem de conhecimento, tem uma historia de vida construida,
possuem valores arraigados.

Outra importancia de se conhecer esses motivos € de evitar que eles se repi-
tam, pois segundo Elisangela Fernandes (2011), em sua pesquisa varios jovens res-
ponderam sobre os diversos motivos pelo qual deixaram a escola e resolveram re-
tornar aos estudos; motivos como a necessidade de trabalhar, tentar a sorte no es-
porte, cuidar dos irmaos mais novos, mas também ha motivacbes de retorno por
avos ou maes terem também se matriculado. Adultos idosos retornam a escola por
motivos diferentes dos jovens e saber identifica-los € fundamental para o (a) educa-
dor (a) elaborar os exercicios e atividades adequadas para a turma de alfabetizan-
dos.

Observa-se que em sua pesquisa Carmo (2010) teve um “outro olhar acerca
das caracteristicas dos motivos de evasao na escola” concluindo que o “ndo reco-
nhecimento social € o fundamento para a maioria dos motivos expressos pelos pes-
quisados” (CARMO, 2010, p.2). O que esclarece também que a escola tem de de-

monstrar para o estudante que ali se encontra o valor que o estudo representa, por-



que se nao esta claro porque ali precisa estar, o jovem e o adulto ali logo n&o mais
estardo. Reconhecimento social € o que forma o cidadao esclarecido, pouco interes-
sante para o governo dominante.

E importante também destacar que [...] a evasdo escolar esta presente em
qualquer lugar onde esteja estabelecida a educagéo escolarizada... o fenbmeno do
fracasso e da evasao escolar néo é exclusivo da EJA...[...] (CARMO. 2010. p.3). A
pesquisa sobre a evasdo na EJA, no entanto, é extremante fundamental para com-

preendermos o fenbmeno da evasao escolar em si.

2.2 ACOLHIMENTO AOS JOVENS E ADULTOS NA ESCOLA

Acolhimento na educagédo de jovens e adultos tem muito que ver com o que o
ilustre alfabetizador Paulo Freire destaca em seu livro Pedagogia da Autonomia, en-
cerrando-o com o topico Ensinar exige querer bem aos educandos. Neste livro afir-
ma que o docente tem de entender que lida com gente e ndo com coisas, e essa
gente que em EJA é de origem humilde, tem sonhos, “esperancas timidas, as vezes
e as vezes fortes” (FREIRE, 1996, p.144).

O professor que lida com adultos tem de ser amplamente ético, tem de respei-
tar a autonomia e a curiosidade deste aluno que muitas vezes ja foi aluno e a ética e
a curiosidade nao estiveram presentes na sala de aula por parte do docente. Freire
(1996) afirma ainda que:

[...] o professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto es-
tético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe
€ a sua prosodia; o professor que ironiza o aluno que o0 minimiza, que man-
da que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia le-
gitima, tanto quanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever
de propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de
estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando,
transgrida os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia. (p.59-
60)

O aluno adulto, bem mais que a crianga, ja formulou e formula inumeras expli-
cacbes sobre o que vivencia, mas a curiosidade lhe foi muito tolhida pelas noticias
prontas em telejornais, em jornais e revistas e cabe ao (a) educador (a) instigar a cu-

riosidade e mais, de maneira cientifica, considerando Freire (1996) que afirmou ser:



[...] tAo melhor professor, entdo, quanto mais eficazmente consiga provocar
o educando no sentido de que prepare ou refine sua curiosidade, que deve
trabalhar com minha ajuda, com vistas a que produza sua inteligéncia do
objeto ou do conteudo de que falo (p.118).

Na alfabetizacdo de jovens e adultos a realidade do alfabetizando deve ser
um fator sempre observado pelo alfabetizador. Sobre essa realidade cabe a obser-
vacao de Faraco (1992) que alerta para o fato de que o alfabetizador precisa “estar
atento a essas realidades para saber lidar com ela, auxiliando o aluno a desenvolver
as estratégias adequadas para o enfrentamento das dificuldades” (1992, p. 15). E
certo que todo alfabetizador em qualquer nivel de educagao em conjunto com a es-

cola deve considerar que:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de nao soO respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria — mas também, como ha mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razédo de ser de alguns
desses saberes em relagdo com o ensino dos conteudos (FREIRE, 1996, p.
30).

Em EJA estes fatores merecem um olhar muito atento do alfabetizador. Freire
(1996) ainda define que “o protagonista desta historia, o alfabetizando, possui um
sentimento de inferioridade diante da sociedade em que se encontra por ndo saber
ler e ndo saber falar corretamente”. E fundamental que o alfabetizador possua uma
formacgao adequada para saber trabalhar este sentimento e ndo amplia-lo. A palavra
acolhimento cabe aqui adequadamente neste processo. “E preciso também, motivar
o alfabetizando a falar, pois a sua histéria de vida esta, muitas vezes, marcada pela
pedagogia do siléncio, siléncio este fruto de uma vida marcada pela inferioridade de
seu conhecimento sem leitura e sem escrita” (GEHRKE et al., 2003, p.17).

O acolhimento no processo de alfabetizagdo de jovens e adultos tem a ver
com o respeito ao modo de falar do adulto que retorna a escola baseando-se na
ideia de Faraco (1992) sobre a substituicdo da pronuncia correta “que deve ocorrer
sem opressao, mas sim pelo amadurecimento pelo contato com o padrao que sé vai
ocorrer apos certo tempo de vida escolar, isto se a escola souber conduzir o alfabeti-
zando para tal processo de substituicdo de pronuncia” (FARACO, 1992). A partir des-

tas consideragdes sobre o processo de alfabetizacdo, o fundamental é que a escrita

1



preceda a pronuncia e esta ultima deve ser parte do processo de convivéncia no am-
biente escolar. O (a) alfabetizando (a) deve entender que “fala-se de um jeito e es-
creve-se de outro”(GEHRKE et al., 2003, p.52).

Sobre o acolhimento no processo de alfabetizagdo de jovens e adultos é de
grande importancia que o que se quer dizer ndo € que se deve tratar com extremo
carinho ou mesmo com certo dé ou pena o alfabetizando por este ter uma histéria
triste de abandono escolar precedendo seu retorno a escola. Afirmou Freire (1996)

que:

[...] as vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de
um aluno um simples gesto do professor. O “que pode um gesto aparente-
mente insignificante valer como forga formadora ou como contribuigdo a do
educando por si mesmo” (p.42).

O que se quer dizer é que se deve respeitar o seu tempo em sala de aula, a
condicdo em que ali chega, se o cansacgo do trabalho dificulta o aprendizado, inclusi-
ve ter que preparar materiais adequados a realidade do aluno, estar presentes como
educadores e ter sempre como ferramenta de ensino a paciéncia e o didlogo diante
de qualquer situacdo em sala de aula.

Verificar a relagao aprendizagem da leitura e da escrita frente ao acolhimento
pedagdgico é fundamental, pois 0 que se espera € que aquele que um dia seja por
qual motivo que tenha sido ndo aprendeu a ler e a escrever, seja alfabetizado efeti-
vamente, ou seja, nesse retorno a sala de aula aprenda a ler e a ler bem e a escre-
ver e a escrever bem. Quando retorna a sala de aula o adulto traz consigo a expe-

riéncia:

[...] mas ndo basta refletir sobre a experiéncia, € necessario combinar essa
reflexao, ou inserir nessa reflexdo, elementos externos a propria experién-
cia, como sejam, por exemplo, as leituras sobre o assunto em causa (RO-
GERS, 1995) ou os elementos e métodos do conhecimento cientifico
(DEWEY, 1971 apud LOUREIRO, 2010, p.49).

O preparo do professor e da professora para o trabalho com EJA é funda-
mental para que o acolhimento seja favoravel ao aprendizado de pessoas que dife-
rentemente das criangas, foram estigmatizadas durante a sua vida por seu analfabe-

tismo como incapazes e inferiores. E fundamental que o (a) educador (a) entenda



primeiramente que “sdo pessoas que nao tiveram infancia, ou tiveram uma infancia
frustrada, tém vergonha de si mesmos, possuem complexo de inferioridade diante
da sociedade que os oprime e os discrimina (FREIRE, 1987 apud BENITE et al., p.
401).

2.3 APERMANENCIA DE JOVENS E ADULTOS NA ESCOLA

Sobre a permanéncia do jovem e do adulto na escola cabe destacar que "o
propésito é contrapor-se metodicamente ao senso comum e suas justificativas que
compreendem a evasao como construgcdo social negativa “colada” aos alunos”
(CARMO, 2010, p.2).

De acordo com o inciso 2° do artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional o “Poder Publico deve mediante agdes integradas e complementares
entre si” tornar viavel a permanéncia e o acesso do adulto na escola. Mediante esse
recurso legal o educador deve embasar sua pratica na EJA, cobrando do Estado re-
cursos para que o trabalhador permaneca na escola evitando assim a evasao nova-
mente (BRASIL, 2015).

A escola, nesse mundo globalizado, precisa atentar-se sobre essa exclusao e
mais do que pensar sobre, agir sobre a problematica, pois € fundamental que o adul-
to que retorna a escola, nela permanega e conclua os estudos. Freire (1996) deixa
claro que na verdade, “o discurso da globalizagdo que fala da ética esconde, porém,
que a sua é a ética do mercado e nao a ética universal do ser humano, pela qual
deve-se lutar bravamente, se optou na verdade, por um mundo de gente” (1996,
p.127).

E comum também, como destaca Ribeiro (1999, p. 185), que haja uma
“transposicédo inadequada no modelo de escola consagrado no ensino fundamental
de criangas e adolescentes”. Acaba-se infantilizando o adulto que nao retorna a es-
cola para voltar a ser crianga, mas sim para aprender a ler e a escrever corretamen-
te e a utilizar a matematica de maneira util e pratica.

Educar para jovens e para adultos exige dindmica, mais que quadro e giz:

Trata-se da necessidade de desenvolver competéncias para atuar com no-
vas formas de organizagcdo do espacgo-tempo escolar, buscando alternativas



ao ensino tradicional baseado exclusivamente na exposicdo de conteldos
por parte do professor e avaliagdo somativa do aluno (RIBEIRO, 1999, p.
195).

Verificar a relagao de permanéncia no espaco de sala de aula frente ao acolhi-
mento da alfabetizadora é extremamente importante, pois a forma como sao elabo-
rados 0s exercicios para jovens e adultos € definitiva para que haja interesse na aula
para uma pessoa que trabalha, cuida da casa, e chega ao ambiente de sala de aula
interessado em algo que parega produtivo em relagdo ao seu objetivo de aprender a
ler e a escrever. A observagao de Schwartz et al., (2015, p.10) sobre a organizagao
do trabalho pedagdgico na alfabetizagao, reforca que “para uma organizagado ade-
quada para o trabalho pedagdgico, o didlogo é o elemento central nas praticas”. O
didlogo entre o professor (a) e o (a) alfabetizando em EJA é fundamental que ocorra
sempre, pois nao ha como alfabetizar adultos sem conversa sobre seus interesses,
sobre o que aconteceu durante a semana, sobre 0 que acontece em sua vida, sobre
como foi sua histéria de vida.

Pensar na permanéncia, no combate a um novo abandono da sala de aula, ou
seja, de uma nova evasao do jovem e do adulto no retorno é refletir sobre a pratica
pedagogica, como Freire (1996) afirma que a “pratica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar so-
bre o fazer” (1996, p. 38). O educador tem de refletir sobre sua pratica diariamente,
num exercicio constante.

O jovem e o adulto possuem saberes e “é destes saberes e praticas que sai o
conteudo, ou seja, o tema gerador, para o processo de alfabetizagdo de jovens e
adultos” (GEHRKE et al., 2003, p.15). O tema gerador tem a ver sempre com 0s ob-
jetivos de vida do adulto. Tem-se que considerar o que RIBEIRO (1999) afirma sobre
um dos vetores metodoldgicos que definem o objetivo da educagéo para jovens e

adultos, ou seja:

[...] a busca pela identidade dessa modalidade educativa consiste no enfo-
que privilegiado as necessidades de aprendizagem dos jovens e adultos,
principalmente aquelas relacionadas a sua inser¢do no mercado de trabalho,
para o exercicio da cidadania, para a promogéo da qualidade de vida e do
convivio na comunidade e na familia (RIBEIRO, 1999, p. 191).



O adulto deve ser ouvido e sentir-se sujeito ou logo ndo se interessa pela es-
cola, pela aula, destaca SOEK et al (2009) quando define que “é preciso escutar o
adulto, leva-lo a uma atitude de reflexdo constante sobre o préprio processo de
construgédo de conhecimentos” (p. 75, 2009). O aluno adulto, bem mais que a crian-
ca, se nao é ouvido e ndao é conhecido, ndo aprende ou aprende muito pouco. O
educador para adultos tem de ter uma formag¢ao adequada neste sentido, destaca
Freire (1996), pois, “o professor autoritario, que recusa escutar os alunos, se fecha a
esta aventura criadora. Nega a si mesmo a participagdo neste momento de boniteza

singular: o da afirmag¢éo do educando como sujeito de conhecimento” (1996, p.124).



3 METODOLOGIA
3.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa desenvolvida se caracteriza por ser qualitativa e exploratéria. A
analise foi qualitativa, pois o que se pretende com essa pesquisa nao é coletar da-
dos para montar graficos ou planilhas para consultas que gerem estatistica, mas se
pretende observar a qualidade e o resultado do trabalho pela analise das respostas
dos personagens envolvidos no processo de alfabetizagcdo de jovens e adultos, ou
seja, daqueles que deveriam ter sido alfabetizados na idade certa e ndo o foram, e

para isso € necessario observagao e exploracdo com interesse, pois:

[...] trabalho de pesquisa deve ser assumido no desejo. Se essa assung¢ao
nao se da, o trabalho é moroso, funcional, alienado, movido apenas pela ne-
cessidade de prestar um exame, de obter um diploma, de garantir uma pro-
mocao de carreira (BARTHES, 2004, p.99).

Sobre o trabalho de pesquisa, que nao é apenas um trabalho de aplicagao de
questionario para depois ler as respostas, mas de observagao das ag¢des da profes-
sora frente aos/as educandos/as, para tanto, sera observada as falas dos mesmos
durante a aula (BARTHES, 2004).

O trabalho dessa pesquisa foi analitico qualitativo, pois se acredita que como
definiu SA (2012) a Pedagogia possui em sua cientificidade um carater de aplicaco,
onde elabora um conhecimento pedagogico que constroi assim a identidade do pe-
dagogo, uma construgao histérico-cultural (SA, 2012, p. 100).

Os dados serdo analisados qualitativamente com olhar analitico contextual,
ou seja, considerando o momento histérico em que o jovem e o0 adulto se encontram

em relacdo a sua educagao primaria.
3.2 UNIVERSO DA PESQUISA

A pesquisa sera desenvolvida na Escola Municipal Reino da Loucinha. Esta
escola fica no municipio onde reside o pesquisador. A escola trabalha com alfabeti-

zacao de jovens e adultos dentro da modalidade EJA e o pesquisador possui muito



interesse em trabalhar nesta area no seu municipio, desta forma foi bem interessan-

te a pesquisa ser realizada nesta escola.

3.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Para todo o trabalho de pesquisa, durante a elaboragao do questionario para
captar as respostas sera considerado o que Szimanski (2008, p.30) destaca sobre
nao induzir respostas, visto que perguntas onde a resposta seja sincera mantém
uma legitimidade da pesquisa.

Serao analisadas as respostas dos questionarios para que a pesquisa venha
contribuir como material de consulta, para que possa refletir sobre a importancia do
acolhimento no processo de alfabetizacdo dos adultos. Dessa forma, o trabalho tem
como intengéo a exploragao do trabalho pedagdgico da alfabetizagdo em EJA, para
que néao se engavete, sem aplicacdo na formacgao de professores/as.

Para tanto, na entrevista a postura sera a de um entrevistador reflexivo como
define Szymanski (2008, p.16), ou seja, esperando que os/as educandos/as adultos
falem sobre o que estdo sentindo sobre o acolhimento da professora na sala de
aula. Também, tera cuidado para que os questionamentos ndo sejam interpretados

como invasao de privacidade, como também destaca Szymanski (2008, p.17).

3.4 FASES DA PESQUISA

12 Fase

Observagao, Diagnodstico e Registro das atividades desenvolvidas no espago da es-
cola junto a turma de Alfabetizagéo, a considerar que mais que a sala de aula, a es-
cola é o ambiente onde o adulto busca algo diferente do ambiente familiar e no am-

biente do trabalho.

22 Fase
Entrevistando os alfabetizandos e docente visando tracar o perfil dos protago-

nistas envolvidos na pesquisa. Para tanto, sera elaborado um Instrumento de Coleta



de Dados com aplicacdo de um questionario com educandos e alfabetizadora de

uma escola da Rede Municipal de Campo Largo.

32 Fase
Junto aos educandos questionar os motivos de retorno a escola, verificando o
tempo de afastamento da escola de origem, a relacdo entre a permanéncia no espa-

co de sala de aula e o acolhimento da alfabetizadora.

42 Fase
Avaliando a relagdo da aprendizagem da leitura e da escrita e o acolhimento peda-

gogico como motivo de permanéncia.



4 ANALISE DOS DADOS

4.1 SUJEITOS DA EJA: EDUCANDOS (AS) E EDUCADORES (AS)

[...] sobre os sujeitos jovens: “ao dialogarmos
como educadores nos abrimos para a totalidade
do processo educativo do qual a escola e seus su-
jeitos sdo partes indissociaveis” (CARRANO,
2000, p.10 apud ANDRADE, 2004).

Essas palavras exigem de todos os envolvidos repensarem sobre o como a
escola vem tratando a EJA, sendo que os educandos no “[...] discurso escolar os tra-
ta, a priori, como os repetentes, evadidos, defasados, aceleraveis, deixando de fora
dimensdes da condicdo humana desses sujeitos, basicas para o processo educacio-
nal” (ARROYO, 2001), e os educadores muitas vezes reforcam esses estigmas.
Para tanto, é preciso tracar o perfil do educador e ouvir sua voz.

A professora da turma tem idade de 48 anos, é casada, um filho, ndo reside
préximo a escola, mas conhece a comunidade e participa em atividades que envol-
vem a comunidade e a escola. Sobre o trabalho de um alfabetizador em EJA quanto
ao envolvimento com a comunidade, mais que apenas alfabetizagao, ha um trabalho

de transformacgéo social, de cidadania. Freire (2000) afirma, que:

[...] o trabalho de alfabetizagdo na medida em que possibilita uma leitura
critica da realidade, se constitui como um importante instrumento de resgate
da cidadania e que reforga o engajamento do cidaddo nos movimentos soci-
ais que lutam pela melhoria da qualidade de vida e pela transformagéo soci-
al (FREIRE 2000, p.68 apud GEHRKE et al., 2003, p.27).

Formou-se em Pedagogia na Universidade Estadual de Londrina e na area de
Educacao de Jovens e adultos faz assessoramento trimestral no colégio junto com
as outras professoras da EJA. Seu vinculo com a rede foi através de concurso publi-
co, ha 28 anos e trabalha a cinco anos com EJA, sendo trés anos na Escola Munici-
pal Reino da Loucinha.

Quando questionada sobre as maiores dificuldades encontradas na alfabeti-
zacao dos jovens e adultos, com os quais ela trabalha, sua resposta foi que “falta de

motivagdo durante o ano letivo” (DOCENTE, 2016). Cabe nesse momento refletir



sua fala. Como explicar que a professora percebe que falta motivacao por parte de
seus alunos e nao questiona sua pratica pedagdgica? nao refletindo como indica
Freire (1996), pois a “pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinémico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE,
1996, p.38)

A fala da professora demonstra que ela considera os motivos da desisténcia
como “[...] a pequenos detalhes, sdo motivos para desisténcia” (DOCENTES, 2016),
0 que contraria Freire (1996) quando afirma que, [...] “se trabalho com jovens e adul-
tos, ndo menos atento devo estar com relagdo a que o meu trabalho possa significar
como estimulo ou ndo a ruptura necessaria com algo defeituosamente assentado e
a espera de superacao” (p. 70). Cabe aqui refletir sobre esses pequenos detalhes
que para os estudantes podem ser motivos muito significantes, sendo que o trabalho

€ estimulo diario no ensino em EJA, sendo que:

No processo de reflexdo sobre a pratica pedagoégica, as educadoras e edu-
cadores descobrem que sdo mais que alfabetizadores quando alfabetizam,
mais que ensinantes quando ensinam. Elas e eles fazem parte de uma dina-
mica social, cultural e formadora extremamente rica que pode dar as suas
praticas novos sentidos (GEHRKE et al., 2003, p. 149).

A professora afirmou que ndo ha nenhum problema com material, com livros,
com estrutura fisica do colégio, com apoio da equipe do colégio. Segundo ela o tra-
balho com alfabetizacdo na educagao de jovens e adultos se justifica porque adora o
que faz, ou seja, segue a linha de Paulo Freire (1967) que afirma que ” a educacgao é
um ato de amor, por isso, um ato de coragem ” (p.97). A professora demonstra muita
satisfacdo e entusiasmo sobre o seu trabalho em EJA.

A professora foi entrevistada antes dos alunos com o propdsito de analisar as
falas frente uma a outra, dessa forma, eles foram entrevistados individualmente em
outra sala enquanto ela continuava na sua aula.

O relacionamento da turma com a professora € de respeito e muita atencéao,
pois adota diversas metodologias, dialoga com os estudantes sobre os exercicios e
sobre as palavras que passa no quadro. Em uma aula trabalhou matematica e de-

pois portugués. Os alunos mais novos vao ajudando os mais idosos e o ambiente é



de amizade e respeito entre todos. O dialogo, o carinho e o respeito estao presentes

na aula no trabalho da professora com os alunos, sendo que as:

[...] concepgbes e propostas de EJA comprometidas com a formagao huma-
na passam, necessariamente, por entender quem sdo esses sujeitos e que
processos pedagogicos deverao ser desenvolvidos para dar conta de suas
necessidades e desejos (ARROYO, 2001 apud ANDRADE, 2004, p. 1).

O primeiro campo investigativo buscou tracar o perfil dos educandos da Esco-
la Municipal Reino da Loucinha. A escola pesquisada pertence ao Municipio de
Campo Largo, uma cidade com uma redondeza bastante rural e com muitas fabricas
de ceramica, possui uma regiao central pequena e a escola se localiza neste centro.

Foi acompanhada uma turma do 1° Ciclo, ou seja, alfabetizandos. Composta
por 11 educandos, sendo 4 do sexo masculino e 7 do sexo feminino. Sendo que na
turma uma aluna possui necessidades especiais.

Metade da turma reside proximo a escola, sendo que um estudante reside
longe, mas, mesmo assim, vai de bicicleta. Os outros vao de énibus para casa e um
vai da escola para o trabalho. Todos os alunos da turma possuem renda familiar en-
tre 1 a 3 salarios-minimos, mas apenas uma estudante participa de programa de
renda de ajuda do governo, o Bolsa Escola. Ha de se destacar, como neste grupo

encontram-se jovens de 20 e 24 anos, que pertencem:

[...] a0 mundo do trabalho, ou do desemprego, como é mais comum, incor-
pora-se ao curso da EJA objetivando concluir etapas de sua escolaridade
para buscar melhores ofertas do mercado de trabalho por sua inser¢ao no

mundo letrado (FERRARI, 2011 apud AJALA, 2010, p. 34).
A turma é heterogénea em relagéo a idade, sendo que tem 2 alunos com 20 e
24 anos, 4 alunas idosas, onde esta inclusa a que possui necessidade especial, que
nunca havia estudado anteriormente, e diz que esta na escola porque “gosta de es-
tudar, gosta da escola, gosta da professora” (EDUCANDA 1, 2016). Esta aluna pos-
sui 73 anos e dificuldade para falar, confunde a sua idade e € muito bem acolhida
pela turma e pela professora. Disse que nunca teve oportunidade de estudar antes.

Importante destacar que de acordo com Haddad e Di Piero (2000),

[...] o processo de alfabetizagédo e escolarizagdo de jovens e adultos até a
década de 80 era feito com pessoas maduras ou idosas, de origem rural,



que nunca tinham tido oportunidades escolares. A partir de 1980, os progra-
mas de escolarizacédo de adultos passaram a acolher também jovens de ori-
gem urbana, os quais ja tinham um contato escolar anteriormente, mesmo
que este tenha sido mal sucedido (HADDAD E DI PIERO, 2000 apud AJA-
LA, 2010, p.27).

4.2 TRAJETORIAS ESCOLARES

Os jovens e adultos trabalhadores lutam para su-
perar suas condigbes precarias de vida (moradia,
saude, alimentagédo, transporte, emprego, etc.) que
estdo na raiz do problema do analfabetismo (BAR-
RETO; BESERRA, 2014, p.180).

As falas dos estudantes entrevistados foram as mais diversas em relagao aos
motivos pelos quais abandonaram a escola e quanto ao retorno. Cabe destacar que
duas estudantes nunca tiveram acesso a escola, ou seja, sdo pessoas que estao
tendo o primeiro contato com o ambiente escolar no ano de 2016 incluindo a estu-
dante com necessidades especiais.

Duas estudantes, com mais de 30 anos, relataram que moravam longe da es-
cola em zona rural de Campo Largo onde ndo havia acesso para a escola. Hoje &
possivel frequentar a escola porque ha disponibilidade de 6nibus que saem de hora
em hora do terminal permitindo assim o acesso. Também ha de se ressaltar que ha
mais escolas nas regides rurais, com Onibus escolares que buscam as criangas, po-
rém nao estdo disponiveis para os adultos a noite. Antigamente o acesso a escola
para as criangas que residiam nas chacaras, sitios ou fazendas nas regides era bem
mais dificil.

O acesso a escola para esses adultos que nasceram e foram criados na regi-
ao rural foi negado por muito tempo e hoje quando retornam a escola querem mais

que aprender a ler e a escrever:

[...] s&o muitas vezes mulheres e homens que querem escrever ndo sé seu
nome, mas palavras, ideias que tenham significado em suas vidas, que lhes
ajudem a compreender porque lhes foi negado o direito de ler e escrever e o
direito a terra, que lhes ajudem a dizer sua palavra e a reescrever o mundo”
(GEHRKE et al., 2003, p.12-13).

Muitos motivos do abandono escolar na infancia estao relacionados com:



[...] distancia da escola até suas casas, o desinteresse, a dificuldade em se
adquirir os conhecimentos basicos, a opgao ou a necessidade de desenvol-
ver uma atividade remunerada, ou atrasos em sua aprendizagem (CERAT-
T, 2008 apud AJALA, 2011, p.18-19).

Os estudantes mais novos tém 20 e 24 anos, sendo o mais novo casado € o
outro solteiro, ambos sem filhos. O estudante de 20 anos trabalha na construgao civil
com carteira assinada, além disso o “desemprego, os baixos salarios e as péssimas
condigbes de vida comprometem o processo de alfabetizagdo de jovens e adultos”
(BARRETO; BESERRA, 2014, p.180). Outro afirmou que se afastou da escola, pois
a diferenga de idade na sala de aula de alfabetizacédo era grande se sentia mal em
relagdo aos outros colegas. Retornou a escola, pois sentiu vontade de aprender a ler
e a escrever. Ja o estudante de 24 anos trabalha como “soprador” em uma fabrica
de vidrarias. Afastou-se da escola, pois possuia dificuldade de aprender a ler e a es-
crever e nao tinha um bom relacionamento com os colegas. Retornou a escola, pois
quer estudar astronomia e tirar carteira de motorista.

E necessario observar que o estudante que hoje é “soprador” tem intengdo de
continuar os estudos apds o ensino basico, ou seja, possuir uma graduagéo em As-
tronomia de nivel superior (EDUCANDO, 2016). Bisinella (2014, p. 2) afirma que
“[...] mesmo com a exploséo de ingressos no ensino superior ela ainda nao foi sufici-
ente para a grande maioria de jovens e adultos no Brasil”. E importante que n&o seja
desestimulado o sonho do estudante em EJA para atingir o nivel superior, ao contra-
rio, o estimulo a estes sonhos que nado s&o impossiveis deve permear o ambiente
em sala de aula por parte do educador e além da sala de aula, Bisinella (2014, p. 5)
também conclui que “é preciso melhorar as politicas publicas que favorecam o in-
gresso dos alunos de EJA no ensino superior”.

Muitos retornam pela vontade de aprender a ler e a escrever, continuar os es-
tudos até superior, tirar documentos, um sonho que Maria de 63 anos, aluna da EJA
na Escola Municipal Darcy Ribeiro, ano de 2009, afirma pela fala de Ferreira, Ferrei-
ra; Silva (2012):

[...] “Quando eu vejo as pessoas “se dando bem" nos estudos e conseguin-
do um ,bom emprego", que ,ganhe bem", da vontade de estudar muito para
~crescer na vida" também. Tenho fé em Deus que vou fazer uma faculdade.
Vou ser assistente social” (p. 5-6).



Nota-se que o estudante adulto possui vontade de continuar os estudos para
ter o que a sociedade define como emprego, pois os trabalhos realizados por quem
nao conclui o ensino superior sdo considerados subempregos, remetendo assim ao
nao reconhecimento social. Ferreira, Ferreira e Silva (2012) consideram também que
o sonho de acesso ao nivel superior deve ser considerado como um [...] impulso
para que esses alunos continuem sua trajetéria escolar” (p. 6). O sonho desse perfil
de aluno também esta envolvido na profissdo que ele sempre almejou, pois € muito
provavel que a que hoje exerce é resultado da vida dificil que levou pela falta do es-

tudo. E necessario ressaltar também que para o estudante da EJA ha:

[...] a esperancga de que ao se tornarem alfabetizados, consigam um trabalho
melhor; ou até uma profissdo na qual tenham ousado sonhar. Tudo se passa
como se a frequéncia na EJA tornasse as dificuldades socioeconémicas me-
nores e continuar os estudos até a universidade se constitui em algo mais
provavel (FERREIRA, FERREIRA; SILVA, 2012, p. 6).

Observa-se que a turma é composta praticamente por mulheres de 35 a 73
anos. Destaca-se o fato de que dentre as mulheres, quatro afirmaram que o motivo
de se afastarem da escola foi a necessidade de trabalhar para ajudar na comple-
mentacao da renda familiar. Senhoras que abandonaram cedo os estudos para o tra-
balho, muitas vezes fora e dentro de casa. Todas afirmaram que se afastaram da es-
cola ha mais de 26 anos. Esses dados revelam uma questdo de género na socieda-

de onde:

[...] os papéis atribuidos ao homem e a mulher sdo acentuados no século
XIX, [...] a partir de um discurso de cunho naturalista de diferenciacéo entre
0s sexos: “Aos homens, o cérebro (muito mais importante do que o falo), a
inteligéncia, a razdo licida, a capacidade de decisdo. As mulheres, o cora-
¢ao, a sensibilidade, os sentimentos”. Esse discurso justificava a participa-
¢ao do homem no espacgo publico e politico e da mulher no espago privado
e familiar (AQUINO; BRITO; COSTA, 2015, p. 6).

Quando foram questionadas sobre os motivos que as levaram a retornar a
escola, a necessidade de saber mais por conta do trabalho, r foi a resposta de qua-

tro das sete mulheres presentes. Foi relatado a necessidade de ler e escrever “para



” “*

preencher formularios”, “para arrumar emprego, pois sem ler e escrever “é muito di-
ficil” e também “para todas as coisas da vida” (EDUCANDAS, 2016). As estudantes
entrevistadas ndo sao apenas trabalhadoras, s&o trabalhadoras imersas em um
mundo letrado que exige que elas tenham a unica opg¢ao de aprender as letras para
qualquer que seja o trabalho que nele desempenhem. Na escola porém o educador

deve estar ciente de que:

[...] alfabetizar n&o significa apenas conhecer o mundo letrado, mas antes
de qualquer coisa tornar o educando consciente de que as mudangas s6
acontecem a partir de suas agdes enquanto cidadao integrador de uma soci-
edade que ainda é injusta, excludente e discriminatéria (BARRETO; BE-
SERRA, 2014, p. 186).

O unico caso em que a estudante nao trabalha € de uma pensionista e 0 mo-
tivo que a levou a retornar a sala de aula foi a influéncia de uma amiga. Dentre os
quatro homens, dois deles possuem 38 anos. Trabalham na construgdo civil. Um de-
les por conta propria, pedreiro e o outro € servente em uma empresa temporaria-
mente. O pedreiro relatou que teve de trabalhar desde cedo e o trabalho era longe
da escola e nao teve acesso aos estudos. Sentiu a vontade de aprender a ler e a es-
crever, voltando assim a sala de aula ap6s mais de 30 anos longe deste ambiente. O
servente relatou que simplesmente ndo gostava de estudar, odiava a escola desde o
inicio e agora sentiu a necessidade de aprender a ler e a escrever para tirar o docu-
mento de habilitagdo, para arrumar um bom emprego e para as coisas do dia a dia
(EDUCANDO, 2016).

Sao individuos que tem esperanca de uma vida melhor apds aprender a ler e

a escrever, revelando que:

[...] mesmo apds tantos anos afastados da escola, estes individuos percebe-
ram a necessidade dos estudos, da aquisicdo de conhecimentos em suas
vidas visando melhoras na qualidade de vida. [...] uma parcela significativa
da populagdo que abandona a escola apds um tempo variavel reconhece a
falta de conhecimento e/ou ensino em suas vidas, retornando assim aos
bancos escolares” (AJALA, 2011, p. 34-36).

4.3 ARELAGCAO DO ACOLHIMENTO COM A EVASAO E PERMANENCIA



Na pesquisa todos os estudantes questionados sobre a sua permanéncia na
escola e a atuacao da professora, elogiaram a docente e afirmaram que estdo muito
satisfeitos de ali estarem e que a experiéncia de retorno a sala de aula é agradavel e
satisfatoria. Nao houve queixas sobre os métodos da professora, ao contrario, so-
mente elogios.

Durante as observacdes sobre o ambiente em sala de aula, foi notavel a inte-
racao entre os alunos. O aluno de 24 anos que sonha ser astrbnomo auxiliou uma
colega bem mais velha quando o perguntou sobre certa operagdo matematica. O
ambiente em sala de aula deve ser de troca de saberes. Segundo Barreto; Beserra
(2014, p. 165) a “praxis pedagdgica se da numa relagéao de troca coletiva e, portanto,

pressupde diferentes niveis de saberes e de participagao”.



5 CONSIDERAGOES FINAIS

A escola tem de ser um espacgo acolhedor para o jovem e para o adulto que
nela estao retornando. Deve oferecer um lanche adequado a quem sai de seu traba-
Iho e na maioria das vezes ndo ha como jantar, também deve-se pensar em cadeiras
adequadas ao assento do adulto para assistir as aulas, o material didatico e os exer-
cicios devem ser adequados para a idade adulta, o laboratério de informatica deve
funcionar no periodo noturno, e ndo so6 funcionar, é necessario que o educador o uti-
lize junto com os alunos.

O universo escolar em educacéao de jovens e adultos € muito diferente, muito
diverso do universo escolar das criancas. E um espaco onde deve haver um senti-
mento de esperanca envolvido. E um universo de muito didlogo, muito companheiris-
mo e muita insisténcia. Uma insisténcia diaria do (a) educador (a) no convencimento
da capacidade daquele que aprende mais devagar, mas aprende. Uma insisténcia
de dizer que nao é facil, mas nao é impossivel aprender a ler, a escrever e a fazer
conta. Uma insisténcia de que o cansaco, a luta diaria para ali estar € compensador.
E um ambiente que deve envolver o (a) educando (a) adulto (a). As atividades em
sala de aula devem ser dindmicas e relacionadas ao mundo adulto, a0 mundo do
trabalho e do seu dia a dia.

Assim sendo, quanto mais acolhedor for o ambiente escolar na EJA mais pos-
sibilidade de permanéncia do educando em sala de aula, principalmente na fase de
alfabetizagdo evitando assim a evasdo em salas de aulas de EJA confirmando que

novamente falhamos no processo educativo.
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¢Oes e que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve
a qualquer penalidade ou interrupcdo de meu acompanhamento/ assisténcia/trata-
mento.

Local e data:

Assinatura do sujeito ou responsavel:




QUESTIONARIO PARA O (A) EDUCANDO (A) DA
ESCOLA MUNICIPAL ANiSIO TEIXEIRA

Identificagao:
1 |dade 2 Sexo: () masculino ( ) feminino

3 Estado civil: ( ) solteiro ( )casado ( )unido estavel ( )outro

4 Vocé tem filnos?: () NAO ( ) SIM, quantos?

5 Onde vocé mora préximo a escola?
( )SIM ( )NAO, moro

Condigoes socioecondmicas
6 Vocé trabalha? ( ) NAO ( ) SIM, na profissao de

7 Qual o seu vinculo empregaticio?
( ) Carteira assinada ( ) Temporario ( )informal ( ) por conta prépria

8 Qual a faixa de renda de sua familia?

( )menosde salario ( )1a3salarios ( )4 a6salarios ( )7 a 10 salarios

9 Vocé participa de algum programa de ajuda de renda do governo?
( )Bolsaescola ( )Bolsafamilia ( ) Programa do Leite
() Nao participo de nenhum programa ( ) Outro

Trajetorias escolares
10 Quais os motivos que o levaram a afastar-se da escola?

MOTIVOS DE AFASTAMENTO LIGADOS AESCOLA | MOTIVOS OUTROS DE AFASTAMENTO

) Notas baixas e reprovacgao ) Ajudar nas tarefas domeésticas

) N&o gostava de estudar ) Trabalho-ajudar na renda familiar

) Dificuldade de aprender a escrever

) Conciliar os horarios: escola e trabalho

(
(
) Dificuldade de aprender a ler (_ ) Trabalhar longe da escola
(
(

rofessores

) Doenga na familia ou prépria, como, por
exemplo, problema de enxergar (oftalmo).

) Dificuldade de relacionamento com colegas

() Proibicao por parte dos pais e/ou marido

(
(
(
(
() Dificuldade de relacionamento com
p
(
(

) Muita diferenca de idade na sala de aula

() Outros:

11 Quantos anos vocé ficou afastado da escola?
( )1ab5anos ( )6a10anos ( )11 a15anos ( )16 a20anos
( )21 a25anos ( )26 a30anos () Mais de 30 anos

12 Qual (is) os motivo (s) que o levaram ao retornar a escola?

13 — Foi questionado oralmente sobre a permanéncia e o acolhimento da professora
alfabetizadora, e se isso era motivo de ficar na escola.




