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RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de analisar as diretrizes curriculares para Ensino
Religioso (ER) em nivel Nacional e Municipal, fazendo também um contraponto com
a pratica exercida nesta disciplina em uma escola municipal de Curitiba. Para a
analise documental foi feita uma breve retrospectiva histérica sobre o ER e
legislagbes relacionadas no Brasil. As diretrizes nacionais abordadas foram os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso (PCNER), elaboradas
pelo Férum Nacional Permanente para o Ensino Religioso (FONAPER). Ja no
ambito de Curitiba foram analisadas as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Municipal e o Plano Curricular Provisério, na parte que diz respeito ao ER. Para a
pesquisa de observacao da realidade foi escolhida uma escola municipal com
profissional especifico para o ER, onde foram realizadas entrevistas com a
professora, grupos focais com alunos e observacoes das aulas em si. A andlise foi
feita a luz de varios tedricos como Cury (2004), Pauly (2004), Ranquetat Jr (2008) e
outros. O objetivo era analisar as diretrizes e ver até que ponto elas influenciam o
trabalho da professora de ER nesta escola em especifico.
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1. INTRODUCAO

Desde que se iniciou 0 processo de laicizacdo dos Estados Nacionais, ha
uma discussao muito grande em torno do Ensino Religioso nas escolas ao redor do
mundo. No Brasil, ndo poderia ser diferente, por se tratar de um pais que teve os
primérdios de sua educacao pautado no ensino oferecido pela igreja catélica e por
ser um pais multicultural e que tem inumeras religidbes representadas. Muitas
posicoes ja foram tomadas a este respeito € muito ja se discutiu. Muito se fala sobre
laicidade do ensino e sobre evitar o proselitismo religioso, mas o fato é que o ensino
religioso se tornou um campo de disputa, de modo que Cury (2004), por exemplo,
diz que esse € um tema recorrente e rumoroso.

Neste trabalho de Conclusdo de Curso serdo vistas as posicoes de autores
como Cury (2004), Pauly (2004) Ranquetat Jr. (2008) e Giumbelli (2008 e 2010), por
exemplo, e como elas podem nos auxiliar a entender estas questées tdo complexas.

As legislactes referentes ao Ensino Religioso ja tiveram no Brasil inGmeros
enfoques e visdes acerca do tema. Cada Lei de Diretrizes e Bases que foi
promulgada trouxe consigo novas especificidades para esta disciplina, além de
sempre trazer discussdes para diversas entidades interessadas.

Esta pesquisa se propde a estudar como estdo postas atualmente as
legislacOes, diretrizes e parametros curriculares para o ensino religioso, em nivel
nacional e municipal, mais especificamente em Curitiba. Além disso, pretende fazer
um contraponto com a realidade de uma escola municipal neste mesmo municipio.
O que norteia esta pesquisa € a questdo: como estdo postas as orientacdes
curriculares nacionais € municipais para o ensino religioso e como elas influem na
pratica da professora de ER na Escola Municipal pesquisada?

Os dados foram coletados por meio de observacdo de aulas de ensino
religioso em diversas turmas ao longo do ano de 2016, entrevista com a professora
que ministra a disciplina e a realizacao de grupos focais com os alunos da escola.

A pesquisa tem os objetivos de analisar as orientagbes tebrico-
metodoldgicas para a disciplina Ensino Religioso, em ambito nacional e municipal, e
também de aprofundar o debate em torno do Estado Laico e do Ensino Religioso
nas escolas publicas, analisando-se as legislacées o contexto histérico do Brasil.

Este trabalho esta organizado da seguinte maneira: O primeiro capitulo trata

sobre o0 ensino religioso no Brasil e aborda a questao da laicidade do Estado e sua



relagdo com o ER. Além disso, traz um breve histérico do ER e sua relagdo com as
legislacbes brasileiras desde a época da colonizacdo de nosso pais, até chegar na
atual discussdao da aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular. No tépico
seguinte discorre a respeito das PCNER e sobre sua validade e mais adiante tratara
sobre 0 ER especificamente no municipio de Curitiba e sobre as Diretrizes
Curriculares e do Plano Curricular implementado em 2016, formulados pela
Secretaria Municipal de Educacado. O segundo capitulo fala mais especificamente
sobre a escola pesquisada e sobre seu contexto. No tépico seguinte sao abordadas
as questbes mais relevantes sobre o ER levantadas nas observacdes e entrevistas

feitas.



2. O ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL E EM CURITIBA

O ensino religioso (ER) no Brasil, desde sua criacao, esteve sempre cercado
de discussdes e controvérsias. Isso ndo poderia ser diferente, principalmente em um
pais de dimensdes continentais, formado por inUmeras etnias distintas, cada qual
com suas origens, costumes, culturas e religides. Justamente esse multiculturalismo
acaba por carregar em si opinides diversas sobre questdes a serem decididas.

Desde que foi aprovada a Constituicdo de 1891, o Brasil € uma nacao laica,
Ou seja, uma nagao na qual Estado e Igreja estdo, por lei, separados. E essa
laicidade do Estado é o que coloca em cheque o Ensino Religioso nas escolas
publicas, pois ele, segundo Cury (2004, p. 182), “[...] € mais do que aparenta ser, isto
€, um componente curricular em escolas. Por tras dele se oculta uma dialética entre
secularizagao e laicidade no interior de contextos histéricos e culturais precisos”. Ou
seja, junto com esta disciplina vem uma carga muito pesada de influéncias externas,
que determinam o que acontece no seu curso e também nas tensdes e desarranjos
decorrentes dos diferentes contextos presentes na escola.

Ranquetat Jr. (2008) define os termos secularizagao e laicidade, citados por
Cury acima, como conceitos e processos sociais completamente distintos. A
secularizagdo se relaciona com o enfraquecimento dos comportamentos e praticas
religiosas e também com o declinio da religido na sociedade moderna, fazendo com
que esta perca sua influéncia. A laicidade por outro lado € um fenémeno politico,
fazendo a separacao entre os poderes politico e religioso, fazendo a afirmacéo da
neutralidade do Estado frente aos grupos religiosos e excluindo a religido da esfera
publica. Para este autor (2008, p. 69) “A secularizagcdo apresenta uma dimensao
sociocultural, correspondendo a uma diminuicdo da pertinéncia social da religiao
enquanto que a laicidade revela uma dimensdo socio-politica estreitamente
conectada com a relagao Estado e Religiao”. A partir dessa conceituacao, é possivel
que tenhamos um Estado Laico, mas nao secular, por exemplo. No que se refere ao
Estado Laico, Cury afirma:

A laicidade, ao condizer com a liberdade de expressao, de consciéncia e de
culto, ndo pode conviver com um Estado portador de uma confissdo. Por
outro lado, o Estado laico ndo adota a religido da irreligido ou da anti-
religiosidade. Ao respeitar todos os cultos e ndo adotar nenhum, o Estado
libera as igrejas de um controle no que toca a especificidade do religioso e
se libera do controle religioso. (Cury, 2004, P. 182).



Ainda para o mesmo autor, o ensino religioso se torna problematico, pois
envolve 0 necessario distanciamento do Estado laico diante das particularidades de
cada um dos credos religiosos. Cada vez que este problema surgiu nos debates
acerca dos projetos educacionais, sempre veio carregado de uma discussao intensa
em torno de sua presenca e viabilidade em um pais laico e multicultural.

Contrarios a essa posicao, Junqueira e Rodrigues (2010) afirmam que a
religido é um fator de integragao social, por influir no processo de relacao entre as
pessoas em um grupo. No entanto, ela pode também ser um agente de
desintegracao social se o pluralismo religioso, que eclode no interior da sociedade,
nao receber a devida atencdo. Isto significa que o ensino religioso precisa dar
atencdo a essa pluralidade imensa de religides para dar conta de promover a
integracao e o respeito entre todos na sociedade. Para tal:

O Ensino Religioso como componente curricular deve, portanto,
proporcionar os conhecimentos basicos da composicao do fenémeno
religioso, que serdo organizados em uma sequéncia cognitiva e em respeito
as caracteristicas proprias do desenvolvimento religioso do ser humano.
(Junqueira e Rodrigues, 2010, p.110).

2.1.  AHISTORIAE LEGISLACAO DO ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL

Antes de ser possivel aprofundar-se a respeito do ensino religioso
atualmente, ou sobre a laicidade no Brasil, faz-se necessario compreender o
contexto histérico e legislativo  que  culminou na  configuracéo
atual. Segundo Rodrigues (2015, p. 21), "a histéria do ER nas escolas publicas
brasileiras confunde-se com a histéria da formacao do Estado brasileiro." Ou seja, e
histéria da educacao, e por consequéncia a do ensino religioso seguem lado a lado
com o contexto politico e econdmico de cada periodo pelo qual nosso pais passou.

E possivel dizer que o ER no Brasil teve inicio com o momento da chegada e
colonizagdo dos portugueses, e posteriormente a vinda dos padres jesuitas da
Companhia de Jesus e de outras ordens catdlicas. Este periodo foi determinante
nao apenas para o0 que se seguiu, mas também para o que esta posto atualmente na
relacao entre a religido e a educacédo. No periodo colonial, segundo Veiga (2007), a
despeito de toda a diversidade de etnias presentes, o ideério que prevaleceu foi o0 da
continuidade portuguesa, apesar da diversidade de acoes pedagdgicas. Em relacao
aos jesuitas, que possuiam a hegemonia do campo educacional, pode-se dizer que
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seus focos eram “a acao missionaria da conversao dos indios, a formacao teolégica
para religiosos e pessoas com vocagao e a preocupacao em educar os filhos dos
colonizadores.” (VEIGA, 2007, p 51). Eles tinham sua missédo de ir e ensinar para
cristianizar, no entanto, acabaram servindo aos propositos da Coroa portuguesa por,
de certa forma, domesticar os indigenas e por ensina-los a cultura europeia. Veiga
(2007) diz ainda, que as igrejas e colégios fundados pelos jesuitas foram as
primeiras referéncias de sociabilidade da civilizagao crista colonial para os indigenas
brasileiros. E apesar de os jesuitas possuirem o predominio da educacao no Brasil
colénia, os franciscanos foram os primeiros a se instalar no pais.

No entanto, no ano de 1759 aconteceu um evento que marcou este primeiro
periodo: a expulsao apenas da Companhia de Jesus, pelo Marqués de Pombal, do
territério brasileiro. Este evento se deu por varios motivos, entre eles “o conflito com
0s jesuitas em decorréncia do Tratado de Madri (1750), a ineficacia de seus
métodos para a integracdo dos indios na sociedade colonial, a recusa da ordem em
pagar taxas e dizimos e a grande extensdo de suas atividades econdémicas e
propriedades.” (VEIGA, 2007, p. 133) Entretanto, para a mesma autora, a expulsao
dos jesuitas ndo representou um rompimento com a igreja ou o ER, mas sim uma
troca no comando da estrutura administrativa da educacéo. A ordem franciscana e
outras ordens catdlicas tiveram entdo maiores condicoes de propalar seu ensino, a
partir deste evento.

Percebe-se que neste periodo a Igreja e o Estado eram intrinsecamente
ligados, e que por consequéncia a educacao oferecida seguia os moldes catdlicos e
inclusive era oferecida por padres e pelas Ordens as quais pertenciam. Nao havia a
disciplina de ensino religioso, propriamente dita, mas os ensinamentos eclesiasticos
permeavam o dia-a-dia e o0s conteudos apresentados. A conduta dos
professores era marcadamente proselitista e tinha o aval para tal.

A educacéo brasileira transformou-se e passou por um novo periodo, que teve
seu inicio marcado pela expulsdo dos Jesuitas, no qual houve uma coexisténcia
entre as vertentes religiosas e laicas na educagéo brasileira. Pauly (2004, p. 174)
cita que “O art. 5% da Carta de Lei de 25/3/1824 estabelece o catolicismo como
‘religido do Império’™, por esse motivo os religiosos catdlicos tinham toda a liberdade
de espalhar seus ensinamentos através da educacao. No inicio deste periodo até os
registros civis como os de nascimento e casamento eram feitos através da igreja, e

tinham toda a validade legal.
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Percebe-se pelo curriculo fixado da época que a educacao cristd catélica
predominava e tinha grande influéncia na educacédo, e por consequéncia nos
contextos culturais e politicos da época, doutrinando as criangas em seus ideais, na
escola, desde sua tenra idade. A seguir esta o curriculo adotado na época:

A lei de outubro de 1827 também fixava as disciplinas para a escola de
meninos: ler, escrever, as quatro operagdes aritméticas, pratica de
quebrados, decimais e proporgbes, nogdes gerais de geometria, gramatica
da lingua nacional, moral crista e doutrina catdlica, [...]. (Veiga, 2007, p.
155. Grifo meu).

No ano de 1891, no art. 11 da Constituicdo desse mesmo ano, Igreja e
Estado foram legalmente separados, e no art. 72, § 6%, a mesma declara “leigo o
ensino ministrado nos estabelecimentos publicos”. Isto significa que o ensino
religioso s6 seria ministrado em escolas especificas, ou seja, nas de cunho religioso
€ nao mais nas escolas publicas.

Contudo, apéds influéncia de constantes pressdes e tensdes, em 1926,
houve uma revisdo constitucional que derrotou a posicdo laicizada, adotada
anteriormente. Em 1930, aconteceu a Reforma de Francisco Campos, que permitiu
que se pensasse nesta disciplina em carater facultativo, o que permitiu 0 movimento
de volta da Igreja Catdlica ao “proscéncio politico em larga escala” (PAULY, 2004).
Isso significa que a posicao que igreja antes detinha nas escolas, pode ser retomada
sem grandes barreiras legais que a contivessem. Pauly detalha melhor como se deu

€SSe processo.

O Ministro da Educacdo e Saude, Francisco Campos, politico articulado
com a hierarquia catélica, consegue impor o ensino religioso na escola
publica. Para tanto, o chefe do Governo Provisério, Getulio Vargas, assina
em 30/4/1931 o decreto n? 19.941, que reintroduz o ensino religioso nas
escolas publicas, autoriza as autoridades eclesiasticas a elaborarem
programas, escolherem manuais, designarem professores e vigiarem sua
fidelidade a doutrina e a moral. (PAULY, 2004, p. 175)

Isso demonstra como a Igreja continuava a perpetuar seu poder e
lutava para manter seu espaco aberto para o ensino marcadamente proselitista,
inclusive nas escolas publicas.

No entanto, como mostra Saviani (2008), “A divulgacdo do
‘Manifesto’(dos Pioneiros da Escola Nova) de 1932 é o marco indicador da

disposicdo do grupo renovador de exercer a hegemonia do campo pedagdgico.”
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Entretanto, a disputa com o grupo catdlico revela-se acirrada, expressando um
rigoroso equilibrio de forcas até meados da década de 1940.

Quando foi formulada a nova Constituicdo, em 1934, a Liga Eleitoral
Catélica tinha conseguido eleger alguns deputados que conseguiram influenciar a
escrita desta, incorporando o decreto de 1931 no capitulo da educacgéo. O art. 153
desta coloca, pela primeira vez numa Constituicdo Federal, a disciplina de ensino

religioso que:

[...] sera de frequéncia facultativa e ministrado de acordo com os principios
da confissé@o religiosa do aluno manifestada pelos pais ou responsaveis e
constituira matéria dos horarios nas escolas publicas primarias,
secundarias, profissionais e normais.

A constituicao seguinte, promulgada em 1937 pelo governo Vargas, mantém
o ensino religioso, mas com uma ressalva interessante em seu art. 133: que esta
poderia ser ministrada, mas nao deveria ser objeto de obrigacdo dos mestres e nem
de frequéncia compulsoéria por parte dos alunos.

A constituicao de 1946 se posiciona de maneira semelhante a de 1934. No
ano seguinte, em 1947, comeca a discussado para a elaboracdo do anteprojeto da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Neste periodo havia a
predominancia da influéncia da Pedagogia Nova, que acreditava na necessidade de
“uma escola Unica ou comum a todos, gratuita, obrigatéria, laica e de coeducacao,
base de desenvolvimento da democracia.” (VEIGA, 2007, p. 288). A LDB
permaneceu em tramitacdo por 14 anos até finalmente se aprovada pelo Congresso
Nacional. A lei N° 4.024/61 colocava o ensino religioso como disciplina normal dentro
do curriculo comum, de matricula facultativa e sem énus para o Estado, ou seja, a
disciplina seria ministrada, mas o governo nao financiaria a sua realizagdo, nem o
salario de quem o fizesse.

Também no regime ditatorial, onde dominava o ensino tecnicista, os
ministros militares, segundo Pauly (2004), mantiveram o ensino religioso quando
promulgaram a Constituicdo de 1967. A Lei de Diretrizes e Bases n” 5692, de 1971,
colocou o ensino religioso em posi¢ao de destaque, como parte do sistema escolar e
do Curriculo Pleno, o que o colocava como obrigatério, mas era de responsabilidade
das igrejas interessadas, como dizem Dickie e Lui (2007), em seu artigo. Isso dava
margem ao proselitismo dentro das escolas. Pauly (2004) diz que com essa LDB o
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ensino religioso foi estendido também para o 2° grau e 0 governo reassumiu 0S
custos da sua realizacao.

Em tempos mais recentes, temos a construcdo e promulgacdo da LDB N°
9394/96, que é a que vigora atualmente e rege o0 que deve ou nao deve ser feito na
educacgao brasileira. O artigo 33, que se refere ao ensino religioso nesta lei, tinha
como redacao original algo que remetia a LDB de 1961, pois “transferia — coerente
com o principio da separacdo entre Igreja e Estado — para as religibes a
responsabilidade de ministra-lo sob a forma “confessional” ou “interconfessional”,
“sem Onus para os cofres publicos”.” (PAULY, 2004, p. 176) Houve, no entanto,
segundo 0 mesmo autor, boatos que esse texto marcaria o fim do ensino religioso,
pois poucos professores trabalhariam voluntariamente ou sob financiamento das

igrejas.

Para dar fim a essas discussdes e para definir o que ainda hoje € o ensino
religioso no Brasil, foi entdo elaborada e aprovada a lei N° 9475/97, na qual esta
disciplina mantém a matricula facultativa, por mais que na concepcado de que a
formulou seja “parte integrante da formacao basica do cidaddo.” Os énus financeiros
agora sao assumidos pelos sistemas de ensino, que também “definem o curriculo,
selecionam e determinam a formacéao do corpo docente, ouvindo uma entidade civil
representativa das religides” (PAULY, 2004, p.176). Esta lei teria como proposta
assegurar o respeito a diversidade cultural religiosa, vedando qualquer forma de
proselitismo, detalhe muito importante, o0 que ndo era garantido anteriormente, ja
que na antiga redacao da lei, o ensino ficava a cargo das religides. Cury argumenta
a respeito da nova versdo da LDB que:

Mantido o principio constitucional da oferta obrigatéria e matricula
facultativa para todos da disciplina nos horarios normais, no ensino
fundamental, a nova versdo € omissa quanto a anterior vedagdo de 6nus
para os cofres publicos, abrindo a possibilidade de recursos publicos dos
sistemas para essa oferta, mas vedando explicitamente qualquer forma de
proselitismo e impondo o respeito a diversidade cultural religiosa no Brasil.
Esses dois Ultimos dispositivos ndo sé combinam com os principios
constitucionais ja citados como permitem uma articulagdo com os principios
de ‘respeito a tolerancia e apreco a liberdade, expostos no inciso IV do art.
32da LDB'. (CURY, 2004, p. 186)

Atualmente esta em discussado e disponivel para consulta publica, a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), que vird a ser o norteador da educacgéo
brasileira, caso seja aprovada. Na forma atual, que estd ainda sob avaliacdo e
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discussdo do publico, a BNCC mantém o ensino religioso como componente
curricular da educacdo basica. Sua redacdao apresenta um ensino com carater
notadamente ndo confessional e é apresentado junto a area das ciéncias humanas.
Ela coloca como objeto de estudo o conhecimento religioso a partir de trés eixos: o
ser humano, os conhecimentos religiosos e as praticas religiosas e nao religiosas.
Busca dar énfase a diversidade e erradicar praticas que tentem homogeneizar os
diferentes. A BNCC sera, caso aprovada, a primeira orientacdo curricular mais
concreta vinda diretamente do governo nacional, em relacdo ao ER, que até hoje
delegou a responsabilidade da definigdo de conteudos para os sistemas estaduais e

municipais.

2.2. ORIENTAGOES CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO
RELIGIOSO

Para todas as disciplinas presentes no curriculo escolar do Brasil, existem
Parametros ou Diretrizes Curriculares Nacionais. No entanto, para o ensino religioso
isso nao esta posto, até porque a lei ndo o permite e define que cada sistema de
ensino devera escolher os conteudos que convierem ao seu contexto, desde que

seja evitado o proselitismo e seja respeitada a diversidade de todos.

A imposicao legal do Ensino Religioso no ambito escolar pode remeter a
ideia de um Estado ndo laico e acarretar mais preocupacoes e discussdes
do que propriamente promover uma formagéo integral que favoregca os
estudantes. No Estado laico, as religides séo livres contanto que respeitem
a neutralidade confessional da esfera publica e a garantia de cuidar do bem
comum. (Junqueira e Rodrigues, 2010)

O FONAPER (Férum Nacional Permanente para o Ensino Religioso) € uma
entidade que reune diversas denominagdes religiosas e tem “o propoésito de influir
nas discussdes e encaminhamentos da questdo do ensino religioso nas escolas.”
(AMARAL, 2003, p. 4). O férum, segundo a mesma autora, € um grupo formado
majoritariamente, mas ndo exclusivamente, por catélicos. Isso ainda remete a
configuracao histérica de nosso pais, onde a Igreja Catélica quer ter o predominio do
ensino religioso nas escolas.

Essa entidade tomou para si a funcdo de elaborar os Parametros
Curriculares para o Ensino Religioso, também conhecidos como PCNER,
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apropriando-se da nomenclatura utilizada pelo Ministério da Educacédo para as
outras disciplinas, como se tivesse a chancela oficial para tal, como expée Cunha
(2016). Os PCNER foram divulgados em novembro de 1996, e publicados no ano
seguinte pelas Edigdes Ave Maria, de Sdo Paulo. Os parametros das demais areas,
como explica Amaral (2003), foram elaborados por comissdes instituidas pelo
Ministério da Educacédo, os parametros para o ER, no entanto, foram elaborados
pelo FONAPER e aceitos pelas autoridades educacionais.

Amaral (2003) fez uma pesquisa analisando os PCNER e a autora critica
que o modelo la proposto ndo cumpre com o objetivo de “isencao proselitista com o
qual se comprometeu”, pois apresenta visbes de mundo particulares, e isto os
evidencia como uma estratégia para garantir a manutencao desta disciplina pelo
Estado em beneficio das Igrejas, especialmente as cristds. Ou seja, ainda que
apresente os ideais de respeito a todas as religibes e de nao proselitismo,
implicitamente e de maneira bastante sutil, ha uma certa valorizagdo dos ideais
cristdos. De todo modo, o discurso da tolerancia e do nao proselitismo acabou por
influenciar muitos sistemas de ensino, como o de Curitiba.

A construgdo deste componente curricular estd, portanto, organizada nos
PCNER, e assim o configura como area de conhecimento, imputando- lhe um
carater pedagoégico como o de qualquer outra disciplina do curriculo basico da
educagao em nosso pais. Mas, ainda que faca criticas, Amaral (2003) defende que
hoje o ensino religioso possui um carater que nunca lhe foi imprimido antes, pois foi
criada uma identidade pedagdgica para esta disciplina, que “tem como pressuposto
fundamental a formacao basica do cidadao”.

O modelo proposto para o Ensino Religioso, desde a aprovacao da LDB,
sofreu alteracdes em sua concepcao, pois servia inicialmente como cristianizacéao e
manutencdo da religido Catdlica, com carater explicitamente catequético e mais
tarde como modelo ecuménico, através do dialogo entre as confissdes cristas. A
composicdo atual, no entanto empregou-lhe um novo sentido.

Os parametros formulados pelo FONAPER nao sao oficiais e ndo foram
diretamente formulados pelo Ministério de Educacgédo, nem pelo Governo Federal,
mas influenciam varios estados brasileiros na formulacdo das suas diretrizes para os
mais diversos sistemas de ensino, como afirmam Amaral e Souza (2015). A seguir

sera descrito como se organiza o ensino religioso no municipio de Curitiba.
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2.3. O ENSINO RELIGIOSO EM CURITIBA

Para compreender como esta posto o ER no municipio de Curitiba é
necessario primeiramente conhecer como esta composta a estrutura da Secretaria
Municipal de Educacao (SME), que o regulamenta e organiza. 'Atualmente fazem
parte da Rede Municipal 185 escolas de Anos Iniciais do Ensino Fundamental (12 ao
52 ano), distribuidas em 10 nucleos regionais que sao: Bairro Novo, Boa Vista,
Boqueirdo, Cajuru, Cidade Industrial, Matriz, Pinheirinho, Portdo, Santa Felicidade e
Tatuquara. Das escolas citadas, todas as escolas oferecem aulas de ER, mas nem
todas tem um professor especifico para a disciplina (atualmente sdo 156 que tem
esse profissional). Nas demais, a matéria é lecionada pelos professores regentes da
turma. Existem no municipio onze escolas nas quais além dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental sdo ofertados também os Anos Finais (6° ao 9° ano). Nestas
instituicdes o responsavel pelo ER é o professor de Histéria.

O Departamento de Ensino Fundamental da SME €& composto por seis
geréncias. Uma delas é a Geréncia de Curriculo, que por sua vez €& dividida em
coordenacbes de area, entre elas estd a Coordenagdo de Ensino Religioso. Esta
coordenacéo, além de organizar os conteudos a serem apresentados aos alunos de
toda a rede de ensino municipal, é responsavel pela formagcdo continuada dos
professores de ER. Os cursos oferecidos aos professores acontecem através de um
convénio formado com a Assintec (Associacao Inter-Religiosa de Educacéo).

A Assintec “é uma entidade civil de carater educacional que atua em parceria
com o poder publico na efetivacdo do Ensino Religioso nas escolas do Parang, e no
apoio pedagodgico aos professores desta area do conhecimento.” (Site da
Associacdo www.assintec.org). E formada por representantes de varias religides que
sdo: Centro de Estudos Budistas Bodistava, Centro Ramakrishna Vedanta de
Curitiba, Fé Baha’i, Federacao Espirita do Parana, Igreja Ortodoxa Ucraniana, Igreja
Catélica Apostélica Romana, Igreja Ecuménica da Religiao de Deus (LBV), Igreja
Evangélica de Confissdo Luterana do Brasil, Igreja Episcopal Anglicana do Brasil,
Igreja Messianica Mundial do Brasil, Igreja Ortodoxa Grega, Igreja Presbiteriana do
Brasil, Instituto Brasileiro de Estudos Islamicos, Judaismo, Matriz Indigena, Seicho-
No-le do Brasil, Sociedade Internacional da Consciéncia de Krishna, Religides de
Matriz Africana. Cada representante das diferentes religibes oferece os

conhecimentos referentes a sua crenca para que os materiais e cursos oferecidos
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aos professores tenham, segundo eles, uma confiabilidade maior a respeito das
informacdes discutidas e ensinadas nas aulas para os alunos.

Além dos cursos ja citados sao oferecidos materiais de apoio para auxiliar os
professores na elaboracao de seus planejamentos e para que possam se aprofundar
nos conteudos a serem apresentados. Segundo Hernandes e Nizer (2012) sdo eles:
Caderno Pedagdgico de Ensino Religioso (um instrumento paradidatico, que traz
sugestdes de atividades); Apostilas (que sao recebidas em cada curso feito,
abordando o que foi falado e com sugestbes para a transposicdo didatica);
Informativos da Assintec (elaborados de acordo o tema de encontros realizados.
Além de um texto tedrico, contém pequenas explicagdes sobre o tema, sobre como
cada uma das instituicdes que compdem a Assintec o concebem); Portal Online (site
www.cidadedoconhecimento.com.br, mantido pela SME de Curitiba, onde cada area
do conhecimento tem um espacgo para disponibilizar noticias, fotos, e-mails para
contato, e downloads de varios materiais de apoio); Contato virtual (ao inicio de cada
ano letivo é feito um cadastro do professores de ER e a partir dele é organizado um
grupo de e-mails para ter um contato mais préximo com os docentes, com o envio
sistematico de noticias, informacdes, textos para leitura, socializacao de préticas de
referéncia, entre outros). Através de todos os canais citados, a SME disponibiliza
apoio tedrico-metodoldgico para os docentes responsaveis em ministrar o ER em
todas as escolas municipais.

Observando-se as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Municipal de
Curitiba na parte que diz respeito ao Ensino Religioso € possivel perceber que elas
seguem a risca as orientacdes legais e se assemelham bastante as orientacées da
ASSINTEC, além de citar algumas vezes os parametros do FONAPER. La constam
dois objetivos gerais propostos para o ER. Um deles é “propiciar o conhecimento
sobre o fendmeno religioso, analisando e compreendendo as diferentes
manifestacbes do sagrado, a partir da realidade sociocultural do educando”; E o
outro é “contribuir com a construcdo da cidadania, promovendo o dialogo inter-
religioso, o respeito as diferencas, a superacao de preconceitos e o estabelecimento
de relac6es democraticas e humanizadoras.”

O objeto de estudo definido para o ER pela SME é o fenémeno religioso,
sendo o foco deste o sagrado. O documento ressalta ainda que a realidade do
estudante deve nortear o trabalho realizado e que devem ser consideradas as
peculiaridades da comunidade na qual a escola estd inserida. A construcdo do

" Informagdes obtidas com a Coordenadora de Ensino Religioso da SME de Curitiba, Karin Willms
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respeito ao préximo e o entendimento da diversidade sao salientados com
frequéncia nestas diretrizes também.

No documento é proposta uma organizagao de conteudos partindo de um eixo
principal que sédo as Manifestagdes do Sagrado. A partir deste eixo se desdobram os
conteudos a serem trabalhados que sé&o: Alteridade; Ethos (carater em grego);
Tradicbes religiosas, misticas e filosdéficas; Textos Sagrados; Simbolos Religiosos;
Espiritualidades; Ritos e Rituais; Espacos Sagrados; Crenca na Vida Além-Morte. E
importante salientar que estas diretrizes enfatizam o ndo-proselitismo e a

valorizacao de todas as religides, independente de qualquer coisa.

Desse modo, busca-se decodificar e analisar os elementos basicos que
compdem o fendmeno religioso, enfocando os contelidos em uma rede de
relagdes, de forma progressiva, propiciando ao estudante a ampliagdo de
sua visdo de mundo, o exercicio do dialogo inter-religioso e a valorizagao
das diferentes expressoes religiosas e misticas, a partir do seu contexto
sociocultural. (Diretrizes Curriculares para a Educagdo Municipal de
Curitiba, 2006, pag. 134)

Além das Diretrizes Curriculares para a Educacao Municipal foi proposto no
inicio do ano de 2016 um Plano Curricular Preliminar. Este Plano organiza os
conteudos a serem apresentados em cada trimestre, para cada disciplina em cada
ano do Ensino Fundamental. Ele é organizado em uma tabela por trimestre que
coloca os objetivos a serem alcancados, os conteudos a serem trabalhados e os
critérios de ensino-aprendizagem que auxiliam na avaliagdo do todo o0 processo.
Além disso coloca os objetivos para cada ciclo de aprendizagem. No ciclo | (12 a 3°
anos do Ensino Fundamental) o objetivo é “Reconhecer e identificar o Fendmeno
Religioso na perspectiva da diversidade cultural religiosa, contemplando as quatro
matrizes: Indigena, Ocidental, Africana e Oriental”. Para o ciclo Il (4% e 5% anos do
Ensino Fundamental) o objetivo muda ligeiramente: “Identificar e compreender o
Fenémeno Religioso, ressignificando conhecimentos, na perspectiva da diversidade
cultural religiosa, contemplando as quatro matrizes: Indigena, Ocidental, Africana e
Oriental.”. Vale ressaltar que este documento também busca apresentar as diversas
religides, evitando o proselitismo, e serve para organizar e sistematizar os conteudos

dispostos nas Diretrizes Curriculares citadas mais acima.
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3. REALIDADE NA ESCOLA

Com o objetivo de analisar as orientagdes do governo e da prefeitura
municipal de Curitiba, optou se por fazer um contraponto entre essas colocacoes e a
realidade do ensino religioso em uma escola publica da capital paranaense. A
escolha da instituicdo se deu de maneira aleatéria, pois a autora do presente
trabalho estava desenvolvendo a Pratica Pedagégica C — Estagio Supervisionado na
Organizacao Escolar, disciplina obrigatéria para a conclusao do curso de Pedagogia
na UFPR. Como a carga horaria para o desenvolvimento deste estagio é
consideravel, sdo 240 horas distribuidas ao longo de um ano letivo, houve a
possibilidade de conhecer bem o cotidiano desta escola. Foi possivel também dar
andamento a presente pesquisa, com o consentimento da direcdo e também da
professora da disciplina estudada.

A metodologia escolhida para compreender melhor como se da o
ensino religioso nesta escola em especifico, foi a de observacdes das aulas desta
disciplina ministradas ao longo do ano, entrevista com a professora responsavel pelo
ensino religioso, e a realizacdo de pequenos grupos focais de conversa com 0s
alunos da escola.

As observacgdes foram feitas nas turmas de 2°, 39, 4° e 52 anos, nos meses
de junho a outubro, sempre que possivel, de acordo com a disponibilidade da
professora de ER e da pesquisadora. Foram formulados pontos especificos a serem
observados nas aulas, que s&o: Turma; Tema da aula; Aderegos religiosos que a
professora ou alunos estivessem portando/usando; Se houve proselitismo;
Descrigao da aula; Ocorréncias.

Essas observacbes foram feitas de acordo com o método indiciario de
Ginzburg (1979). Esse método consiste em perceber e analisar os indicios
imperceptiveis, que estdo mais além das atitudes ou discursos propriamente ditos.
Ou seja, detalhes ou falas que normalmente passariam despercebidos, neste
método acabam por se tornar muito relevantes.

Para a entrevista com a professora foi usado um roteiro de entrevista
semiestruturado, que era bem flexivel de acordo com as demandas que iam
surgindo durante a conversa.

Com as criangas o método foi parecido, com um roteiro semiestruturado,

mas o ambiente para a conversa teve que ser pensado de maneira a nao intimida-
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los e para que eles se sentissem a vontade. O que ajudou a pesquisadora a
conseguir informacdes mais confiaveis foi o fato de ela ja ter alguma relagdo com
estes estudantes, por causa das observacoes feitas nas turmas deles, ja que assim
ela ndo era uma completa desconhecida para eles. Para garantir o sigilo a respeito
da identidade da professora e das criangas entrevistadas, quando forem citadas, os

nomes utilizados serao ficticios.
3.1. A ESCOLA PESQUISADA

A escola se localiza na regido sul da cidade de Curitba. E uma escola
municipal, que atende a cerca de 13 turmas, do Pré ao 5° ano, nos turnos da manha
e da tarde. O numero de alunos varia entre 460 a 500 entre os dois turnos, com
horario de funcionamento das 7h30 as 11h30 e no periodo da tarde da 13h10 as
17h10. Além das modalidades de ensino regulares (Educacao Infantil e Ensino
Fundamental), a escola possui uma classe de Educagdo Especial no periodo da
tarde e Sala de Recursos de manha.

As aulas de ER sdo ministradas nos dias em que as professoras regentes
das turmas estdo em seu periodo de permanéncia. Foi possivel perceber neste
periodo desenvolvendo o estagio e fazendo as observagdes na instituicdo, que a
direcdo e a comunidade escolar sdo muito unidas e lutam, sempre que necessario,
pelo bem estar e pelos direitos dos que la estdo trabalhando ou estudando. Além
disso, é uma escola que preza pela voz e pela autonomia dos alunos, na circulagao
dentro dos espacgos escolares e também no acesso as salas da direcao e da
pedagoga, para resolucao de conflitos, ou para a ajuda em dificuldades. Em suma, é
uma escola que, no geral, tenta escapar do regime disciplinar tradicional, aplicando
pequenas mudancgas no dia a dia, que ja fazem a diferenca.

O bairro onde a escola esta localizada € marcadamente religioso, com
inOmeras igrejas ou centros religiosos em seu entorno. Vendo as imagens dos
arredores da instituicao (circunferéncia de aproximadamente 5 km), foi possivel
contar, no aplicativo do Google Maps, 28 igrejas evangélicas (entre pentecostais,
neopentecostais, batistas, adventista, menonitas, luterana, mérmons e outras), trés
igrejas catolicas, dois centros de umbanda (sendo um na mesma rua da escola), um
centro espirita e um saldo do reino das testemunhas de jeova.
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Ter toda essa diversidade no entorno da instituicdo ndo quer dizer
necessariamente que a mesma esta dentro de seus portées. E mesmo se estiver
presente dentro dos portdes, é possivel que ndo se dé voz a todos de maneira
igualitaria. Isso pode se dar quando as religides dos presentes nos grupos nao sao
citadas e trabalhadas igualmente.

Observando o projeto politico pedagbgico da escola, foi encontrado um

quadro gerado a partir de uma pesquisa feita com os pais dos alunos.

Quadro 1 — Religido declarada das Familias

Religido Declarada N®
Catalica Apostolica Romana 101
Catolica Brasileira 36
Terreiro (Umbanda e Candomblé) 2
Igreja Ucraniana 1
Igreja Batista B
Testemunhas de Jeova 7
Doutrina Espirita 10
Igreja Evangélica Pentecostal 18
Igreja Quadrangular 3
Igreja Evangélica 64
lgreja do Reino de Deus 5
Assembleia de Deus 11
Adventista B
Menonitas 9
Marmons 4
Luterana 1
M&o informaram 31

FONTE: PPP da escola pesquisada

Foram entregues 340 formularios, dos quais 289 retornaram com este
campo preenchido. Era um campo livre, com uma linha onde cada um deveria
escrever a religido declarada da familia. Isso justifica a variedade de religides
preenchidas, que poderiam ser consideradas em um mesmo campo, como “lgreja
Batista” e “Igreja Evangélica”, por exemplo. E possivel observar que as religides
citadas correspondem também as igrejas e centros religiosos presentes no entorno
da escola. Tais dados corroboram o que Souza (2012) aponta sobre a diversidade
religiosa no Brasil. Segundo o autor, a andlise dos dados sobre religiosidade
coletados em diversos Censos pelo IBGE nos mostra que é insuficiente falar em
diversidade religiosa no pais, tendo em vista que o que se mostra é um pluralismo

Cristdao. Ou seja, no Censo de 2000, somando catélicos e evangélicos temos 89,5%
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da populacdo. Se levarmos em conta que espiritas e umbandistas também seguem
alguns preceitos cristdos, esse numero aumenta ainda mais.

No que se refere a escola pesquisada, pode-se dizer entdo que muitas
religides diferentes estao representadas em sala de aula através dos alunos e do
que estes apreendem do contexto sociocultural onde se inserem em suas familias.
Isto pode, se o docente responsavel pelo ER permitir e souber como trabalhar, pode

enriguecer imensamente as aulas.

3.2. O QUE FOI OBSERVADO

No ensino religioso € muito importante conhecer o contexto externo a escola,
nos ambitos legislativos e governamentais que influem no que é ensinado as
criangas. Mas antes de tudo, para entender a pratica em uma escola especifica,
como é o caso neste trabalho, é necessario conhecer melhor a professora que
ministra a disciplina, pois ela que determina o que de fato sera ensinado e de que
maneira tudo sera feito. Além de também sentir 0 que os alunos estao apreendendo
de todo este processo.

A professora Pamela é muito experiente, pois faz parte da rede municipal ha
quase 25 anos. Tem 46 anos de idade e trabalha em dois padrdes na mesma escola,
onde leciona ensino religioso a todas as turmas da escola, nos dois turnos de
funcionamento, e arte e literatura as turmas do Pré, 1° e 2° anos, no periodo da
tarde. Estd nesta mesma escola hda quase 11 anos e antes de trabalhar com o
ensino religioso foi professora regente no 12, 2% e 3% anos. Em 2011 engravidou e
quando retornou da licenca passou a trabalhar como professora extraclasse, onde
teve a opcao de ministrar as aulas de ensino religioso.

Ela tem a formacdo de magistério em nivel médio e graduou-se em
pedagogia ha dez anos apenas, a distancia pela Universidade Estadual de Londrina,
apos exigéncias da prefeitura. Ela relatou ter também uma pés-graduagdao em
Educacao Especial.

Durante todo o processo de observacdes e entrevistas, foi possivel para a
autora do presente trabalho, identificar algumas questdes relevantes, referentes ao
trabalho com o ensino religioso nesta escola em especifico e como as orientacdes

curriculares influenciam, ou ndo, o dia a dia desta professora. Sao questées que nos
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levam a refletir sobre a importancia que o ensino religioso tem para a comunidade
escolar, para os alunos e para seus pais.

A primeira que chamou a atencdo da pesquisadora foi em relacdo as
orientacdes curriculares propriamente ditas e a relacdo da professora com elas.
Quando perguntada sobre como prepara suas aulas ela comenta a respeito de
materiais que recebeu em varios cursos oferecidos pela prefeitura dos quais ja
participou e comentou sobre o plano curricular preliminar. Ela falou bastante sobre
0s materiais e subsidios que a Assintec oferece, classificando-os como excelentes.
Além disso, comentou a respeito de blogs mantidos pelas responsaveis pelo ensino
religioso na secretaria municipal de educacdo. Como é possivel ver o excerto da
entrevista abaixo, a professora se apoia muito nestas orientacbes e confia
plenamente que elas sao corretas e, até mesmo no termo que ela utiliza,

classificando-as como sendo seguras.

P: Porque que nem a gente falou, agora fica facil. Porque elas pesquisaram,
0 pessoal... E eu ndo preciso ficar perdendo o meu tempo procurando uma
festa. A gente ja tem um material que elas pesquisaram. E um material, é...
seguro. Porque tem alguns blogs, tem alguns sites que ndo sao seguros. O
pessoal da secretaria mandando, o pessoal da Assintec mandando é de
confianca. A gente tem um material...

K: Mas vocé diz seguro em que sentido?

P: Assim... Real, verdadeiro, com a histéria mesmo. Porque a Assintec tem
convénio com varias instituicées. Com o islamismo, pessoal do espiritismo...
Entdo eles fornecem material pra eles. Entdo ja é mais... Porque tem uns
blogs, uns sites que a gente nao sabe se é real, se é verdadeiro as
informagdes. Entdo as informagbdes que tdo aqui, a gente sabe que séo
mais seguras pra gente passar pros alunos, né? Entao ja vem o material, ja
facilita a vida da gente. (trecho transcrito da entrevista feita pela prépria
autora.)

Ela se baseia muito nas orientacdes que recebe da prefeitura e da Assintec.
Quando perguntada a respeito de orientagcdes curriculares que recebe em relagao a
disciplina que leciona, comenta apenas acerca dos cursos que faz, da formacéao
continuada oferecida pela Secretaria Municipal de Educagdo. Esses cursos,
segundo ela, sdo variados em relacdo aos temas abordados, mas que no ano de
2016 s6 comecaram a ser oferecidos no segundo semestre, pois no inicio do ano
normalmente é oferecido o curso basico, para os professores que estdo comecando
a lecionar a disciplina. Mas ela relatou que mesmo se fizesse novamente o curso

para os iniciantes teria muitas coisas pra aprender novamente, pois este € um
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campo muito rico, onde sempre novas coisas sao acrescentadas em relacdo as
religidbes estudadas. Percebe-se que ela ndo vai além do que é posto pela prefeitura
e que confia plenamente nisto, nao buscando aprofundar-se mais, além do que
recebe, e ndo busca outros pontos de vista, por julgar as orientagdes da SME
seguras.

Ela se utiliza muito do plano curricular preliminar, recebido também da

prefeitura. Ela diz que:

Agora nos temos esse ano o plano curricular preliminar, que ja esta dividido
por trimestres. Entdo ja tem aqui (pega o livro do plano curricular e comega
a mostrar as paginas). Aqui olha o que eu ja tinha trabalhado no primeiro
ano... Segundo ano aqui... Entdo eu vou 14 e vejo o que eu tenho que
trabalhar e dai procuro as atividades se adaptam a turma, né? E que
condizem também com a realidade da comunidade.

Quando questionada acerca de sua opiniao em relacdo a esse plano,
comentou que acredita que ele ndo a limita em seu trabalho e em sua escolha de
conteudos a serem desenvolvidos, mas que por padronizar as matérias trabalhadas
por todas as escolas, acaba ajudando, pois todas as professoras podem
compartilhar suas ideias e planejamentos acerca de determinado tema. Ela afirma
que isto pode enriquecer suas aulas.

A professora também comentou a respeito de eventos realizados pela
prefeitura de Curitiba em parceria com a Assintec. Um deles é o ‘Compartilhando
Experiéncias’ onde professoras de Ensino Religioso de todo o municipio se
inscrevem para dar relatos de aulas criativas e dindmicas que planejaram e
ministraram. Outro evento é o ‘Fé e Espiritualidade’, organizado pela Assintec e
realizado na Biblioteca Publica do Parana, no qual cada ano € abordado um tema

diferente. Ela conta um pouco mais a respeito abaixo:

Eles trazem das outras culturas... Esse ano ndo vi o tema, mas ano
passado foi... Um ano foi masica. Ai trouxeram musica, ai foi uma banda da
fé Baha’i se apresentar pra gente. Um cantor da igreja evangélica cantou
varias musicas da igreja evangélica, foi do budismo, pra falar sobre as
musicas. Outro ano foi as vestes sagradas. Ai foi um da igreja ortodoxa
mostrar todas as vestes da igreja ortodoxa foi o padre explicar sobre a
vestimenta do padre, foi uma budista explicar sobre a veste budista, de
varias culturas explicando pra gente. Teve uma vez que foi danga, foi lindo,
foi uma indiana... Cada ano tem um tema.
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Amaral e Souza (2015) dizem que em relacdo a formacao de professores
para o ensino religioso, ndo ha diretrizes formuladas pelo Conselho Nacional de
Educagao que definam os conteudos disciplinares bem como a formagdo e os
critérios de admissdo de professores para lecionar a disciplina no ambito dos
diferentes sistemas publicos de educacgédo. Entdo € possivel aferir de acordo com a
fala da professora, que a sua formacao relacionada ao ensino religioso se deu
totalmente nos moldes do que é proposto pela Secretaria Municipal de Educacao de
Curitiba, em parceria com a Assintec, o que justifica a confianca plena da
profissional nestas orientacdes recebidas.

Outra questdo que chamou a atencdo da autora deste TCC foi sobre a
resisténcia e o preconceito que a professora sentiu quando comecou a trabalhar
com esta disciplina. Ela relatou que isto ainda estad presente em relacdo ao seu
trabalho com determinadas religides. A professora relatou que dependendo do termo
que usa ou da religido que trabalha ainda sente o preconceito presente na
sociedade. Contou que quando comegou a trabalhar com o ensino religioso nesta
escola alguns pais vieram perguntar a ela, se seria trabalhada uma religiao sé, ou se
pelo contrario, todas seriam trabalhadas, pois em ambos os havia 0 medo do
desconhecido. Ela comentou que hoje em dia estd bem mais facil de conversar
sobre algumas religides e que ja tem mais apoio da comunidade.

Um exemplo ocorreu em uma das observagdes na turma 2° ano, o tema da
aula era sobre um mito africano a respeito de uma galinha d’angola. Uma das alunas
presentes na aula, sentada na primeira fileira mostrou durante a atividade, duas
pequenas bonecas feitas de EVA, para a professora. Essas figuras representavam
Oxum e lemanja. Varias colegas ja se juntaram em torno da menina e comegaram a
brincar com as bonecas, demonstrando grande interesse. A professora elogiou as
bonecas e comentou com a pesquisadora que esta menina é filha de um pai de
santo, e que a mae dela é quem confecciona as imagens. Ela disse que se esta
cena acontecesse ha alguns anos, os colegas teriam uma resisténcia muito maior
em relacao aos orixas, mas que agora as criangcas nao so se interessam por isso,
como também brincam com as imagens, refletindo o a naturalidade que ja se
desenvolveu nelas.

Entretanto, nos relatos das criancas entrevistadas € possivel perceber a
resisténcia de alguns membros das familias como, por exemplo, no caso do aluno

Heitor, do 52 ano:
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“Meu tio por parte de pai, fica enchendo a cabeca da minha mae s6 porque
eu sou catélico e minha méae é evangélica né? Meus avos se batizaram na
igreja catélica e minha mae foi batizada na igreja evangélica. Dai meu tio é
catolico, ai meu tio fica falando que ensino religioso é ruim porque eles vao
ensinar outras coisas pra mim e ele fala pra mim sé acreditar o que ensina
no catélico” (H., 10 anos)

O mesmo acontece com o aluno Joaquim (7 anos), do 2° ano. Ele relatou que
seus pais nao tinham nada contra o ensino religioso, mas quando foi perguntado

mais além, eis 0 que aconteceu:

K: Mas tem algum avé, tio, primo de vocés que fala que nao é legal ter essa
aula?

J: Meu tio. Eu falo coisas bem legais do ensino religioso e ele fica falando
‘Nao! Isso néo presta’.

K: E vocés tem alguma religido na sua familia, Joaquim?
J: Sim.

K: Ai ele acha que se vocé ficar aprendendo sobre outras néo vai ser legal?
J: Isso.

Em ambos os casos a resisténcia nao foi diretamente dos pais das criangas,
mas, a exemplo do que acontece na familia da prépria professora, ha um
desconhecimento geral da funcédo real do ensino religioso e de como é a sua
realizacdo no cotidiano escolar. A professora relata o preconceito sentido: “Tem
pessoas da minha familia que eu falo que dou ensino religioso e falo que fui num
terreiro de umbanda, falam ‘vocé foi num terreiro de umbanda? Credo!’. Mas gente,
que que tem?”.

Além dessa resisténcia citada acima, existe também um preconceito por
parte de professores ou funcionarios da prépria escola, como vemos do excerto

abaixo:

P: Teve um ano aqui na escola que eu tive preconceito ndo s6 com os
alunos, com alguns pais, mas com funcionérios, de eu falar, eu mostrar e
eles olharem torto assim. Cartazes que eu pregava no corredor e ai falarem
mal. E eu ter cartazes de orixds que eu ganhei de presente de uma
professora de outra escola particular, de outro municipio que os alunos
fizeram trabalho. E ela me deu cartazes lindos dos orixds que foram
impressos em grafica. Ela me presenteou. Eu trabalhei, e ai a professora
olhar assim e “nossa”... Professores, colegas de trabalho.

K: Mas vocé acha que isso se deve a religiao da prépria pessoa ou...

P: Da religido. Tanto que depois disso, conversando com a dire¢édo, a gente
fez um trabalho aqui na escola e foi feito um treinamento. Nés trouxemos
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um dos professores que trabalha... que faz parte da Assintec. E ele veio
fazer uma palestra aqui sobre o ensino religioso e esclareceu bem a
comunidade, os professores, a aceitagao... acalmou também. Ele explicou o
que era o trabalho do ensino religioso e deu uma acalmada.

Este relato sé demonstra o desconhecimento geral, a respeito da fungéo e
da organizacdo do ER nas escolas. Funcionarios, colegas da professora, com os
quais ela convive diariamente fizeram um pré-julgamento, sem nem mesmo
conhecer e buscar compreender o trabalho que é feito com os alunos. Pois o que
provavelmente se pensa em uma situacao assim é que apresentando religides
diversas ha, inerentemente uma tentativa de “conversdo” dos alunos ou de
proselitismo. Isso ndo se comprova, quando se conhece o dia a dia e o trabalho
desenvolvido por essa professora em especifico, que tenta seguir as orientacdes
dadas pela prefeitura.

A professora comenta muito a questao de conhecer a comunidade com a qual
esta trabalhando, pois sente resisténcia por causa de todo o contexto ja citado
anteriormente. Ela relata que em outras escolas as professoras chegam a fazer
passeios para mesquitas, terreiros de umbanda, igrejas e outros locais onde
pessoas de diversas religides se reunem. Mas nesta escola:

Tem certos temas que ndo d& pra eu trabalhar, pros quais a comunidade
nao esta preparada. (...) O dia que eu sentir que a comunidade ta
preparada, eu posso realizar esses passeios. Mas por enquanto eu digo que
eu ndo vou enfrentar assim. Eu vou devagar. Vou plantando a sementinha.
O que der a gente faz. Nao adianta também, bater de frente. Vamos
devagar. Por enquanto a gente ta ai conseguindo, eles vao aceitando aos
poucos. Mas é assim que comega. De pouquinho em pouquinho.

Por ndo sentir que a comunidade estd preparada ela acaba se limitando e
trabalhando o que Ihe é pedido, trazendo as religides diferentes e apresentando-as a
seus alunos, para que assim, trabalhando de pouco em pouco possa expandir lhes
os horizontes, nem que apenas ligeiramente. Junqueira e Rodrigues (2010, p. 111)
dizem que “(...) o Ensino Religioso € a releitura do fenbmeno religioso a partir do
convivio social dos alunos sem erigir uma ou outra forma de religiosidade. E um
conhecimento significativo que necessita de docentes preparados.”. A professora
acompanhada demonstra esse bom senso de respeitar 0 que seus alunos ja
conhecem e de apresentar outras religides que ndo conhecem e, de acordo com as

observagdes, fazendo-o de maneira neutra, deixando de lado sua propria religiao.
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Outra questao que chamou a atencao da autora foi a da matricula facultativa
para o ensino religioso. Esta evidente que falta clareza a esse respeito para todos:
professora, pais e alunos. E necessario que se esclareca no sentido legal e também
no sentido pratico para todos o que significa esse carater facultativo do ensino
religioso. A primeira situacdo que alertou a pesquisadora a esse respeito foi na
observacdo de uma aula no 3° ano. Os alunos estavam aprendendo sobre o
islamismo e sobre a vida do profeta Maomé. Uma aluna ao iniciar a atividade ergueu
0 brago e perguntou: “Professora, minha mae falou que eu ndo preciso assistir as
aulas de ensino religioso se eu nao quiser. Isso é verdade?”. A professora
prontamente respondeu que nao era verdade e que a aluna deveria continuar o que
estava fazendo. Depois ela se voltou apenas para a pesquisadora e explicou que se
ela dissesse que a matricula é facultativa para os alunos, iria apenas “arranjar dor de
cabeca”. O texto da lei vigente, reproduzido abaixo, demonstra na parte grifada esse

carater facultativo que a Pamela omitiu de sua aluna:

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacao
basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. (Lei
9394/96 Art.33 — Grifo meu)

Outra situacao que alertou a autora neste sentido ocorreu em um dos grupos
focais, realizado com o 52 ano. Quando questionados se 0s pais concordavam com
as aulas, um dos alunos respondeu o seguinte: “Meu pai fala que tem que ter, tem
qgue né. Mas meu pai fala se tu ndo quiser assistir, que depende da aula ndo precisa.
Quando é de outra religiao que tu nao é, que tu ndo gosta.” Ou seja, o0 aluno e seu
pai acreditam que a frequéncia nas aulas é facultativa e ndo a matricula na
disciplina.

Segundo a Resolugao n.? 6.856/93 da SEED/PR, o aluno menor de 18 anos
que optar por nado se matricular necessitara de documento assinado pelo pai ou
responsavel. Eles ndo sabem que uma vez matriculados, tém a frequéncia como de
qualquer outra disciplina. A professora em entrevista também demonstrou certa

confusdo, como visto abaixo:

E é ate uma questdo que a gente sempre questiona: Porque colocar
facultativo e colocar na matricula “seu filho vai assistir ensino religioso?
Nao.”. Se faz parte do curriculo, ta no curriculo, ta na grade curricular
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(aponta para o plano curricular preliminar), porque que é facultativo? Isso
que, eu como professora, ndo entendo. A gente questiona o pessoal la da
secretaria, porque ndo é obrigatério entdo? Se nds temos a proposta, tem
os conteudos, tem o curriculo (mexe e folheia os livros dos cursos e o plano
curricular), ta no ensino do 12 ao 9% ano. Porque que é facultativo? Se é
uma matéria tdo importante... Eu sempre falo pros alunos que vocé trabalha
histéria, geografia, literatura, artes... Vocé ta trabalhando tanta coisa em
ensino religioso. Vocé ta tendo conhecimento...

A lei diz que o ensino religioso é de oferta obrigatdria, mas de matricula
facultativa para o aluno. Alguns acabam interpretando a lei de maneiras diferentes,
de acordo com sua conveniéncia. Pais e alunos interpretam de maneira que a
presenca se torne facultativa também, dependendo dos temas abordados. Sistemas
de ensino subvertem a lei tornando a oferta facultativa, se isentando da obrigacao. E
a professora acredita ser tdo importante esta disciplina que nem entende o porqué
de ser de matricula facultativa.

A pesquisadora percebeu que o lema do ensino religioso, e por
consequéncia da professora, & “conhecer para respeitar”. Entdo em varias situacdes
de observacdo, foi percebido esse discurso implicita e explicitamente.
Principalmente quando algum comentério negativo ou contrario ao que estava sendo
ensinado naquela aula surgia. Mas entdo surge o questionamento: serd que esse
lema esta fazendo sentido para as criangas? Sera que eles estdo conseguindo
respeitar as outras culturas, a medida que aprendem novos dados a respeito das
diferentes religides? Nao é possivel responder a estas perguntas com absoluta
certeza, mas a autora teve alguns pequenos indicativos nas observacoes e
entrevistas.

Em uma observagdo no 5° ano, ao lecionar a respeito do budismo a
professora afixou uma imagem de Buda no quadro. Alguns alunos comecaram a rir e
comentar acerca das “orelhas grandes” e das vestes de Buda e dizendo que
“parecia uma menina”. Este estranhamento de certa forma é normal, j& que é algo
que nao faz parte de sua cultura normalmente. Mas quando acontece uma falta de
respeito com algo que é sagrado para determinada religiao, apesar de tudo o que a
professora ensina e de todo o seu discurso voltado para esse respeito, é algo que se
deve considerar. A professora reconhece isso nesta fala: “Hoje em dia por mais que
vocé fale, quando vocé fala um ou outro ddo uma risadinha. Entdo ainda existe o
preconceito. Mas ja diminuiu bastante”. Outra situacdo aconteceu no 3° ano, onde

eles deveriam retratar a trajetéria de vida de Maomé, mas sem representa-lo, pois no
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islamismo, em momento nenhum podem ser feitas imagens do profeta. Um dos
alunos pergunta “Professora, esse tal de Maomé ja era velho quando isso
aconteceu?”. A expressao destacada na frase nao reflete totalmente o respeito que
€, de acordo com as diretrizes municipais, o objetivo desta disciplina estar presente
no curriculo da escola.

Foi possivel perceber também que muitos alunos nédo tem clareza dos
objetivos e objetos de estudo do ER. Nos grupos focais apenas uma aluna do 52 ano
apresentou maior esclarecimento a esse respeito, mas os demais nao o fizeram.
Todos foram questionados a respeito da utilidade dos conhecimentos adquiridos
nessas aulas no dia a dia atualmente e também no futuro. As respostas giraram em
torno de: “S6 pra aprender e pra se um dia vocé precisar explicar isso pra alguém”
(Suzana, 9 anos); “Ah, pra vocé aprender mais sobre 0 que aconteceu no passado”
(Emilia, 9 anos); “Porque quando te perguntarem de alguma religido vocé vai saber”
(Antonio, 11 anos); “Se a gente for professor a gente ja vai estar sabendo de
algumas coisas” (Eduardo, 7 anos). A impressao que estas respostas passam € a de
que tudo o que a professora ensina acaba sendo abstrato demais e que as criancas
nao conseguem ver alguma utilidade pratica nos ensinamentos. A Unica que se
aproximou ligeiramente do ideal do respeito, tdo defendido por aqueles que
formulam os conteudos do ER é a deste aluno: “Pra vocé aprender a conviver com
as pessoas de outras religides.” (Sérgio, 11 anos).

Este mesmo aluno se mostrou descontente com o ensino religioso,
justamente por a professora nunca ter trabalhado a religido dele. Neste sentido ele
se mostrou bastante desapontado, dizendo que a professora o tinha desrespeitado
como mérmon que é. Apesar disso, ele foi o Unico dos entrevistados que conseguiu
compreender o respeito defendido, mesmo tendo aprendido da maneira contréria,
sentindo-se ignorado.

Durante as observacdes feitas, a estrutura das aulas era praticamente a
mesma em todas as turmas e em todas as aulas. Iniciava com uma rapida discussao
a respeito de alguma religiao, abordando algum tema mais especifico, como no final
de junho os mitos da criacdo do mundo, segundo as quatro matrizes, por exemplo.
Logo em seguida a professora entregava uma folha com um texto relacionado a
discussdo e algum desenho para pintar. Em apenas algumas aulas ela variava a
atividade. Em uma ocasidao no 2° ano ela utilizou tinta guache. Em outra no 32 foi

usado o recurso de histéria em quadrinhos. Mas foram o0s Unicos recursos
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diferenciados observados. Normalmente sdo desenhos para colorir, que seréao
colados nos cadernos junto com um texto explicativo sobre o tema trabalhado. Na
entrevista Pamela disse que sempre tenta trazer recursos diferenciados para as
aulas, para torna-las mais interessantes, mas alega que é dificil fazer coisas
maiores, como maquetes por exemplo, por ter pouco tempo com os alunos. Os
alunos por sua vez dizem gostar das aulas, mas que a professora poderia ser menos
rigida em relagdo a disciplina em sala de aula como dizem varios deles em
entrevista.

A professora abordou varias religidbes das quatro matrizes que devem ser
trabalhadas e ndao houve nenhum caso de proselitismo feito por ela, percebido por
parte da autora. Apesar de Pamela professar a fé catdlica, alegando participar
ativamente em sua pardquia e de ja ter sido catequista, a autora s6 o percebeu
durante a entrevista realizada préximo ao final do periodo de observacdes. Nas
aulas ela nunca deixou transparecer um discurso que priorizasse sua fé em
detrimento da religido discutida naquele momento. Houve uma situacdo, quando
estavam sendo estudados os mitos da criacdo no 5° ano, na aula onde foi aprendida
a perspectiva de um mito africano, quando um aluno perguntou: “Professora, de
onde vem o cachorro entao?”. Ela prontamente respondeu: “Depende do que vocé
acredita. Aquilo que vocé acredita é verdade para vocé.”. Ela poderia ter,
inconscientemente, adotado uma postura proselitista, trazendo sua resposta para
perto do que ela mesmo acredita, mas néo o fez.

Ela trabalhou inimeras religides das quatro matrizes recomendadas, mas foi
percebida certa superficialidade. Era sempre de acordo com a metodologia citada
mais acima e de maneira bem rapida. A professora justificou isso em entrevista
dizendo que o tempo é muito curto e ha muita indisciplina, fazendo com que ela
perca longos periodos da aula chamando a atencdo para que os alunos consigam

focar no que ela quer ensinar.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O ER ja esta presente em nosso pais desde o comeco da colonizacao
portuguesa. A influéncia catélica que de la se origina vem trazendo consequéncias
ao longo de anos, tanto na maneira de se trabalhar em sala, quanto nas legisla¢des
e diretrizes que delas se originam. O que muito se discute € se este ER cabe em
uma escola publica, de um estado laico. Mas como define Ranquetat Jr. (2008) um
pais pode ser laico sem ser secularizado, como podemos perceber em nosso pais.
Enquanto a legislagdo e diretrizes educacionais se mantém neutras e laicas, a
cultura do Brasil € permeada por influéncias religiosas, muito distante de praticas
seculares.

Como visto, a lei que rege a educacéo brasileira atualmente, a LDB 9394/96
(que sofreu uma alteracdo em 1997), no texto referente ao ER define que esta
disciplina deve ser de matricula facultativa, parte dos horarios normais das escolas
publicas. Deve assegurar o respeito a diversidade e deve ser vedada qualquer forma
de proselitismo. A partir desta definicdo legal se constroem as diretrizes adotadas
pelos sistemas de ensino na configuragdo dos conteudos a serem ensinados.

As diretrizes formuladas no municipio de Curitiba transparecem estas
definicbes, configurando suas escolas neste sentido, disponibilizando um professor
para esta disciplina e capacitando-os, em parceria com a Assintec, para que seja
ofertado um ensino religioso de qualidade, que evite o proselitismo e respeite a
todos em suas especificidades.

Entretanto, as diretrizes sdo, como o nome ja diz, uma orientacdo, um norte
a ser seguido para chegar em algum ponto. Resta saber, até que ponto as diretrizes
curriculares afetam realmente o trabalho dos professores responsaveis pelo ER. O
objetivo desta pesquisa era descobrir a influéncia destas no trabalho realizado pela
professora Pamela nesta escola em especifico, e disto tirar algumas reflexdes que
podem servir para auxiliar na compreensdo da discussdao maior em torno do ER.
Para isto foram feitas as observacdes, entrevista com a professora e grupos focais
com alunos.

Pesquisas como a de Andrade (2014) indicam que a religido entra na escola
e que a religiao esta presente na vida dos alunos, com ou sem as aulas de ER nela.
Isso faz parte do contexto em que muitos estao inseridos. Além disso, como indica a
pesquisa de Knoblauch (2015) com alunas da graduacao em Pedagogia na UFPR, a
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religido faz parte também da vida e da formagdo dos professores. Fica entdo a
indagagéao, qual a relevancia do ER neste contexto? Alunos e professores estdo em
contato com a cultura religiosa mesmo sem o ER.

Varias questdes relevantes foram levantadas, mas o mais importante é que
o trabalho da professora tentou seguir sim as diretrizes, evitando o proselitismo e
incentivando o respeito entre os alunos.

Dito isto, é necessario, entretanto, refletir a respeito da relevancia que estas
aulas tém para os alunos e se o objetivo principal tem sido atingido. Isto é levantado
em decorréncia da sensagdo que a fala dos alunos passou e por causa da
metodologia de aula observada. Seria esta apenas mais uma aula para cobrir 0
periodo de permanéncia das professoras regentes, sem muito significado para os
alunos? O conhecimento a respeito dos fendmenos religiosos e da diversidade que
deles advém esta sendo atingido plenamente? O respeito tdo salientado tem
acontecido em situagdes praticas? Ou ficam apenas na teoria, ndo passando de um
discurso aprendido? Uma comunicagdo maior com a comunidade neste sentido
daria a professora a oportunidade de trabalhar melhor o que esta no cotidiano dos
alunos? Estas sdo respostas dificeis de serem alcangadas. Sdo perguntas que
dariam margem para pesquisas mais aprofundadas, para as quais nao havia tempo
habil. Nao ¢é possivel generalizar também, pois esta pesquisa se ateve
especificamente ao contexto de uma escola. Mas o que se pode dizer enfim, é que a
professora em questdao vem, na medida do possivel, fazendo sua parte e realizando
um bom trabalho, plantando sementes para cultivar o respeito as diferencgas, que é
tao defendido nas diretrizes curriculares em Curitiba.
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