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RESUMO

O objetivo desta pesquisa € investigar como as orientagcdes presentes no Curriculo de
Letramento Literario de Piraquara-PR tém influenciado a pratica dos professores em
sala de aula em prol da formacao de leitores literarios. A metodologia adotada para o
desenvolvimento da pesquisa foi a abordagem qualitativa em educagao do tipo
etnografica. O estudo foi realizado em uma escola municipal de Piraquara- PR, regiao
metropolitana de Curitiba, no segundo semestre de 2022, ao longo de cinco meses,
durante as aulas de Letramento Literario que ocorriam uma vez por semana na turma
do 5° ano do ensino fundamental |. Os participantes foram 26 alunos, 3 professoras,
2 coordenadoras de Letramento Literario e a criadora do Projeto Linha de Leitura. A
fundamentacao tedrica respalda-se nos paradigmas da literatura, com foco nas
praticas do letramento literario (Cosson, 2006, 2020, 2022; Paulino; Cosson, 2009);
nos conceitos de literatura (Candido, 2004; Lajolo, 1989; Zilberman, 2012;
Cademartori, 2010; Coelho, 2008); nos aspectos da adequada e da inadequada
escolarizacao da literatura (Soares, 2006); na importancia da formacao do professor
para o trabalho com a literatura (Saldanha; Amarilha, 2018; Saldanha, 2022); na
escrita literaria na escola e a construgado de uma postura de autor (Tauveron, 1999,
2014; Cerrillo, 2008); e nas teorias sobre curriculo (Silva, 1999; Arroyo, 2007;
Sacristan, 2013). Os dados foram coletados por meio da analise de documentos, das
observagbes-participantes, dos registros em diario de campo durante as aulas de
Letramento Literario, do empréstimo de livros na biblioteca da escola, como também
pela gravacdo de entrevistas e registros fotograficos, além da implantagdo de uma
sequéncia didatica expandida que culminou na produgao da escrita de um conto. Os
dados indicam que o Curriculo de Letramento Literario € um marco no municipio, e
que as orientacdes presentes nele e nas formagdes continuadas tém contribuido para
a melhoria das praticas dos professores no que diz respeito ao desenvolvimento das
aulas de Letramento Literario e para a formagéao de leitores.

Palavras-chave: Letramento Literario, curriculo, ensino de literatura, formagao do
professor, formacgao do leitor.



ABSTRACT

The objective of the research is to investigate how the guidelines present in the Literary
Literacy Curriculum (original in Portuguese, Curriculo de Letramento Literario) of
Piraquara-PR have influenced the practice of teachers in the classroom in favor of
training literary readers. The methodology adopted for the development of the research
was the ethnographic qualitative approach. The study was carried out in a municipal
school in Piraquara- PR, metropolitan region of Curitiba, and took place during the
second semester of 2022, over five months, during Literary Literacy classes that took
place once a week in a class of the 5th year of elementary school I. The participants
were 26 students, 3 teachers, 2 Literary Literacy coordinators, and the creator of the
Linha de Leitura Project. The theoretical foundation encompasses literature
paradigms, focusing on literary literacy practices (Cosson, 2006, 2020, 2022; Paulino;
Cosson, 2009); on the concepts of literature (Candido, 2004; Lajolo, 1989; Zilberman,
2012; Cademartori, 2010; Coelho, 2008); on the aspects of adequate and inadequate
schooling of literature (Soares, 2006); on the importance of teacher training for working
with literature (Saldanha; Amarilha, 2018; Saldanha 2022); on literary writing at school
and the construction of an authorial posture (Tauveron, 1999, 2014; Cerrillo, 2008);
and on theories about curriculum (Silva, 1999; Arroyo, 2007; Sacristan, 2013). Data
were collected through document analysis, participant observations, field diary records
during literary literacy classes, book borrowings from the school library, as well as
recording interviews and photographic records. Furthermore, an expanded didactic
sequence was implemented aiming to contribute to the formation of the literary reader,
with impacts on the literary writing of the students who produced, at the end of the
study, the writing of a short story. The data show that the Literary Literacy Curriculum
is a landmark in the municipality and that the guidelines present in it and in continuing
training have contributed to the improvement of teachers' practices concerning the
development of literary literacy classes and the training of readers.

Keywords: Literary Literacy, curriculum, teaching literature, teacher training, reader
training.
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1 INTRODUGAO

Esta dissertacdo apresenta reflexbes acerca do letramento literario e explora
as praticas para o desenvolvimento de competéncias leitoras na escola. Por se tratar
de uma experiéncia pessoal da pesquisadora-autora, a escrita sera, majoritariamente,
em primeira pessoa do singular.

Meu caminho profissional no universo educacional comegou em 2011, mas foi
em fevereiro de 2017 que ingressei como professora do ensino fundamental | em
Piraquara-PR, regido metropolitana de Curitiba, por meio de um concurso publico.
Durante os estudos preparatorios para o concurso, chamou a aten¢gao uma area do
conhecimento intrigante denominada Letramento Literario, que, naquele municipio,
possuia um curriculo especifico. Essa descoberta me despertou o interesse, pois
sempre acreditei na importancia da valorizacéo da literatura nas escolas.

Assumindo o cargo, minha jornada no municipio comeg¢ou como professora de
Ciéncias para as turmas do 1° ao 5° ano. No ano seguinte, assumi como professora
regente de uma turma de 3° ano e, em 2019, passei a professora de area, lecionando
as disciplinas de Letramento Literario, Arte, Educacao Fisica e Ciéncias para as
turmas do 2° e 5° anos, 0 que impulsionou a realizagao desta pesquisa.

Acerca do mencionado letramento literario, em 2012, a Secretaria Municipal de
Educacao de Piraquara (SMED) desenvolveu o Curriculo de Letramento Literario em
resposta as iniciativas do Ministério da Educagédo (MEC) para incentivar a leitura, pois,
no Brasil, ainda existia e persistia uma divida social em relagéo ao acesso a leitura. O
documento foi escrito pela entdo coordenadora de Lingua Portuguesa da SMED em
colaboragdo com um grupo de professores municipais e a assessoria de um consultor
externo (Piraquara, 2012).

Visando romper com esta divida social em relacdo ao acesso a leitura,
entendeu-se que a criagdo de um curriculo que contemplasse as especificidades da
formacado do leitor literario representaria um norte a direcionar as politicas no
municipio de Piraquara.

A coordenadora responsavel pela elaboragdo do curriculo, em entrevista
concedida a pesquisadora no dia 02 de maio de 2022, afirmou que a criagdo desse
documento veio ao encontro da necessidade do municipio de aumentar a hora-

atividade dos professores de 4 horas-aula para 6 horas-aula, incluindo aulas de
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Letramento Literario e Ciéncias, momentos destinados aos estudos, reflexdes e
planejamento de atividades para os alunos.

Ainda em entrevista, a coordenadora responsavel pela elaborag¢ao do curriculo
afirmou que para a sua implantagao foram necessarios alguns ajustes, como modificar
a grade horaria das disciplinas e implantar, uma vez por semana, a aula de Letramento
Literario. Cada turma passou a ter dois professores: um para as aulas de Letramento
Literario, Artes, Educacao fisica e Ciéncias, e outro para as aulas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Histéria e Geografia. Os periodos de hora-atividade e
permanéncia sao alternados entre esses dois professores.

Além da contratagao de mais professores para atender a esta demanda, houve
a necessidade de formacido destes profissionais. Assim, no inicio de 2013, foi
destinada uma semana para estudos intensos do curriculo, com o intuito de preparar
os professores com metodologias viaveis para o trabalho com letramento literario.

Outra mudanca foi na organizacao das bibliotecas escolares e os profissionais
que ficariam responsaveis por este espacgo, assim como foi pensado nos livros que
fariam parte deste acervo, sendo a maior parte oriunda de programas do Governo
Federal, como o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e o mais atual Plano
Nacional do Livro e Leitura (PNLL) (Piraquara, 2012).

O Curriculo de Letramento Literario contém 148 paginas, distribuidas em 11
capitulos, além dos quadros com sugestdes de livros e praticas para as aulas de
Letramento Literario, de forma a subsidiar os professores com sugestdes para que
desenvolvam a leitura literaria em sala de aula. O documento deixa claro que tal
pratica € fundamental para formar sujeitos criticos e transformadores da realidade.
Para isso, indica que o trabalho em sala seja realizado de maneira coletiva, com
discussdes e apontamentos sobre as historias lidas ou contadas, assim “[...] defende
que a leitura literaria ndo aconteca isolada na sala de aula e que esteja articulada com
praticas de apreciagéo estética e ludica [...]" (Piraquara, 2012, p. 43).

Vale mencionar que, através da minha experiéncia como professora da rede
municipal de Piraquara, constatei que a articulac&o da leitura literaria com praticas de
apreciacao estética e ludica proporciona uma experiéncia enriquecedora para 0s
alunos, pois possibilita atribuir significado para o que leem e conectar as histérias as
suas realidades. E marcante ver o entusiasmo dos alunos pelas histérias, o quanto
gostam de participar destes momentos de contacao e leitura de historias, relatando

seus pontos de vista e suas compreensdes. Porém, percebi que minhas praticas nao
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eram suficientes para formar leitores literarios, precisava de melhor qualificacéo
profissional. Esta oportunidade se concretizou com meu ingresso no mestrado, em
marco de 2022, e o desenvolvimento desta pesquisa que me proporcionou vivenciar
cada etapa desta pesquisa.

Me afastei por dois anos da pratica profissional como professora para me
dedicar a esta pesquisa, como pesquisadora. Isso me permitiu experimentar a
vivéncia do outro, ou seja, de uma determinada turma de 5° ano, com a pratica da
leitura literaria. No dia a dia, muitas vezes, ndo conseguimos parar e experimentar o
gue acontece a nossa volta. A experiéncia exige esta pausa, para sentir e ser tocado,

como afirma Larrosa (2022, p. 24):

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer
um gesto de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para
sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da agao,
cultivar a atencado e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o
que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco.

Esta pesquisa também me possibilitou participar da reformulacdo deste
curriculo, que aconteceu depois de uma década da implantagao deste documento —
coincidentemente, no mesmo ano em que me afastei da pratica enquanto professora
€ assumi a posi¢cao de pesquisadora, isto €, em meados de 2022, quando iniciaram-
se os trabalhos de reformulacdo desse documento, com continuidade em 2023.

A equipe articuladora da reformulagdo, da qual fiz parte enquanto
pesquisadora, se debrugou na leitura, discussao e producao escrita, embasadas em
teorias referentes a pratica do letramento literario em sala de aula. Ao reformular o
curriculo, o objetivo era deixar o documento mais didatico para o manuseio do
professor, além da insercdo de teorias que suprissem as possiveis caréncias nesta
area de ensino. As articuladoras para a reformulacdo foram a superintendente da
SMED e a coordenadora de Letramento Literario, que puderam contar com o apoio
das coordenadoras de Lingua Portuguesa e de Historia, além da participagdo de
alguns professores e coordenadores de algumas escolas que aceitaram prontamente
o convite para fazer parte desse grupo.

Assim, esta pesquisa se inspira nessa experiéncia como professora de

Letramento Literario e na inquietacdo de investigar os reflexos do Curriculo de
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Letramento Literario do municipio de Piraquara na formagao de leitores. Partimos do
pressuposto que, mesmo apos dez anos de investimento material, intelectual e
financeiro para a implantagdo de um curriculo proprio para o trabalho sistematico com
a literatura, as praticas precisam ser melhor sistematizadas.

Desta maneira, o problema a ser investigado é: o Curriculo de Letramento
Literario bem como as formagdes continuadas tém contribuido para as praticas dos
professores no desenvolvimento das competéncias literarias dos alunos?

Logo, o objetivo geral é vivenciar e investigar como as orientagdes presentes
no Curriculo de Letramento Literario de Piraquara tém influenciado a pratica dos
professores em sala de aula, em prol da formagao de leitores literarios. Os objetivos
especificos sao:

a) expor a experiéncia da pesquisadora ao vivenciar as praticas de letramento
literario no municipio de Piraquara, discutindo os impactos da concepcédo do
letramento literario evidenciada nesse curriculo.

b) compreender se os cursos de formagado continuada tém preparado os
professores para o uso de diferentes estratégias visando a formacao de leitores
literarios;

c) desvelar através das vivéncias em campo de pesquisa as praticas
metodoldgicas em uma turma de 5° ano e problematizar se elas tém contribuido para
a formacéo do leitor literario;

d) apresentar os efeitos experimentados através da implementacédo de uma
sequéncia didatica expandida envolvendo a leitura e a escrita literaria em uma turma
de 5° ano.

Para apresentar a pesquisa, dividimos a dissertacdo em cinco capitulos. Na
introducao, sdo apresentados os objetivos, motivagdes, contextualizagdo da pesquisa,
bem como seus participantes e local de aplicagao.

No capitulo 2, apresentamos as definicbes de abordagem etnografica em
educacgao, com a descricdo dos instrumentos de pesquisa adotados para a coleta de
dados (observacéao participante, entrevista e analise documental), caracterizagdo do
campo e dos participantes da pesquisa, além da revisao sistematica de literatura
realizada nas bases de dados da Capes e Scielo, 0 que nos levou a comprovar o
ineditismo desta pesquisa.

No capitulo 3, exploramos os paradigmas e estratégias da literatura, e

abordamos a concepgéao de literatura e letramento literario. Descrevemos a transi¢cao
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de uma escolarizagdo da literatura inadequada para uma adequada, além de
apresentar caminhos para o letramento literario na escola, evidenciando a
necessidade de formacéo do professor. Ainda, a proposta de uma sequéncia didatica
expandida é discutida como uma estratégia para o letramento literario.

No capitulo 4, a énfase é na producado da escrita literaria, portanto, seréo
apresentadas as etapas para a construcao da escrita literaria para efetivar a postura
de aluno-autor. Discute-se, entdo, o papel da escola no que diz respeito ao incentivo
da apreciagao da literatura e da linguagem, além de promover a fruicdo e a experiéncia
estética.

No capitulo 5, a pesquisa parte da teoria a pratica. Apresentamos os principais
achados durante a pesquisa de campo, coletados através da analise dos documentos,
das observagdes das aulas, das entrevistas, do empréstimo de livros na biblioteca, do
seminario de linguagens estéticas e da experiéncia com a sequéncia didatica
expandida. Por fim, é feita a triangulagdo dos dados com as teorias que recobrem
estas praticas apresentadas no inicio da dissertagao.

Por fim, sdo apresentadas algumas consideracdes, onde € possivel retomar

questdes fundamentais para a composicao dessa dissertacao.
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2 METODO E INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos a abordagem qualitativa do tipo etnografica em
educacgao, com a descricdo dos instrumentos de pesquisa adotados para a coleta de
dados: observagao participante, entrevista e analise documental. Na sequéncia,
retratamos a escola campo de pesquisa e os participantes, através das vivéncias

experimentadas pela pesquisadora-autora.

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA ETNOGRAFICA

Buscando definir a melhor abordagem para esta pesquisa, foram consideradas
as motivagdes que levaram a estar na escola para analisar os reflexos do Curriculo
de Letramento Literario na formacéao de leitores, vivenciando na pratica as aulas de
Letramento Literario em uma turma do 5° ano.

Assim, a abordagem metodoldgica escolhida foi a qualitativa, pois promove
maior interacdo entre o pesquisador e os pesquisados. Também, permite que o
pesquisador faga perguntas e investigue comportamentos, ao mesmo tempo em que
pode ajustar seus meétodos para melhor compreender os fendbmenos. Portanto, “o
pesquisador exerce um papel subjetivo (participante) e objetivo (observador) para
tentar compreender e explicar o comportamento humano [...]” (Fazenda; Tavares;
Godoy, 2015, p. 74).

Para justificar esta pesquisa acerca dos reflexos do Curriculo de Letramento
Literario de Piraquara-PR na formagao de leitores, foram definidas algumas questdes
norteadoras: 1) Quais as orientagdes presentes no Curriculo de Letramento Literario
do municipio de Piraquara-PR para o trabalho com a literatura?; 2) Os cursos de
formagao continuada tém preparado os professores para o uso de diferentes
estratégias visando a formagao de leitores literarios?; 3) Os livros da biblioteca escolar
sao suficientes e de boa qualidade para um bom trabalho com a formacao do leitor
literario?; 4) As estratégias metodologicas utilizadas pela professora tém contribuido
para a formacgao do leitor literario?; 5) Sao realizadas praticas de escrita literaria nas
aulas?

Bogdan e Biklen (1994) e Lidke e André (2018), em suas pesquisas,
apresentam o conceito de pesquisa qualitativa a partir de cinco caracteristicas

fundamentais a esse tipo de estudo, detalhadas a seguir.
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Primeira, a pesquisa qualitativa frui no seu ambiente natural, extraindo dados
direto da fonte, neste caso uma escola municipal em Piraquara- PR — municipio em
que ja atuava como professora. Assim, o interesse em desenvolver esta pesquisa
parte das vivéncias da pesquisadora-autora.

Segunda, os dados coletados sédo principalmente descritivos, devendo ser
consideradas todas as informagdes possiveis. Nesta pesquisa, as informacdes foram
obtidas com as observagbes em campo, a produgdo de anotagbes em diarios de
campo, a gravagao das aulas em audio, as transcricbes dos audios de entrevistas, as
atividades produzidas pelos alunos, bem como pela analise dos documentos oficiais:
Curriculo de Letramento Literario do municipio e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da escola campo de pesquisa.

A terceira foca na preocupacao do pesquisador centrada no processo, nao no
produto, ou seja, estabelece que o pesquisador esteja atento ndo sé em desvelar o
problema de pesquisa, mas também em compreender como ele ocorre e quais
consequéncias apresenta. Desta forma, o olhar estava voltado as praticas de literatura
em sala de aula, buscando coletar o maximo de dados possiveis, e descrevendo-0s
para poder interpreta-los.

A quarta é relativa a importancia de o pesquisador estar atento aos significados
que os participantes da pesquisa atribuem as coisas, buscando compreender suas
perspectivas sobre as questdes abordadas. Para extrair a esséncia dos participantes
sobre a literatura e as praticas desenvolvidas nas aulas de Letramento Literario, o foco
em todos os acontecimentos, gestos e expressées dos participantes foi mantido,
possibilitando, assim, melhor compreender o processo de interagdo em campo,
detalhadamente descrito nesta dissertacao.

Por fim, a quinta esta ligada ao processo de indugéo que os pesquisadores
costumam usar para analisar os dados. Essa caracteristica envolve a sensibilidade do
pesquisador nas observagdes e nas interagdes. Nesta pesquisa, a maneira como o
professor medeia os processos de leitura e a maneira concebida pelos alunos foram
questdes importantes a serem observadas, registradas e analisadas em um processo
de triangulagdo dos dados coletados.

Portanto, para buscar respostas a estas questdes de abordagem qualitativa,
utilizamos a etnografia escolar para compreender as praticas e descrever os dados

obtidos.
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De acordo com André (1999), a etnografia € um tipo de pesquisa criada pelos
antropdlogos para investigar a cultura e a sociedade, sendo caracterizada em dois
sentidos: o primeiro esta relacionado ao conjunto de técnicas usadas para a coleta de
dados; o segundo é o relato escrito, resultado das técnicas.

André (1999, p. 28) define algumas caracteristicas do trabalho do tipo
etnografico em educagdo, por exemplo quando o pesquisador “[...] faz uso das
técnicas que tradicionalmente sdo associadas a etnografia, ou seja, a observagao
participante, a entrevista intensiva e a analise de documentos”. Esta pesquisa
contempla todas estas técnicas de coleta de dados.

A etnografia escolar também pressupbée uma longa permanéncia do
pesquisador em campo. Todavia, esse periodo depende de sua disponibilidade, bem
como da aceitacédo do grupo e das necessidades de sua pesquisa. Neste caso, houve
a permanéncia na escola durante um semestre letivo, totalizando cinco meses de
trabalho em campo: dois meses para observacdes e entrevistas; trés meses para
implantacdo de uma sequéncia didatica expandida (Cosson, 2006); e finalizando com
a producéao da escrita dos alunos (Tauveron, 2014). Tais vivéncias serao explicitadas
ao longo dessa dissertagao.

Assim, a metodologia utilizada nesta pesquisa visa destacar a importancia de
considerar a experiéncia, a subjetividade e a singularidade na construcdo do
conhecimento, utilizando como referéncia Larrosa (2022), que aborda a educagao sob
a perspectiva do par experiéncia/sentido. O autor destaca a importancia das palavras
na construcdo do pensamento e atribuicdo de significado a existéncia, indo além da
terminologia educacional, e explora a experiéncia como aquilo que nos acontece,
enfatizando a escassez na sociedade contemporanea de vivéncias auténticas devido
a abundancia de informacéo, falta de tempo e excesso de trabalho. Com isso, destaca
a necessidade de interrupcdo e reflexdo para que se permitam experiéncias
significativas. Esta necessidade de interrupgao foi vivenciada pela pesquisadora-
autora, quando sentiu a necessidade de aprimoramento de sua pratica, arriscando-se
a viver a experiéncia desta pesquisa.

O autor discute o sujeito da experiéncia como alguém caracterizado por
receptividade, passividade e abertura. Ele explora a origem etimologica da palavra
"experiéncia" e sua associagdao com travessia, perigo e existéncia. Destaca o sujeito
da experiéncia como alguém alcang¢ado, tombado e derrubado, sendo transformado

pelos acontecimentos. A palavra "paixao" € introduzida, referindo-se ao sujeito
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passional como aquele que sofre, aceita e é transformado pelas experiéncias,
evidenciando a relagcdo entre liberdade e escraviddo. Estas sensacdes de ser
tombado, derrubado e transformado foram vividas constantemente pela
pesquisadora-autora no confronte entre a teoria, a pratica e a experiéncia.

Larrosa (2022) também explora o saber da experiéncia, diferenciando-o do
conhecimento cientifico moderno. Ele destaca que o conhecimento atual, associado a
ciéncia e tecnologia, € neutro, objetivo e externo ao individuo, enquanto o saber da
experiéncia é finito, subjetivo e vinculado a existéncia singular. O autor enfatiza que a
experiéncia é crucial para a apropriacao da propria vida e existéncia auténtica.

A critica a ciéncia moderna revela uma separagao entre conhecimento e
existéncia humana, resultando em uma inflagao de conhecimentos objetivos, mas uma
pobreza de formas de conhecimento que impactam a vida humana. A distingao entre
experiéncia e experimento destaca a singularidade da primeira em contraste com a
homogeneidade e previsibilidade do ultimo. A experiéncia é apresentada como uma
abertura para o desconhecido, enquanto o experimento é guiado por objetivos
predefinidos.

As vivéncias oportunizadas a pesquisadora durante estes estudos foram fruto
de sua experiéncia como professora e como pesquisadora, na rede municipal de
Piraquara. Este processo ndo ocorreu como um mero experimento guiado por
objetivos ja definidos, mas como uma experiéncia que permitiu a constante
reconstrugao do ja conhecido.

Assim, para o desenvolvimento desta pesquisa, fez-se necessaria a imersao
no ambiente escolar, ndo restringindo-se a construgao de um mero retrato daquele
cotidiano, mas havendo o envolvimento num processo de reconstru¢cdo daquela
pratica (André, 1999). Coube a pesquisadora codificar e decodificar os
acontecimentos vivenciados na pratica escolar usando seus sentidos, aliados aos

instrumentos de pesquisa e a teorizagdo que os envolve.

2.1.1 Instrumentos de pesquisa

Os instrumentos utilizados nesta pesquisa foram: observagao participante;

registro em diario de campo; gravagao e transcricdo de entrevistas; e analise

documental.



20

De acordo com Ludke e André (2018), para um bom exercicio de observacéo,
€ necessario delimitar o objeto de estudo, para definir o que e como observar. Ou seja,
€ importante delimitar o tema de pesquisa, a problematica em torno dele, tragando
assim os objetivos para se chegar ao resultado através da observacdo. Antes de
comecgar a pesquisa na escola, todas estas questdes ja haviam sido delimitadas — foi
definido o foco na pratica de letramento literario de uma professora em uma turma de
5° ano, bem como na recepgao dos alunos em relagao a leitura literaria e a escrita
literaria.

Outro ponto fundamental € se o pesquisador revelara o propésito de sua
imersao na situacao estudada — “O ‘observador como participante’ € um papel em que
a identidade do pesquisador e os objetivos do estudo sédo revelados ao grupo
pesquisado desde o inicio” (LUdke; André, 2018, p. 34). Com base nessa perspectiva,
ja foi revelado ao grupo, no final do primeiro dia de observagéo, o proposito da imersao
na escola.

De acordo com Ludke e André (2018), o pesquisador também precisa ter muito
cuidado com o que espera encontrar e 0 que vai descobrindo em campo, ou seja, €
preciso confrontar as ideias ao longo da pesquisa, para n&o correr o risco de apenas
querer confirmar hipéteses ja constituidas. Assim, foi sendo registrado tudo o que era
considerado importante, além de ter as aulas gravadas em audio, para depois
transcrever todo o material para analisa-lo, confrontando as ideias ja preconcebidas.

Sobre os registros das observagdes, as autoras supracitadas indicam que
sejam realizados o mais breve possivel, para que nao se percam detalhes
importantes. Neste caso em que a pesquisadora atuou como participante, os registros
aconteceram da seguinte maneira: no periodo de observagdo das praticas da
professora, os registros foram realizados durante a aula; no periodo de implantagcéo
da sequéncia didatica expandida, mais dificuldades em realizar os registros foram
encontradas, visto que estava interagindo com a turma. Entdo, deixava o celular
sempre com o gravador de voz ligado para captar as falas dos alunos, registrando
assuntos mais pontuais, como as expressdes e o0 grau de interesse pelas atividades.

O modelo adotado para o registro das observagdes foi o sugerido por Dalla-
Bona (2012), o qual contém a indicagcdo para registro de informagdes como data,
numero de alunos e descri¢do do planejamento, bem como da interacao da professora
com os alunos, e comentarios do pesquisador sobre situagdes consideradas

pertinentes.
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Além das observagdes e registros em diario de campo, utilizou-se a técnica de
entrevistas. Para garantir éxito nesta coleta de dados, foi necessario estabelecer certa
interacao e um clima de confiangca com os entrevistados, sendo eles: a professora de
Letramento Literario da turma; a professora bibliotecaria; os alunos da turma do 5°
ano; a professora regente; a coordenadora do Projeto Linha de Leitura; a
coordenadora de Letramento Literario responsavel pela implantagdo do Curriculo no
municipio; e a atual coordenadora.

De acordo com Ludke e André (2018, p. 40), “quando o entrevistador tem que
seguir muito de perto um roteiro de perguntas [...] € a chamada entrevista padronizada
ou estruturada [...]”. Esta entrevista € mais utilizada quando se pretende alcancar
resultados mais uniformes em tratamentos estatisticos. Além dela, “entre esses dois
tipos de extremos se situa a entrevista semiestruturada, que se desenrola a partir de
um esquema basico, porém n&o aplicado rigidamente [...]" (Ludke; Andreé, 2018, p.
40).

Em conformidade, optou-se por este esquema mais livre para as entrevistas,
nao excluindo um roteiro de perguntas, mas sem a obrigatoriedade de segui-las em
uma sequéncia, ou cortar a fala do entrevistado por uma determinada rigidez. As
entrevistas foram todas gravadas para depois serem transcritas. Foi utilizado o diario
de campo para questdes mais ligadas as reagdes e as expressdes dos participantes,
mas foi mantido o foco e atengao na fala e na interagao dos entrevistados.

Bogdan e Biklen (1994, p. 135) definem que “quando o entrevistador controla o
conteudo de uma forma demasiadamente rigida, quando o sujeito ndo consegue
contar a sua historia em termos pessoais, pelas suas préprias palavras, a entrevista
ultrapassa o ambito qualitativo”.

Assim, para colher dados qualitativos, Ludke e André (2018, p. 40) confirmam
que “[...] a entrevista ganha vida ao se iniciar dialogo entre o entrevistador e o
entrevistado”. Uma entrevista pautada no dialogo permite tomar esclarecimentos que
muitas vezes néo estao evidentes em documentos ou nas observacdes do dia a dia,
chegando a compreensao mais profunda das questdes desejadas.

Bogdan e Biklen (1994) e Lidke e André (2018) ressaltam a importancia de
uma entrevista flexivel e respeitosa com os entrevistados. Nessa perspectiva, buscou-
se deixar os entrevistados o0 mais a vontade possivel, com respeito e atencao aos
detalhes de suas respostas, tendo o objetivo de colher relatos, possibilitando atribuir

significados ainda mais sensiveis a pesquisa.
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Outra exigéncia importante é a questao da ética para a validagao dos estudos:
“para conseguir certo tipo de dado, o pesquisador muitas vezes tem que assegurar
aos sujeitos o anonimato. Se essa promessa é feita, ela obviamente tem que ser
cumprida” (Ludke; André, 2018, p. 59). Nesta pesquisa, foi combinado com os
participantes manter o anonimato, usando apenas as iniciais do nome e sobrenome,
preservando suas identidades, assim, permitindo que ficassem mais confortaveis
durante a pesquisa — com exceg¢do da criadora do Projeto Linha de Leitura, que n&o
participou da pesquisa em campo, mas nos concedeu uma entrevista, entdo, optamos
por evidenciar seu nome, zelando pela sua autoria.

Sobre as autorizagdes, a diretora da escola assinou a declaragao de ciéncia de
interesse pelo campo de pesquisa (Apéndice 1), bem como o termo de concordancia
dos servigos envolvidos (Apéndice 2). Todos os participantes assinaram o termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE): professora de Letramento Literario,
professora bibliotecaria e professora regente (Apéndice 3); coordenadora responsavel
pela implantacdo do curriculo e a atual coordenadora de Letramento Literario
(Apéndice 4); pais ou responsaveis pelos alunos — dos 31 alunos, 26 pais assinaram
o termo, 2 alunos responderam que ndo queriam participar e 3 alegaram ter perdido o
termo, que foi reposto, porém n&o nos foi devolvido (Apéndice 5); e a criadora do
Projeto Linha de Leitura (Apéndice 6).

Portanto, o entrevistador precisa conhecer bem a finalidade de sua pesquisa e
ter a habilidade de fazer perguntas pertinentes, com boa comunicagao verbal e visual,
para compreender e interpretar também os gestos e expressodes, deixando o
entrevistado livre para falar. Lidke e André (2018, p. 43) complementam que “é
preciso analisar e interpretar esse discurso a luz de toda aquela linguagem mais geral
e depois confronta-lo com outras informacdes da pesquisa e ‘dados sobre o

informante”. Conhecer a finalidade da pesquisa ajudou a montar um roteiro de
perguntas que enriqueceram os dados coletados durante o processo, além desse
roteiro dar amparo para uma melhor comunicagao verbal e ndo ser esquecido nenhum
item importante. A interpretagdo dos gestos foi relevante para extrair os sentimentos
e expressdes dos entrevistados, percebendo aqueles que estavam mais tranquilos
para responder com sinceridade e os que estavam mais retraidos.

Além disso, para que o entrevistado se sinta ainda mais a vontade durante a
entrevista, Ludke e André (2018, p. 41) estabelecem algumas exigéncias de cuidados

e respeito pelo entrevistado: “Esse respeito envolve desde um local e horario marcado
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e cumpridos de acordo com sua conveniéncia até a perfeita garantia do sigilo e
anonimato em relagdo ao informante, se for o caso”. Quanto a organizagcdo dos
entrevistados, algumas entrevistas aconteceram na escola, como as da professora de
Letramento Literario, da professora bibliotecaria, da professora regente, e dos alunos.
Com as professoras, foram agendadas datas de acordo com o horario de permanéncia
de cada uma, portanto quando estavam fora da sala de aula. Com os alunos,
aconteceram ao final das aulas de Letramento Literario.

A entrevista com a professora de Letramento Literario ocorreu no dia 28 de
setembro de 2022, na sala da diretora, e teve duracdo de aproximadamente 25
minutos. A entrevistada foi muito solicita ao responder os questionamentos (Apéndice
7). O propésito desta entrevista era identificar a formacdo da professora, seu
conhecimento acerca do Curriculo de Letramento Literario, a organizagcao e
planejamento para as aulas de Letramento Literario. Apds a entrevista, foi explicado
para a professora como funcionaria a implementagdo da sequéncia didatica
expandida, segundo as premissas do letramento literario sugeridas por Cosson
(2006).

Com a professora bibliotecaria, a entrevista ocorreu no dia 30 de setembro de
2022, durou aproximadamente 25 minutos, seguiu um roteiro de perguntas (Apéndice
8) e foi realizada na biblioteca da escola. Foi solicitado que ela relatasse mais
especificamente a sua experiéncia na biblioteca da escola. No inicio, a entrevistada
demonstrou certa inseguranga, mas aos poucos a entrevista foi fluindo. O propdsito
era compreender as praticas realizadas na biblioteca da escola: como ocorrem o0s
empréstimos de livros, como o espaco é utilizado pelos alunos, sobre as formacdes
para professores bibliotecarios, se existe algum projeto de literatura ou de contagéo
de histéria, bem como sobre o acervo da biblioteca.

A entrevista com a professora regente do 5° ano ocorreu no dia 11 de novembro
de 2022, durou aproximadamente 20 minutos, e seguiu um roteiro semiestruturado
(Apéndice 9). Por falta de um ambiente livre e sem ruidos, a entrevista teve inicio na
sala dos professores, sendo concluida na sala do 5° ano, que estava livre no
momento. O propdsito da entrevista foi desvelar como ocorria o projeto do carrinho de
leitura na sala de aula, bem como se o projeto vinha contribuindo para a formacgéo do
leitor literario.

As entrevistas com os 26 alunos que tinham autorizagdo (Apéndice 10)

ocorreram apos as aulas de Letramento Literario, sendo divididas em quatro dias para
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que fosse possivel entrevistar todos os alunos autorizados. Eles foram distribuidos em
trios, exceto dois alunos que fizeram individualmente, pois um deles havia faltado nos
demais dias e o outro por ser um aluno surdo, ent&do a entrevista ocorreu com o apoio
da intérprete de libras. As entrevistas duraram em média 20 minutos com cada trio.
Em alguns dias, a entrevista ocorreu na biblioteca da escola e, em outros, em uma
sala de aula que estava desocupada, de acordo com a disponibilidade da escola.
Alguns alunos apresentaram-se bem descontraidos, davam exemplos, contavam
sobre histérias que ja haviam lido ou escrito, outros demonstraram-se mais retraidos,
necessitando de maior estimulo para falar.

A entrevista com a criadora do Projeto Linha de Leitura (a ser descrito mais
adiante) ocorreu no dia 02 de setembro de 2022, com duragdo de 30 minutos
aproximadamente (Apéndice 11) (Apéndice 12). Aproveitando que neste dia ela
estaria na SMED de Piraquara, a superintendente da Educagédo gentiimente
disponibilizou uma sala para a entrevista. A intengao era verificar se o projeto visava,
de alguma maneira, a formagao do leitor literario. A entrevistada foi muito solicita ao
responder todas as perguntas, explicou desde a implantagéo do projeto aos resultados
obtidos até aquele momento da entrevista, respondendo com muita franqueza e boa
vontade.

A entrevista com a ex-coordenadora de Letramento Literario, ja aposentada,
que foi responsavel pela implantacdo do Curriculo no municipio (Apéndice 13),
ocorreu por escolha dela e durou 1 hora e 30 minutos. O objetivo foi coletar dados que
contribuissem para a analise do curriculo.

Por fim, a entrevista (Apéndice 14) com a atual coordenadora de Letramento
Literario ocorreu no prédio da SMED, no dia 24 de maio de 2023. O objetivo foi
compreender a atual visdo sobre o curriculo, bem como sobre a reformulagéo deste
curriculo, formacao de professores, entre outros.

Além das entrevistas, foi realizada também a analise documental, “[...] técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacgdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos|...]” (Ludke; André, 2018,
p. 45). Foram analisados os seguintes documentos: o Curriculo de Letramento
Literario do municipio de Piraquara, o PPP da escola onde ocorreu a pesquisa de
campo, e as atividades produzidas pelos alunos durante as aulas de Letramento

Literario.
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Sobre os documentos oficiais, afirmam Bogdan e Biklen (1994, p. 181) que “os
documentos internos podem revelar informagdes acerca da cadeia de comando oficial
e das regras e regulamentos oficiais”. Assim, em relagdo ao Curriculo de Letramento
Literario, buscou-se compreender qual era a concepcao de literatura evidenciada no
curriculo, bem como a sua organizagao estrutural para as aulas. Com o PPP (2020),
buscou-se evidenciar as caracteristicas e objetivos da instituicao.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), os registros dos alunos também podem ser
considerados fonte de dados. A descricdo de como pensaram e compreenderam cada
atividade de literatura conduziu a analise da sua compreenséo leitora, bem como seu
foco de interesse e recepgao da literatura. Nesse contexto, algumas atividades dos
alunos foram selecionadas, servindo como fonte de dados para a pesquisa.

Além desses documentos, as situagdes mais relevantes foram registradas
fotograficamente. Em relagéo as fotografias, Bogdan e Biklen (1994) afirmam que elas
permitem lembrar e estudar detalhes que poderiam ser ignorados ou esquecidos apos
o afastamento do campo. Nesta pesquisa, as fotografias servem para ilustrar alguns
ambientes da escola, algumas atividades realizadas e também para apresentar as
producdes dos alunos — “Na procura dos investigadores educacionais pela
compreensao, as fotografias ndo sao respostas, mas ferramentas para chegar as
respostas [...]” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 191).

Sobre a analise dos materiais coletados, Ludke e André (2018, p. 53) afirmam:
Analisar os dados qualitativos significa "trabalhar" todo o material obtido
durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observagéo, as transcrigbes de
entrevista, as analises de documentos e as demais informagdes disponiveis.
A tarefa de analise implica, num primeiro momento, a organizagéo de todo o
material, dividindo-o em partes, relacionando essas partes e procurando
identificar nele tendéncias e padrdes relevantes. Num segundo momento

essas tendéncias e padrbes sao reavaliados, buscando-se relagdes e
inferéncias num nivel de abstragao mais elevado.

Ainda de acordo com as autoras, durante a coleta de dados, o pesquisador ja
realiza o trabalho de analise daquilo que esta observando, porém, apds esta coleta,
inicia-se o trabalho mais formal de analise. Esse trabalho direciona o olhar do
pesquisador para questdes que necessitam ser mais investigadas, evidenciadas, e
outras que podem ser excluidas, chegando, entédo, ao trabalho de triangulagédo das
informacdes obtidas.

Segundo André (1999), a triangulacdo das informacbes é uma parte

metodologica bem decisiva na pesquisa, pois através deste cruzamento dos dados
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obtidos, o pesquisador busca detectar temas para formular categorias em que se
apoiaram as perspectivas tedricas da pesquisa, em um processo de reconstrugao de
significados.

Para a analise dos dados coletados, decidimos iniciar o trabalho transcrevendo
as entrevistas com uso do transcritor Transkriptor. Depois, estas transcricdes foram
organizadas adequadamente, respeitando a pontuacdo e separagdo da fala da
entrevistadora e a dos entrevistados. A préxima etapa foi selecionar e analisar cada
entrevista, em consonancia com as anotagcbdes dos diarios de campo e com o0s
documentos obtidos, separando os temas de interesse.

A proxima etapa que exigiu ainda mais empenho foi a organizagao estrutural
das transcri¢gdes da implantacéo da sequéncia didatica expandida — que teve duragao
de 15 encontros, sendo todos gravados em audio, com cerca de 1h30 por dia de
aplicacao das atividades.

Posteriormente, foi feita a analise das transcri¢des de cada dia da aplicagao da
sequéncia didatica expandida — valorizando e respeitando a fala dos participantes,
bem como as duvidas, interesses e desinteresses —, aliada aos registros em diarios

de campo e as atividades produzidas pelos alunos.

2.2 CARACTERIZAGCAO DO CAMPO E DOS PARTICIPANTES

A escolha por esta instituicdo como campo de pesquisa se deu pelo fato de que
a pesquisadora-autora e a professora de Letramento Literario desta escola
compartilhavam as mesmas perspectivas em relagao as aulas de Letramento Literario.
A escolha por uma turma de 5° ano ocorreu devido aos alunos estarem mais
familiarizados com o processo de leitura e escrita, visto que, de marco de 2020 a
setembro de 2021, eles deixaram de frequentar presencialmente a escola, passando
para o ensino remoto devido a pandemia de Covid-19', o que prejudicou a
aprendizagem. Assim, até 2022, ano em que foi realizada a pesquisa de campo, as
turmas dos 5° anos foram as que mais haviam frequentado a escola, estando, em
geral, mais adaptados a leitura e a escrita — importante fator para o desenvolvimento

da sequéncia expandida de literatura que foi proposta nesta pesquisa.

T A Covid-19 é a doenga causada por um novo coronavirus denominado SARS-CoV-2, levando a uma
infecgdo respiratéria aguda, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuigdo
global. Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus.
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2.2.1 Descrigao do campo de pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola da Rede Municipal de Ensino de
Piraquara, situada no bairro Guarituba, regiao rural do municipio. Piraquara esta a 22
km da capital e caracteriza-se por sua regido serrana — metade da sua area é
composta por Mata Atlantica, estando no subsistema leste metropolitano, e conta com
politicas e programas de preservagao ambiental.

A regido do Guarituba ja foi composta por pequenos criadores de vacas
leiteiras, descendentes de alemaes, poloneses e italianos. Embora rural, conta com
varios comércios, escolas estaduais, municipais e Centros Municipais de Educagao
Infantil (CMEI). Sua infraestrutura ainda € insuficiente em relagdo a pavimentagao das
ruas, iluminacao e espacos de lazer.

A escola atende em média 450 alunos, do infantil V (alunos a partir de 5 anos)
ao 5° ano (até 10 anos de idade), distribuidos em 18 turmas entre o periodo matutino
e vespertino, além de uma média de 30 alunos na Educacgéo de Jovens e Adultos

(EJA), ofertada no periodo noturno, de acordo com o Quadro 1.

Quadro 1 - Organizagdo das turmas

TURMA TURNO NUMERO DE ALUNOS
Infantil V — A Manha 22
Infantil V— B Tarde 22
1° ano do 1° ciclo (1° ano A) Manha 27
1°ano do 1°ciclo (1°ano B e C) Tarde 1°B: 27 1°C: 26
2°ano do 1°ciclo (2° ano A e B) Tarde 2°A: 22 2°B: 21
2° ano do 1°ciclo (2° ano C e D) Manha 2°C: 25 2°D: 25
3°ano do 1°ciclo (3° ano A) Manha 33
3° ano do 1° ciclo (3° ano B) Tarde 30
1° ano do 2° ciclo A (4° ano A e B) Manha 4°A: 22 4°B: 21
1° ano do 2° ciclo A (4° ano C) Tarde 26
2° ano do 2° ciclo B (5° ano A e B) Manha 5°A: 27 5°B: 27
2° ano do 2°ciclo B (5° ano C e D) Manha 5°C: 28 5°D: 26
Etapal e ll Noite 19
Etapa Il Noite 11
Total de Alunos 446

Fonte: Regulamento Interno da escola (Piraquara, 2023).

Em relacdo a infraestrutura, a escola dispde de 12 salas de aula, 1 sala para o
projeto de alfabetizacao, 1 para recursos multifuncionais e 1 biblioteca. Além das salas
reservadas para a secretaria, diretoria, coordenacao pedagdgica, sala de professores,

5 banheiros (sendo 1 adaptado para pessoas com deficiéncia), 2 depdsitos, 1 cozinha
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e lavanderia, 1 area coberta, 1 quadra de esportes sem cobertura, 1 horta, 1 cozinha
e 1 sala para descanso dos servidores, além dos espacos de lazer. A disposi¢cao do

espaco segue exemplificada no Quadro 2.

Quadro 2 - Disposicao do espaco fisico

AMBIENTES QUANTIDADE
SALA DE AULA 12
SALA — PROJETO ALFABETIZACAO 01
SALA — RECURSOS MULTIFUNCIONAIS 01
BIBLIOTECA 01
SECRETARIA 01
DIRETORIA 01
COORDENACAO PEDAGOGICA 01
SALA DOS PROFESSORES 01
BANHEIRO 05
DEPOSITO 02
COZINHA E LAVANDERIA 01
AREA COBERTA 01
QUADRA 01
SALA PARA DESCANSO DOS SERVIDORES 01

Fonte: Regulamento Interno da escola (Piraquara, 2023).

Além da diretora e duas coordenadoras pedagogicas, o quadro docente é
composto por 31 professores que atuam distribuidos nos trés turnos, manha, tarde e
noite. Alguns professores trabalham dois periodos nesta instituicdo. Em relagao a
formagao, poucos professores possuem magistério, a grande maioria apresenta
graduacgdo e alguns poés-graduacédo. Sobre os demais funcionarios, o quadro é
composto por 12 agentes educacionais, sendo 8 responsaveis pela infraestrutura/

limpeza e 4 pela alimentagao, como segue no Quadro 3.

Quadro 3 - Organizacao funcional

FUNGCAO PERIODO NUMERO DE
PROFISSIONAIS
PROFESSOR Manha 10
PROFESSOR Tarde 08
PROFESSOR Manha e tarde 09
PROFESSOR Noite 03
PROFESSOR BIBLIOTECARIO Manha e tarde 01
DIRETORA Manha/tarde/noite 01
COORDENADORA PEDAGOGICA Manha/tarde/noite 02
AGENTE EDUCACIONAL Il MEIO AMBIENTE E Manha e tarde 07
INFRAESTRUTURA
AGENTE EDUCACIONAL Il MEIO AMBIENTE E Tarde e noite 01
INFRAESTRUTURA
AGENTE EDUCACIONAL Il ALIMENTACAO Manha e tarde 02
ESCOLAR
AGENTE EDUCACIONAL Il ALIMENTACAO Tarde e noite 02
ESCOLAR

Fonte: Regulamento Interno da escola (Piraquara, 2023).
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De acordo com os dados apresentados pelo indice de Desenvolvimento da
Educacgéo Basica (Ideb) (Brasil, 2021)?, é possivel perceber que a escola, assim como
0 municipio, vem apresentando resultados abaixo da média. Além de medir a
qualidade da aprendizagem através da Prova Brasil, o programa estabelece metas
para a melhoria da qualidade do ensino.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico, na Prova Brasil de 2017, a escola
atingiu uma média de 218.14 em lingua portuguesa e 225.68 em matematica, sendo
estas acima da média de proficiéncia das escolas do municipio de Piraquara e abaixo
da média das escolas municipais do estado do Parana (Piraquara, 2020, p. 45).

Ainda com base no documento, além da necessidade de intensificar o trabalho
em sala de aula, o governo criou o Programa Mais Alfabetizacao (PMALFA), no ano
de 2018, para diagnosticar o nivel de aprendizagem dos alunos dos 1° e 2° anos
através de avaliagdes de leitura, escrita e matematica. O programa destinava recursos
para a escola adquirir materiais para alfabetizacdo, formag¢ao continuada para os
professores e um assistente de alfabetizagao para auxiliar no trabalho com os 1° e 2°
anos, bem como realizar as avaliagdes (Piraquara, 2020).

No indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica de 2019, as médias da
escola continuaram baixas, ficando com 218,66 em lingua portuguesa e 210,22 em
matematica. Ja em 2021, n&o foi possivel identificar a média desta escola, assim como
também de outras escolas, por ndo terem atingido o nivel suficiente de alunos para a
realizacao da prova.

Ao analisar os indices do municipio, bem como da escola, é possivel identificar
a necessidade de intensificar os estudos com praticas de recuperacao paralela em
sala de aula, reafirmando a necessidade de os professores participarem ativamente
das formacgdes ofertadas pela SMED.

No PPP, & possivel perceber que a escola reconhece a importancia da
formagao continuada para a melhoria na qualidade do ensino, assim como a
mantenedora, que oferece cursos de aperfeicoamento quinzenalmente para todos os
profissionais da educacédo com foco nas praticas em sala de aula. A escola apresenta

que “[...] a escolaridade dos professores teve avangos significativos e acredita-se que,

2 indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica é um indicador educacional. Essa forma de avaliagcédo
em larga escala relaciona, para a obtengédo dos resultados, informagdes de rendimento escolar
(aprovagéao) e desempenho (proficiéncias) em exames padronizados, como a Prova Brasil e o Saeb.
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a meédio prazo, a formagdo obtida nos cursos de graduacao e poés-graduacao
transforme a pratica pedagdgica em sala de aula [...]” (Piraquara, 2020, p. 34).

O documento ainda apresenta como objetivo garantir uma escola
transformadora com ensino de qualidade e formacdo de cidaddos criticos e
participativos, em sinergia com a concepgao historico-critica do curriculo municipal.
Porém, ao analisar o documento da instituicdo, € importante destacar a auséncia do
letramento literario como area do conhecimento exercida na escola, sendo
contemplada apenas na proposta curricular do municipio — “esta proposta esta
organizada em areas do conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias, Educacao Fisica e Arte [...]" (Piraquara, 2012, p. 69).

Ja o Regulamento Interno da Escola sinaliza a necessidade de trabalhar “[...]
todas as areas do conhecimento seguindo a grade horaria de cada turma, 5 aulas de
lingua portuguesa, 5 aulas de matematica, 2 aulas de histéria e geografia, 1 aula de
letramento literario e artes e 2 aulas de educacéo fisica” (Piraquara, 2023, n.p). Ou
seja, contempla o letramento literario como area do conhecimento e destaca a
importancia do trabalho semanal.

Em relagcdo a valorizagdo da leitura literaria na escola, o PPP assevera a
necessidade de proporcionar aos alunos: “[...] canto da leitura organizada no patio da
escola; biblioteca aberta no momento do recreio da instituicao [...]" (Piraquara, 2020,
p. 35). Porém, apesar da indicagdo, a escola ndo proporciona mais este canto
destinado a leitura; a biblioteca, no entanto, permanece aberta disponibilizando uma
caixa com livros para a leitura, além de uma caixa com brinquedos.

Durante o tempo de permanéncia em campo, foi possivel observar que a
biblioteca € mais procurada no intervalo pelos alunos do 1° ano em busca dos
brinquedos, raramente de livros. Pensamos que o canto da leitura, que hoje néo é
mais contemplado pela escola, poderia se transformar em um projeto que visasse o
incentivo a leitura durante o intervalo, como também em outros momentos.

Manter a biblioteca aberta durante o intervalo, conforme observado na escola,
€ uma excelente estratégia para a formacao do leitor, mas também & necessario haver
uma organizagao atraente deste espaco para a leitura, bem como preservar a
autonomia dos alunos para que possam manusear os livros e escolher o que mais
Ihes agrada de acordo com as suas preferéncias leitoras.

A biblioteca da escola se constitui em um espago bem aconchegante e

acolhedor, apresentando o tamanho de uma sala de aula normal, bem arejada,
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contendo: quatro jogos de mesas coloridas e quatro cadeiras em volta de cada uma,
a mesa da professora bibliotecaria, um sofa de dois lugares, tatames no chdo em
frente ao sofa, trés armarios com portas para guardar eletrénicos, e livros mais
destinados as aulas de letramento literario, além das grandes estantes de livros, que

ocupam a maior parte das paredes da biblioteca (Figura 1).

Figura 1- Biblioteca da escola

— - W T

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

Além do empréstimo de livros, que ocorre semanalmente na biblioteca, o
espaco é também utilizado para atividades que necessitam do uso do datashow, por
ter uma parede branca livre para estes momentos.

Em relagdo a sala de aula da turma (Figura 2) que participou da pesquisa, ela
apresenta caracteristicas comuns as outras salas da escola, com um bom tamanho e
bem arejada, sendo composta por 1 quadro branco para anotagdes, 1 quadro verde
de madeira, 1 espelho grande, 2 armarios fechados para organizagéo dos materiais e
2 armarios abertos com livros didaticos, divididos entre a turma da manha e da tarde.
A mesa grande da professora esta posicionada sempre na frente, algumas vezes mais
ao canto, outras mais centralizada. Ha 33 mesas e cadeiras para os alunos,
geralmente distribuidas em seis filas. Na sala, ndo havia livros literarios a disposi¢cao

dos alunos.
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Figura 2 - Sala de aula

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

Outro ponto bem importante observado como um limitador do espaco fisico, &
a quadra poliesportiva (Figura 3) nédo ser coberta. Nos dias de muito sol, os
professores de Educacgao Fisica sao obrigados a deslocar as aulas para o pequeno
gramado da escola, onde ha sombra, porém acaba limitando tanto a pratica dessas
aulas, quanto a concentracédo dos alunos que estdo em aula nas salas ao redor do
gramado, inclusive as aulas de Letramento Literario, devido ao barulho externo que

acaba atrapalhando os momentos de leitura das historias.

Figura 3 - Quadra da escola

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).

2.2.2 Descrigao dos participantes

Os participantes da pesquisa foram 26 alunos do 5° ano e 2 professoras, a de
Letramento Literario da turma e a responsavel pela biblioteca. Além delas, tivemos

contribuicdes coletadas em entrevistas com a professora regente, a criadora do
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Projeto Linha de Leitura, a coordenadora de Letramento Literario responsavel pela
implantac&o da proposta, assim como a atual coordenadora.

Grande parte dos alunos ja estudava na escola desde o 1° ano do ensino
fundamental e vinha seguindo desde entdo na mesma turma, acompanhados pela
professora de Letramento Literario. Em geral, os alunos eram bem participativos e
bem curiosos, adoravam ouvir histérias e comentar sobre elas, faziam muitas
perguntas e ponderacdes sobre as histérias lidas e contadas. Se trata de uma turma
diversificada em relagdo a questdes econdmicas, faixa etaria, e em relagdo a
aprendizagem.

De acordo com o PPP, as familias apresentam baixo nivel socioeconédmico.
Além disso, mais da metade dos pais aponta n&o ter concluido o ensino medio,
justificando que, devido a falta de conhecimento, n&o é possivel ajudar os filhos nas
tarefas escolares, ou seja, a falta de estudos das familias prejudica no
acompanhamento da vida escolar dos alunos (Piraquara, 2020).

Exceto 1 aluno que ja estava com 12 anos, pois havia sido retido por ter
apresentado dificuldades de aprendizagem, a maioria dos alunos estava na série
correta para sua idade, entre 9 e 10 anos. Apesar disso, sobre as condi¢cbes para
aprendizagem, a turma apresentava diferentes niveis e ritmos, desde alunos que
necessitavam do auxilio para leitura e escrita até os que realizavam tudo com muita
autonomia. Este reflexo se acentuou ainda mais devido a pandemia da Covid-19,
guando os alunos foram obrigados a estudar em casa por quase dois anos.

Neste periodo, a mantenedora elaborou apostilas didaticas que foram
impressas pela escola e entregues as familias. Ocorreram também os encontros
semanais online entre professores e alunos, com o intuito de ajudar na realizagdo das
tarefas e manter o contato com os alunos. Porém, nem todos conseguiram participar
destes encontros devido as dificuldades com a internet. Algumas familias relataram
também ter apenas um celular, que ficava com o responsavel ou era dividido entre os
irmaos que também precisavam estudar.

Além dos alunos, também participou da pesquisa a professora de Letramento
Literario, formada no curso de Magistério e cursando Pedagogia, que atuava na rede
ha dez anos e com letramento literario ha nove anos. Atuava também como professora
de Artes, Educacao Fisica e Ciéncias, ministrando as quatro disciplinas em trés turmas
de anos diferentes — ja o professor regente assume Lingua Portuguesa, Matematica,

Histéria e Geografia. Esta organizacdo € necessaria para garantir que todos os
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professores tenham seu tempo destinado a permanéncia e hora atividade,
assegurados pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que oferece tempo livre ao
professor para planejar suas atividades dentro da sua jornada de trabalho.

A participacdo da professora de Letramento Literario foi essencial para a
pesquisa em campo, pois abriu as portas da sala de aula, permitindo a observagao
participante nas suas aulas, sendo fundamental para a coleta de dados, para desvelar
e descrever as praticas em sala de aula, permitindo posteriormente a implantagéo da
sequéncia didatica expandida.

A professora bibliotecaria lecionava ha 32 anos, na rede municipal ha 22 anos,
na fungao de bibliotecaria ha 8 anos, tinha formagédo em Letras e pds-graduagéo em
Gestao Escolar. Conforme relatado em entrevista, ela estava nessa funcao por laudo
médico, pois nao podia atender um grande numero de alunos, entdo foi remanejada
para a biblioteca. Sua participacao foi muito importante para a pesquisa, pois permitiu
0 acompanhamento ao empréstimo de livros da turma, a aproximacao dos alunos e
suas preferéncias leitoras, além da entrevista, em que relatou sua pratica diaria na
biblioteca da escola.

A professora regente era formada em Pedagogia e tinha especializagédo em
Alfabetizacado e Letramento. Era professora ha 6 anos, e atuava na rede municipal de
ensino ha 4 anos. Sua contribuicdo foi fundamental para conhecermos como ocorriam
as praticas do Projeto Linha de Leitura em sala de aula.

Ja a criadora do Projeto Linha de Leitura era graduada em Ciéncias Bioldgicas.
Por meio da sua entrevista, foi possivel compreender os fundamentos, objetivos e
desenvolvimento do projeto na escola.

A coordenadora de Letramento Literario, que foi responsavel pela implantacao
do curriculo, era formada em Letras e tinha pés-graduagao em Metodologia do Ensino
da Lingua e da Literatura. Atualmente, esta aposentada. Sua entrevista foi muito
importante para compor a analise do Curriculo de Letramento Literario, atribuindo
sentido a cada etapa.

A atual coordenadora de Letramento Literario tinha formacédo em Pedagogia e
pos-graduacdo em Metodologia do Ensino e Avaliacdo na educacéo infantil, além de
pos-graduacdo em Contagdo de historia. Sua contribuigdo foi fundamental para
compreender o atual processo de letramento literario no municipio.

Apresentados os participantes da pesquisa, na sequéncia, relatamos sobre o

Projeto Linha de Leitura. Para descrevé-lo e explorar suas contribuicées para a turma
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do 5° ano, foi necessario estudar o material didatico elaborado para a sua implantagao

acrescido das informacdes prestadas pelas entrevistadas.
2.2.3 Projeto Linha de Leitura

O Projeto Linha de Leitura é voltado aos alunos do ensino fundamental |, visa
o aprendizado e desenvolvimento da leitura, fluéncia e melhor compreenséo e
interpretacdo textual.

A ideia de criar este Projeto partiu da experiéncia da autora Lilia Maria Pontoni
Wachowicz, que reside nos Paises Baixos e identifica no povo holandés um alto nivel
de leitura. Sua experiéncia em escolas holandesas a levou a conhecer os métodos de
leitura em voz alta, isto €, um aluno |é para o outro.

O projeto, que abrange criangas de 7 a 12 anos, conta com a parceria do Clube
Rotary e com o apoio de cada municipio, neste caso o de Piraquara - PR, que firmou
parceria para 0 ano de 2022 com a intencao de dar continuidade nos proximos anos.

Para a implantacao do Projeto, foi necessaria a utilizacdo de material didatico
préprio, preparado em oito niveis que sdo usados pelos alunos do 2° ao 5° ano. Além
dele, o carrinho de leitura (Figura 4) facilita a locomog&o dos livros que séo divididos
em 6 cestas de plastico de cores diferentes; cada cesta contém 20 pares de titulos
separados por cada nivel, além de 12 pastas com 15 textos cada uma, também
separados pelos niveis de leitura. Sua aplicacdo se da diariamente em sala de aula,

em duplas, de 15 a 20 minutos de leitura.

Figura 4 - Carrinho do projeto linha de leitura

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).
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Em entrevista, perguntamos a autora do Projeto como foi a selegado para a
compra dos livros.
E um projeto muito custoso para o Rotary e depende da quantidade de fundo
que eles conseguem levantar. A gente trabalha com uma distribuidora que
chama Top Livros, por meio dos rotarianos € concedido um desconto maior.
Eles trabalham com lotes de livros de editoras que nédo foram vendidos, sao
galpdes enormes, cheio de livros novos. E depende também de cada
municipio, o que eles tém a disposigdo. Eu ndo posso assim chegar com a
minha lista e dizer o que eu gostaria, mas a distribuidora me manda uma lista

dos livros que eles tém a disposicdo e eu fago a escolha, que depende
também do tipo de letra para cada nivel, por exemplo (autora do projeto).

Isso significa que a qualidade literaria dos livros disponibilizados possa ser
comprometida, uma vez que s&o adquiridos exemplares encalhados nos depdsitos
das editoras. Entendo que a qualidade literaria de uma obra ndo deve se restringir ao
canone, que sao as obras selecionadas como leituras fundamentais para a formacéao
do cidadao, mas a qualidade literaria de uma obra deve ser construida na relagao
entre obra e leitor, por meio de uma leitura prazerosa e livre, em que o leitor possa
atribuir significado as aberturas criativas que o texto proporciona, independentemente
da obra ser consagrada.

Como afirmam Souza e Martins (2015), a hierarquizacao de obras literarias esta
relacionada ao poder da elite intelectual — as definigdes de livros de melhor qualidade
sao estipuladas por criticos que tém a funcéo de ler ndo pelo prazer da leitura, mas
para criticar, selecionar e caracterizar obras, ligadas a aspectos politicos e ideologicos
dos ministérios, das escolas e dos professores.

Os aspectos ministeriais se relacionam a formacgao do cidadao idealizado pelo
sistema; as escolas tendem a limitar-se aos titulos que recebem; e os professores, ao
conteudo a ser trabalhado. Andruetto (2012) alerta que, para atender a estas
demandas, as grandes editoras criam estratégias que priorizam a rentabilidade,
ficando a qualidade literaria em segundo plano. Estratégias de marketing impéem
rétulos a literatura, como literatura infantil e juvenil, além de temas especificos que
limitam a leitura. No entanto, a autora destaca que livros de boa qualidade literaria
partem da experiéncia estética do autor.

Para a escolha dos livros, Gregorin Filho (2009) acrescenta que é essencial ao
mediador distinguir os livros paradidaticos dos de literatura — os paradidaticos
normalmente sao utilizados para o aprofundamento de disciplinas, para enriquecer a
formagado do aluno, enquanto os de literatura sdo obras de ficcdo com linguagem

artistica.
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Assim como os livros didaticos, os paradidaticos sao essencialmente
utilitaristas, pois pretendem abordar conteudos paralelos ou transversais ao curriculo,
carregados de algum tipo de ligdo ou informagao. Os livros de literatura infantil,
historicamente, também carregavam esse carater utilitario, porém, vem-se buscando
quebrar com essa ideacao, sendo propostas historias de ficcdo, com fins estéticos,
que apresentam assuntos subjetivos do mundo e de autoconhecimento. Desta
maneira, Azevedo (2007, p. 79), elucida que, para formar leitores,

E preciso que, concomitantemente, haja acesso a leitura de ficgdo, ao
discurso poético, a leitura prazerosa e emotiva. E necessario que alguém

chore, sonhe, dé risada, fiquei emocionado, fique identificado, comungue,
enfim, com o texto, para que ocorra a formagéao do leitor.

Sobre estes aspectos da literatura, Hunt (2010) propde duas classificacoes:
livros abertos e livros fechados. Os livros abertos deixam espacos vazios para que o
leitor construa significados, interpretando as historias; ja os fechados, reduzem as
possibilidades de interpretagdo, pois procuram explicar aspectos que poderiam ser
construidos pelo leitor.

Hunt (2010, p. 29) exemplifica que “[...] 0 que precisamos é de um modo de
abordar a literatura infantil que nos ajude a fazer escolhas criteriosas a partir de
principios basicos”. Sobre estas escolhas criteriosas, Dalla-Bona e Fonseca (2018)
acrescentam a importancia de se distinguir as obras pela qualidade dos seus
componentes internos — que sao os espacgos vazios que devem ser preenchidos pelo
leitor, permitindo que se estabelecam sentidos e se constituam como leitores —, mas
também dos externos, como capa, diagramacéo e ilustragéo.

Por ser a primeira coisa acessada pelo possivel leitor, a capa — que tende a
induzir o leitor a imaginar como sera a histéria, o que nem sempre é confirmado —
precisa ser convidativa, despertar o interesse e agucgar a curiosidade, assim como as
ilustracdes, que devem fomentar a imaginagao dos leitores.

Conforme afirma Colomer (2007, p. 131), para se atingir os critérios de
qualidade, devem ser considerados todos os aspectos que compdem uma obra
literaria — “A imagem, por exemplo, é parte dos livros infantis quase desde o seu
inicio”. As ilustragdes sao muito importantes nos livros infantis, sendo fundamental
observar como elas se articulam com o texto e interpreta-las para maior compreensao,
pois muitas vezes elas completam o que ja esta escrito, como também abrem novos

aspectos a serem refletidos pelo leitor.
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Colomer (2007) ressalta que o critério de qualidade literaria vai além da obra
em si, envolvendo a experiéncia que ela proporciona ao leitor. Além de permitir o
acesso a diferentes formas de representacédo da realidade, a literatura infantil ajuda
as criangas a construir sua intimidade como leitores, criticar discursos e descobrir a
alteridade, escapar da realidade, observar as potencialidades da linguagem e conciliar
as diferentes culturas as quais pertencem.
Apesar de toda essa gama de possibilidades e potencialidades envolvida na
experiéncia literaria, voltando aos objetivos do projeto, a criadora destaca que
O objetivo principal do projeto € desenvolver a aptidéo e o dominio da leitura,
porque o gosto da leitura vem depois. E preciso treinar, se esforcar e ter
disciplina. E uma parada todos os dias destinados a leitura, coisa que

geralmente eles n&o tinham [...] eu acredito que o gosto venha depois disso
(autora do projeto).

E possivel compreender que o objetivo deste projeto é praticar e dominar a
leitura, sendo essa uma importante funcdo da escola; porém, se a ideia é formar
leitores com o apoio dos livros de histdrias infantis, ndo se pode pensar que o gosto
venha depois. A pratica da leitura esta intimamente relacionada com a alfabetizagao,
porém ler ndo significa apenas decifrar codigos, as praticas precisam buscar sentido
a partir de uma expectativa ligada a uma necessidade, a um prazer.

De acordo com Cosson (2020, p. 134), € preciso compreender que “[...] essa
forma de ler - a leitura prazerosa - seja ao mesmo tempo ponto de partida, parte do
percurso e porto de chegada na formagéao do leitor”. Ou seja, a leitura de fruicdo deve
fazer parte desde o inicio do processo, comeg¢ando a solidificacdo deste processo ja
com estimulos aos bebés.

Cosson (2020, p. 134) apresenta que a base pedagdgica do paradigma da
formagéao do leitor esta relacionada com o objetivo geral e os especificos, dentre eles:
“[...] desenvolver o habito pela leitura, criar o gosto pela leitura e formar o leitor critico-
criativo”. O autor ainda destaca que o habito precisa estar associado ao seu cotidiano
escolar e familiar. Em relagcdo ao prazer, ele acrescenta que deve ser associado ao
habito, o anteceder, até ir adiante: “Uma vez criado o gosto pela leitura ndo sé seria
mais facil a instalagdo do habito de ler, como também seria assegurada a formacéao
de um leitor critico e criativo [...]" (Cosson, 2020, p. 136).

Por sua vez, de acordo com o material didatico elaborado para o
desenvolvimento do projeto, a metodologia consiste em: levar o aluno a atingir

progressivamente, até o final do 5° ano, oito niveis de leitura; a sondagem é realizada
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através dos testes individuais, para poder passar de nivel, e os critérios utilizados sao
o tempo e a precisao da leitura; o método respeita o tempo, a facilidade e o interesse
dos alunos, sendo que alguns alunos precisam de apoio para leitura; com os
resultados do primeiro teste, € determinado o nivel de leitura e, assim, montadas as
duplas para a leitura, de acordo com o nivel e afeicdo entre os alunos. As duplas
podem variar de acordo com os testes (Wachowicz, 2022, ndo publicado) — até o nivel
4, os alunos realizam a leitura com textos e, a partir do nivel 5, os livros sao
introduzidos; tudo de acordo com os niveis descritos no material didatico.

Em relagédo as contribuigdes do projeto ao desenvolvimento da leitura, foi
perguntado a professora regente, que implantou e acompanhou efetivamente o
desenvolvimento do projeto na turma do 5° ano: “Vocé considera que o Projeto Linha
de Leitura contribuiu para o desenvolvimento da leitura dos alunos?”, ao que ela
respondeu que

Sim. Contribuiu e bastante. Talvez no inicio o professor fica pensando e se
preocupando com as questdes burocraticas, em preencher as fichas, em
organizar os alunos nas duplas e desorganizar diariamente, mas quando
comega a ver os resultados é gratificante, além de nos ajudar na nossa pratica

em sala. Eu pretendo continuar com este projeto nos préoximos anos
(Professora regente).

Com os relatos da professora, &€ possivel compreender que o projeto tem
atingido seus objetivos, pois trouxe contribuigbes para o desenvolvimento da leitura
dos alunos. Em relacéo as possiveis contribuicdes para a formacao do leitor literario,
perguntamos a autora do projeto se ela considera que o Projeto Linha de Leitura tem
despertado o gosto e o habito pela leitura e pela leitura literaria nos alunos. Ela alega
que “ainda é cedo afirmar que se o projeto visa despertar o gosto pela leitura literaria,
existem alguns alunos que irdo chegar |3, por estar gostando de ler, mas com certeza
o habito da leitura ele atinge” (autora do projeto).

Nota-se que o foco do projeto € desenvolver a leitura pelo exercicio diario da
leitura em dupla e em voz alta — o foco nao esta na formacgao do leitor literario. Porém,
ao desenvolver o trabalho com a leitura como pratica diaria em sala, abrem-se
possibilidades para que estes alunos aprendam a ler, a decodificar os sinais para as
necessidades da vida, assim como € possivel que alguns alunos se tornem leitores
de literatura. No entanto, para que a leitura ndo se restrinja ao unico ato de ler, mas

para que se forme o leitor literario, € necessario um trabalho de mediagao, no qual o
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professor acompanhe e estimule os alunos a construir sentidos, através de uma leitura
prazerosa, e adquira a competéncia leitora.
Sobre as possiveis contribuigcdes do projeto para a formacgéao do leitor literario,
a pesquisadora indaga a professora regente: “Vocé considera que o Projeto tem
contribuido com a formacao do leitor literario? Estimula as criangas a se interessar
pela literatura?”. Ela responde que
Sim, eu acho que ajuda mais no pedagdgico, claro, ajuda eles no sentido da
leitura, porque eles vao avangando na leitura, vado melhorando, mas no 5° ano
eu vejo que eles tém interesse em outros géneros, ndo o que esta ali no
carrinho. Nao que eles nao leiam, eles leem, até porque esta ali e a gente
cobra, mas se partisse do interesse deles, seria melhor, mas é dificil, porque
o interesse deles esta nos livros mais atuais. Minha sugestéo seria adequar

os livros do carrinho com os niveis de interesse de cada turma (professora
regente).

A professora regente afirmou que gostaria de continuar com o projeto nos
préximos anos, pois vem observando os resultados na area da leitura. Quando
questionada sobre a qualidade literaria dos livros, a professora acredita que a divisdo
por categorias de acordo com as idades e perfil da turma geraria maior interesse dos
alunos pela leitura. Tendo isso em mente, ela realiza com os alunos a leitura de livros
selecionados na biblioteca a partir do que a turma alegou ser do seu interesse,
oportunizando momentos diarios de leitura deleite.

Embora o projeto n&o vise a formacao do leitor literario, das 25 entrevistas
realizadas com os alunos, 23 apontaram gostar do projeto, e alegaram que ele auxilia
a melhorar sua leitura. Ainda, alguns alunos relataram sentir mais vontade de ler
historias.

Destacamos algumas dessas respostas, por exemplo, o aluno AB diz que “Sim,
quando eu estou no carrinho de leitura com a minha dupla eu gosto bastante de ler”.
O aluno IR afirma que “Agora eu estou no nivel cinco. E é bem legal. Eu to sentindo
que eu to lendo um pouquinho mais rapido”. Sobre a emergéncia do prazer pela

leitura, o aluno DP diz que

[...] antes do projeto eu nem ligava pra leitura, tipo eu so lia os livros sé por
ler, agora depois do projeto da leitura eu estou bem mais ligado nesse tipo de
leitura. Eu leio textos, eu leio redag¢des antigas de um de um amigo meu € eu
também gosto de ler livros que tém varios la dentro (aluno DP).

Outros dois ndo reconhecem a contribuicdo para sua leitura. Um destes alunos

apresentava dificuldade de aprendizagem e ainda estava na fase de construgao da
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escrita, e o outro alegou que ja lia bem antes do Projeto e continua lendo bem.
Contudo, é possivel afirmar que o projeto vem trazendo contribuigdes para o
desenvolvimento da leitura, como observado nas falas dos alunos e da professora,

além de poder ocorrer o despertar do gosto pela leitura literaria.

2.3 REVISAO SISTEMATICA

Este capitulo apresenta uma revisdo sistematica realizada nos portais da
Capes e Scielo em busca de pesquisas atuais que contemplem a formacéao do leitor
literario nos anos iniciais do ensino fundamental.

Segundo Zoltowski et al. (2014, p. 97), “a revisao sistematica (RS) € uma das
técnicas mais robustas para avaliagao e sintese da literatura em diversos campos do
conhecimento”. E caracterizada pela aplicacdo de estratégias de busca, analise critica
e sintese organizada da literatura, implicando em um trabalho reflexivo sobre o
problema de pesquisa.

Para esta revisdo sistematica, foram seguidas as sete etapas basicas
elencadas por Costa e Zoltowski et al. (2014): delimitagcao da questao a ser analisada
(Curriculo de Letramento Literario, as praticas do letramento literario e a formagéao de
leitores); escolha das fontes de dados — Capes para artigos, teses e dissertagdes, e
Scielo para artigos; eleicdo das palavras-chave para a busca (letramento literario,
formagéao do leitor literario, curriculo de letramento literario, curriculo de literatura). A
busca por teses e dissertacoes foi afunilada acrescentando as palavras-chave “ensino
fundamental I”, devido ao grande volume encontrado; busca e armazenamento dos
resultados; sele¢ao dos trabalhos pelo resumo (que contemplavam propostas para o
desenvolvimento do letramento literario nos anos iniciais do ensino fundamental);
extracdo de dados dos trabalhos selecionados; avaliagdo dos trabalhos e
interpretacdo de dados (selecdo dos trabalhos que seriam analisados em sua
totalidade, com énfase nos de maior relevancia para esta pesquisa).

No portal de periédicos Capes, foram selecionados artigos, teses e
dissertagdes com os filtros publicados em portugués, a partir de 2013, que tratam do
assunto letramento literario e literatura. Na busca de teses e dissertagdes, também
foram filtradas pesquisas desenvolvidas nas areas de educagédo, letras e lingua

portuguesa.
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Em resumo, a selecéao ficou da seguinte maneira: com o descritor “letramento
literario”, foram encontrados 48 artigos, dos quais 7 foram selecionados; adicionado
“‘ensino fundamental I” ao descritor “letramento literario”, foram encontradas 13 teses
e dissertacdes, das quais foram selecionadas 2 dissertagcdes, pois apresentavam
propostas para o trabalho com o letramento literario nos anos iniciais do ensino
fundamental

Com o descritor “formagéao do leitor literario”, foram encontrados 3 artigos — 1
foi selecionado pelo fato de apresentar importantes reflexdes sobre a formagao do
leitor literario no Brasil e fazer um comparativo com Portugal; acrescentado “ensino
fundamental I” ao descritor “formacao do leitor literario”, foram encontradas 11 teses
e dissertacoes, sendo selecionada 1 dissertagcao por tratar da formacgao do leitor
literario no ensino fundamental I.

Em relacéo aos artigos com o descritor “curriculo de letramento literario”, ndo
foi encontrado nenhum registro; e com o descritor “curriculo de literatura”, foi
encontrado 1 artigo, mas que néo foi selecionado para esta pesquisa, pois apresenta
uma experiéncia de ensino com géneros literarios no ensino fundamental Il, com uma
proposta de elaboragao de um curriculo de literatura para este nivel de ensino.

Na busca por teses e dissertagdes no portal da Capes, com o descritor
“letramento literario no ensino fundamental I”, apareceram 3 producdes, que nao
foram selecionadas, pois duas se repetiam na busca com o descritor “letramento
literario no ensino fundamental”, e uma era sobre a lingua estrangeira. Em relagao ao
curriculo de literatura no ensino fundamental, apareceram 29 produgdes, ao filtrar
pelas areas da Educacao, Letras e Lingua Portuguesa, reduziu-se para 2 produgoes,
porém nao foram selecionadas, pois uma se referia a cultura afro-Brasileira e outra ao
ensino médio.

Para a busca no portal Scielo, foram usados filtros como: artigos, publicagcao
em portugués, a partir de 2013, ciéncias humanas. Foram utilizados os seguintes
descritores: letramento literario (encontrados 13 artigos, selecionados 2, porém os
dois ja haviam sido selecionadas no portal da Capes com o mesmo descritor);
formacgao do leitor literario (encontrados 2 artigos, sendo selecionado 1, porém
também ja havia sido selecionado no portal da Capes); curriculo de letramento literario
e curriculo de literatura (ndo foi encontrado nenhum trabalho com estes descritores).

Desta maneira, os artigos e teses selecionados foram os seguintes (Quadro 4):



Quadro 4 — Artigos e teses encontrados nos portais Scielo e Capes
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PORTAIS DE ‘
PESQUISA TITULO AUTOR OBJETIVO
Camila Alves de
Melo; Julia
Artigo: Soares I\{Iar‘tini; '
Leituré literaria Mayara Knschke Aprgs_entar a concepgéo d(’-:‘ lIeltura
na escola: o Lopfas; Lilian | literaria na educagao basica e
Capes desafio ’ da Carine . . apontar alternatwas-para 0 resgate
mudanga de Madqrewa V|e’|r_a de uma pergpectlva que seja
paradigma da Silva; Marilia | produtora de leitores de literatura.
' Forgearini
Nunes; Renata
Sperrhake
Artigo:
Leitura Apresentar a leitura cumulativa
Capes cumulativa Rildo Cosson como uma pratica de letramento
como letramento literario.
literario.
Francilda Araujo
Artigo: Inacio; Girlene | Apresentar uma p_roposta _ de
Letrarhento Marqges abordagem metod_oléglca de leitura
literario: uma Formlgg; Hellen | do conto Méozmha§ ’d? seda,
Capes prética de leitura Jacqqellne respaldada. em  principios do
com Maozinhas Ferreira de | letramento Ilterarl.o., defendidos por
de seda de Souza Dan_tas Cosson e, e~spe0|f|camente‘, refletlr
Raduan Nassar de _ Aguiar; s_obre_ questdes voltadas a leitura
Danillo Pablo de | literaria na escola.
Sales
'Z\j’;;go' Relatar uma gxperiéncia _de
experiéncia  de Heler_1 Roratto | letramento literario desepvo_lwda
Capes letramento Garc!a; Zila com uma turma dos anos finais d_o
literario  através Let|'c_|a Goulart | ensino fundamental (6° an_o), cujo
da  leitura de Pereira Régo foco fc_>ram obras da literatura
diarios. confessional.
Artigo:
Formando Promover praticas de letramento
professores e literario baseadas em Cosson. Esta
também leitores: | Paulo Ailton | agao visava contribuir na formacgéao
Capes praticas de | FerreiradaRosa | de  professores que fossem,
letramento Junior também, leitores de literatura
literario com preocupados em promover 0 ensino
licenciandos em de leitura literaria em suas aulas.
Pedagogia
Artigo:

O Cantinho da

Renata

Apresentar o Cantinho da Leitura

. Leitura como | Junqueira de | como uma pratica do letramento
Capes e Scielo o ; . . .
pratica de | Souza; Rildo | literario para formar leitores de
letramento Cosson literatura.
literario.
Artigo: . . . ~ .
g . Refletir, a partir das situagdes reais
Aluno-autor:  a g
. . .| vividas em uma sala de aula, as
aprendizagem Elisa Maria S i
. ) condigbes e os conhecimentos a
. da escrita | Dalla-Bona; N
Capes e Scielo L . . que os alunos tém acesso, de forma
literaria nas | Leilah Santiago .
R a explorar e apresentar alternativas
séries iniciais do | Bufrem . R
ensino para o ensino da escrita literaria na

fundamental.

escola.
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Capes e Scielo

Artigo:

O lugar da
educacao
literaria
novas
orientagbes
curriculares:
uma reflexdo
sobre 0s
caminhos de
Portugal e do
Brasil.

nas

Celdon Fritze

Apresentar a discussao comparativa
da formacao do leitor literario nos
curriculos da educagao basica de
Portugal e do Brasil e quais
estratégias podem ser identificadas
nas diretrizes curriculares desses
paises, a fim de formar um leitor de
literatura.

Dissertagéo:
Passos iniciais a
formacao do

Refletir sobre a importancia dos
primeiros passos dados nos anos
iniciais do ensino fundamental |

formacgéao do
leitor na infancia.

leitor literario: rumo a formacgao do leitor literario;
“oficinas Michele de | constituir e desenvolver uma
Capes literarias Fatima Sant’ | proposta de formacdo inicial de
tematicas” para | Ana leitores literarios em uma escola
o 3° ano do municipal no Oeste do Paran3; e
ensino refletir sobre as dificuldades e
fundamental. problemas encontrados ao longo da
aplicagao da proposta.
Conhecer e analisar a relacédo
estabelecida entre as criancas e a
literatura infantil em uma turma de 5°
ano do ensino fundamental | de uma
escola publica municipal (grupo
Dissertagéo: formado por criancas de diferentes
O jogo literario: comunidades da Zona Sul do
espago, municipio do Rio de Janeiro). A
c fungéo e | Hélen A. | intengdo da pesquisa, de inspiragao
apes ~ . e .
reverberagdo da | Queiroz etnografica, foi compreender as
literatura na producbes e apropriagbes das

criangas a partir da relacdo com o
texto literario. Além da reviséo
bibliografica, foi feito um estudo
exploratério durante trés meses no
final de 2010, e observagao
participante e intervengdes
propositivas ao longo de 2011.

Fonte: A autora, a partir dos portais Scielo (2023) e Capes (2023/2024).

As leituras das producbes selecionadas foram muito importantes para esta

pesquisa, pois contribuiram para as reflexdes sobre a concepgdo do letramento

literario na educacao basica, apresentando diferentes propostas para a formacgao do

leitor literario. Porém, é possivel afirmar que esses trabalhos ndo se assemelham a

proposta desta pesquisa, potencializando sua relevancia tanto para a comunidade

cientifica, quanto para o municipio de Piraquara, que ja possui um curriculo especifico

para o trabalho com letramento literario.

Para melhor compreender a relevancia do letramento literario dentro das

instituicdes de ensino, os proximos capitulos apresentam a fundamentagcao teorica
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desta pesquisa com foco na concepgao de letramento literario de Cosson (2006; 2020)
e Paulino e Cosson (2009); de literatura de Candido (2004), Lajolo (1989), Zilberman
(2012), Cademartori (2010) e Coelho (2000); e na producao da escrita literaria pelos

alunos, de acordo com Tauveron (2014) e Cerrilo (2008).
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3. TRILHANDO CAMINHOS LITERARIOS: PARADIGMAS E ESTRATEGIAS

Neste capitulo, serdo brevemente apresentados os paradigmas do ensino da
literatura no Brasil com énfase no paradigma do letramento literario como pratica para
0 ensino da literatura na escola. Na sequéncia, serdo apresentadas algumas atitudes
que conduzem a escolarizagao da literatura e as estratégias para o desenvolvimento
da competéncia literaria dos alunos. Ao fim do capitulo, sera apresentada como
proposta didatica do letramento literario a sequéncia expandida, que visa promover a

leitura e a escrita literaria na escola.

3.1 CONCEPCAO DE LITERATURA E LETRAMENTO LITERARIO

O ensino da literatura nas escolas brasileiras, ao longo do tempo, passou por
diversas transformacgdes relacionadas as concepgdes, aos fundamentos, objetivos e
principios metodoldgicos. Cosson (2020) contextualiza essas diferentes abordagens
desde o ensino realizado pelos jesuitas no Brasil e as caracteriza como seis
paradigmas do ensino da literatura, sendo dois paradigmas tradicionais: moral-
gramatical e histérico-nacional; e quatro paradigmas contemporaneos: analitico-
textual, social-identitario, formacgao do leitor e letramento literario.

O autor apresenta esses seis paradigmas elencando seus componentes
estruturantes, analisando-os criticamente e apontando as razées que conduziram a
superacao dos paradigmas mais tradicionais. Além disso, indica as dificuldades
encontradas nos paradigmas contemporaneos para a efetivacdo do trabalho com a
literatura na escola.

De acordo com Cosson (2020), os paradigmas mais tradicionais deixaram de
ser a principal maneira de ensinar literatura nas escolas: no final do século XIX, o
moral-gramatical e, em meados do século XX, o histérico nacional, embora algumas
caracteristicas dessas duas abordagens sejam facilmente encontradas em algumas
escolas até hoje.

O paradigma moral-gramatical, de acordo com Cosson (2020, p. 24), tem por
objetivo “[...] ensinar a lingua e formar moralmente os alunos”. Esses ensinamentos
acabam focando mais na aprendizagem de um comportamento considerado
adequado pela sociedade, na fé cristd e nos exercicios gramaticais do que na leitura

estética da obra.
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O paradigma histérico-nacional tem por objetivo “[...] formar o brasileiro como
brasileiro, o canone nacional funcionando simultaneamente como uma sintese
historica e, por sua condigao artistico-estética, a expressdo mais refinada da
brasilidade” (Cosson, 2020, p. 46). Nesse paradigma, o ensino da literatura tem a
intencado de reproduzir fatos historicos e culturais do Brasil a fim de desenvolver o
senso de patriotismo, aliado a ensinamentos morais de como ser brasileiro.

Nos dois paradigmas tradicionais, ndo se observava um espacgo dedicado a
literatura como apreciagdo estética da linguagem, tampouco ao trabalho com a
interpretacédo de textos e a sensibilidade literaria. Essa omissdo sugere uma lacuna
na formacédo dos alunos quanto ao desenvolvimento do gosto, do prazer e da
capacidade interpretativa em relacao a literatura.

Em meados do século XX, iniciam-se mudangas na educagao e no ensino da
literatura, havendo uma ruptura com os paradigmas tradicionais, dando inicio aos
paradigmas contemporaneos, descritos a seguir. Embora esses paradigmas
tradicionais estejam distantes cronologicamente dos tempos atuais, ainda sao
identificadas algumas de suas caracteristicas misturadas com as dos paradigmas
contemporaneos.

O paradigma analitico-textual apresenta trés objetivos delineados por Cosson
(2020): 1) desenvolver a consciéncia estética do aluno para o reconhecimento e
apreciacgao de textos literarios de qualidade; 2) instrumentalizar o aluno para a analise
textual ou para a capacidade analitica dos textos literarios; 3) estimular o
conhecimento técnico da literatura e o dominio conceitual e operacional das
categorias de analise para a leitura do texto literario.

Nessa perspectiva, o professor deve mostrar aos alunos quais sdo os aspectos
que definem a materialidade do texto a partir de uma reproducao da analise feita por
ele mesmo, sem preocupagado com o ensino da literatura. Como o alvo é o texto,
Cosson (2020) adverte que essa acao nao valoriza a construgdo de sentidos
elaborada pelo aluno, além de que a atengéo esta voltada aos elementos linguisticos,
acabando por perder a especificidade da obra.

O paradigma social-identitario € composto por trés objetivos apontados por
Cosson (2020). O primeiro desses objetivos € desenvolver a consciéncia critica dos
alunos, capacitando-os a posicionar-se politicamente e eticamente na sociedade.
Esse propdsito evidencia a preocupacgao explicita com a formagao dos alunos para a

democracia. O segundo objetivo destaca-se por buscar conduzir ou reforgar, por meio
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do texto literario, o conhecimento do outro, concentrando-se no reconhecimento da
alteridade e na valorizagao da diversidade humana. O principio orientador € cultivar a
empatia dos alunos e proporcionar uma perspectiva de respeito as diferencas. O
terceiro e ultimo objetivo visa elevar a autoestima do aluno, fortalecendo a sua
identidade. Esse propoésito fundamenta-se na intencao de despertar nos alunos um
sentimento de valia e pertencimento a sociedade.

Esses objetivos sao de dificil efetivagdo na escola, primeiramente, porque nao
se valoriza o interesse e os conhecimentos dos alunos para a selegao de textos, pois
o professor escolhe os textos com o intuito de promover a conscientizagao politica,
sendo incluidos limitados tipos de texto ao espaco da leitura literaria e acabando por
se perder as peculiaridades do ensino da literatura. Outra questao € que o texto
literario perde seu sentido para dar lugar ao estudo da cultura e das relagdes sociais
(Cosson, 2020). Cabe ressaltar que esse paradigma foi o primeiro a valorizar e
respeitar a representatividade de grupos que até entdo eram excluidos, assim como
conduzir os alunos a participar ativamente das aulas.

O paradigma da formacao do leitor literario tem por objetivo primordial
desenvolver o habito da leitura, cultivar o gosto por esse habito e formar um leitor
critico-criativo (Cosson, 2020). O primeiro objetivo requer a pratica da leitura literaria
como uma atividade diaria para que se torne um habito, enquanto o segundo esta
diretamente associado ao prazer da leitura, enfatizando a apreciag¢ao do texto literario.
O terceiro objetivo consiste na integragdo dos dois anteriores, estimulando o habito
para despertar o gosto pela leitura, culminando na formacédo de um leitor literario
critico e criativo.

O habito da leitura ndo apenas perpetua a familiaridade com a linguagem e as
estruturas literarias, mas também cria um espacgo na rotina do leitor e proporciona um
refugio consistente para a imaginacao e a reflexdo. Quando a leitura se torna uma
fonte de satisfacdo e deleite, a probabilidade de sua persisténcia e intensificagao
aumenta significativamente.

Cosson (2020) destaca que esse paradigma exige que o professor mantenha
um compromisso intimo e pessoal com a literatura que ensina, deixando de lado o
saber técnico. Entusiasmar os alunos para a leitura torna-se, assim, uma fungao
central do professor nesse paradigma, que deve promover a leitura de fruicdo, sem
preocupacdo com seu aprofundamento. Porém, “A literatura vai muito além do

entretenimento, do lazer e da diversao, que sédo os predicados usualmente aceitos e
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defendidos da leitura de fruicdo” (Cosson, 2020, p. 138). Logo, é necessario criar e
acompanhar estratégias para que os alunos adquiram a competéncia leitora.

Entretanto, embora seja o primeiro paradigma a valorizar o leitor como sujeito
da leitura, segundo Cosson (2020), ele enfrenta dificuldades no sistema de ensino,
especialmente no ensino médio, onde o paradigma histérico-nacional ainda prevalece.
Isso resulta em alienagédo e despreparo dos alunos para uma leitura mais exigente.
Além disso, a falta de treinamento adequado e a néo aplicagao de técnicas coerentes
por parte dos professores e mediadores de leitura representam desafios para a
efetivagdo desse paradigma, que requer uma abordagem pedagdgica que levaria os
alunos a interpretarem o texto, além de atribuirem sentidos a ele.

O paradigma do letramento literario visa superar os problemas apresentados
nos paradigmas anteriores, buscando compilar principios tedricos ja debatidos nos
demais paradigmas para sugerir praticas que desenvolvam a competéncia literaria dos
alunos, que atuam como principais agentes nesse processo (Cosson, 2020).

Embora vise superar os problemas anteriores, esse paradigma enfrenta
algumas dificuldades, como a falta de formacao especifica para os professores; a
resisténcia da comunidade escolar, que esta habituada a um formato mais tradicional
de aula, na qual o aluno precisa manter uma postura passiva frente as atividades do
dia a dia; além do pouco tempo destinado as praticas de literatura em sala de aula
(Cosson, 2020). Porém, essas questdes devem servir ndo para desanimar aqueles
que realmente querem desenvolver a leitura literaria em sala de aula, mas para buscar
alternativas capazes de superar as praticas inadequadas da literatura. Como afirmam
Silva e Silveira (2013, p. 93):

Se somente a leitura para fruigao/literaria, de caracteristicas sensorial, linear,
criativa, ndo basta para a formacao do leitor proficiente, sem ela, dificilmente
0 sujeito apropriar-se-a de tal proficiéncia; por isso, na escola, urge repensar

concepgdes e redimensionar praticas vigentes quando se trata desse tipo de
leitura.

Com o intuito de redimensionar essas praticas, este trabalho de pesquisa visa
destacar o paradigma do letramento literario como pratica do ensino da literatura que,
mesmo com as suas limitacdes, € capaz de proporcionar um trabalho consistente com
a literatura na escola.

Portanto, cabe destacar que o termo letramento esta relacionado ao processo
de alfabetizacdo, de uma habilidade individualizada de leitura e escrita que permite

aos individuos participarem de diversas praticas sociais. Esse termo passou a ser
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reconhecido no plural, por multiplos letramentos, que se constituem em multiplos
sentidos, ligados a capacidade dos individuos de construir conhecimentos em um
processo de construgéo de sentidos (Paulino; Cosson, 2009).

Cosson (2020) afirma que o termo letramento literario, por vezes, chega a ser
confundido com o ensino de literatura. Por esse motivo, foi importante elaborar uma
definicdo para essa expressao, ndo para hierarquizar o termo, mas para torna-lo
produtivo. Assim, Paulino e Cosson (2009, p. 67) o definem como: “[...] 0 processo de
apropriacado da literatura enquanto construgao literaria de sentidos”. Silva e Silveira
(2013, p. 94) complementam que “...] o letramento literario € uma estratégia
metodoldgica no direcionamento, fortalecimento e ampliagdo da educagao literaria
oferecida aos alunos a fim de torna-los leitores proficientes [...]".

E essa definicdo de letramento literario defendida pelos autores citados que
sera evidenciada nesta dissertagdo: como um processo de aprendizagem continuo
que acompanha o individuo durante sua vida e que se atualiza a cada leitura,
permitindo a sua transformagdo e a da sua comunidade de leitores através do
compartilhamento da construcao de sentidos feita pelo leitor.

De acordo com Paulino e Cosson (2009, p. 68-69), a singularidade do
letramento literario é constituida de dois procedimentos, “O primeiro deles é a
interacdo verbal intensa que a apropriacdo da literatura demanda”. E uma espécie de
“‘mergulho na obra”, em um processo intenso com a linguagem, pela busca da
incorporagao do texto. O segundo encontra-se dentro do primeiro procedimento,
sendo “[...] o (re)conhecimento do outro e 0 movimento de desconstrugao/construgéao
do mundo que se faz pela experiéncia da literatura [...]". E a possibilidade de viver a
experiéncia do outro na linguagem em um processo de construgao e reconstrugao de
Si mesmo.

Ambos os caminhos apontam para a ligagao entre texto e leitor, sendo que o
primeiro se refere a uma leitura mais individual, do préprio leitor com a obra. O
segundo esta relacionado ao dialogo com o outro que a leitura proporciona. Isto é, um
compreende o processo dialégico que se da na leitura individual (da
obra/autor/narrador/personagens com o leitor), o outro, a leitura compartilhada,
quando se |é com outros (em sala de aula).

De acordo com o paradigma do letramento literario, a literatura € uma “[...]
linguagem que se apresenta como um repertério de textos e praticas de producgéo e

interpretacéo, pelos quais simbolizamos nas palavras e pelas palavras a noés e o
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mundo que vivemos” (Cosson, 2020, p. 177). Assim, a literatura representa uma
ferramenta que permite explorar, refletir e expressar as complexas experiéncias
humanas.

Coelho (2000), em acordo com Cosson (2020), afirma que a literatura
simboliza, nas palavras, a vida e 0 mundo, e complementa que “[...] a literatura infantil
€, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fendbmeno de criatividade que representa
o0 mundo, o homem, a vida através da palavra”.

Reconhecer essa esséncia € compreender que a literatura infantil vai além de
simples histérias para criangas; ela se configura como uma forma de expressao
artistica que utiliza a criatividade para representar o mundo de uma maneira unica,
valendo-se da palavra como meio de comunicagido. Essa perspectiva ressalta o valor
intrinseco da literatura infantil como uma arte significativa e enriquecedora para as
criangas.

Para Coelho (2000, p. 27), “Literatura € uma linguagem especifica que, como
toda linguagem, expressa uma determinada experiéncia humana, e dificimente
podera ser definida com exatiddo. Cada época compreendeu e produziu literatura a
seu modo”.

Ndo sendo possivel definir com exatidao literatura porque cada época
compreendeu e produziu literatura a seu modo, é possivel reafirmar que ela vem
passando por constantes transformagdes, respaldada por um viés ideolégico ao longo
da histéria, como apresentado por Cosson (2020).

Sobre o papel da escola nesse contexto, Coelho (2000, p. 16) destaca que ela
ocupa, nos dias atuais, um espaco privilegiado para a formagao do individuo e, por
conseguinte, para os estudos literarios, pois:

[...] de maneira mais abrangente do que quaisquer outros, eles estimulam o
exercicio da mente; a percepgéo do real em suas multiplas significagoes; a
consciéncia do eu em relagéo ao outro; a leitura do mundo em seus varios

niveis e, principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento da lingua, da
expressdo verbal significativa e consciente [...].

Assim, evidencia-se o papel crucial da escola na formacao integral dos
individuos, sublinhando como os estudos literarios desempenham fungao significativa
nesse processo ao estimular a mente, promover a percepgao do real, desenvolver a
consciéncia social e aprimorar as habilidades linguisticas.

Ainda, Lajolo (1989, p. 9) apresenta uma reflexdo provocativa: “Perguntas

permanentes, respostas provisérias”. A autora propde indagagdes sobre a literatura,
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questionando, por exemplo, se € incoerente afirmar que literatura € o que cada
individuo considera como tal ou se apenas os livros reconhecidos e disponiveis em
livrarias podem ser legitimados como literatura.

Desta maneira, é notavel que as indagacdes sobre literatura atravessam os
séculos, mas as respostas permanecem provisorias, pois a cada periodo surgem
conceitos diversos, e a explicacido para eles reside nas perspectivas construidas pelo
leitor: “Depende do ponto de vista, do sentido que a palavra tem para cada um, da
situagdo na qual se discute o que é literatura” (Lajolo, 1989, p. 15). A literatura,
portanto, viabiliza a vivéncia da leitura e a construgao, no leitor, da imagem proposta
pelo texto. Nessa interacdo subjetiva entre autor e leitor se constréi a linguagem
literaria.

A literatura concede acesso a um universo préprio e independente, capaz de
estimular a criacédo de significados, emogbes e experiéncias, pois possui carater
humanizador. Esse mundo literario ndo se dissipa com o término da leitura; ao
contrario, persiste e continua a influenciar o leitor. Essa experiéncia transcende o
momento presente, incorporando-se a vivéncia do leitor e deixando uma marca
duradoura.

Dai o engano de quem acha que o carater humanizante e formador da
literatura vem da natureza ou quantidade de informacdes que ela propicia ao
leitor. Literatura ndo transmite nada. Cria. Da existéncia plena ao que, sem
ela, ficaria no caos do inomeado e, consequentemente, do ndo existente para

cadaum. E, o que é fundamental, ao mesmo tempo que cria, aponta para o
provisorio da criagao (Lajolo, 1989, p. 43).

Entdo, a literatura ndo é simplesmente um veiculo de transmissdao de
informacdes, mas sim um ato criativo que da existéncia a novas realidades, capaz de
conferir significado ao que seria indistinto, ao mesmo tempo que reconhece a natureza
provisoria desse processo que esta em constante evolucéo.

Complementando as perspectivas apresentadas por Lajolo, em relagdo a
influéncia que a literatura exerce na criagdo de novos conceitos, Cademartori (2010,
p. 14) enfatiza que

A obra literaria recorta o real, sintetiza-o e interpreta-o através do ponto de
vista do narrador ou do poeta. Sendo assim, manifesta, através do ficticio e
da fantasia, um saber sobre o mundo e oferece ao leitor um padrao para

interpreta-lo. Veiculo do patriménio cultural da humanidade, a literatura se
caracteriza, a cada obra, pela proposigdo de novos conceitos que provocam

uma subversao do ja estabelecido.
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Essa afirmacao permite compreender que cada obra literaria carrega consigo
uma perspectiva capaz de desafiar as concepgdes prévias do leitor e incentivar uma
reflexdo mais profunda da realidade, embasada na fantasia. Cada obra contribui para
a riqueza cultural, transmitindo valores, tradicbes e experiéncias que enriquecem a
compreensao coletiva da sociedade, além de conduzir a proposicdo de novos
conceitos capazes de alterar as normas estabelecidas e impulsionar a evolugao do
pensamento social.

Em consonancia, Candido (2004, p. 175) afirma que a literatura esta
intrinsecamente ligada a uma necessidade universal que deve ser assegurada, pois
se configura como um direito; “Deste modo, ela é fator indispensavel de humanizagao
[...] inclusive porque atua em grande parte no subconsciente e no inconsciente”. Esse
entendimento resulta no desenvolvimento humano, uma vez que a literatura € capaz
de formar ndo apenas a visdo, mas também um posicionamento critico em relacédo ao
mundo, amplia seus conceitos e contribui para a melhoria da qualidade de vida.

Este processo de humanizacdo desempenha a fungéo crucial de formar a
personalidade do leitor, ndo seguindo convengdes preestabelecidas, mas de acordo
com sua propria realidade. Portanto, nas maos do leitor, o livro pode ser um agente
de perturbacgao, tirando-o de sua zona de conforto para a apropriacdo de diversas
significacoes.

Candido (2004, p. 174) conceitua a literatura como:

Chamarei de literatura de maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de
toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade,
em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos de folclore, lenda,

chiste, até as formas mais complexas e dificeis da produgéo escrita das
grandes civilizagdes.

O autor defende uma visdo ampla e inclusiva ao salientar que a literatura
ultrapassa os limites dos classicos e das obras consagradas, estendendo-se também
as manifestacdes populares e aos produtos da cultura de massa. Dessa forma, ela
esta presente no dia a dia dos seres humanos, manifestando-se de diversas maneiras.

A funcao da literatura para Candido (2004) esta intrinsecamente ligada a
complexidade inerente a ela. Essa complexidade atribui a literatura um papel
contraditorio, mas ao mesmo tempo humanizador. Talvez a humanizagdo ocorra
justamente devido a essa natureza contraditoria da literatura. O autor distingue pelo

menos trés faces dela:
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(1) Ela é uma construgéo de objetos autbnomos como estrutura e significado;
(2) ela &€ uma forma de expressao, isto €, manifesta emocgdes e a visdo do
mundo dos individuos e dos grupos; (3) ela € uma forma de conhecimento,
inclusive como incorporacgao difusa e inconsciente (Candido, 2004, p. 176).

A construgéo de objetos autbnomos se refere a maneira pela qual a mensagem
da obra é construida pelo autor e reconstruida pelo leitor através de seus significados.
Este € um dos aspectos mais importantes que definem se uma obra &€ literaria ou nao.

A forma de expressao destaca que a literatura € uma maneira de transmitir
emocoes e perspectivas sobre o mundo, tanto da visdo do autor quanto do leitor, que
de alguma maneira constroi seu proprio significado.

A forma de conhecimento é a transmisséo de informagdes pela obra, gerando
aprendizado, pois a literatura tem a capacidade de transmitir conhecimentos de
maneira sutil e muitas vezes inconsciente. Ao explorar historias, personagens e
contextos, a literatura pode oferecer uma compreensao mais profunda da natureza
humana e da sociedade.

Ao responder a questao sobre o que ¢é literatura infantil, Cademartori (2010, p.
21) articula uma formulagdo para exemplificar o adjetivo “infantil” justaposto ao
substantivo “literatura” “[...] por meio do adjetivo, particulariza-se a questdo dessa
literatura em fungdo daquela a quem ela se endereca: a crianca”. No entanto, a autora
complementa que o texto infantil “[...] & escrito para a crianga e para ser lido por ela.
Porém, é escrito, empresariado, divulgado e comprado pelo adulto”.

Essa dualidade na relacido da literatura infantil com seus leitores indica que,
embora seja destinada as criangas, € produzida e frequentemente adquirida pelos
adultos, ou seja, a relagcao adulto/crianga é refletida na literatura infantil, ja que a
crianca € moldada pelos padrdes oferecidos pelo ambiente e, nesse contexto, pelo
adulto. Como destaca Cademartori (2010, p. 23):

Se 0 homem se constitui a propor¢ao da formagao de conceitos, a infancia se
caracteriza por ser o momento basilar e primordial dessa constituicao, e a
literatura infantil pode ser um instrumento relevante dele. Sendo assim, essa
literatura se configura, ndo s6 como instrumento de formacgao conceitual, mas
oferece, na mesma medida, elementos que podem neutralizar a manipulagao
do sujeito pela sociedade. Se a dependéncia infantil e a auséncia de um
padrdao inato de comportamento sao questbes que se interpenetram,
configurando a posi¢ao da crianga na relagdo com o adulto, a literatura surge

como um meio possivel de superagdo da dependéncia e da caréncia, por
possibilitar a reformulacao de conceitos e a autonomia do pensamento.

Além de ser um meio de superacdo da realidade imposta por meio da

reformulacdo de conceitos, a literatura também tem a missao de incitar e desafiar o
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leitor a buscar novas leituras, desenvolvendo o senso critico e a autonomia nas suas
escolhas e pensamentos.
A literatura destinada a crianca, no entanto, sempre péde, com liberdade total
de criagdo, imaginar mundos magicos, fantasticos, alternativos,
sobrenaturais. Excecdo feita as ficcdbes que abrigam em certa medida
tendéncia realista, a literatura infantii sempre encontra passagem- por
cavernas, toca, espelho ou ventania- para um mundo encantado, territério do

maravilhoso, em que as leis ordinarias do mundo real entram em suspensao
(Cademartori, 2009, p. 35).

Para que as historias infantis despertem a imaginagao, levando a mundos
fantasticos, é importante um trabalho de mediacao, pensado desde a escolha da obra
até o acompanhamento na leitura, estimulando e conduzindo os alunos nesta aventura
interpretativa.

Em suma, a literatura tem o poder singular de conduzir o leitor a interpretar o
mundo, apoiado em elementos ficticios e fantasticos, para proporcionar uma leitura
prazerosa e envolvente que conduz a proposi¢ao de novos significados, que podem
desafiar as perspectivas estabelecidas.

Ja em relacao aos elementos de ficgao utilizados para representar a realidade,
Zilberman (2012, p. 16) destaca que a literatura:

[...] sintetiza, por meio dos recursos da ficgdo, uma realidade, que tem amplos
pontos de contato com o que o leitor vive cotidianamente. Assim, por mais
exacerbada que seja a fantasia do escritor ou mais distanciadas e diferentes
as circunstancias de espago e tempo dentro das quais uma obra foi
concebida, o sintoma de sua sobrevivéncia € o fato de que ela continua a se

comunicar com seu destinatario atual, porque ainda fala de seu mundo, com
suas dificuldades e solugbes, ajudando-o, pois, a conhecé-lo melhor.

Ou seja, independentemente do tempo, a literatura tem a capacidade de se
comunicar com o leitor atual, porque a obra literaria aborda questdes do mundo real,
apresentando situacodes, dificuldades e solugdes que ressoam com a experiéncia
cotidiana do leitor. Assim, a literatura tem a missao de provocar no leitor um efeito
duplo:

[...] aciona sua fantasia colocando frente a frente dois imaginarios e dois tipos
de vivéncia interior; mas suscita um posicionamento intelectual, uma vez que
o0 mundo representado no texto, mesmo afastado no tempo ou diferenciado

enquanto invengao, produz uma modalidade de reconhecimento em quem |é
(Zilberman, 2012, p. 17).

Para compreender um texto ficcional como a literatura, a fantasia é acionada
através da imaginagao e conduzida a atuar nas areas intelectuais do leitor, levando

ao entendimento do texto e proporcionando a fruicdo, o prazer pela leitura — pois a
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compreensao do texto envolve um intercambio de ideias, pensamentos e significados
entre o que esta escrito e quem esta lendo.

Nesse processo, o professor desempenha a funcido de catalisar a diversidade
de interpretacdes que uma obra literaria pode proporcionar. Enfatiza-se que essas
interpretacdes sao pessoais e decorrem da compreensao uUnica que cada leitor tem
do objeto artistico, influenciada por sua percepg¢ao singular do universo representado
na obra. Essa abordagem valoriza a subjetividade da experiéncia de leitura e incentiva
os alunos a explorar suas préprias interpretacoes.

A literatura infantil, nessa medida, é levada a realizar sua fungao formadora,
que nao se confunde com uma missao pedagdgica. Com efeito, ela da conta
de uma tarefa a que esta voltada toda a cultura — a de “conhecimento do
mundo e do ser”, como sugere Antonio Candido, o que representa um acesso

a circunstancia individual por intermédio da realidade criada pela fantasia do
escritor (Zilberman, 2012, p. 20).

Desta maneira, a sua relacdo com a pedagogia esta no papel formativo da
literatura infantil, que nao deve ser confundido com uma missdo pedagogica
convencional. Essa fungao formadora esta ligada ao desenvolvimento integral da
crianga, incluindo aspectos emocionais, sociais e cognitivos.

Em resumo, pode-se dizer que a literatura € uma construcao artistica com
estrutura e significado que sdo construidos com a ajuda do leitor, uma forma de
expressao do mundo, que reflete emogdes e perspectivas individuais, e também uma
fonte de conhecimento que incorpora entendimentos, por vezes, inconscientes. Essas
faces interconectadas contribuem para a riqueza e complexidade da literatura.

Todavia, como ja elucidado anteriormente, o ensino da literatura ainda encontra
muita dificuldade de se constituir no ambiente escolar. Por essa razdo, o préximo
subcapitulo abordara questdes referentes a adequada e inadequada escolarizagcéo da

literatura.

3.2 DA INADEQUADA A ADEQUADA ESCOLARIZACAO DA LITERATURA

Para definir o termo escolarizagao da literatura infantil, Soares (2006) apresenta
duas perspectivas que a escola utiliza para desenvolver a literatura em seu espacgo.
Uma delas € a apropriagao da literatura infantil feita pela escola, onde ela € didatizada

para atingir um objetivo préprio. A outra trabalha com obras produzidas para a escola,
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onde o texto ja é organizado para fins pedagdgicos, para atender aos objetivos
escolares.

A autora afirma que o termo escolarizagdo vem sendo utilizado de maneira
depreciativa e pejorativa, quando se refere a conhecimentos, como no caso da
escolarizagao da literatura. Porém, a expressao nao é encarada de maneira negativa
quando utilizada para a escolarizagdo da crianga, pois essa ja € reconhecida como
um processo mais formal da escolarizagao: “[...] a esse processo que se chama
escolarizacdo, processo inevitavel, porque € da esséncia mesma da escola, é o
processo que a instituiu e que a constitui” (Soares, 2006, p. 21). Ou seja, nao existe
escola sem escolarizagao.

Ao trabalhar com a literatura na escola, acaba-se escolarizando-a, sendo esse
um processo natural que deve ser aceito e contemplado na pratica escolar, pois faz
parte do processo de aprendizagem. Porém, apesar de ser inevitavel escolarizar a
literatura na escola, Soares (2006) alerta ser necessario distinguir a escolarizagao
adequada da errénea:

[...] uma escolarizagdo adequada da literatura — aquela que conduza mais
eficazmente as praticas de leitura que ocorrem no contexto social e as
atitudes e valores que correspondem ao ideal de leitor que se quer formar —
e uma escolarizagéo, inadequada, errbnea, prejudicial da literatura — aquela

que antes afasta que aproxima de praticas sociais de leitura, aquela que
desenvolve resisténcia ou aversao a leitura (Soares, 2006, p. 25).

Assim, a escolarizagdo adequada visa aproximar o leitor das obras literarias
por meio do desenvolvimento de praticas que favoregam a leitura literaria, com o
objetivo de formar leitores. Ja a inadequada acaba afastando o aluno de tornar-se um
leitor.

Soares (2006) menciona trés principais instdncias de inadequagdo da
escolarizacao da literatura na escola: a biblioteca escolar, a leitura de literatura e a
leitura de textos.

De acordo com a autora, na biblioteca escolar, escolariza-se a literatura infantil
de diversas maneiras: por ser um espago para guardar, organizar e disponibilizar o
acesso aos livros; em relacao a disponibilizacdo do acervo, quais sao liberados para
leitura e quais ficam escondidos; na socializacao realizada pela profissional que cuida
da biblioteca, quais s&o os critérios utilizados para o0 acesso ao acervo e quais sao as
determinacgdes para a leitura na biblioteca. Em relagao a leitura de literatura na escola,

a autora afirma que ela tende a ser determinada pelo professor, por mais que a obra
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seja escolhida pelo aluno. Geralmente, apds a leitura, € solicitado algum tipo de
atividade para comprovar a leitura, o que a torna avaliativa. A terceira instancia, ainda
mais inadequada, é quando se apresenta a leitura do texto literario de maneira
fragmentada — leitura, interpretacdo e realizagdo de exercicios gramaticais, lexicais e
ortograficos (Soares, 2006).

Diante das consideracdes sobre a biblioteca escolar e a leitura de literatura na
escola, é essencial refletir sobre o papel crucial que esses espagos desempenham no
processo educacional. A biblioteca, enquanto local de acesso aos livros, ndo apenas
armazena e organiza, mas também delimita o que sera disponibilizado para leitura e
como isso é conduzido pela profissional responsavel que influencia diretamente na
experiéncia de leitura dos alunos. As praticas fragmentadas levam a pensar na
promog¢ao de uma abordagem que integre a leitura literaria com a apreciagao estética,
a compreensao profunda e a expresséao criativa, como uma perspectiva necessaria
para aprimorar a formacéo literaria dos alunos e estimular o gosto pela leitura.

Em suma, Soares (2006, p. 25) apresenta quatro principais aspectos da
inadequacao da leitura de texto na escola:

[...] a questao da selegao de textos: géneros, autores e obras; a questao da
selecao do fragmento que constituira o texto a ser lido e estudado; a questao
da transferéncia do texto de seu suporte literario para a pagina do livro

didatico; e, finalmente, e talvez o mais importante, a questao das intengdes e
dos objetivos da leitura e estudo do texto.

Esses aspectos sdao comumente encontrados nos livros didaticos. A autora
destaca que geralmente ha recorréncia dos mesmos géneros, autores e obras,
acabando por limitar o acesso a cultura literaria dos alunos.

No que diz respeito a selegao do fragmento que constituira o texto, a autora
afirma que, normalmente, sado incluidos nos livros didaticos apenas partes de um texto
maior, encurtando o conteudo para a resolucédo de exercicios. Com isso, perde-se a
estrutura do texto literario e seu sentido na narrativa. Ha também livros didaticos que
apresentam pseudotextos, normalmente criados pelo préprio autor do livro didatico,
que podem distorcer a percepcao dos alunos sobre a natureza da literatura, uma vez
que nao reflete a autenticidade e a riqueza de uma obra genuina. Esses aspectos
levantam preocupacgdes quanto a autenticidade e a qualidade do material utilizado no
processo de ensino.

O livro literario possui proposito e suporte diferentes do livro didatico. Soares

(2006) destaca que a transferéncia do texto de seu suporte literario para a pagina do
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livro didatico acaba desfavorecendo a transposi¢cdao dos elementos da literatura
infantil, como as ilustragdes que completam o texto, além de provocar distor¢édo dos
fatos pelas alteracbes que comumente sio realizadas no texto.

No que se refere aos objetivos da leitura de textos da literatura infantil nos livros
didaticos, Soares (2006) verifica que as propostas privilegiam a leitura dos textos
literarios para a resolucao de exercicios voltados aos conteudos e nao para a analise
da literatura.

Essas situagdes descaracterizam a leitura literaria, predominando os aspectos
formais e gramaticais, além dos exercicios de compreensao e localizagdo das
respostas no texto, o que nao leva o leitor a compreensao e a interpretacado. Assim, a
literatura € usada como pretexto para o ensino de outras areas do conhecimento, “[...]
deixa de ser um texto para emocionar, para divertir, para dar prazer, torna-se um texto
para ser estudado” (Soares, 2006, p. 43).

Na mesma linha de pensamento, Paulino e Cosson (2009) destacam aspectos
que contribuem para uma inadequada escolarizagdo da literatura, dificultando a
efetivagao do letramento literario na escola. Primeiramente, observa-se que a escola
tende a enfatizar excessivamente o conhecido e o mensuravel, oferecendo pouco
espaco para o estranho e o inusitado.

A busca por respostas prontas nos livros didaticos impede o desenvolvimento
das habilidades de leitura, interpretacdo e escrita com criatividade e competéncia,
elementos essenciais para a formacgao de bons leitores.

Outro ponto critico abordado por Paulino e Cosson (2009) refere-se as
contradigbes das culturas letradas na escola. Ao priorizar o letramento no sentido
funcional e basico, a instituicdo assume uma postura tradicional que suprime as
oportunidades para os questionamentos dos alunos, a construgdo de significados
compartilhados e o reconhecimento de producdes criativas. E importante que a
instituicdo mantenha uma postura mais flexivel, incentivando questionamentos, para
promover a construcao coletiva de sentidos e valorizar a expressao dos alunos.

A recusa em aceitar a escrita de textos literarios como uma fungéo legitima da
escola € um dos elementos em destaque. Paulino e Cosson (2009) argumentam que
a escrita literaria € uma pratica social valiosa, e deveria ser integrada ao ambiente
escolar, mas frequentemente € negligenciada, muitas vezes por falta de familiaridade

do professor com essa modalidade de escrita.
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Incorporar a pratica da escrita literaria ndo apenas desenvolvera as habilidades
de expressao dos alunos, mas também os aproximara da riqueza e da complexidade
da producéo literaria.

O quarto elemento problematico apontado por Paulino e Cosson (2009) é a
auséncia de construcao de repertorio literario com os alunos, juntamente a falta de
ensino sobre géneros, autores, estilos e elementos da escrita. Essa lacuna na
abordagem pedagdgica resulta na ndo estimulagdo da construgéo de significados e
na interpretagdo de textos, deixando muitos alunos sem saber quais s&o suas
preferéncias literarias. Todavia, € fundamental a construgao de repertorio literario para
uma abordagem mais abrangente, que permitira aos alunos desenvolver uma relagéo
mais significativa com a literatura, conhecendo suas preferéncias na construcao de
uma base solida para o letramento literario.

Por fim, o ultimo elemento destacado por Paulino e Cosson (2009) é a restricao
do tempo dedicado a leitura, influenciada pelas obrigagdes e pela organizagdo do
tempo escolar. A preferéncia por textos curtos, que sejam lidos em uma unica aula,
limita a experiéncia de leitura dos alunos e impede o contato mais profundo e imersivo
que a apreciacao de textos literarios demanda.

A ampliacdo desse tempo dedicado a leitura permitira aos professores maior
ampliagdo do universo literario de qualidade, e aos alunos, que mergulhem nas
nuances das narrativas literarias, para a promog¢ao de uma compreensao mais
profunda e apreciativa das obras. Se a ampliagao do tempo nao for possivel na escola,
pode se estender para uma continuidade de leitura como tarefa de casa, sendo
acompanhada pelo professor na escola.

Cosson (2020, p. 22-23) refor¢a duas das dificuldades que o letramento literario
enfrenta para ser efetivado na escola como experiéncia literaria: “A primeira diz
respeito ao modo que os textos literarios chegam aos alunos”. Em grande parte, os
textos sao apresentados de maneira fragmentada nos livros didaticos, apostilas e
arquivos digitais, o que prejudica um verdadeiro encontro do leitor com a obra. “A
segunda dificuldade é o tratamento dado a leitura literaria quando transformada em
atividade escolar”, ou seja, se o texto literario for trabalhado como texto informativo,
por meio de atividades como resumos, fichas, questionarios, por exemplo, afasta-se
de sua natureza literaria. Ademais, a literatura na escola ndo pode ser vista como um
momento apenas para preencher o tempo ocioso, para diversao ou para disputar com

outros meios de comunicagao.
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Para despertar o interesse dos alunos pela leitura, por meio de um bom trabalho

de mediagao, € necessario que o professor seja um mediador de leitura. Para isso, é

necessario que ele seja primeiro um leitor. Conforme destacado por Saldanha (2018,
p. 146-147):

[...] para o docente incentivar a leitura do texto literario, ele deve ter uma

intima relagdo com a leitura, ler frequentemente e sentir prazer em ler. [...] O

professor leitor de literatura tera condigdo de inserir a literatura de forma
competente, dindmica, ludica e libertadora [...].

Um bom leitor vivencia o prazer estético da literatura, conhece um bom
repertorio de textos e reconhece sua importancia para o processo de humanizagao
dos sujeitos, o que torna sua pratica ainda mais atrativa.

Amarilha (2012) afirma que se o professor ainda n&o € um leitor, ele pode usar
a oportunidade em sala de aula para ler com seus alunos, formando seu préprio
repertorio de texto. Nunca é tarde para desenvolver o habito leitor, embora seja
indicado que se estimule o prazer pela leitura desde a primeira infancia para que se
torne um habito.

Em relacdo aos conhecimentos tedrico-metodoldgicos sobre literatura,
Estevam e Saldanha (2021, p. 562) evidenciam que € vital ao professor seu acesso:
“Nesse sentido, o ensino de literatura deve estar inserido nos curriculos de Pedagogia,
haja vista os futuros pedagogos serem os responsaveis por apresentar a leitura e a
escrita as criancas de primeiras letras”. Essa compreensao € fundamental para
orientar sua mediacao e permite que, nesse processo, o professor assimile conceitos,
estratégias e metodologias essenciais para embasar a sua pratica mediadora,
buscando despertar a atencdo, o gosto e a compreensao dos alunos.

Corroborando as mesmas perspectivas, Saldanha e Amarilha (2018, p. 161)
complementam que:

O professor que nao dispuser de uma formagao que proporcione conhecer a
riqueza do texto literario e a experiéncia estética dificilmente tera condi¢cdes

de explorar a sensibilidade e a diversidade de conhecimentos presentes na
literatura.

Com estas afirmagdes, € possivel evidenciar a necessidade premente de
formacédo do futuro professor que permita, além de aprender os conhecimentos
tedricos e praticos, vivenciar o prazer estético da literatura, que possa aprender a ler
e conhecer textos literarios, a ser um mediador de literatura que motiva seus alunos,

incita e desperta o prazer pela leitura interpretativa e questionadora do mundo.
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Assim, visando superar os desafios apontados pelos autores acima citados, é
preciso adotar uma abordagem mais aberta, inclusiva e abrangente no ensino da
literatura, que desperte o gosto e o prazer pela leitura, aplicando estratégias que levem
os alunos a dominarem a competéncia de ler e escrever textos literarios. Isso
evidencia a necessidade de formacao docente para atuar com a literatura em sala de
aula, se posicionando como um mediador de leitura que reconhece o valor da

literatura.

3.3 AFORMACAO DO PEDAGOGO E O ENSINO DA LITERATURA

Com vistas a uma educacao transformadora, embasada na formacao humana,
€ emergente incluir o ensino de literatura na formacao inicial do pedagogo, pois a
maior causa da inadequacao do trabalho com a literatura é a falta de formacéo inicial
dos professores que atuam na educacéo infantil e no ensino fundamental |I. Saldanha
e Amarilha (2018, p. 153) justificam que ha pouco espaco para o ensino de literatura
no curriculo do curso de Pedagogia: “Podemos pensar, por homologia, que as lacunas
deixadas na formacéao de professores produzirdo lacunas também na sua atuacéo em
sala de aula”.

A citagdo acima € muito pertinente, pois se o professor ja tiver desde a sua
graduacao a formagao necessaria para trabalhar com a literatura, ele tera melhores
condicdes para conduzir um trabalho de qualidade de acordo com as especificidades
da literatura. Do contrario, as lacunas por falta de formagao aparecerao na condugao
do trabalho em sala de aula, por meio de praticas inadequadas, sem a devida
mediacao de leitura feita pelo professor.

Como afirma Berenblum (2006, p. 28), no documento Por uma Politica de
Formacgé&o de Leitores, “A formacéao do professor é condi¢ao basica para que se efetive
uma politica de formacao de leitores no ambito da escola”. A proposta abordada no
texto & de formacao continuada para os professores, o que evidentemente contribui
para a formagao desses profissionais que ja estdo atuando. Porém, a indagagéao é:
por que nao incluir nos cursos de Pedagogia a formacao necessaria para que o0s
futuros professores saibam como promover a leitura na sala de aula a partir do contato
com obras literarias e de praticas que favoregam o trabalho com a literatura?

(Saldanha; Amarilha, 2018). O documento ainda destaca a importédncia de uma
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formagao que estimule os professores a serem leitores e escritores de suas proprias
histdrias, o que influenciara sua pratica docente (Berenblum, 2006).

Saldanha e Amarilha (2018) explicam que se costuma pensar que a literatura
pertence aos cursos de Letras, porém, isso ndo se justifica, visto que estes, em geral,
preparam professores para atuar nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio. Todavia, “N&o se trata de desalojar a literatura do curso de Letras, mas de
referendar sua presenga no curso de Pedagogia para atender as demandas
fundamentais e especificas dessa licenciatura [...]" (Saldanha; Amarilha, 2018, p. 154),
Oou seja, € necessario preparar também professores que trabalhardo na educagao
infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental e na EJA.

Buscando compreender as formacgbdes das professoras envolvidas nesta
pesquisa, foi realizado um levantamento das formagdes de cada uma delas — onde
estudaram e se, durante a formagao, houve estudos acerca do trabalho com a
literatura.

A professora bibliotecaria JS é formada em Letras Portugués-Inglés, pela
Uniandrade, e especializacdo em Gestao Escolar, também possui Magistério e Pés-
Médio em Educacédo Infantil. Ela relatou que no magistério teve muitas atividades
praticas, como oficinas voltadas ao trabalho do professor com a literatura; na
graduacéo, teve uma disciplina de literatura, que contemplou teoria e pratica, com
leitura e analise de obras, porém voltadas ao ensino fundamental Il. Todavia, ela
complementa que muitas destas praticas poderiam ser adaptadas para outras turmas.

A professora JM tem formacao em Magistério e, durante a pesquisa em campo,
estava cursando Pedagogia, no Centro Universitario UniFil, concluindo em 2023.
Relatou que durante a sua formagao nao teve nenhuma disciplina voltada ao trabalho
com a literatura. A unica formacéo relacionada que vem recebendo sao as oferecidas
pela SMED de Piraquara.

A professora MS é formada em Pedagogia pelo Centro Universitario UniOpet,
com especializagdo em Alfabetizagcado e Linguagens, pela Faculdade S&o Braz. Ela
relata que durante a graduacgao teve uma disciplina de literatura, mas que abordou
sucintamente a parte tedrica, sem fundamentos praticos que viessem a contribuir com
o trabalho docente em sala de aula.

A atual coordenadora de Letramento Literario é formada em Pedagogia, e
possui especializacdo em Metodologia do Ensino e Avaliagdo, Educacao Infantil e

Contacao de Historia, Literatura Infanto-Juvenil, pela Fatum. Ela relatou que durante
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a graduacéo nao teve nenhuma disciplina voltada ao trabalho com a literatura, nem
mesmo na sua especializagdo em Educacao Infantil. Por isso, buscando qualificar
suas praticas, recorreu a uma especializagado mais especifica, em Literatura Infantil e
Juvenil, desenvolvendo um trabalho voltado a contacéo de histéria e a mediacao de
leitura infantil e juvenil.

E possivel destacar que das 4 profissionais, 3 sdo formadas em Pedagogia,
sendo que apenas 1 delas teve uma disciplina de literatura durante a graduagéo, mas
que esta disciplina ndo abordou os aspectos praticos para o desenvolvimento do
trabalho com a literatura em sala de aula, focando resumidamente nas teorias. A
profissional formada em Letras foi a Unica a relatar que teve uma disciplina de
literatura na graduacdo que envolveu além dos aspectos teoricos, também os
aspectos praticos, visando subsidiar o trabalho do professor.

Dados mais aprofundados sobre a qualidade destas formagdes, ou uma
investigacdo mais a fundo sobre as professoras da rede, podem ser realizados em
estudos futuros, visto que os requerimentos para este tipo de coleta e analise estao
fora do escopo deste trabalho de pesquisa.

Devido as falhas na formagédo de grande parte dos professores, Saldanha e
Amarilha (2018) defendem que a literatura no curriculo de Pedagogia se entrelace
com as demais areas do conhecimento, ultrapassando os limites das disciplinas para
a transdisciplinaridade e que valorize o dialogo entre as diferentes areas do saber. As
autoras se ampararam nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia
(DCNSs) (Brasil, 2006) para encontrar o lugar da literatura no curriculo. De acordo com

as DCNs, em seu artigo 2°:

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos,
investigacao e reflexdo critica, propiciara:

| - o planejamento, execucao e avaliagdo de atividades educativas;

Il - a aplicagdo ao campo da educacao, de contribuigdes, entre outras, de
conhecimentos como o filosofico, o histérico, o antropoldgico, o ambiental-
ecoldgico, o psicolégico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o0 econémico,
o cultural (Brasil, 2006, p. 1).

As DCNs buscam alinhar a formagdo em Pedagogia as demandas sociais
contemporaneas e exigem uma abordagem integrada para atender as necessidades
da sociedade, com destaque ao campo linguistico e cultural como parte do ensino da
literatura, pois “[...] o leitor no contato com a leitura insere-se em uma experiéncia

intelectual, social, estética e afetiva que tem sua linguagem e sua cultura” (Saldanha;
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Amarilha, 2018, p. 158). Por meio da leitura da literatura, o leitor € convidado a
experienciar o texto, a viajar pelas diversas culturas expressadas através da
linguagem.

Ainda, de acordo com as DCNs (Brasil, 2006), no artigo 3° o aluno de
Pedagogia tera acesso a uma pluralidade de conhecimentos que sera efetivada em
sua profissdo, “...] fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade,
contextualizagdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética” (Brasil, 2006, p. 1).

Contudo, as DCNs ndo apresentam nitidamente o termo literatura como parte
integrante dos conhecimentos no curso de Pedagogia, mas “[...] os fundamentos que
norteiam essa formacdo demonstram claramente a pertinéncia de a literatura compor
o curriculo do curso, dadas as diversidades de saberes que ela articula e sua formagao
humanizadora [...]” (Saldanha; Amarilha, 2018, p. 160).

Por reconhecer a importancia das orientagcdes para a estrutura dos curriculos,
em especial do curso de Pedagogia, Saldanha e Amarilha (2018) analisam os
Referencias Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura (2010)
e afirmam estar em consonéncia com as DCNs (2006), “[...] os temas abordados na
formagao langam a literatura infantojuvenil como conhecimento que ira compor essa
formagéo [...]" (Saldanha; Amarilha, 2018, p. 160).

As escolhas curriculares contribuem para a formacéo da identidade dos alunos,
moldando ndo apenas o que eles sabem, mas também quem eles se tornardo, sendo
o curriculo um agente ativo na construgcdo de cidadaos para atender contextos
especificos da sociedade.

Como alertam Saldanha e Amarilha (2018, p. 155), “O curriculo ndo € neutro,
mas territoério de disputas, no qual o grupo vencedor determina os conhecimentos
necessarios a formacdo a ser oferecida em determinado curso”. Buscando
compreender na pratica a oferta de literatura no curso de Pedagogia, as
pesquisadoras realizaram um mapeamento em 27 universidades federais do Brasil,
comprovando que 11 delas oferecem como obrigatoria uma disciplina na area de
literatura; 14 oferecem como disciplina optativa, e 2 nao oferecem (Saldanha;
Amarilha, 2018).

Buscando ainda mais clareza nos dados, as autoras se propuseram a investigar

0 numero de alunos que terdo ou ndo acesso a disciplina de literatura nestas
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universidades pesquisadas. Abaixo (Grafico 1), segue o cronograma do percentual de

vagas ofertadas.

Gréfico 1 - Demonstrativo do nimero de alunos que cursam Pedagogia em instituicdes federais
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Fonte: Saldanha e Amarilha (2018).

Com essas constatagdes, identifica-se que a literatura ainda ndo ganhou o
espaco necessario no curriculo de Pedagogia. Essa falta de formagéo dos professores
da educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental repercute em praticas
insatisfatorias de literatura na sala de aula, favorecendo a inadequada escolarizagao
da literatura.

Objetivando dar continuidade a estes estudos e discussdes, anos mais tarde,
Saldanha (2022) realiza um outro estudo no qual apresenta um mapeamento do
ensino de literatura nos curriculos dos cursos de Pedagogia, desta vez, das
universidades estaduais do pais, pois:

A leitura, a literatura e a formacao do leitor permanecem nas pautas de
debates educacionais de forma abrangente e notavel. Esse fato esta
relacionado aos resultados de avaliagdes como o Programa Internacional de
Avaliagdo de Aluno (PISA) e o Indice de Desenvolvimento da Educacao
Basica (IDEB). Os dados do PISA (2018) mostram o Brasil na 572 colocagao
em leitura, enquanto o IDEB (2019) aponta que houve um avango, porém, o

resultado esta distante das metas propostas pelo Ministério da Educagao
(MEC) (Saldanha, 2022, p. 8).

Mais uma vez se evidencia a necessidade da valorizagdo e formacao de
professores para desenvolver um bom trabalho de mediagao da leitura, reforcando a
necessidade do ensino de literatura nos cursos de Pedagogia, pois serdo estes os
responsaveis pelo ensino da leitura nas escolas.

Zanatta e Verardi (2020, p.18) reforcam a necessidade de formacao na

universidade para o professor, leitor e mediador de leitura nos cursos de Letras e de
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Pedagogia: “Nessa conjectura, sdo necessarias praticas leitoras na formacéo inicial
do professor como exercicio inerente a sua profissionalizagdo, para que ele se torne
leitor e, consequentemente, um mediador, ou seja, uma ponte que liga o aluno aos
textos”.

Assim, as atividades de literatura precisam fazer parte da vida académica dos
futuros professores, pois estas praticas, ou a auséncia delas, refletirdo na atuagao
destes profissionais em sala de aula. Em relagdo a esta auséncia nas universidades,
Saldanha (2022, p. 12) destaca que

Entretanto, a formacao universitaria tem deixado lacunas com relagdo ao
ensino de literatura, uma vez que nos cursos de Letras geralmente ndo ha
espago para a Literatura Infantil e Juvenil nem um ensino que contemple
propostas metodologicas acerca de como selecionar e trabalhar os textos em
sala de aula. Nos cursos de Pedagogia, o ensino de literatura ainda aparece
timidamente. Nao ha uma disciplina de literatura assegurada como obrigatéria
em todas as universidades, logo teremos um comprometimento na formagao
de mediadores de leitura e, consequentemente, na formagéao do leitor.

Sao estes professores que terdo o dever de promover a motivagao, o acesso e
0 acompanhamento dos alunos em sua relagdo com a leitura, entao, se nao tiverem
preparacao suficiente, dificimente os dados em relagdo a leitura no Brasil terdo
resultados significativos. Isso torna a literatura indispensavel no curriculo do curso de
Pedagogia e Letras.

Evidenciando esta caréncia de uma disciplina obrigatéria de Literatura nos
curriculos dos cursos de Pedagogia, Saldanha (2022) apresenta um mapeamento de
36 instituicbes de ensino superior (IES) estaduais, com base nos sites das
universidades, nos Projetos Pedagogicos dos Cursos de pedagogia, nos Planos de
Ensino das Disciplinas e nos contatos por e-mail que fez com as universidades. Em
relacéo a oferta da disciplina, das 36 IES, 22 ofertam a disciplina como obrigatéria, 9
como optativa e 5 nao ofertam.

Isso mostra que a disciplina esta presente nos curriculos de Pedagogia em
grande parte destas instituicdes, porém a carga horaria e vagas variam de acordo com
cada instituicao.

Para investigar estas questdes de forma mais aprofundada, Saldanha (2022, p.
22) busca quantos graduandos tém a oportunidade de cursar a disciplina:

Ao apresentarmos o total de vagas ofertadas pelas IES por ano e
relacionarmos ao numero de alunos que cursardo ou nao o ensino de

literatura, surge uma diferenca que consideramos negativa, pois ha uma
queda consideravel no percentual entre o0 numero de instituicdes pesquisadas
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que ofertam a disciplina em carater obrigatério (61%) e o numero de vagas
que asseguram a disciplina no curriculo (46%), uma diminuicdo de 15% na
estimativa de alunos que terdo acesso ao ensino de literatura. Outro dado
relevante é o aumento da oferta em carater optativo, que cresce de 25% para
41%, fato que avaliamos como negativo devido as circunstancias que
envolvem as disciplinas optativas.

Este calculo apresenta o percentual do total de vagas ofertadas por ano com o
namero de alunos que poderao cursar a disciplina. Os niumeros comprovam uma
diminui¢cdo na quantidade de alunos que terao acesso, porém, em contrapartida, um
aumento no numero de vagas optativas, sendo que a oferta dependera da aprovagao
do colegiado, e do interesse do professor e dos alunos. Abaixo estdo os graficos
elaborados por Saldanha para exemplificar a oferta da disciplina de literatura e a oferta

de vagas pelas IES.

Grafico 2 - Oferta da disciplina Grafico 3 - Oferta de vaga

Oferta da disciplina nas IES Comparativo de disciplinas das IES
estaduais vaga/ano

OBRIGATORIA OPTATIVA E NAO TEM obrigatoria optativa e ndo tem

Fonte: Saldanha (2022). Fonte: Saldanha (2022).

E possivel perceber a diminuigéo da oferta do ensino da literatura no curso de
Pedagogia quando calculada pelo numero de vagas, de acordo com seu carater
obrigatério, optativo ou “ndo tem”.

Para aprofundar, Saldanha (2022) realiza um mapeamento do ensino de
literatura nos cursos de Pedagogia por meio das vagas ofertadas anualmente em cada
regiao brasileira, em carater obrigatorio, optativo ou “ndo tem”, e destaca que nas 27
unidades federativas, foram mapeadas 36 IES. O Grafico 4, elaborado pela

pesquisadora, evidencia este mapeamento.
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Grafico 4 - Numero de alunos vaga/ano que cursam ou nao literatura por regides
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Fonte: Saldanha (2022).

E possivel constatar que a regido Nordeste oferta o maior nimero de vagas
(1.130) e de carater obrigatodrio (810). A regido Sudeste € a segunda a ofertar o maior
numero de vagas (1.020), porém oferece apenas 80 vagas em carater obrigatério e
870 em carater optativo.

A oferta em carater optativo nem sempre é garantida, pois ndo se sabe a
frequéncia que é ofertada, além de que nao sao todos os discentes que optam cursar.
Ainda sobre a disciplina como optativa, Saldanha (2022, p. 28) destaca o contato por
e-mail de uma das universidades confirmando que oferece a disciplina como optativa:
“sim, a disciplina é do departamento de Letras. [...] vi, que a mesma nao foi ofertada
nem em 2020 e nem em 2021. No caso de 2021 foi solicitada mas nao foi atendida”.
Isso evidencia que a disciplina como optativa ndo garante sua efetivagdo. Outro
aspecto relevante na citacdo acima é o fato de a disciplina de Literatura estar
relacionada ao curso de Letras, como se nao fosse necessaria no curso de Pedagogia.

A regiao Norte oferta o segundo menor numero de vagas (505), sendo apenas
125 obrigatorias e 300 optativas, além de 80 vagas nao disponibilizadas. Uma das
universidades desta regido também prestou devolutiva por e-mail afirmando que a
disciplina é ofertada pelo curso de Letras, e que a incidéncia € pequena pela falta de
demanda. Estes dados apontam para a necessidade da disciplina de Literatura no
curriculo obrigatério do curso de Pedagogia.

Sao surpreendentes os dados da regiao Centro-Oeste, pois esta possui apenas

03 universidades com 160 vagas, porém todas compdem uma disciplina obrigatoria
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de Literatura, assim os discentes asseguram os conhecimentos tedrico-metodoldgico
desta importante area do conhecimento.
Cabe destacar que das 6 IES da regido Sudeste, apenas 1 oferta a disciplina
em carater obrigatorio, 4 ofertam de maneira optativa e 1 ndo oferta. Saldanha (2022)
faz uma importante reflexdo ao afirmar que o Sudeste € uma regido que apresenta
numeros relevantes de projetos de pesquisas, programas e eventos na area da leitura,
ensino de literatura e formagao do leitor. Desta maneira, é contraditorio pensar que
estas IES nao possuem um curriculo oficial para literatura, embora:
[...] reafirmamos que um componente curricular ndo dara conta de uma
formagao completa, entretanto permite aos futuros docentes discussoes

tedrico-metodoldgicas, acesso ao texto literario e troca de experiéncias que
contribuirdo para a atuagdo em sala de aula (Saldanha, 2022, p. 35).

Sendo garantida como disciplina obrigatéria nos curriculos dos cursos de
Pedagogia, todos os profissionais deverao ter acesso a este tipo de conhecimento que
permitira vivenciar e aplicar a literatura em sala de aula futuramente.

Para finalizar este estudo por regido, cabe destacar que a regido Sul é a que
menos possui estados e a que tem mais universidades estaduais, totalizando 09, das
quais 6 ofertam a disciplina como obrigatdria, 1 oferta como optativa e 2 ndo ofertam.
Com isso, € possivel registrar que o Sul possui uma preocupagdo em manter a
literatura no curriculo, e a maioria dos alunos das IES pesquisadas tera acesso a esse
conhecimento na sua graduacgao.

Fazendo um levantamento geral, Saldanha (2022) evidencia que apenas 46%
dos alunos terdo acesso a esse conhecimento de forma obrigatoria na sua graduacgao.
Fica a duvida sobre quantos discentes irdo cursa-la, por se tratar de disciplina optativa.

Contudo, visando a formacédo de mediadores de literatura nas escolas, faz-se
necessario o acesso aos conhecimentos tedrico-metodolégicos nos cursos de
formacao de professores que permite que estes vivenciem praticas com a literatura,
abrindo inumeras possibilidades para um bom trabalho com a leitura em sala de aula.

Trilhando caminhos para a pratica do letramento literario, o proximo subcapitulo
apresentara estratégias adequadas para formar leitores literarios competentes na

escola.
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3.4 CAMINHOS PARA O LETRAMENTO LITERARIO NA ESCOLA

Quando se pretende praticar o letramento literario na escola, é importante
compreender a diversidade de estratégias que podem ser aplicadas para desenvolver
nos alunos a competéncia de ler e escrever textos literarios. Para o desenvolvimento
de praticas consistentes, Paulino e Cosson (2009, p. 74) oferecem contribuicoes
valiosas para o estabelecimento de praticas sélidas no ensino de literatura, visando
promover o letramento literario na escola.

Um dos métodos preconizados por Paulino e Cosson (2009) é a criagédo de uma
comunidade de leitores, onde a experiéncia da leitura € compartilhada entre os alunos
e ha integracdo destes no universo literario. Essa abordagem visa ndo apenas a
aquisigao individual do conhecimento literario, mas também a construgao coletiva de
significados.

Outro ponto destacado por Paulino e Cosson (2009) € a necessidade de
ampliar e consolidar a relagdo dos alunos com a literatura. Isso implica nao apenas
explorar o mundo dos livros, mas também incorporar manifestagdes artisticas
diversas, como filmes, videos e musicas, além de permitir a interpretacao e releitura
desses textos em diferentes contextos.

A terceira pratica sugerida por Paulino e Cosson (2009) é a inferéncia critica,
que representa o papel crucial do professor na formacao literaria dos alunos. Esse
processo envolve o desenvolvimento do gosto pela literatura, a construgdo de um
repertorio que valorize a cultura e a identidade dos alunos, para a atribuicdo de
significados aos textos por meio de leitura efetiva e da mediacdo do professor, que
realiza inferéncias, colaborando para a expansao do repertorio leitor da turma.

A ultima pratica proposta por Paulino e Cosson (2009) destaca a importancia
da escrita na interacdo com a literatura. Incentivar os alunos a expressarem suas
reflexdes sobre os sentidos construidos durante a leitura é fundamental. Os autores
sugerem exercicios como parafrase, estilizagdo, parddia e outros procedimentos que
promovam o dialogo criativo dos alunos com o universo literario. Essa pratica ndo
apenas consolida a compreensao dos textos lidos, mas também incentiva a expressao
autoral dos alunos.

Em sintese, essas praticas elencadas pelos autores acima citados sao
fundamentais para a efetivacdo do letramento literario na escola, que, de acordo com

os paradigmas do letramento literario, tem por objetivo desenvolver a competéncia
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literaria dos alunos, por meio da comunidade de leitores que deve ser efetivada no
ambiente escolar, com praticas de leitura e escrita que favoregam a formacgao do leitor
literario (Cosson, 2020). Além disso, essa abordagem ressalta a influéncia positiva do
professor na formacéo literaria dos alunos.

Ao apresentar as perspectivas do paradigma do letramento literario, Cosson
(2020) destaca a teoria transacional de Louise Rosenblatt, afirmando que a leitura
literaria ndo é apenas uma interagao entre o texto e o leitor, mas um processo de
transacéo, pois o sentido ndo esta apenas no texto ou no leitor, e sim na troca que
ocorre no momento da leitura.

Nesse processo, sao consideradas as sensagdes, emogdes e desejos que O
leitor traz consigo no ato da leitura e 0 que o constitui para a transacéo entre leitor e
o texto. “Essa transacao que faz surgir a obra literaria € sempre pessoal, Unica e
intransferivel” (Cosson, 2020, p. 178), e esse sentido unico e intransferivel esta
associado a cada momento de leitura, que é exclusivo, renovado a cada leitura.

Portanto, ao adotar a teoria transacional, o paradigma do letramento literario
reconhece e valoriza a complexidade da relag&o entre o leitor e o texto, enriquecendo
a compreensao da leitura literaria como um processo ativo, subjetivo e continuamente
renovado. Isso ressalta a natureza ativa e participativa do leitor, que contribui
ativamente para a construgcdo do sentido, trazendo suas sensacgdes, emocoes e
desejos para a interacéo.

Vale ainda destacar que, de acordo com os paradigmas do letramento literario,
a literatura é uma pratica e ndo um conteudo a ser ministrado, pois “[...] esse
paradigma tem como conteudo do ensino da literatura a linguagem literaria,
compreendida como um repertério de textos e praticas de ler e produzir obras
literarias” (Cosson, 2020, p. 183). Para constituir essa linguagem literaria, é
necessario praticar leitura, estudo e produgdo da escrita de diversos textos que
culminam na producao de um repertério da linguagem literaria.

Em relacao a essas praticas para o trabalho com o letramento literario, Cosson
(2020, p. 186) delimita dois polos que formam a comunidade de leitores: “[...] 0
manuseio do texto literario e o compartilhamento da experiéncia literaria pelos alunos”.
O manuseio esta associado a pratica da leitura e da produgao da escrita literaria, e o
compartilhamento € o momento da ampliagao dos significados construidos durante a

experiéncia literaria. Da passagem do manuseio para o compartilhamento do texto,
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existem trés paradas fundamentais: “o encontro pessoal do leitor com a obra, a leitura
responsiva e a pratica interpretativa” (Cosson, 2022, p. 21).

Cosson (2022) afirma que o encontro do leitor com a obra precisa ser
promovido na escola, com atividades que possibilitem essa experiéncia literaria, visto
que ele é pessoal, mas nao obrigatoriamente individual. O acesso ao texto pode ser
coletivo, desde que nao haja inferéncias por parte do condutor da leitura, porém, a
experiéncia precisa ser vivida por cada um.

Atividades que promovam imers&o na obra permitem que os alunos vivenciem
a experiéncia literaria, proporcionam esse encontro e criam oportunidades para que
os alunos desenvolvam uma relagao unica e pessoal com o texto.

Ja a leitura responsiva € a resposta do leitor ao texto, através dos sentidos
incorporados a leitura que devem ser efetivados através de algum tipo de registro,
como: por escrito, por audio, por video, entre outras possibilidades (Cosson, 2022).

Esse registro pessoal ndo apenas serve como um indicador do engajamento
do aluno, mas também cria um ponto de partida valioso para discussdes em sala de
aula. A diversidade de formas de resposta permite que os alunos expressem seus
pensamentos de maneiras que melhor se adequem as suas habilidades e
preferéncias, promovendo a participacdo em sala.

A pratica interpretativa € uma das etapas mais importantes para o
desenvolvimento da leitura literaria. Na pratica interpretativa, os sentidos abstraidos
individualmente pelo leitor no ato da leitura sdo compartilhados com a turma ou com
a sua comunidade de leitores, podendo ser ressignificado pela leitura do outro; “[...]
por meio desse compartilhamento ampliamos nossas experiéncias de ser e construir
o mundo por meio das palavras” (Cosson, 2022, p. 28).

Sendo crucial para o desenvolvimento da leitura, a pratica interpretativa néo
apenas amplia a compreensao da obra, mas também enriquece a experiéncia literaria
ao expor diferentes perspectivas. Ao compartilhar suas interpretagdes, os alunos nao
apenas se beneficiam da variedade de visbes, mas também contribuem para a
construgéo coletiva do significado. Portanto, envolve a interagdo dindmica entre os
leitores, fomentando uma compreensao mais profunda da literatura.

Cosson (2022) sugere um movimento de espiral em torno de trés instancias
para a pratica interpretativa do texto. Essas trés instancias de leitura que constituem
o repertério da linguagem literaria sao definidas como “[...] texto, intertexto e contexto”
(Cosson, 2020, p. 183).
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Assim, o repertério como texto € um conjunto de obras ditas literarias, mas que
se tornaram literarias a partir da construgcao de sentidos estabelecida entre o texto e
o leitor. Para essa leitura ou escrita do texto, deve ser analisado tudo o que ¢é estético
que torna o texto literario (Cosson, 2020).

Ja o repertério como intertexto é constituido pelas leituras de outros textos lidos
pelo leitor que, de alguma forma, perpassam a leitura do texto atual. Neste sentido, as
leituras ja realizadas pelo leitor contribuem para enriquecer a compreenséo e a escrita
do texto literario (Cosson, 2020).

Por fim, o repertério como contexto se refere a uma leitura mais abrangente do
texto, que vai além de reconhecer as informacgdes historicas perpassadas na obra, da
biografia do autor e da composicéo artistica retratada. E a leitura do texto reconhecido
como obra literaria. As inferéncias identificadas pelo leitor contribuem para a
construcao de sentidos e para a relacdo do tempo e do espaco dessa producao.

Além dessas instancias que constituem o repertorio de leitura, Barbosa (2011,
p. 163) afirma que “Um dos exercicios mais importantes para ensinar a ler literatura é
possibilitar que o aluno se atreva, arriscando leituras a partir de uma interagcéo pessoal
com os textos”. Essa interagdo com o texto favorece a pratica interpretativa,
necessaria para a compreensao da leitura.

Cosson (2022, p. 31), poeticamente, ilustra o que é ler literariamente: “Ler
literariamente uma obra é como penetrar em um labirinto: perder-se em suas vielas
perfumadas é muito mais interessante do que encontrar de imediato a saida”.

Para ler literariamente, € necessario estabelecer com o texto uma interagao
prazerosa para imergir na obra, buscando refletir sobre as possiveis respostas
encontradas na leitura. Para que essa leitura se torne pratica na escola, é
indispensavel um professor que conduza magistralmente a aventura de ler
literariamente: “Atuar como mediador no processo de aquisicdo de habilidades de
leitura, inclusive do texto literario, € papel central do professor’ (Barbosa, 2011, p.
156). Contudo, Estevem e Saldanha (2021) complementam que € indispensavel nesse
processo a realizacdo de uma leitura prazerosa que permita o contato do aluno com
o livro, desperte a sua imaginacgao, provoque reflexdes e amplie seu conhecimento de
mundo.

E possivel constatar que os métodos utilizados por Paulino e Cosson, por
vezes, se entrelacam na teoria da estética da recepgado, quando, por exemplo,

abordam o encontro do leitor com a obra, a experiéncia estética e o construir sentido,
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pois a estética da recepgao ajuda a compreender que ler € um ato interativo entre

texto e leitor.
Operando com conceitos como efeito, recepgao, emancipagao, horizonte de
expectativa e leitor implicito, a estética da recepgao tem por objetivo explicar
sistematicamente o funcionamento desse fenébmeno e inseri-lo no contexto
das praticas culturais de producéo de sentido. Tratando os signos textuais
como obras inacabadas e abertas a inumeros olhares interpretativos, cujo
sentido se consolida a partir da mescla entre o horizonte de expectativas dos
autores e as possiveis significacbes estabelecidas por seus leitores, a
estética da recepgao atribui a leitura um efeito emancipatério que libera o
leitor da busca por uma interpretacdo Unica, perfeita. Caracteristica que

permite a cada leitor imprimir sua marca interpretativa no texto com o qual
interage (Silveira; Moura, 2007, p. 124-125).

A estética da recepcgao reconhece os textos como obras abertas, suscetiveis a
diferentes interpretagdes, e enfatiza a participacao ativa do leitor na construcéao de
significado. Ao tratar os signos textuais como obras inacabadas, a estética da
recepcao promove a ideia de que o sentido de um texto n&o é fixo, mas resulta da
interagc&do dindamica entre o autor, o texto e o leitor.

Dalla-Bona (2012) reforca que a estética da recepcado contribui para a
compreensao dos efeitos do texto literario ao considerar que a leitura esta envolvida
com um dialogo, que representa a interagao entre o objeto artistico e seu leitor, pois
o valor literario de um texto é determinado pelo leitor. Assim, ndo existe uma unica
leitura correta, mas ela é construida nesta experiéncia do leitor com a obra.

Os pontos de vista interpretativos sao construidos pelo leitor através do
“horizonte de expectativas”, que é elaborado com base na cultura da qual ele faz parte.
A concepcao de leitor aqui adotada € daquele que confere valor ao texto, e a literatura
nao é concebida como objeto ou como produto acabado, mas como o que ela
representa para o leitor. Portanto, a recepgao do texto engloba o leitor acionar as suas
emocdes, subjetividades e criatividade para explorar o texto (Dalla-Bona, 2012).

Ao destacar a estética da recepcao, € fundamental sintetizar as ideias de dois
importantes idealizadores deste movimento: Hans Robert Jauss, com a sua dimensao
de literatura, em que o leitor com sua visdo de mundo constroi sentidos; e Wolfgang
Iser, com seu leitor ideal, que se adapta ao texto, busca compreender e preencher as
lacunas deixadas.

A teoria de Jauss busca explicar como ocorre a comunicagao entre um texto
literario e seu leitor, destacando o leitor como o principal elo deste processo. Zilberman

(2004, p. 49) traz seu conceito de leitor em duas categorias: “[...] a de horizonte de
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expectativa, misto dos codigos vigentes e da soma de experiéncias sociais
acumuladas; e a da emancipacao, entendida como a finalidade e efeito alcangado
pela arte [...]”. Para os estudiosos, este processo possibilita uma nova visdo da
realidade.

O conceito de “horizonte de expectativa” de Jauss é crucial para entender a
memoria literaria. Ele distingue entre expectativas intraliterarias, que estao implicitas
na obra, e expectativas extraliterarias, que derivam das experiéncias dos leitores.
Jauss argumenta que o significado da obra se concretiza na fusdo dos horizontes do
autor com os do leitor. Ao ler, evocamos obras anteriores, criamos expectativas e
hipéteses sobre o desenvolvimento da histéria, e essas expectativas podem
permanecer inalteradas ou serem modificadas ao longo da leitura (Dalla-Bona, 2012)

Para Jauss (2002), o individuo que possui boa capacidade interpretativa torna-
se um argumentador mais eficaz. Além disso, deve-se procurar romper o exclusivismo
da teoria de producdo e representacao da estética tradicional, pois considera a
Literatura enquanto recepg¢éo, comunicagao e produgao.

Ja para Iser, a literatura se concretiza na leitura. Ele considera que o objeto
literario ndo é o texto nem a experiéncia do leitor, mas o esquema virtual, criado por
lacunas, onde autor e leitor constroem um processo dialdgico.

Iser tem condigdes de confirmar um dos principais postulados da estética da
recepgao: a obra literaria € comunicativa desde sua estrutura; logo, depende
do leitor para a constituicdo de seu sentido. Este ndo corresponde a nenhum
conteudo universal, perene e imutavel a ser extraido por um leitor

competente; pelo contrario, pode mudar, se o publico, a sociedade e a época
forem outros (Zilberman, 2004, p. 64).

Essa abordagem ressalta a importancia do leitor na criagéo do significado da
obra: os lugares vazios devem ser preenchidos pelo leitor durante a leitura, pois a
compreensao e interpretagcao de uma obra sdo moldadas pela experiéncia e contextos
do leitor. Assim, a estética da recepcao enfatiza a natureza colaborativa e mutavel da
relagéo entre a obra literaria e seu publico, desafiando a visdo de um significado fixo
e absoluto na literatura.

De acordo com Bordini e Aguiar (1993, p. 22), a estética da recepcao reforca
que a fruicao se da pela experiéncia estética provocada pelo contato com uma obra
de arte — “O professor deve ser um auxiliar do aluno para aproxima-lo do maior

numero possivel de obras, de modo a ampliar seu universo cultural, instiga-lo a
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desvendar as pistas deixadas pelo autor e a expressar os conteudos intelectuais,
sensoriais e afetivos despertados pela obra”.

Nessa perspectiva, o proximo subcapitulo aponta o papel do professor, do
aluno e da escola para a pratica do letramento literario e os aspectos metodologicos
para esse ensino, além de outros pontos fundamentais para que essa pratica se

concretize.

3.4.1 Integracéo de papéis para a promogé&o do letramento literario

No paradigma do letramento literario, conforme discutido por Cosson (2020), o
papel do professor € multifacetado e essencial para o desenvolvimento das
habilidades literarias dos alunos. Em um primeiro aspecto, o professor assume uma
funcdo essencialmente arquitetural para o planejamento e organizagdo das aulas.
Entretanto, cabe aos alunos a execucdo das atividades propostas, destacando a
importancia do envolvimento ativo dos aprendizes no processo de letramento literario.

No segundo papel delineado por Cosson (2020), o professor desempenha o
papel de guia ou condutor da experiéncia literaria. Nessa fungéo, espera-se que o
educador tenha lido previamente a obra literaria, antecipando possiveis dificuldades
ou duvidas dos alunos. Essa prévia familiarizagao com a obra confere ao professor a
capacidade de orientar os alunos em suas proprias interpretacdes literarias com a
promogao de uma experiéncia mais rica e significativa.

O terceiro papel, detalhado anteriormente por Cosson (2020), destaca a
responsabilidade do professor na constituicdo de uma comunidade de leitores em sala
de aula. Nesse contexto, o professor deve empregar estratégias especificas, como
promover e compartilhar experiéncias literarias entre os alunos, além de cuidar da
continuidade dessa comunidade, para a promog¢ao de competéncias literarias e da
ampliacédo do repertoério dos alunos.

Portanto, ao integrar esses trés papéis, o professor desempenha uma fungao
crucial na construcao do letramento literario dos alunos, pois cria um ambiente que
estimula o engajamento ativo, orienta as interpretagdes literarias individuais e fomenta
uma comunidade de leitores. Essa abordagem mais abrangente e participativa reflete
uma visdo contemporanea e eficaz do ensino da literatura, destacando a importancia

do professor como um facilitador ativo na promocao do letramento literario.
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Além da leitura, o professor deve incentivar e promover a produg¢ao da escrita
literaria, sendo indispensavel que domine e leve os alunos a compreenderem os “[...]
elementos textuais, conceitos, convengdes e procedimentos relativos ao manuseio
das obras literarias” (Cosson, 2020, p. 185). Para atingir com concretude essa tarefa,
Barbosa (2011, p. 161) afirma que o professor precisa ser “...] um leitor mais
experiente, capaz de auxiliar os alunos mediante suas dificuldades [...]".

A competéncia do professor como um leitor mais experiente € fundamental néo
apenas para orientar os alunos na compreensao da leitura e dos aspectos técnicos da
escrita literaria, mas também para inspira-los e motiva-los a expressar suas proprias
ideias, a manter-se vigilante, observando e atuando para favorecer a competéncia
leitora dos alunos.

O papel do aluno ¢ ser participativo, atuante nas aulas e realizar as atividades
conduzidas pelo professor, pois nessa perspectiva “[...] o aluno é o principal agente
do processo pedagdgico” (Cosson, 2020, p. 191).

Nesse sentido, o papel ativo dos alunos nas aulas é essencial para o sucesso
do processo pedagogico; ao assumirem uma postura participativa e atuante, os alunos
nao apenas absorvem conhecimento, mas também se tornam protagonistas do seu
préprio aprendizado. A dindmica da sala de aula se transforma em um ambiente
colaborativo e interativo. Nesse contexto, os alunos ndo sao apenas receptores
passivos de informagdes, mas construtores ativos do seu conhecimento.

O papel da escola € “[...] garantir um espaco proprio e condigdes adequadas
para o ensino da literatura” (Cosson, 2020, p. 192), sendo, entao, responsavel pela
aprendizagem das criangas e adolescentes, assim como pela formacéao integral que
se efetiva por meio do desenvolvimento de suas potencialidades. Barbosa (2011)
complementa que a escola é uma importante promotora da leitura de literatura, sendo
a responsavel por apresentar a literatura aos alunos, o acesso as obras literarias e a
cultura.

De acordo com Paulino e Cosson (2009, p. 74), a escola deve oferecer “[...]
biblioteca com acervo literario incentivador, banco de textos, sala de leitura ou, pelo
menos, uma estante em sala de aula onde o aluno possa manusear obras literarias”.
Além do acesso aos livros, esse espago deve ficar aberto para a leitura e o
compartilhamento dos conhecimentos adquiridos com a leitura.

Em relagdo a disposicao de espaco na sala de aula para a leitura, Souza e

Cosson (2018, p. 100) sugerem o cantinho da leitura como estratégia de letramento
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literario na escola. No entanto, destacam que, geralmente, esses cantinhos de leitura
na sala de aula possuem um aspecto de leitura livre, usados, por exemplo, quando o
aluno termina antes as atividades ou para levar um livro emprestado para casa. Os
autores ndo menosprezam esta pratica, mas a definem como insuficiente para o
trabalho com a literatura e sugerem que haja nesse espaco diversidade e qualidade
dos géneros oferecidos, autores e obras, assim como é necessario que o professor
acompanhe esse processo de leitura e que possam surgir novas leituras.

E importante também mencionar sobre a selecdo dos textos. Cosson (2020)
orienta que, no paradigma do letramento literario, ndo existe uma definicao prévia dos
textos; o professor tem liberdade para escolher os textos, desde que cumpra o objetivo
de desenvolver a competéncia literaria dos alunos e siga algumas diretrizes
especificas, como: a) orientacédo para a selecao dos textos que deve ser significativa
para o aluno e para a turma. E importante que o professor investigue o perfil da turma,
valorize sua herancga cultural e escolha obras que atendam as especificidades dos
alunos e despertem curiosidade e interesse pelo texto; b) selecionar diversos tipos de
textos. Ou seja, € necessario contemplar diversos géneros e temas para a selegao
das obras; c) contemplar obras de diferentes niveis de complexidade. Para aumentar
0s niveis de complexidade, ndo sao analisados apenas os aspectos textuais, mas
também a maneira que o trabalho sera conduzido pelo professor e abstraido pelos
alunos.

Portanto, ao seguir essas recomendagdes para a sele¢ao de textos, o professor
nao apenas atende aos objetivos do letramento literario, mas também cria um
ambiente de aprendizado que valoriza a diversidade, a identidade cultural dos alunos
e a adaptagao pedagdgica, sendo, entdo, a selegcado de textos uma etapa crucial que
visa criar uma conexao entre os alunos e as obras escolhidas e despertar o interesse
para a atribuicao de significados.

Por fim, a avaliagdo, que, de acordo com Cosson (2020), no paradigma do
letramento literario, busca avaliar os niveis de competéncia literaria dos alunos e da
comunidade de leitores, de maneira individual e coletiva, possibilitando a avaliagao e
a autoavaliagao de todos os envolvidos no processo.

Para medir a competéncia literaria dos alunos, Cosson (2020) apresenta duas
possibilidades. Uma é a verificagado dos processos que “[...] pode ser feita através da
observagcdo da execucdo das atividades” (Cosson, 2020, p. 204). Aqui, cabe a

avaliacdo continua, através da observacao do desenvolvimento dos alunos nas
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atividades propostas, que deverao servir de base para a sua continuidade. A outra é
requerer produtos especificos: “[...] trata-se de demandar do aluno, em lugar de testes,
questionarios e fichas de leitura, a apresentagéo de um produto que seja resultado de
uma leitura ou sequéncia de leituras” (Cosson, 2020, p. 205).

A combinagao dessas duas abordagens, observagao continua e demanda por
produtos especificos, oferece uma visdo holistica que vai além da simples medi¢ao
de conhecimentos, ao permitir que o professor avalie a aplicagao pratica e a
compreensao mais profunda dos alunos em relagao as atividades literarias propostas.

Cosson (2020) ainda destaca que € preciso mudar o grau de complexidade na
medida em que a crianga avanga, com o objetivo de desenvolver a competéncia
literaria. Nao importa se a crianca ja domina o sistema da escrita; a literatura deve ser
introduzida e a atribuicdo de sentidos vai sendo constituida com a sua maturidade.
Dessa forma, o trabalho com o letramento literario deve iniciar na infancia e prosseguir
para o resto da vida dos individuos

Cabe aqui elucidar uma compilagao de praticas bem-sucedidas de letramento
literario na escola, baseadas em artigos e dissertacdes encontrados na plataforma
Capes e referenciados na revisao sistematica do trabalho de pesquisa. Essas praticas,
que sao provenientes de diferentes autores, oferecem uma visdo abrangente e
diversificada das estratégias eficazes para promover o letramento literario entre os
alunos, estao resumidas a seguir.

O artigo intitulado, “Letramento literario: uma pratica de leitura com Maozinhas
de seda de Raduan Nassar”, objetivou, de acordo com Inacio et al. (2021), descrever
as concepgodes do letramento literario na escola; também realizou uma sequéncia
basica, fundamentada em Cosson, em uma turma de 9° ano do ensino fundamental,
por meio da leitura do conto Mdozinhas de Seda, de Raduan Nassar. Os resultados
obtidos estao de acordo com o objetivo central — possibilitou a aproximacéo dos alunos
com o texto literario através da didatica de uma sequéncia basica.

O artigo “Uma experiéncia de letramento literario através da leitura de diarios”,
de Garcia e Régo (2020), teve como objetivo refletir sobre a promocao do letramento
literario com a descricdo da pratica da implantagdo de uma sequéncia didatica
expandida em uma turma de 6° ano do ensino fundamental, com foco na leitura de
diarios. Esse estudo teve como suporte metodolégico e conceitual os estudos de
Cosson e Paulino, Gusdorf e Lejeune. Os resultados comprovaram que a experiéncia

com o letramento literario foi de grande valia para os alunos, que tiveram contato direto
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com as leituras, com a escrita do género e estabeleceram relagdes de sentido com as
obras lidas.

No artigo “O cantinho da leitura como pratica do letramento literario”, Souza e
Cosson (2018) objetivaram apresentar a pratica bem-sucedida de uma professora do
ensino fundamental, com a intengdo de superar a pedagogizagao da literatura na
escola. A professora criou espacos na sala para favorecer o acesso dos alunos a
leitura com diversos tipos de livros, estimulou a participagdo dos alunos, desde a
montagem dos espagos até o cuidado com os livros. Criou momentos de
compartiihamento da leitura com a professora e com outros colegas, sempre
indicando novos livros. Esse trabalho resultou que “[...] dos 19 alunos, 13 deles leram
uma média de 14 livros, ou seja, 68% deles superaram a média brasileira elencada
pelo IBGE” (Souza; Cosson, 2018, p. 105). A professora optou por trabalhar
individualmente com esses outros seis alunos e descobriu que, para um deles, a
leitura ndo fazia sentido e os demais ainda ndo possuiam competéncia leitora para
textos mais extensos.

No artigo “Leitura cumulativa como letramento literario”, Cosson (2020)
apresentou uma pratica de letramento literario que teve como estratégia a leitura
cumulativa, aplicada a professores em curso de formagao em servigo. Os resultados
alcangados foram: a pratica com a leitura literaria; as atividades dirigidas
contemplando a formagao do leitor literario; o debate promovido, no qual os
participantes fizeram varias inferéncias; as contextualizagdes das proprias
experiéncias; e um registro final em forma de ensaio, relatando as possibilidades que
a leitura cumulativa pode promover como pratica do letramento literario.

No artigo “Formando professores e também leitores: praticas de letramento
literario com licenciados em pedagogia”, Rosa Junior (2020) afirma ter como objetivo
relatar uma experiéncia de estagio docente, onde foi promovida a pratica do
letramento literario, baseado em Cosson, em uma disciplina optativa ofertada para
alunos do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagéo (FaE). A pratica buscou
formar professores que fossem também leitores de literatura, capazes de promover a
leitura literaria em sala. Foram feitas as leituras de trés obras literarias, contemplando
as etapas de motivagao antes de cada leitura; leitura; discusséo; e circulos de leitura,
para o compartilhamento dos sentidos da obra; além das producdes de escrita,
registradas em diarios de leitura, onde cada leitor anotava suas impressdes sobre as

leituras realizadas.
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Rosa Junior (2020) ainda destaca alguns pontos negativos, no decorrer das
atividades, em relac&o a sequéncia: a negagao a autonomia dos alunos para escolher
as obras literarias pode ter sido um ponto negativo para que nem todos os
participantes lessem as obras por completo; assim como acredita que a leitura de duas
obras ao invés de trés poderia ter sido mais proveitosa. Em relagao aos participantes,
apresentaram dificuldades nas leituras das obras, pois ndo dominavam a norma culta.
Contudo, o autor ressalta que desenvolver com os futuros professores as praticas do
letramento literario “[...] € apostar que, em suas futuras praticas, eles prezardao por
explorar esta dimensao dos textos literarios tdo usados como pretextos para o ensino
de conteudos” (Rosa Junior, 2020, p. 709).

Na dissertacado “Passos iniciais a formacao do leitor literario: ‘oficinas literarias
tematicas’ para o 3° ano do ensino fundamental”, Sant’ Ana (2019) teve o propdsito
de buscar respostas para a seguinte problematica: como a leitura, em especial a do
texto literario, pode contribuir, de forma efetiva e eficaz, para a formacgao inicial do
leitor literario na escola. Esta pesquisa buscou investigar como vem acontecendo as
praticas de leitura com alunos dos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola
da rede municipal de ensino de Santa Tereza do Oeste — PR. Amparada teoricamente
por uma revisao bibliografica dos conceitos mais relevantes a questéo proposta, foram
elaboradas e propostas praticas de leitura de textos de literatura, sob a forma de um
Projeto de “Oficinas Literarias Tematicas”, objetivando constituir e desenvolver uma
proposta de formacao inicial de leitores literarios em tal escola, bem como refletir sobre
as dificuldades e problemas encontrados ao longo da aplicagdo da proposta. Desse
modo, foi utilizada uma abordagem qualitativa, sob o viés da pesquisa-acédo e as
investigacdes foram centradas em um estudo exploratério, de observagdes e praticas,
com uma turma de 3° ano do ensino fundamental. Para sustentar a elaboragao de um
projeto de intervencéao, recorreu-se a concepgao de Intertextualidade e de Literatura
Comparada, de Mendoza Fillola, e as proposi¢coes da Estética da Recepcéo, de Iser
e Jauss e uma série de tedricos que discutem a leitura no espaco escolar. Nesse
contexto de revisdo tedrica, baseou-se na esséncia humanizadora e artistica da
literatura a partir das contribuicées de Lajolo, Candido e Petit. Por meio da intervencgao
realizada, foi constatado que o ensino da leitura na escola necessita ir muito além da
decodificagado dos signos linguisticos e dos textos fragmentados. Isso deixou ainda

mais latente e reafirmada a importancia da literatura e de seu ensino intencional e
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sistematizado na trajetéria da formacéo leitora do educando desde as séries iniciais
de escolarizacio.

A dissertagao “O jogo literario: espaco, funcao e reverberagao da literatura na
formagao do leitor na infancia”, de Queiroz (2012), objetivou conhecer e analisar a
relacao estabelecida entre as criangas e a literatura infantil em uma turma de 5° ano
do ensino fundamental | — grupo formado por criangas de diferentes comunidades da
Zona Sul do municipio do Rio de Janeiro, matriculadas em uma escola publica
municipal. A intengdo da pesquisa, de inspiracdo etnografica, foi compreender as
producdes e apropriacdes das criancas a partir da relagdo com o texto literario. Além
da revisao bibliografica, foi feito um estudo exploratério durante trés meses no final de
2010, e observagao participante e intervengdes propositivas ao longo de 2011. A
pesquisa situa-se no campo dos estudos da linguagem e da literatura, tendo como
principais interlocutores Bakhtin, Benjamin, Zumthor e Huizinga, autores que
concebem a linguagem na sua dimensdo expressiva e constituinte. Incluem-se
também estudos sobre literatura infantil e letramento literario (Andrade; Corsino;
Cademartori; Lajolo, Parreiras; Rojo; Soares; Zilberman), e o campo da sociologia da
infancia no que tange a metodologia de pesquisa com criangas (Corsaro). A
pesquisadora destaca que oferecer as criangas um tempo de pratica leitora na escola
€ dar a elas a chance de desenvolver habilidades necessarias para a formagao de um
leitor: a capacidade de concentragéo, autocontrole, autonomia, fluéncia, subjetivagéao,
introjecao, senso critico e, sobretudo, a possibilidade de estabelecer correlagbes. Em
suas escolhas literarias durante as rodas de leitura, foi possivel perceber o interesse
pelas historias e poemas que trazem a brincadeira com as palavras, o0 riso, o
inesperado, o que surpreende e emociona. Ao encerrar o trabalho, a pesquisadora
propde uma reflexdo sobre as praticas de formacao de leitores literarios na infancia,
que inclui pensar também na formacao literaria do professor e nas praticas de
letramento desenvolvidas no espacgo escolar que visem a ampliacédo do repertério
literario das criangas no ensino fundamental |. Além de garantir acervos e espagos
literarios nas escolas, faz-se necessario garantir tempo e espago para a apropriagao
desse acervo e, a partir dele, estabelecer uma proximidade, uma intimidade com a
leitura literaria, com a apreciagao estética e a construgcao de sentidos.

Em sintese, a breve descrigdo dos artigos e dissertacdes apresentadas destaca
a diversidade e eficacia das praticas de letramento literario nas escolas e em cursos

de formacgéo de professores, reforcando a importancia de abordagens pedagodgicas
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alinhadas aos principios do letramento literario para promover uma relagdo mais
significativa e profunda dos alunos com a literatura, assim como a pratica
metodoldgica escolhida para esta dissertagdo, a sequéncia expandida (Cosson,
20006).

3.4.2 Sequéncia expandida como proposta para o letramento literario na escola

Visando articular estes pressupostos apresentados ao longo dessa dissertagcao
para serem transformados em pratica na sala de aula, serdo seguidos os caminhos
propostos por Cosson (2006) quando sugere duas sequéncias didaticas para o
trabalho com a literatura: uma basica e outra expandida. Essas sequéncias buscam
contemplar trés perspectivas metodoldgicas: a primeira € a técnica da oficina, na qual
o aluno aprende na pratica, relacionando a cada atividade de leitura um registro; a
segunda perspectiva € a técnica do andaime, em que o professor da suporte para os
alunos desenvolverem a leitura e a escrita literaria com autonomia; e a terceira é a do
portfélio, que visa armazenar e organizar as atividades desenvolvidas pelo aluno,
individualmente, contribuindo para acompanhar o desenvolvimento dos alunos.

A sequéncia didatica basica possui quatro etapas, sendo: motivagao,
introducgéo, leitura e interpretagdo. A sequéncia expandida inclui mais trés etapas:
contextualizagbes, segunda interpretacao e expanséo, totalizando sete etapas.

A primeira etapa € a motivacdo: € o momento de preparacao para a entrada
dos alunos na leitura do livro a ser lido. De acordo com Cosson (2006), o sucesso do
encontro do leitor com a obra depende de uma boa motivagao, que deve despertar o
interesse do aluno pela leitura, além de ser fundamental que o professor planeje essa
etapa, estabelecendo contato entre os alunos e o tema da leitura, envolvendo
momentos ludicos nas atividades de leitura ou escrita.

A segunda etapa é a introducdo: consiste na apresentacao do autor e da obra.
Segundo Cosson (2006), devem ser explorados os paratextos (orelhas, contracapa,
prefacio, etc.), fornecendo informagdes basicas sobre o autor e, quando possivel,
sobre o texto a ser trabalhado. Devem-se justificar os motivos pela escolha da obra,
despertando a curiosidade do leitor e cuidando para ndo fazer uma sintese da historia,
0 que acabaria com o prazer pela descoberta.

A terceira etapa € a leitura: essa etapa consiste na leitura do texto e no

acompanhamento da leitura. Quando o texto é pequeno, é indicado que se leia na
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sala, mas quando € grande, é indicada a leitura extraclasse, com intervalos,
combinados com o professor. “Durante esse tempo, cabe ao professor convidar os
alunos a apresentar os resultados de sua leitura no que chamamos de intervalos”
(Cosson, 2006, p. 62). Esses momentos podem ser planejados por meio de conversas
sobre a leitura ja realizada ou por atividades mais especificas, por meio das quais o
professor podera observar as dificuldades dos alunos, bem como contribuir para a
formacgao do aluno-leitor.

A quarta etapa € a primeira interpretagao: refere-se a apreenséo geral da obra.
O obijetivo é levar o leitor a falar sobre 0 que leu e expressar o que sentiu. O professor
deve evitar intervir, para que a interpretagcado do aluno nao seja influenciada pela sua,
porém, deve provocar os alunos a refletirem, analisarem e reelaborarem sua
interpretacéo, se necessario.

A quinta etapa é a contextualizacao: refere-se a leitura da obra dentro do seu
contexto e o que ela representa para o leitor. Ndo existe um numero determinado de
contextos a serem explorados em cada obra. O autor indica sete tipos de
contextualizagdo, mas cabe ao professor planejar qual ou quais deles cabe a leitura
de cada obra: “[...] tedrica, historica, estilistica, poética, critica, presentificadora e
tematica” (Cosson, 2006, p. 86).

Cosson (2006) esclarece as finalidades das sete contextualizagdes citadas: a)
Teodrica pretende evidenciar as ideias que estdo encenadas na obra, além de propor
um trabalho interdisciplinar de acordo com os temas; b) Historica refere-se a época
que a obra representa, em uma relacdo do texto com a sociedade da época
representada; c) Estilistica refere-se aos estilos de época ou periodos literarios
identificados, buscando analisar a obra e o periodo representado; d) Poética esta
ligada a estrutura ou composicdo da obra, buscando observar como a obra esta
estruturada e como € a sua organizagao; e) Critica condiz com a recepgao do texto
literario, ou seja, a analise de outras leituras que visa contribuir para o entendimento
do texto; f) Presentificadora refere-se a ligagdo do tema da obra com o presente da
leitura. O aluno é convidado a encontrar no seu mundo elementos de identidade com
a obra; g) Tematica relaciona-se a analise do tema ou dos temas tratados na obra.

A sexta etapa é a segunda interpretacao: refere-se a leitura aprofundada de um
dos aspectos da obra (personagem, tema, estilo, relacdo com questdes histéricas ou
contemporaneas, demais leituras, etc.). Nessa etapa, € muito importante um registro

final que evidencie o aprofundamento da leitura. O autor sugere algumas
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possibilidades, como: apresentacao de cartazes, seminarios ou até mesmo confecgao
de um livro com o resultado da leitura (Cosson, 2006).

A sétima etapa € a expansdo: momento de investir nas relagbes textuais,
propondo novas leituras que propiciem o estabelecimento de relacbes da obra lida
com as que lhe sdo anteriores. Trata-se de um trabalho comparativo (Cosson, 2006).

Objetivando um bom trabalho com a literatura, este subcapitulo abordou
detalhadamente as estruturas das sequéncias didaticas propostas por Cosson (2006)
para desenvolver o letramento literario na escola. Essas sequéncias sao capazes de
suprir as caréncias de um trabalho de qualidade com a literatura desde que bem
articuladas e planejadas pelo professor.

Toda teoria sistematizada nesta dissertacdo amparou este trabalho de
pesquisa e serviu de suporte para que tivéssemos condigcdes de implantar uma
sequéncia didatica expandida em campo de pesquisa, em especifico com a turma do
5° ano, culminando em um rico trabalho com a literatura, que sera abordado no
capitulo 5, Da teoria a pratica: proposta didatica do letramento literario na educacéao.

A compreensao do letramento literario emergiu como um elemento crucial para
embasar esta pesquisa, com metodologias claras sobre como integrar praticas de
leitura e escrita literarias de maneira significativa no ambiente educacional. Esse
enfoque considerou a interacdo social e cultural dos alunos, visando desenvolver
competéncias para a compreensao e a interpretacdo das obras literarias abordadas.

Ao oferecer uma base conceitual e pratica, essas teorias forneceram as
pesquisadoras as ferramentas necessarias para abordar o ensino da literatura de
forma substancial, critica e alinhada aos objetivos de formar leitores capazes de
compreender e produzir textos literarios. Fica evidente, por meio dessas teorias, a
necessidade de formagao especifica aos professores para trabalhar com a literatura,

visando a formacéao de leitores competentes.
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4 CONSTRUGAO DA ESCRITA LITERARIA NA ESCOLA

No capitulo anterior, foi apresentado o conceito de letramento literario
relacionado ao desenvolvimento de leitura e escrita literaria, em uma perspectiva de
autonomia e criatividade. Neste capitulo, serdo apresentadas as etapas para a

construcao da escrita literaria para efetivar a postura de aluno-autor.

4.1 ETAPAS PARA A CONSTRUGAO DA ESCRITA LITERARIA

O ensino da literatura e da escrita literaria nas escolas é um tépico relevante e
frequentemente debatido no campo da educacao. Nesse contexto, Rezende (2018)
destaca uma preocupacao crucial: a diferenga entre as competéncias de leitura e
escrita literaria, e como elas sdo abordadas no sistema educacional. A autora
argumenta que, no Brasil, a escrita literaria muitas vezes é negligenciada, tratada
como atividade secundaria e de maneira superficial em comparagao com a leitura
literaria. Esta desvalorizacdo pode ter consequéncias significativas para o
desenvolvimento dos alunos, limitando suas habilidades criativas e sua compreensao
da literatura.

A valorizacdo da aprendizagem da leitura tem uma longa historia, mas a énfase
dada a escrita nem sempre foi tdo pronunciada. De acordo com Cerrillo (2008), essa
tendéncia remonta ao passado, quando a escola do século XIX tinha como principal
objetivo ensinar a leitura, enquanto a escrita era considerada de menor importancia.
No século XX, as campanhas de alfabetizacdo continuaram a privilegiar a habilidade
de leitura, muitas vezes negligenciando o papel fundamental da escrita no processo
educacional.

E comum ouvir incentivos para a pratica da leitura, como ler para adquirir
conhecimento, ler para compreender, ler para “viajar”, ler para sonhar, porém, ler para
escrever ou escrever para ler € uma fungao pouco explorada, ainda que a escrita seja
“[...] uma forma de comunicagao importantissima, que, ao contrario da linguagem oral,
oferece a possibilidade de reproduzir, guardar e recriar os textos” (Cerrillo, 2008, p.
178). Ler n&do pode ser apenas decodificar, assim como escrever ndo pode se resumir
a codificar. Além de ler, € necessario compreender e interpretar, atribuindo sentidos

ao texto. A escrita ndo se afasta desse percurso, pois ela € um processo de atribuigao
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de sentidos por meio da formulagéo de ideias. Para nao ser apenas uma transcrigao,
ela precisa ser propria do autor.

Para a efetivagdo de um trabalho com o letramento literario na escola, é
necessario contemplar, por meio da mediacido do professor, além da leitura, a
producao da escrita literaria, mediante um planejamento bem articulado, que desperte
a criatividade e o interesse dos alunos.

Como alertam Barbosa e Souza (2016, p. 276):

[...] compete a escola a formag&o do aluno-autor, ou seja, do aluno que,
mediante o contato efetivo com os mais diversos géneros textuais, inclusive

com o género literario desenvolva as fungbes sociais de leitura, como a
fruicdo e a experiéncia estética da palavra.

As autoras destacam que a instituicdo educacional desempenha um papel
crucial na formacdo do aluno-autor, sendo importante proporcionar aos alunos
exposicao a uma ampla variedade de géneros textuais, incluindo o literario. Essa
abordagem visa fomentar a apreciacdo da literatura e da linguagem como
manifestagdes artisticas e culturais. Ao promover a fruicao e a experiéncia estética, a
escola ndo somente aprimora a proficiéncia da leitura, mas também estimula o deleite
na atividade de leitura. Além disso, tal pratica conduz ao enriquecimento do repertorio
cultural e intelectual, contribuindo de maneira significativa para a formagao de alunos-
autores.

Tauveron (2014) cunhou e elaborou de forma abrangente o conceito de aluno-
autor para referir-se ao aluno que escreve um texto com intengao artistica. Em suas
publicacdes, a autora sustenta ser possivel que os alunos dos anos iniciais escrevam
textos literarios desde que o professor forneca condi¢coes e estimulos necessarios
para que eles se sintam confiantes para escrever, adotando uma postura de autor. Na
pratica, € recorrente que ndo se sintam seguros para escrever, usando a imaginagao
e a criatividade em suas histdrias, pois temem pela corregéo e pelo julgamento que o
professor podera fazer. Concomitantemente, os professores podem encontrar
desafios no direcionamento do processo da escrita, pois muitas vezes nao sabem
como conduzi-lo, bem como o que podem esperar dos alunos.

Portanto, evidencia-se a necessidade de o professor estabelecer na escola um
ambiente educacional que encoraje a leitura e a escrita de textos literarios e ofereca
as orientagcdes necessarias para que os alunos, nas suas producgdes literarias,

manifestem sua expressao artistica.
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Buscando fundamentar uma didatica da leitura literaria na escola, Tauveron
(1999) propde cinco condigdes: trabalhar com textos resistentes desde o inicio; ativar
um protocolo de leitura singular; acolher e enriquecer a cultura do aluno para
enriquecer sua leitura; pensar nos dispositivos didaticos heuristicos; e favorecer as
interacdes e a compreensao da leitura dos alunos. A seguir serao detalhadas as cinco
condi¢des apresentadas pela autora.

Trabalhar com textos resistentes desde o inicio: essa condigdo sugere a
escolha de textos relevantes, que ndo entreguem a trama facilmente, sendo crucial
para desenvolver as competéncias textuais dos alunos, exigindo leitura e estudo mais
aprofundados desde o inicio do trabalho.

Sobre ativar um protocolo de leitura singular, Tauveron (1999) enfatiza a
importancia de ensinar aos alunos a atribuicao de significado ao texto, baseando-se
em experiéncias adquiridas com a leitura de outros textos. O foco recai nao apenas
sobre o produto final da interpretagdo, mas sobre os processos que conduziram a essa
interpretacéo. Para esta etapa, a autora propde um protocolo de leitura que envolve a
atribuicao de significado, evitando armadilhas que levem a interpretacdes ingénuas.
Aqui, destaca-se a importancia de integrar o intertexto ao texto, criando pontes entre
as leituras.

Sobre este conceito de intertexto, Cosson (2020) afirma que envolve a
construcao de um texto por meio da incorporacao de elementos de outros textos,
resultando na interconexao entre os textos lidos e o texto produzido. Esse processo &
fundamental para compreender que a leitura e a escrita de um texto ndo ocorrem
isoladamente, mas sao influenciadas pelas leituras prévias do leitor, enriquecendo sua
experiéncia literaria. Cerrillo (2008), por sua vez, corrobora a importancia do intertexto
ao afirmar que o reconhecimento de suas influéncias facilita a compreenséo textual.
Isso pressupbe pensar que a compreensao € um pré-requisito essencial para a
interpretacdo, que so se torna viavel quando o leitor adquire uma competéncia leitora
significativa. Essa competéncia leitora é, portanto, um conjunto de habilidades
desenvolvidas na pratica da leitura e da escrita e que desempenham um papel crucial
nas aulas de literatura, sendo de responsabilidade do professor articular esses
aspectos para o desenvolvimento dos alunos.

Sobre acolher e enriquecer a cultura do aluno para enriquecer sua leitura,
Tauveron (1999) realca que os textos sdo mais bem reinterpretados no siléncio interior

do leitor quando este ja esta enriquecido por outras leituras. Nesse contexto, €
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primordial que o professor busque textos que contemplem a cultura da turma. Para
esse trabalho, a autora sugere sete tipos de rede: rede intertextual que se constitui
através das significagdes construidas de maneira singular por cada leitor; rede
intratextual estabelecida através de um autor, sobre a maneira que escreve; rede
arquitextual (ou rede genérica), que se institui pela reunido de varios textos do mesmo
género; rede transgenérica, que se concebe na concentracdo dos elementos da
narrativa, como dialogos, personagens, narrador, entre outros; rede hipertextual,
criada a partir da reunido de textos derivados de um texto de origem, como as versoes
orais, as reformulacodes, as variacdes, as adaptacdes, as transposicdes, as reescritas
e as parodias; rede centrada em um personagem (so se torna interessante colocar o
personagem no centro de uma rede se ele for um mito, como as bruxas e detetives);
e rede tematica ou simbdlica, que se concentra em temas escolhidos quando ha uma
simbologia forte que pressupde um problema de interpretagéo.

Tauveron (1999) sugere pensar nos dispositivos didaticos heuristicos de duas
maneiras: como modo de descoberta e interrogagao dos textos para ativar o processo
interpretativo, evidenciando obscuridades, ambivaléncias e ambiguidades no texto, e
promovendo maior engajamento na histéria. Os dispositivos didaticos devem ser
construidos com base nos problemas de leitura apresentados em cada texto. O
professor deve estimular a turma a fazer perguntas, incentivar o dialogo e a troca de
interpretacdes, desenvolvendo a analise critica e reflexiva. A escrita, a servico da
compreensao e da interpretacdo, € utilizada para construir a compreensdo ou a
interpretacédo, evidenciando-se o desenvolvimento do pensamento e da troca de
opinides entre os pares. Essa escrita pode ocorrer antes, depois de uma primeira
leitura, ou apo6s a discusséao coletiva, e permite, entre outras possibilidades, descrever
as impressdes imediatas, as diferentes interpretacdes e pontos de vista.

A formacao do aluno-autor € um processo que requer atencao, pois envolve
mais do que simplesmente reproduzir os modelos existentes. Dalla-Bona e Bufrem
(2013) destacam que a literatura infantil adquire sua verdadeira esséncia quando se
transforma em um jogo de criagdo e invengdo, ndo se limitando a mera imitagéo.
Nesse contexto, Tauveron (2014) fornece diretrizes valiosas para incitar os alunos a
adotarem uma postura de autor, uma abordagem que vai além da replicacdo de
férmulas prontas.

Primeiramente, Tauveron (2014) enfatiza a importédncia de os alunos se

tornarem leitores atentos. Ao extrair experiéncias de suas leituras, eles tém a
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capacidade de criar uma escrita unica e afetiva, direcionada a um leitor-modelo
imaginario. Essa abordagem permite a criagao de estratégias que envolvem o leitor e
incentivam a construgdo de significados em um dialogo constante entre autor e
publico.

Além disso, Tauveron (2014) destaca que a intencéo artistica do aluno-autor
deve responder a uma atencao estética dos leitores, neste caso, dos professores e
colegas que lerao suas produgdes. Os alunos precisam aprender a incorporar suas
emocgdes, vivéncias e leituras anteriores em seu texto, com o objetivo de provocar uma
atencao estética em seu ambiente académico. Somente assim o aluno se torna um
autor genuino, capaz de envolver seu publico e promover discussdes enriquecedoras
em sala de aula.

Outro ponto importante ressaltado por Tauveron (2014) é a verbalizagao do
projeto do autor. A turma deve ser encorajada a compartilhar suas intengdes e projetos
de escrita, criando uma comunidade de autores na sala de aula. Essa comunidade é
um espaco de trocas valiosas, onde as produgdes dos alunos podem inspirar e
aprimorar a escrita de seus colegas, ao mesmo tempo em que permitem corregdes e
ajustes nos efeitos desejados.

Por fim, Tauveron (2014) aponta a necessidade de explorar as falhas na
relacédo artistica. Os alunos sdo incentivados a ler esteticamente os textos uns dos
outros, identificando falhas e efeitos que ndo se concretizaram. Essa analise critica,
conduzida em uma comunidade de autores, permite ao professor orientar os alunos
na reescrita, ajudando-os a aprimorar seus textos e a compreender melhor os efeitos
que produzem sentido na literatura.

Em sintese, a formacdo de alunos-autores demanda que os educadores
adquiram conhecimentos tedrico-metodoloégicos sobre a literatura. Como afirmam
Estevam e Saldanha (2021), é nesse processo formativo que o professor tera a
oportunidade de assimilar conceitos, estratégias e metodologias fundamentais que
alicercam a sua acdo como mediador. Nesse contexto, torna-se crucial que o
educador compreenda a amplitude da leitura literaria e sua importancia para a
formagao integral dos alunos. Além disso, é essencial que reconhega a necessidade
de um planejamento sistematizado com o texto literario, uma vez que esse trabalho
deve ser intencional e dotado de significado.

Pensando em um texto dotado de significados, Dalla-Bona e Bufrem (2013)

enfatizam que o texto literario ndo é um sistema fechado sobre si; ele é plural, aberto,
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sO pode ser compreendido a partir da sua relagdo com a realidade, considerando
nesse processo igualmente texto e leitor. As autoras sugerem que a apreciagdo do
texto literario va além da simples interpretacdo de seus elementos intrinsecos em um
processo dinamico que requer a consideragao do contexto mais amplo, pois a relacéo
entre texto e leitor é crucial nesse processo, uma vez que a compreensao € moldada
pela perspectiva e experiéncia do leitor. Isso implica que a apreciagdo de um texto
literario ndo se limita a simples interpretacdo de suas caracteristicas internas; ao
contrario, ela € enriquecida pela perspectiva e experiéncia do leitor. No contexto da
escrita literaria, essa perspectiva destaca a importancia de considerar o impacto do
texto ndo apenas como uma construgdo autbnoma, mas como algo que se conecta e
dialoga com a realidade, moldando e sendo moldado pela interagdo dinamica entre o
texto e o leitor.

Tauveron (2014) ainda destaca que, além de encorajar os alunos a produgao
da escrita literaria, € necessario que o professor ensine a reproduzir o comportamento
dos autores, seguindo algumas orientagdes essenciais como: modificar a relagdo com
a escrita e o empréstimo de ideias de textos lidos anteriormente; instituir uma
caderneta de escritor e incitar a autoprescricao de instrugdes; e ensinar as escolhas
de escrita.

Nesse contexto, modificar a relagdo com a escrita e 0 empréstimo de ideias ja
familiares surge como a primeira orientagao fundamental. Ao sugerir que os alunos
modifiquem sua relagdo com a escrita, Tauveron (2014) destaca aspectos cruciais do
processo criativo dos autores. A dedicacdo de tempo consideravel a criacdo e
reescrita de historias, a compreensao de que a revisao € uma parte integral e positiva
do processo de escrita, e a nogao de que a producao textual ndo exige a criagao
instantanea de uma obra totalmente original s&do conceitos essenciais que contribuem
para o desenvolvimento de uma abordagem mais reflexiva e consciente em relacéo a
escrita.

A segunda orientacdo de Tauveron (2014), que envolve a instituicdo de uma
caderneta de escritor e a autoprescricao de instru¢des, oferece uma ferramenta
tangivel para os alunos registrarem elementos significativos de suas rotinas. Essa
pratica nao apenas incentiva a observacgao atenta do ambiente ao redor, mas também
proporciona um suporte concreto para a criacdo de suas proprias historias,
promovendo uma ligacdo mais profunda entre a vida cotidiana dos alunos e sua

expressao criativa por meio da escrita.
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Por fim, a terceira orientagao se concentra em ensinar as escolhas de escrita.
Tauveron (2014) destaca a importancia do processo de tomada de decisées na
organizagdo da historia. Ao instruir os alunos sobre a estruturacdo de efeitos
possiveis, como a selegcdo dos nomes de personagens, caracteristicas e dialogos, a
autora proporciona uma compreensdo mais refinada das escolhas envolvidas na
pratica da escrita, capacitando os alunos a desenvolverem narrativas mais ricas e
envolventes.

Em sintese, as orientagdes propostas por Tauveron oferecem uma abordagem
abrangente para o desenvolvimento da producgéo da escrita, promovendo ndo apenas
a expressao criativa, mas também uma compreensio mais profunda e reflexiva desse
processo. Essa metodologia tem o potencial de engajamento dos alunos,
incentivando-os a se tornarem autores mais proficientes e conscientes.

Dalla-Bona e Bufrem (2013, p. 185) afirmam que o comeco desse trabalho deve
ser “[...] a leitura e a compreensdo de que a escrita se trata de um jogo de idas e
vindas com a linguagem, com a intencéo artistica e estética, com a imaginagéo, com
a intertextualidade, com um potencial leitor’. As autoras fornecem uma base robusta
para argumentar que a escrita € um processo multifacetado, envolvendo interagdes
complexas com a linguagem, consideragdes artisticas e estéticas, o exercicio da
imaginacéo, a intertextualidade consciente e a consciéncia agugada do leitor. Esses
elementos combinados constituem uma abordagem essencial, enriquecedora e
reflexiva para o desenvolvimento da escrita literaria.

Tauveron (2014) conduziu uma pesquisa-descritiva com trinta professores do
ensino fundamental e médio, explorando as praticas de ensino em relagao a escrita e
desafios enfrentados na implementagdo das estratégias mencionadas. A autora
destaca trés evidéncias constatadas na pesquisa, caracterizando-as como o0s
principais obstaculos para uma escrita literaria: o saber dos professores sobre o saber
escrever dos alunos; saber-escrever e reescrever dos professores; e saber fazer
escrever-reescrever dos professores.

Em relagcdo ao saber dos professores sobre o saber escrever dos alunos,
Tauveron (2014) afirma que nas declaragbes das praticas dos professores, obtidas
por meio de entrevistas, emerge um padrao de saber hierarquizado sobre o0 ensino da
escrita. Had uma énfase notavel na transmissdo de conhecimentos relacionados a
producao textual, com negligéncia recorrente da reescrita. A observagao revela que

os professores, por vezes, subestimam o potencial dos alunos no que diz respeito a
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capacidade de imaginar, criar e reescrever textos literarios. Ao solicitarem producgdes
escritas, muitas vezes optam por atividades que demandam apenas
complementacdes de historias preexistentes e perdem a oportunidade de estimula-los
a desenvolverem suas proprias criagdes literarias. A autora argumenta que essas
praticas ndo sao adequadas para o desenvolvimento de competéncias mais
abrangentes na escrita, pois escrever apenas partes isoladas de um texto literario ndo
exercita de maneira satisfatoria o processo de escrita.

No que se refere ao saber fazer escrever-reescrever dos professores, Tauveron
(2014) observa que mais da metade dos professores analisados enfrenta dificuldades
ao tentar reescrever o texto do aluno conforme solicitado. A autora sugere que a
inseguranca pessoal, por parte do professor, pode influenciar negativamente sua
habilidade de ensinar a escrever, isto é, a falta de confianga na prépria escrita literaria
pode comprometer sua capacidade de orientagao.

A anadlise das praticas efetivas de saber fazer escrever-reescrever dos
professores é exemplificada pela autora por meio da apresentagdo de uma histoéria
criada por uma aluna de 10 anos. Ao seguir as orientagdes da professora, realiza uma
narragdo dialogada, cria suspense, incorpora cenas com efeitos realistas e faz
escolhas narrativas audaciosas e eficazes. No entanto, a professora, ao avaliar a
histéria, manifesta uma “[...] impoténcia [...]” ao ndo saber intervir no género escolhido
pela crianga e revela um “[...] protecionismo normativo [...]", ao rejeitar as iniciativas
da aluna em busca de singularidade em sua produgéo (Tauveron, 2014, p. 99).

Portanto, com a analise desses aspectos, nota-se a necessidade de reviséo e
aprimoramento das praticas pedagodgicas no ensino da escrita, visando uma
abordagem mais abrangente e eficaz que contemple a reescrita como parte integral
do processo criativo e estimule a expressao autoral dos alunos.

Tauveron (2014) ainda destaca que, com base nos dados coletados, foi
possivel constatar alguns tragcos dominantes no perfil dos professores, sendo estes os

principais obstaculos para a implantagao da escrita literaria.

Destacamos primeiramente que ensinar a escrita € sem duvida uma das
tarefas mais temiveis, porque o ato de escrever & intrinsecamente complexo,
porque nao ha respostas esperadas a uma instrucdo dada e, sobretudo,
porque o curriculo de Francés nao implica (quase) nenhuma informacgao para
a escrita, trata-se de ensinar o que nao se pratica e por vezes 0 que nao se
sabe fazer por simesmo, embora os tragos de insegurancga estejam revelados
nos dados coletados (Tauveron, 2014, p. 95).
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Assim, para ensinar a escrita literaria, exige-se uma abordagem pedagodgica
sensivel e atenta as nuances envolvidas no desenvolvimento da habilidade de
escrever. Ao contrario de outras disciplinas, ndo ha respostas padronizadas e uma
unica abordagem no ensino da escrita. Ensinar o que n&o se sabe pode levar o
professor a manifestagées de inseguranga, passiveis de serem minimizadas com
cursos de formagao para trabalhar com a literatura. Antunes (2015) constata que os
cursos de licenciatura estdo em crise no Brasil, pois decrescem os interessados pela
profissdo de professor devido a sua baixa valorizagao, inclusive salarial: “Nesse
quadro cresce a dificuldade de se proporcionar a esses profissionais uma formacao
que os torne capazes de desenvolver competéncias ligadas a educagao basica, como
a escrita e a leitura” (Antunes, 2015, p. 8).

Estas analises, como ja exposto no capitulo anterior, evidenciam o despreparo
dos professores para ensinar a escrita literaria, apontam para a importancia de
reconhecimento do ensino da literatura e para a necessidade premente de integrar o
ensino da literatura nos cursos de formacado de professores, como defendido por
Saldanha e Amarilha (2018, p. 382); “A insergao da literatura nos curriculos escolares
se justifica por se tratar de um bem cultural e um direito de todos”. Esta perspectiva
reforca a necessidade de repensar e reestruturar os cursos de licenciatura, com base
solida para a formacado de professores capazes de abordar as complexidades do
ensino da literatura.

Com isso em vista, Cerrillo (2008) destaca certos habitos pedagodgicos
adotados por professores que podem afastar os alunos da pratica da leitura e da
escrita. O autor, ao discutir essas praticas, ressalta que o acesso a linguagem ocorre
por meio da pratica da leitura e da escrita na infancia, no entanto, observa que ha uma
transicdo abrupta para um estudo formal e rigoroso das estruturas e fungdes
gramaticais, muitas vezes resultando em um gradual declinio do interesse pela
linguagem, que se estende para as competéncias leitora e literaria.

Além disso, o autor identifica outro fator prejudicial relacionado a uma
metodologia mais tradicional, na qual os alunos sdo frequentemente solicitados a
escrever sobre temas pré-estabelecidos e impostos, sendo-lhes exigido ajustar-se ao
que Ihe é estabelecido. Esses padrées metodoldgicos, conforme discutido pelo autor,
podem impactar negativamente o desenvolvimento da afinidade pela leitura e pela
escrita. O autor alerta para a importancia de estratégias pedagodgicas mais inclusivas

e motivadoras.
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Por isso, o desenvolvimento da criatividade literaria na crianga € possivel se
ela for estimulada a escrever sobre experiéncias proprias, sobre temas
compreensiveis, sobre episédios apaixonantes e emocionantes, sobre tudo
aquilo que pode ser capaz de expressar com as suas capacidades, ndo sobre
0 que N30 pensou OU Pensou pouco, ou sobre o que ndo possa expressar
com seu caudal linguistico (Cerrillo, 2008, p. 181).

Cabe ao professor mediar esse percurso de forma a favorecer o
desenvolvimento da criatividade dos alunos, dando condi¢des para que todos sejam
capazes de usar sua linguagem propria e autoral, utilizando as suas experiéncias para
a producéo da escrita literaria.

Cerrillo (2008) propde uma abordagem pedagdgica centrada na escrita livre e
criativa, na qual o papel do professor € o de animador e mediador na promog¢ao de
mentes criativas. Nesse contexto, destaca-se a importancia de uma metodologia que
estimule a producao de textos e a reflexao sobre eles. Essa perspectiva parte do que
€ especifico em cada um, como a fala, para chegar a linguagem, utilizando habitos
expressivos escritos como meio para o desenvolvimento de habilidades. Para instigar
esses habitos, o autor sugere a construcdo de didlogos, perguntas e respostas
pessoais, relacionadas a leituras ou situagdes do cotidiano.

Além disso, Cerrillo (2008) enfatiza a necessidade de diversificar os temas
propostos para a composigéo da escrita, encorajando a produgao criativa dos alunos.
Ele recomenda a partilha das produg¢des escritas de outras criangas como uma
estratégia para ampliar as experiéncias literarias. Um aspecto relevante € a sugestao
de nao corrigir a composigéo ou a ortografia, de forma a respeitar a expresséao criativa
dos alunos. Cosson (2020) complementa essa perspectiva ao afirmar que o
compartilhamento é a forma concreta de ampliar e aprimorar a experiéncia literaria.
Essa visao reforga a importancia do didlogo e da interagédo, a ocorrer num ambiente
que valorize a diversidade de criagdes literarias.

Dessa forma, a proposta de uma escrita mais livre e criativa ressalta também o
papel fundamental do compartihamento na ampliagdo e aprimoramento da
experiéncia literaria. Em relacdo ao desenvolvimento da producao escrita criativa,
Cerrillo (2008, p. 181-182) destaca que “[...] a sua pratica ajuda a superar dificuldades
expressivas e imaginativas, ao mesmo tempo que desenvolve a fantasia, fomenta
destrezas artisticas, cria o habito leitor e facilita a comunicagdo de pensamentos ou

de sentimentos, com valor artistico”.



97

Além de estimular o préprio habito, a escrita criativa contribui para a formagao
de leitores mais envolvidos e criticos, e desenvolve a comunicagao de pensamentos
ou sentimentos com valor artistico. Esse aspecto sublinha a dimensao comunicativa
da literatura, destacando-a como uma forma de expressao que transcende a mera
transmissao de informacdes, mas que busca comunicar-se de maneira artistica e
significativa.

Ao compilar as ideias de Gianni Rodari, Cerrillo (2008) destaca a figura do
professor como um animador, que, durante a corregéo, elogia os pontos positivos da
escrita e auxilia o aluno-autor a esclarecer a mensagem que deseja transmitir. A
abordagem de correc¢des ortograficas e gramaticais é proposta em segundo plano,
ajustando-se a fase escolar de cada um.

Cerrillo (2008, p. 186) sugere que “A partir do momento em que se inicie a
aprendizagem da leitura, devem se iniciar as praticas de escrita”, pois o
desenvolvimento das capacidades criativas € um processo continuo de técnicas
praticas que visam estimular e despertar a capacidade criativa dos alunos. O autor
também recomenda que, a partir de uma determinada idade, sejam propostas
atividades de criagao textual, como poemas, narragdes, descri¢cdes, pequenos contos,
adivinhas e dialogos.

Para além das sugestdes iniciais, Cerrillo (2008, p. 189) destaca a importancia
de considerar pelo menos trés momentos na pratica da leitura e escrita literaria: “a
escolha do tipo de texto a escrever; a escrita do texto; a supervisdo e correcao”.
Quanto a escolha do tipo de texto, o autor ressalta a necessidade de o professor
conhecer os diferentes tipos e géneros textuais, como narrativo, argumentativo,
instrutivo e informativo. Esse conhecimento permite ao professor apresentar as
caracteristicas textuais e estruturais especificas e preparar o caminho para a
producao textual, que deve ser supervisionada, estimulada e, por fim, corrigida pelo
professor. Esse enfoque pedagdgico visa promover uma abordagem mais
contextualizada e eficaz para a formacao da leitura e da escrita literaria dos alunos.

Dalla-Bona e Bufrem (2013, p. 187) afirmam que varios autores se dedicam a
estudar e organizar estratégias para construir o texto literario na escola, evidenciando
0 que o professor precisa ensinar a pensar na arquitetura dos textos literarios: “[...]
tema, intriga, narrador, ponto de vista, personagens, estrutura, sequéncia, coeréncia,
verossimilhanga, espago e tempo”. Aléem de atuar como suporte na construgdo e

reconstrugao dos textos, o professor precisa ensinar os alunos a localizarem esses
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elementos nas obras, para depois elaborarem as suas proprias produgdes de escritas.
Isto é, essa abordagem pedagogica visa nao apenas transmitir conhecimentos sobre
a estrutura textual, mas também capacitar os alunos a desenvolverem habilidades
para a producdo da escrita de textos literarios.
Em relagéo a saber localizar esses elementos na obra, Colomer (2007, p. 172)
afirma que
Os contos lidos pelas criangas oferecem todo tipo de exemplos de
perspectiva narrativa, apesar de uns predominarem mais que outros. Saber
como funciona os livros infantis pode ajudar a criar um programa mais preciso
de ensino literario na escola (quando chamar a atengéo sobre cada elemento
construtivo, quando nomea-lo, quando sistematizar o conhecimento de suas

possibilidades) e pode ajudar a utilizar esses textos como exemplos
compartilhados ou como leituras para um progresso programado.

Na abordagem de textos literarios, € fundamental explorar minuciosamente sua
estrutura para identificar e analisar os elementos que compdem a narrativa. Esse
processo desempenha um papel crucial na sistematizacdo do conhecimento,
proporcionando uma compreensao mais abrangente e familiarizada com a construgéo
da escrita literaria.

A construgdo de textos literarios demanda uma abordagem cuidadosa e
planejada, conforme destacado por Dalla-Bona e Bufrem (2013). Inicialmente, é
essencial definir o género narrativo que sera abordado, seguido por um minucioso
planejamento do texto antes da escrita, considerando que esse € um processo
interativo de escrita e reescrita. Os elementos-chave a serem considerados envolvem:
a escolha de um tema envolvente, o desenvolvimento gradual da intriga ao longo da
narrativa, a definicdo do papel do narrador, a escolha do ponto de vista ou foco
narrativo, a criagdo de personagens com caracteristicas distintas, o estabelecimento
de uma estrutura narrativa envolvente, a sequéncia légica dos eventos, a coesao
textual para evitar a perda do leitor, a criacdo de um enredo completo e a atencao a
verossimilhanga, espago e tempo na narrativa.

Com base nas afirmacgdes de Dalla-Bona e Bufrem (2013), entende-se que a
construcdo de textos literarios € um processo complexo que demanda uma
abordagem cuidadosa e planejada. A definicdo do género narrativo se apresenta
como uma etapa crucial, uma vez que orienta todo o desenvolvimento subsequente
do texto. Por isso, o planejamento meticuloso antes da escrita é destacado como

fundamental para a natureza interativa do processo de escrita e reescrita.
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Dalla-Bona, Vargas e Silva (2017) enfatizam que os personagens possuem
importancia central na organizagao da narrativa. Também, destacam a amplitude da
verossimilhanga, que esta intrinsecamente ligada a capacidade do aluno-autor de
explorar sua criatividade. A escolha do ponto de vista ou foco narrativo, a coeséo
textual para manter a conexao entre os enunciados, e a variedade de sequéncias
narrativas sao abordadas como elementos importantes na construgcao efetiva de
textos literarios.

Gusso e Dalla-Bona (2014) contribuem para a compreensdo do processo de
escrita ao salientar que, assim como o planejamento é fundamental, a revisao textual
€ uma etapa que inevitavelmente leva a reescrita. A mediagcao para a reescrita tem a
oportunidade nao apenas de aprimorar a qualidade estilistica de seus textos, mas
também de aprender sobre o funcionamento da lingua e desenvolver estratégias para
alcangar o efeito estético desejado. Esses conhecimentos, absorvidos ao longo do
processo, conduzem a autonomia na producao de textos literarios. Nesse contexto, a
reescrita n&o € apenas uma corre¢gao, mas uma oportunidade educacional valiosa dos
alunos aprimorarem sua competéncia na escrita.

Comumente, 0 que mais se encontra nas escolas é uma visédo distorcida do
trabalho de reescrita. Os professores acabam concentrando esfor¢os para corrigir
erros gramaticais e ortograficos e acabam nao priorizando a fungéo literaria dos
textos; perdem a oportunidade de explorar a capacidade literaria dos alunos e a
estética dos textos, que devem ser potencializadas nesse momento de interacdo na

reescrita. Como afirmam Gusso e Dalla-Bona (2014, p. 73):

Muito mais do que solucionar problemas de ordem gramatical ou ortografica,
a reescrita de um texto ficcional serve para mostrar ao aluno-autor, por
exemplo, que certas informagdes do texto precisariam ser mais detalhadas,
complementadas, para a obtencao dos efeitos de sentido pretendidos; que
uma reordenagdo dos segmentos textuais contribui para a sequéncia da
histéria fluir com maior clareza e coeréncia; que certas informagdes, por ndo
estarem contribuindo com o desenrolar da trama, devem ser suprimidas; que
certos segmentos precisam ser substituidos para a concretizagédo do projeto
de dizer; que determinadas escolhas lexicais serdo mais fecundas para
efeitos polissémicos. Vale destacar que no caso de textos com propésito
estético, a busca pelas formas mais apropriadas demanda um intenso
trabalho de garimpagem dos recursos disponiveis na lingua.

A necessidade de um trabalho de reescrita voltado para a estética do texto
literario e a ampliagao de sentidos emerge dessa afirmacao. Nesse contexto, destaca-

se a importancia de o professor ser “[...] aquele que estabelece permanentemente o
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dialogo com os alunos e estimula as parcerias entre eles, para que, em conjunto,
aprendam a driblar a sinuosidade do texto literario” (Gusso; Dalla-Bona, 2014, p. 73).

Ao enfatizar que o professor € aquele que incentiva parcerias entre os alunos,
a proposta é que, coletivamente, aprendam a enfrentar os desafios do texto literario.
O dialogo estabelecido durante a fase de reescrita, seja com o professor ou com os
colegas, oferece ao aluno-autor uma oportunidade valiosa de revisitar seu texto,
identificar possiveis problemas e colaborativamente encontrar solugbes. Nessa
perspectiva interativa, a reescrita ndo é apenas uma atividade corretiva, mas um

processo enriquecedor capaz de capacitar e aprimorar as habilidades literarias.



101

5 DA TEORIA A PRATICA: PROPOSTA DIDATICA DO LETRAMENTO LITERARIO
NA EDUCACAO

Este capitulo € dedicado as analises dos dados obtidos durante o segundo
semestre de 2022, periodo de permanéncia em campo com a turma do 5° ano de uma
escola da Rede Municipal de Ensino de Piraquara. Os dados foram obtidos por meio
de um conjunto de vivéncias articuladas a partir da analise e da reformulagéo do
Curriculo de Letramento Literario; das entrevistas gravadas com as professoras, com
os alunos e com as coordenadoras de letramento literario; das observacdes das
praticas da professora de letramento literario, do empréstimo de livros na biblioteca;
da aplicacdo da sequéncia didatica expandida; e do Seminario de Socializacdo de
Praticas, promovido pela SMED em 23 de novembro de 2022.

O foco deste capitulo € a triangulagao dos dados coletados durante a pesquisa.
Para isso, inicialmente, apresenta-se o conceito de curriculo com base em Silva
(1999), Arroyo (2007) e Sacristan (2013); na sequéncia, sao destacados os principais
elementos do Curriculo de Letramento Literario de Piraquara, bem como os relatos de
experiéncia evidenciando como ocorreram a implantacdo em 2012/2013 e sua
reformulacdo em 2022/2023. Serdo conectados estes dados com os das vivéncias
desvendadas na pratica com a turma do 5° ano. Para fechar o capitulo, serdo
elucidadas as experiéncias com a implantacdo da sequéncia didatica expandida na
turma do 5° ano.

Para realizar a triangulagao, os audios das entrevistas foram transcritos com o
auxilio do software Transkriptor e, posteriormente, organizados. Os registros em diario
de campo foram reestruturados, incorporando imagens das atividades realizadas

pelos alunos, assim como fotos tiradas durante esses momentos.

5.1 CURRICULO DE LETRAMENTO LITERARIO: DESAFIOS E IMPACTOS

Existe uma extensa discussédo acerca da relevancia da literatura no ambiente
escolar e numerosas pesquisas que expressam a inquietagdo dos educadores em
relacdo a esse assunto, porém ndo se identificam muitas pesquisas que evidenciam
a importancia de um curriculo para a pratica da literatura nas escolas. Tal caréncia é

evidenciada pela falta de resultados ao se realizar as buscas para esta pesquisa, nos
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portais Capes e Scielo, utilizando os descritores “curriculo de letramento literario” e
“curriculo de literatura”. Algumas excec¢des sado as pesquisas de Saldanha e Amarilha
(2018) e Saldanha (2022), que defendem a necessidade da literatura nos curriculos
dos cursos de Pedagogia.

O curriculo escolar, como alicerce da pratica pedagodgica, abarca os conteudos
a serem estudados, as atividades a serem realizadas e as competéncias a serem
desenvolvidas, visando a formacéao integral dos alunos. Desse modo, atua como um
guia a delinear o percurso dos alunos ao longo de sua trajetéria escolar, assim,
organizando os conteudos, atividades e competéncias

Conforme Moreira e Candau (2007), as indagagdes sobre curriculo revelam que
eles ndo sdo meros conteudos prontos para serem transmitidos aos alunos; sao
selecdes e construgdes de praticas e conhecimentos contextualizados em dinamicas
politicas, sociais, culturais, intelectuais e pedagdgicas. S&o conhecimentos e praticas
dispostos em novas orientacdes e reinterpretados em cada contexto historico pelas
recomendacodes da sociedade.

Dessa forma, o curriculo é visto como um processo dinamico, que reflete as
transformacgdes sociais, politicas e culturais ao longo do tempo. Essa compreensao
ressalta a importancia de considerar as demandas e as mudangas na sociedade ao
desenvolver e adaptar curriculos educacionais, visando uma educacédo mais alinhada
as necessidades contemporaneas e as expectativas da comunidade escolar.

Sacristan (2013, p. 3) destaca que o curriculo tem a fung¢ao de determinar quais
conteudos serao abordados, estabelecer niveis e tipos de exigéncias, ordenar o tempo
escolar, desenvolver e programar o progresso dos sujeitos durante a escolaridade,
isto €, ele se torna “[...] um regulador das pessoas. Por tudo isso, nos séculos XVI e
XVII, o curriculo se transformou em uma invencgao decisiva para a estruturacido do que
hoje é a escolaridade e de como a entendemos”.

A ordenacgado do curriculo implica em decisbes sobre o que € considerado
essencial para a formacgao dos alunos, refletindo valores sociais, culturais e politicos.

Dessa forma, € importante destacar que a regulagdo do curriculo n&o é um
processo neutro. Ela reflete visbes de mundo, poderes institucionais e valores
especificos, podendo perpetuar desigualdades e reproduzir formas de exclusao.
Portanto, a discussdo sobre a regulacéo do curriculo deve contemplar a busca por
praticas mais inclusivas, criticas e adaptaveis, capazes de atender as demandas de

uma sociedade em constante transformacao.
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Silva (1999, p. 150) alerta que, depois das teorias criticas e pds-criticas, ndo se
pode olhar o curriculo com inocéncia, “O curriculo é relagéo de poder. O curriculo é
trajetoria, viagem e percurso. [...] O curriculo € documento de identidade”. O sentido
de poder apresentado pelo autor esta associado ao tipo de conhecimento que sera
ensinado e a escolha dos critérios de selegcao que serao evidenciados. O poder é
difuso e multiforme, evidenciando a importancia de o curriculo projetar uma sociedade
democratica, justa e igualitaria.

Ja o sentido de identidade esta associado ao fato de que as escolhas
curriculares contribuem para a formacao da identidade dos alunos, moldando nao
apenas o que eles sabem, mas também quem eles se tornaréo, isto &, o curriculo €,
entdo, um agente ativo na construcao de cidadaos para atender contextos especificos
da sociedade.

A escola deve buscar seguir um ideal democratico de justica e igualdade,
alinhado com a sociedade, garantindo direitos sociais, culturais e humanos para todos.
No entanto, ainda ha questdes em aberto que necessitam de respostas e solugdes
mais solidas para superar as desigualdades e culturas excludentes.

Como afirmam Moreira e Candau (2007, p. 34), é importante primeiramente
sensibilizar os professores para a pluralidade e a diversidade:

Trata-se de desafiar a 6tica do dominante e de promover o atrito de diferentes
abordagens, diferentes obras literarias, diferentes interpretacdes de eventos
histéricos, para que se favorega ao(a) aluno(a) entender como o

conhecimento socialmente valorizado tem sido escrito de uma dada forma e
como pode, entao, ser reescrito.

Ao introduzir diferentes abordagens, obras e interpretacdes, proporciona-se ao
aluno a oportunidade de desenvolver o pensamento critico e a reflexdo sobre como é
construido o conhecimento socialmente valorizado. Isso implica reconhecer que a
literatura, assim como outras areas do conhecimento sdo permeadas por diversas
perspectivas, influéncias culturais e visbes de mundo.

Reconhecer o direito a cultura é fundamental, e o curriculo, a escola e os
educadores tém o dever de garantir a transmissdo da cultura acumulada as novas
geragdes (Arroyo, 2007). Desta maneira, integrar a literatura, com sua esséncia
estética, ao curriculo das escolas, possibilita este acesso a cultura e visa superar as
desigualdades, uma vez que a literatura tem o poder de informar, desenvolver a

consciéncia estética e critica dos leitores, através de seu poder de humanizagao.
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Visando garantir o direito a literatura, cabe aqui destacar que o municipio de
Piraquara elaborou, em 2012 e implantou em 2013, um curriculo préprio para a pratica
da literatura, denominado “Curriculo de Letramento Literario para a educagao basica”
(CLT), norteador obrigatorio em toda a rede, atendendo a educacgao infantil, ensino
fundamental | e EJA, como ja brevemente apresentado na introdugao deste trabalho
de pesquisa.

As discussbes sobre a necessidade de um curriculo préprio partiram dos
estudos da ent&do coordenadora de Lingua Portuguesa, que estava cursando uma pos-
graduagcdo em Metodologia do Ensino da Lingua e da Literatura, associados a
necessidade de o municipio ampliar a hora-atividade dos professores para a 62 hora,
e ofertar uma area do conhecimento que favorecesse a leitura literaria na escola, visto
que grande parte dos alunos nao tinha acesso as obras literarias fora do ambiente
escolar.

O curriculo foi elaborado em trés meses. Partiu do trabalho de monografia da
entdo coordenadora, que ja vinha sugerindo para a SMED a possibilidade da
implantacéo de um curriculo para o trabalho com a literatura, e contou com o apoio de
um consultor externo.

Em entrevista concedida a pesquisadora em 2 de maio de 2022, a
coordenadora de letramento literario responsavel pelo curriculo esclarece que, em
2013, iniciou-se a implantagdo do documento com as formagdes para os professores
que trabalhariam com o letramento literario. Foi uma semana intensiva de estudos
tedricos e sugestdes de estratégias a serem aplicadas em sala de aula. Na sequéncia,
também foram ofertadas vagas nos cursos de formacao continuada para que as
coordenadoras de letramento literario também pudessem participar.

Quando questionada se o curriculo e as formacgdes contribuiram para a pratica
dos professores, para formar leitores, ela responde que sim, pois, inclusive, alguns
professores se tornaram leitores, e relataram que antes das formagdes nao tinham a

pratica da leitura.

O curriculo representa um marco no diferencial do municipio, pois nunca
haviamos trabalhado com o conhecimento artistico, sempre cientifico, a
prépria arte ensina conhecimento cientifico. O curriculo tem a funcdo de
trabalhar a literatura como arte. A escola pedagogizava a literatura, usando
como pretexto, o livro sempre foi relegado como coadjuvante. O curriculo
rompe com estas barreiras (Coordenadora responsavel pela elaboragao do
curriculo).
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Ela destaca que o CLT trouxe uma mudancga significativa nas escolas do
municipio ao incorporar a literatura como conhecimento artistico, buscando, assim,
superar as praticas anteriores que limitavam o papel do livro na educacéo.

O documento abrange 11 capitulos. O Capitulo 1. “Leitura literaria: educagao
infantil, ensino fundamental e EJA Por que um curriculo?” (Piraquara, 2012, p. 2)
apresenta a importancia da leitura literaria na educacao basica, especialmente na
educacao infantil, ensino fundamental e educacao de jovens e adultos (EJA). Justifica
aqui a necessidade de um curriculo especifico para a leitura literaria, considerando a
existéncia de um déficit no habito de leitura no Brasil, conforme apontado pelo Plano
Nacional do Livro e da Leitura (PNLL).

O documento destaca que a proposta do curriculo visa superar praticas
eventuais de leitura que ocorriam no interior das instituicdes de ensino, como feiras e
contacdes de historias, defendendo a necessidade de acdes articuladas, baseadas
em teorias consistentes. O curriculo sugere obras literarias, conteudos e critérios de
avaliagao com o intuito de promover uma formacgao continua do leitor.

O CLT destaca que a elaboragcdo do curriculo ndo desvaloriza as praticas
existentes nas escolas, mas busca qualifica-las, superando problemas como a
descontinuidade de projetos, e ressalta que a formagao do leitor ocorre pelo exercicio
constante de leitura, mediado e orientado pelos professores.

Até o momento, € possivel afirmar que todas as escolas municipais de
Piraquara oferecem, em média, uma aula de letramento literario por semana. No
entanto, na pratica da maioria dessas escolas, a leitura n&o é realizada pelos alunos,
mas, sim, pelo professor, seguida de comentarios e discussdes dos alunos, que
frequentemente se estendem até as aulas de artes. O conteudo, conforme delineado
no curriculo, parece servir mais como suporte para o preenchimento do Registro de
Classe Online (RCO) e para a elaboragao do planejamento do professor. Contudo, as
atividades realizadas em sala de aula ndo se limitam estritamente ao que esta previsto
no documento. Torna-se essencial que o professor utilize sua criatividade para
expandir o proposto, proporcionando uma abordagem mais enriquecedora e

envolvente.

Ele tem coisas boas, mas eu acho que ele poderia melhorar. Acaba que vocé
fica sempre ali, na mesma, nao tem muita estratégia para formar o leitor. Nao
que a gente ndo va criar estratégias, mas ndo sabemos se elas estdo sendo
as mais adequadas para isso (professora JM).
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Na fala da professora, é possivel identificar o reconhecimento de que o trabalho
com o letramento literario precisa ser intensificado, porém, mais uma vez, confirma-
se a necessidade de formagao em literatura por parte dos profissionais que atuam no
ensino fundamental.

O documento segue com o Capitulo 2. “A leitura literaria nos Cmeis e escolas
de Piraquara - Praticas existentes” (Piraquara, 2012, p. 4). Para a elaboragao deste
capitulo, foi encaminhada aos quinze Centros Municipais de Educagéo Infantil
(CMEls) uma solicitagdo de um breve relatorio que destacasse as praticas em
andamento para promover a leitura literaria nas respectivas instituicbes. A partir dos
oito relatorios recebidos, ficou evidente que em nenhum deles existe um espago
especifico ou um responsavel direto pela biblioteca. Nessas instituicdes de ensino, a
pratica de “contar e ler histérias” para as criancas, especialmente aquelas dos grupos
Maternal Il, Pré | e Pré Il, € uma atividade diaria. No entanto, nota-se a auséncia de
“leitura mediada”, ou seja, a leitura literaria é realizada para as criangas com foco na
fruicdo, e a analise dos Planos de Trabalho Docente revela seu uso continuo como
um pretexto para o ensino em diversas areas do conhecimento.

No ensino fundamental, quinze das vinte e duas instituicbes responderam a
solicitagcao de relato. A maioria dessas escolas desenvolvia um cronograma de leitura
semanal por meio de projetos, enquanto uma minoria realizava espontaneamente
atividades de leitura literaria. E relevante notar que muitos professores dedicavam seu
tempo fora da sala de aula para realizar leituras para os alunos.

Em relagao as bibliotecas escolares presentes em onze das quinze instituicdes,
estas ofereciam momentos de contagcdo de histérias, leitura para os alunos,
empréstimo de livros e gibis. No entanto, mesmo havendo espaco e acervo, a atuagao
do professor responsavel pela biblioteca frequentemente se limitava ao empréstimo e
devolucgao de livros. Eram os professores regentes que, ocasionalmente, levavam os
alunos a biblioteca ou retiravam livros para utilizar em sala de aula.

E notavel que apenas uma das escolas tentava realizar a chamada “leitura
mediada”, articulando as leituras da biblioteca escolar a autores especificos, questdes
relacionadas ao ensino, e envolvendo a comunidade escolar. Contudo, em nenhuma
das instituicbes, seja na educagao infantii ou no ensino fundamental, foram
observados projetos que buscassem garantir a continuidade da leitura literaria
mediada, o aprofundamento da compreensao leitora e a busca efetiva da proficiéncia

nos géneros literarios.
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Em todas as instituicdes, tanto na educacgao infantii quanto no ensino
fundamental, existia um acervo de livros de diferentes categorias, incluindo os
literarios e de apoio pedagogico. Apesar do trabalho ja realizado por escolas e CMEls,
acreditava-se que a implementacao do Curriculo de Leitura Literaria seria fundamental
para atender a demanda de formacao de leitores literarios, enfatizando ndo apenas o
habito ou o prazer, mas o exercicio da leitura sempre mediada e orientada pelos
professores.

Em conversa informal com a coordenadora de Letramento Literario da SMED,
no dia 22 de fevereiro de 2023, é possivel identificar que o municipio conta com 22
escolas, das quais 18 possuem biblioteca e 16 tém um professor bibliotecario, sendo
profissionais com laudo/readaptados para esta funcdo. Porém, apenas 6 destas
escolas contam com profissional no periodo integral na biblioteca, 6 sé de manha e 4
apenas no periodo da tarde. Além disso, 4 escolas ndo possuem biblioteca e, das 18
que possuem biblioteca, 2 ndo tém um profissional responsavel. Quando isso ocorre,
quem realiza o empréstimo e devolugao de livros € o proprio professor.

Todos os profissionais responsaveis pela biblioteca cuidavam do empréstimo e
devolugao de livros, e da organizagao e zelo com o espago; 9 profissionais faziam
mediagao de leitura na escola, seguindo um cronograma semanal ou quinzenal por
turma, organizado por cada profissional; as outras 9 n&o realizavam mediagdo de
leitura e ndo apresentavam outro projeto relacionado a leitura nas escolas. A atual
coordenadora ainda argumenta que neste ano de 2024, ela e sua equipe serao ainda
mais exigentes em relacdo ao trabalho destes profissionais, pois ja esta nas
atribuicbes da professora bibliotecaria elaborar projetos que propiciem o
desenvolvimento da leitura nas instituigdes de ensino do municipio.

O Capitulo 3: “Conceituacéo de literatura” (Piraquara, 2012, p. 6) mostra que o
conceito de literatura evidenciado no documento destaca que a literatura é uma
expressao do ser humano que explora as potencialidades da linguagem, valoriza os
signos linguisticos e combina criativamente esses elementos. Além disso, a literatura
visa o universal, ndo transformando objetivamente o modo de vida, mas contribuindo
para a formacao das pessoas ao estimular novos modos de compreender o mundo e
agir nele.

O CLT evidencia que a literatura possui diversas funcdes, como instrumento de
conhecimento do mundo, formagao e desenvolvimento intelectual, compreenséo de

questdes morais e formacao estética. Serve também como instrumento de
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conhecimento do homem, refletindo a humanidade por meio da diversidade de
personagens, situagbes e conflitos. Em conclusdo, ressalta que a literatura é
configurada pelo aspecto formal e sustentada pelo conteudo, sendo a linguagem
carregada de significado a sua caracteristica essencial.

O Capitulo 4. “Literatura infantil e juvenil: Trajetéria histérica” (Piraquara, 2012,
p. 7) aborda a trajetoria histérica da Literatura Infantil e Juvenil, destacando seu
surgimento no século XVIII, associado a revolugéao industrial e as transformacdes
sociais e ideoldgicas. Se deu devido a influéncia da burguesia na criagdo de uma
imagem idealizada da infancia, visando a manutencéo dos status.

O CLT evidencia que a escola e a literatura infantil foram convocadas para
desempenhar um papel educativo que atendesse aos interesses da burguesia. A
producao literaria para criangas inicialmente refletia valores pedagogicos e
normativos, buscando manipular a sociedade. Portanto, havia a persisténcia de obras
com tendéncias didaticas e nao literarias, desconsiderando as caracteristicas da
linguagem artistica.

A discussao ressalta a importancia de compreender as caracteristicas da
linguagem literaria, seus elementos formadores e sua fungdo, para distinguir obras
que revelam a linguagem conotativa e plurissignificativa adequada a leitura literaria.

O Capitulo 5. “Funcgédo da arte e da arte literaria” (Piraquara, 2012, p. 13) aborda
a funcéao social da arte, incluindo a arte literaria, destacando que a arte pressupde a
construgcao de sentidos, expressao e conhecimento. Atualmente, a arte busca a
estética, moral e espiritual do homem, sendo influenciada pela ideologia dominante.
Vale lembrar que a concepgao de beleza e a relagdo com a religiosidade se modificam
ao longo das eras.

O CLT destaca que a arte € considerada social, pois interage com o meio,
reflete o contexto histérico e exerce impacto sobre os individuos, modificando sua
conduta e concepgao do mundo. Na perspectiva social da Literatura Infantojuvenil, ela
utiliza os mesmos instrumentos da literatura em geral para cumprir sua fungao artistica
e impactar o publico, contribuindo para a formacdo cultural e social das novas
geracgoes.

Este capitulo se estendeu em um subcapitulo: “A literatura infantojuvenil e suas
fungdes” (Piraquara, 2012, p. 14), que aborda as fun¢des da Literatura Infantojuvenil,
destacando sua origem com influéncia burguesa, que visava moldar o comportamento

infantil e reforcar valores.



109

A leitura do texto literario é considerada um fator de liberdade e transformacao,
promovendo o pensamento critico e moldando a infancia. A literatura infantil
representa o mundo, a vida e os ideais, fundindo sonhos e realidade, oferecendo
inumeras possibilidades de fruicdo do texto literario e enriquecendo o universo infantil
com imagens da realidade. O capitulo sugere que a discussao da trajetdria histérica
da leitura na escola brasileira pode contribuir para entender os processos de
construg&o e reconstrugédo dessa pratica.

No Capitulo 6. “A escola primaria Brasileira- ndo a literatura infantojuvenil”
(Piraquara, 2012, p. 16), evidencia-se a evolugao da Literatura Infantil no Brasil,
especialmente no contexto educacional, desde o final do século XIX até os dias atuais.
Inicialmente, destaca-se que, na virada do século XIX para o XX, a Literatura Infantil
passou a ser reconhecida como formadora de valores importantes para a sociedade,
especialmente apds a consolidagdo do modelo republicano no Brasil.

O CLT evidencia que, entre as décadas de 1950 e 1970, novos métodos de
ensino foram desenvolvidos, surgiram escolas experimentais, e a Literatura
Infantojuvenil comecgou a integrar-se a pratica de leitura escolar. Na década de 70, a
diversificacao da producao literaria e o aumento dos meios de acesso a leitura fizeram
com que os livros destinados as criancas passassem a fazer parte da pratica de leitura
escolar, ao lado dos livros didaticos.

No Capitulo 7. “Sobre os livros para criangas e leitura literaria” (Piraquara, 2012,
p. 22) sao discutidos diversos fatores que impactam negativamente na formacao de
leitores, como o preco dos livros, a condigao social e a falta de bibliotecas publicas.
Destaca-se a necessidade de esclarecer as fronteiras entre a Literatura Infantojuvenil
e outros tipos de textos direcionados ao publico infantil. Sao apresentadas
classificagdes como livros didaticos, paradidaticos, livros-brinquedo e "livros para
criancas", com énfase em suas caracteristicas e fungoes.

Ainda, sdo apontados desafios na escolha e uso da leitura literaria na escola,
incluindo a confusao entre arte e didatismo utilitario, o que pode afastar criancas e
jovens da pratica da leitura. A preocupacgao central € com a demarcagao equivocada
e conservadora feita pelos adultos, limitando as possibilidades de leitura das criangas.
O texto enfatiza a importancia de reconhecer a leitura literaria como uma forma de
representar e lidar com o mundo, proporcionando uma compreensao complexa e

ambigua da realidade.
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O capitulo 8. “As concepgdes de ensino e a literatura” (Piraquara, 2012, p. 27)
aborda a relagao entre a leitura literaria e a escola, destacando que essa relagéo esta
em constante modificagdo ao longo do tempo e é influenciada pelas concepgdes de
ensino adotadas. Em destaque esta a importancia de compreender o papel do
professor e dos alunos nesse processo, considerando as orientagbes metodoldgicas
que buscam manter determinada ordem social ou promover uma aparente ruptura.

O CLT menciona duas tendéncias presentes na escola brasileira, ambas com
impacto significativo na sistematizagéo da leitura literaria. A analise dessas tendéncias
visa avaliar em que medida contribuiram para a modificacdo do pensamento
educacional no Brasil. O texto sugere que essas tendéncias, embora distintas,
coexistem e influenciam o panorama pedagoégico, afetando a abordagem da leitura
literaria nas instituicbes de ensino.

Este capitulo se estende para outros dois tdpicos, um deles abrange a
“Pedagogia Liberal — Tendéncia Tradicional e autoritarismo pedagdgico” (Piraquara,
2012, p. 28), o outro destaca a “Pedagogia Liberal — A escola nova e o laissez-faire”
(Piraquara, 2012, p. 34). Esta segcdo aborda os aspectos da Pedagogia Liberal,
focando na Escola Nova, que surge como uma resposta a tendéncia tradicional.
Diferentemente da abordagem anterior, a Escola Nova, influenciada por ideias de
John Dewey, concentra-se no aluno, buscando adapta-lo ao ambiente social.

O documento deixa claro que, no contexto da Literatura Infantojuvenil, a Escola
Nova passou a valorizar a fruigao e o desenvolvimento do gosto literario. No entanto,
ao buscar a ruptura com a tendéncia tradicional, a sistematizagao da leitura literaria
tornou-se inGcua e desnecessaria.

O CLT destaca que essa abordagem persiste na escola, onde os professores
evitam obrigar os alunos a ler obras literarias, deixando-os livres para escolher ser ou
nao leitores de diferentes géneros textuais. O texto defende a necessidade de
equilibrar o conhecimento cientifico e o gosto literario, preservando o ensino na area
e reconhecendo a importancia simultanea do exercicio e do desfrute da leitura literaria.

O Capitulo 9. “A sistematizacdo da leitura literaria - reflexdo e busca do
equilibrio” (Piraquara, 2012, p. 35) destaca a sistematizacado da leitura literaria,
refletindo sobre a importancia do ensino da literatura, especialmente na escola
publica. Destacam-se os desafios enfrentados pelos alunos provenientes de classes

trabalhadoras, que muitas vezes tém acesso limitado aos bens culturais produzidos.
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O CLT argumenta que o ato de julgar valores estéticos, aprender a ler e
desenvolver o gosto pela leitura ocorrem na escola, por meio do exercicio e da
mediacdo do professor. Destaca-se a necessidade de superar concepg¢des que
consideram o gosto pela leitura como inato, defendendo a ideia de que esse gosto é
formado ao longo do tempo e das experiéncias.

A discussao sobre a leitura literaria € ampliada para incluir o papel do professor
como mediador e a importancia da diversidade de obras na selegdo de textos.
Enfatiza-se que o gosto pela leitura ndo deve basear-se apenas em exercicios
escolares, mas sim na experimentagao cotidiana e na mediagao do professor.

Em suma, este capitulo destaca a necessidade de uma abordagem consciente
e intencional na promocao da leitura literaria na escola, visando a formacgao de sujeitos
leitores criticos e transformadores.

O capitulo 10. “Contagéo de historias na educacéao basica” (Piraquara, 2012, p.
43) aborda a importéncia da contagdo de histérias na educagao basica, destacando
que essa pratica vai além dos objetivos didatico-pedagogicos, buscando resgatar a
tradicao oral e reconhecer a necessidade humana de contar e ouvir historias. Destaca
a complexidade da literatura infantil e a necessidade de critérios na escolha dos textos,
alertando para o perigo de abordagens utilitaristas e simplistas.

Ha uma critica ao modo como algumas histérias sdo contadas, especialmente
quando falta sensibilidade na escolha de palavras e quando se recorre a esteredtipos
infantilizadores. Além disso, aponta-se a falta de compreensao sobre a natureza da
literatura, enfatizando que esta € uma forma de arte estética que vai além de objetivos
pragmaticos.

O CLT também discute a presenca das ilustragdes nos livros infantis, sugerindo
que estas devem complementar e enriquecer a narrativa. Além disso, destaca a
importancia da formacao do educador, incentivando a leitura, o contato com diferentes
tipos de historias e a participagao em grupos de pesquisa. No geral, o texto enfatiza a
necessidade de resgatar a arte da contagdo de histérias na educagao infantil,
destacando a importancia de abordagens sensiveis, criteriosas e que promovam o
encantamento das criancas.

Por fim, o Capitulo 11. “Por que elencar obras, conteudos, situagdes de ensino
e aprendizado e critérios referenciais finais?” (Piraquara, 2012, p. 50) aborda a
importancia de um Curriculo de Leitura Literaria para a educacao basica, e destaca

que o documento visa orientar os professores na escolha de obras literarias de
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qualidade, fundamentacado tedrica e metodoldgica, além de propor situagdes de
ensino e aprendizado. Ressalta que as obras sugeridas sao consideradas apropriadas
para diferentes modalidades e segmentos, mas o professor tem a liberdade de incluir
outras ou substituir conforme seu conhecimento. Salienta que a distribuicdo das obras
por caracteristicas semelhantes ndo implica uma abordagem linear, incentivando a
diversidade de modos composicionais ao longo do ano letivo.

Além desses 11 capitulos tedricos, o curriculo expde quadros com sugestao de
titulos de livros, conteudo, situagdes de ensino e aprendizado e critérios referenciais
finais para cada ano escolar, desde a educacgao infantil, ensino fundamental | e EJA
(ver Apéndice 15 para acessar tal quadro referente ao 5° ano).

Cabe aqui destacar que a coordenadora de Letramento Literario responsavel
pela elaboracdo e implantagdo do curriculo argumentou durante a entrevista que
orientava os professores a trabalhar na pratica por modo composicional, acumulativo
ou de repeticao, explicava o estilo de cada modo e dava exemplos de outros, além de
que fazia um plano de aula e levava como sugestao nas formacdes para ser discutido
e adaptado em conjunto com as professoras.

Quando questionada se os livros sugeridos no curriculo foram ofertados as
instituicdes de ensino, ela explicou que a escola recebia uma verba com indicagao
para a compra de livros.

Como ficou definido desde a criagdo do curriculo que o mesmo professor
trabalharia as quatro areas do conhecimento — Arte, Letramento Literario, Educacao-
Fisica e Ciéncias —, foi perguntado se havia a recomendacao de que as quatro areas
fossem articuladas, ao que ela responde que “sim, apods a leitura e exploragao do livro
poderia avancgar para as atividades artisticas baseadas no livro, mas a
intencionalidade deveria ser trabalhar a literatura pelo prazer, ndo usar o livro para
outra fungéo, sim como uma arte”.

Cabe aqui destacar que, em 2017, quatro anos apos a implantagao do Curriculo
de Letramento Literario, houve uma troca na gestdo da Secretaria de Educagao,
havendo também uma troca de coordenadora de Letramento Literario. Esta
profissional assumiu também a coordenacao das areas de artes, educacao-fisica e
ciéncias, assim, houve algumas mudangas na maneira de articular o curriculo na
pratica, pois esta juncao tinha o objetivo de trabalhar de maneira mais sistematica, e
aprofundar a ideia de interdisciplinaridade. Esse movimento foi consolidado na

educacao infantil do municipio, deixando de contemplar a pratica do letramento
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literario como area do conhecimento separada das demais areas, mas as praticas
continuaram incluidas nos projetos.

Em 2021, a gestdo anterior retorna, e, assim, a coordenagéo do letramento
literario € novamente substituida, voltando a ser por area do conhecimento, ou seja, a
profissional assumiu apenas a coordenacao do letramento literario, ficando livre para
se dedicar apenas a esta area do conhecimento. Assim, em 2022, a equipe inicia 0s
estudos para a reformulacdo do documento, contemplando a educagao-infantil,
visando novamente incluir o letramento literario como area do conhecimento nos
CMEIls do municipio.

E importante destacar o ineditismo desse curriculo e a sua importancia para o
favorecimento de praticas com a leitura literaria nas instituicbes de ensino, bem como
as evolugdes que ele trouxe para a educagao no municipio, que, a partir desse
documento, passou a incluir o letramento literario como area do conhecimento a ser
contemplada na grade semanal das instituigdes de ensino.

Porém, é possivel constatar que o documento prioriza os aspectos teoricos.
Embora apresente quadros com sugestdes de praticas divididas em sugestdo de
atividades, livros, conteudos e critérios de referéncias, desde o bercario até o 5° ano
do ensino fundamental e EJA, ha uma lacuna entre este documento e as praticas dos
professores nas escolas. Também ja ndo se usa o documento para a articulagao das
praticas, havendo a necessidade de se repensar as praticas elencadas no documento.

A fala da professora e a experiéncia descrita nessa pesquisa traduzem uma
necessidade de estratégias mais adequadas para a formacgao do leitor, o que sugere
uma lacuna também na formagao dos professores no que diz respeito a articulagao
de praticas mais consistentes. Praticas que venham a ter como objetivo ndo so6
desenvolver o gosto, o habito, e a formagdo do leitor critico e criativo, mas as
competéncias literarias, isto &, articular praticas mais consistentes que visem formar
o leitor competente, capaz de escolher um livro pelo seu repertorio leitor, que saiba
identificar os diversos géneros literarios, e seja capaz de atribuir significado as suas
leituras, conectando a outras leituras e, a partir da sua cultura, possa ir além da leitura
interpretativa e realizar a escrita literaria criativa.

Visando intensificar as praticas do letramento literario, em 2022, a
coordenadora de letramento literario e a superintendente da SMED iniciaram a
reformulacdo do documento, estendendo-se para 2023, com encontros mensais na

SMED de Piraquara. Reuniram-se para os estudos, além da superintendente e da
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coordenadora de Letramento Literario, professores e coordenadoras da SMED e
professores e coordenadores de escolas e CMEIS municipais. Tive o privilégio de
participar desses encontros, tendo a vivéncia e a experiéncia de repensar a disciplina
de Letramento Literario e contribuir com reflexdes acerca dos estudos dos textos, bem

como com conhecimentos e experiéncia na pratica como professora e pesquisadora.

5.1.1 Curriculo de Letramento Literario: vivéncias e experiéncias

O periodo de imersdo na escola foi produtivo e contribuiu também para
repensar as praticas do letramento literario na escola. Esta vivéncia me possibilitou
enxergar possiveis lacunas, implementar uma sequéncia didatica expandida e extrair
resultados como possibilidade de praticas a serem contempladas no curriculo.

Foram no total onze encontros, para os quais a equipe da SMED ja trazia, do
encontro anterior, os textos propostos. Estes eram distribuidos por duplas, que tinham
a fungao de ler, apresentar e elaborar uma sintese por escrito para entregar a equipe
responsavel. As apresentacgdes dos textos eram seguidas de discussdes sobre os
assuntos, e cada profissional tinha a liberdade de trazer exemplos de sua vivéncia que
contemplassem o tema dos textos estudados, entre eles: cantos de leitura, mediagéo
de leitura, analise de obras literarias, praticas literarias, escrita literaria, entre outros.
Esta foi uma excelente oportunidade para apresentar como foi realizada a implantagao
da sequéncia didatica expandida na escola, levantando reflexbes sobre novas
possibilidades e necessidades para complementar o trabalho do professor e favorecer
as competéncias leitoras dos alunos.

Durante a entrevista, foi perguntado a atual coordenadora de Letramento
Literario o que se pretendia com a reformulagdo do documento e quais eram os
objetivos da atualizacdo. Ela responde:

A gente pretende deixar ele mais leve para que o professor busque e encontre
0 que precisa, desde como mediar o trabalho, escolher livros de qualidade,
conteudos, que subsidie o trabalhar do professor, que eles compreendam o

que esta ali, que seja mais leve. Mais direto no que elas buscam, porque eu
acredito que a parte tedrica ficou muito extensa (atual coordenadora LN).

O curriculo €, sim, um marco na educacgao do municipio, pois veio para valorizar
a pratica da literatura nas escolas e CMEIs do municipio, porém a sua elaboracao ja
completou uma década, e, assim como toda proposta, precisou ser repensado, desde

seus objetivos, metodologia e praticas em sala de aula. Dentro desta perspectiva, a
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intencédo era deixa-lo menos tedrico e mais didatico para que pudesse subsidiar o
trabalho do professor.

Foi perguntado para a atual coordenadora se ela ja promoveu algum estudo
aprofundado sobre o curriculo com as professoras que trabalham com letramento
literario e se as professoras da rede relataram o uso do curriculo como base para as
aulas de Letramento Literario. Ela respondeu que sim:

A gente fez um resgate de toda a parte metodoldgica, foi no online, resgatei
até um pouco da parte historica que tinha na proposta, com um tempo restrito,
mas a gente fez um resgate tanto dos géneros como dos modos
composicionais. Sobre usar o curriculo para planejar, elas procuram somente
os conteudos, porque elas falam que é muito extenso, e me procuram para
indicar livros. Eu estou sempre indicando, eu fiz até um drive compartilhado,

coloco tudo la. Também foi enviada uma lista de titulos como sugestéo para
compras de livros nas instituicdes (atual coordenadora LN).

Ao perguntar para a professora de Letramento Literario se ela utiliza o curriculo
para planejar suas aulas, ela responde que parcialmente, que o curriculo € bom, mas
precisa melhorar para contribuir mais para as praticas.

Na sequéncia, a atual coordenadora foi questionada sobre como acontecem as
formagdes continuadas, desde que ela assumiu o letramento literario, e o que procura
abordar nas formagdes ofertadas aos professores como estratégia para trabalhar com
a leitura literaria.

Eu procuro levar indicagdes de livros e também sugestdes de como trabalhar
com eles, resgatando as possibilidades de conversa que faga sentido para as
criangas dentre as histdrias que eles estdo mediando. Instruo eles a sempre
que possivel buscarem estabelecer conexdes com outras histérias, com a
experiéncia de vida deles. Eu sempre levo um livro e ja levo algumas
possibilidades de exploragdo, como trabalhar com as ilustracbes que sao

muito ricas, que ja contam a histéria. Sugiro que explorem as ilustragdes, a
capa, o titulo (atual coordenadora LN).

Ainda sobre as orientagdes de como articular a literatura na pratica, pergunto
se € orientado que as professoras realizem alguma atividade de registro. A
coordenadora responde que nao necessariamente, mas se for fazer, que seja a partir
da experiéncia da crianga, do que ela gostou, ou em conexao com outras linguagens,
como musica, filmes, ilustracdo, imagens, dramatizagbées, desenhos, mas nada
estereotipado, pronto, que a crianca pinte ou que complete o desenho, ou que
desenhe s6 o personagem, por exemplo. Realmente, o curriculo ndo traz muitas
possibilidades de registro, a ndo ser a sugestdo de resenha critica. Porém, vale

lembrar que a pratica da escrita € uma importante aliada da literatura, sendo indicada
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desde que se inicia a leitura, isto é, deve-se iniciar também a producédo da escrita
criativa (Cerrilo, 2008).

Também foi perguntado para a responsavel pelo Letramento Literario se ela
acredita que as formacdes ofertadas aos professores sido suficientes para que
desenvolvam um trabalho de qualidade. Ela acredita que sim, mas que percebe que
as professoras gostariam de ter mais formagdes, porém nao tém tempo. Afirma que
visitara as escolas para acompanhar os projetos dos professores na pratica,
acompanhando e auxiliando de uma maneira mais individualizada. Acrescenta, “Eu
acredito que tem muita gente que esta bem no caminho, sabe, eu acho que falta essa
parte de ir mesmo nas escolas, acompanhar mais de perto”.

Quando perguntado para a professora de letramento literario se as formagdes
ofertadas pela mantenedora contribuem para a sua formacado no trabalho com a
abordagem didatica de leitura nas aulas de Letramento Literario, ela responde que
parcialmente, mas elogia o trabalho que esta sendo desenvolvido, que tem gostado
das sugestdes de livros e atividades propostas:

O ultimo, por exemplo, foi voltado para jogos, a formadora levou varios jogos
assim que envolve os personagens da obra. Foi bem legal. Eu achei a ultima
mais proveitosa, digamos assim, porque jogos sao coisas que eles gostam
muito. E foi bem legal. Foram jogos com perguntas e respostas sobre as

histérias, tipo tinha o Jenga com perguntas, tinha trilhas. Claro que nem tudo
vocé consegue aplicar (professora JM).

E evidente que todas as profissionais entrevistadas valorizam o trabalho com a
literatura e reconhecem a importancia da formacao do leitor. Porém, é também clara
a lacuna na formacao inicial das profissionais para articular o trabalho com a literatura.

Importante lembrar que o curriculo € movimento e precisa ser renovado
constantemente. Para que o Curriculo de Letramento Literario ganhe vida nas
instituicdes de ensino do municipio de Piraquara, torna-se imprescindivel ndo apenas
repensar as praticas de letramento literario, mas também reavaliar e fortalecer a
formacdo desses profissionais com praticas que venham a possibilitar as
competéncias literarias dos alunos. Uma formacado mais robusta permitira a
incorporacgao efetiva dessas praticas, possibilitando o florescimento das competéncias
literarias dos alunos e, assim, concretizando o verdadeiro propédsito do letramento

literario na educacéo.
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5.2 DESVENDANDO PRATICAS, CONSTRUINDO SENTIDOS

Em relagado as praticas da professora de Letramento Literario, foram sete dias
de observagdes, uma vez por semana. Os quatro primeiros dias foram dedicados ao
tema “Bruxas” e, posteriormente, ao tema “Chapéu”. Na pratica, no tempo que estive
inserida na turma do 5° ano, foi possivel realizar algumas constatagdes em relagcéo as
aulas de letramento literario. Cabe aqui destacar a expectativa que os alunos tinham
em relagdo as aulas de Letramento Literario, o quanto esperavam por este momento
e gostavam de realizar comentarios, questionar, prever, e compartilhar suas
experiéncias sobre os assuntos abordados.

Nas entrevistas realizadas com os alunos do 5° ano, apds as aulas de
Letramento Literario, durante o més de setembro de 2022, perguntei se gostavam das
aulas, se eles se divertiam, aprendiam algo e despertavam algum sentimento, ao que
todos responderam positivamente. Algumas respostas destacadas foram:

Eu gosto, desperta alegria (aluno MS).

Sim, sinto uma emocgao boa de felicidade, de estar escutando e aprendendo
mais (aluno RH).

Bem, eu gosto bastante das aulas de letramento literario porque eu néo sei,
eu so6 gosto das histérias que ddo medo, as histdrias e o sentimento que me
desperta felicidade também (aluno DP).

E que nem ele falou mesmo, desperta alegria da gente e outra coisa que eu
também fago eu me imagino dentro da histéria assim eu vendo a histéria
passando (aluno DR).

E eu gosto muito. Me faz sentir como se eu tivesse |a vendo a histéria

acontecer na minha frente. E da muita alegria, me traz muita coisa. Muitas
lembrancgas também e felicidade (aluna KV).

Em geral, as aulas aconteciam da seguinte maneira: a professora trazia uma
histéria e sempre tentava motivar os alunos a imagina-la, despertando a curiosidade,
porém sempre usando a oralidade, sem incluir outras atividades de motivagcao que
conduzissem para a historia, como, por exemplo, musica, video, imagens, outras
historias. Na sequéncia, mostrava o livro, lia o titulo, autor e ilustrador, sem
aprofundamento para que os alunos conhecessem um pouco mais do autor ou
ilustrador, por meio de videos, imagens, biografia, outras obras dos mesmos autores,
etc. Entdo, iniciava a leitura da historia, sempre realizada por ela, em voz alta,
respeitando as tonalidades e ouvindo a fala dos alunos. Para finalizar, por vezes,
seguia para atividades artisticas ou praticas. Segue abaixo as descrigdes dos sete

dias de observagéao das praticas (Quadro 5).
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Quadro 5 - Observacéo das Praticas

Aula /data

Obra/ autor/ ilustrador

Desenvolvimento

12 - 05/08/2022

Obra: Sonho de bruxa.
Autora: Flavia Maria.
llustragdes: Suppa.

A professora apresentou a turma o livro e
realizou a analise da capa: fez alguns
questionamentos agucando a imaginagdo dos
alunos, leu os nomes da autora e da ilustradora.
Na sequéncia, solicitou que os alunos deixassem
em cima da mesa a folha sulfite e orientou que,
conforme fosse lendo as descricbes das
caracteristicas fisicas da bruxa, relatadas pela
personagem da histéria, fossem construindo o
desenho da bruxa. A cada descricdo, a
professora dava um tempo para que os alunos
pudessem representar com desenho, e orientava
a turma. Eles demonstraram interesse pela
histéria e pela atividade. Sorriam a cada
descrigao da bruxa e faziam comentarios.

22-12/08/2022

Obra: Uxa ora fada, ora
bruxa.

Autora:  Sylvia  Orthof.
llustragdes: Gé Orthof.

A professora iniciou a aula provocando alguns
questionamentos para despertar a curiosidade
dos alunos. Na sequéncia, apresentou o livro
Uxa ora fada, ora bruxa. Fez a leitura da capa,
analisando a imagem, leu os nomes da autora e
da ilustradora e iniciou a leitura da histéria em
voz alta, mostrando as imagens a cada pagina
lida. Os alunos escutaram a histéria e
participaram apontando seus pontos de vista. A
professora perguntou o que eles acharam das
ilustragbes e realizou alguns questionamentos.
Na sequéncia, apresentou um chapéu de bruxa
para a turma e explicou que a brincadeira seria:
para quem vocé tira o chapéu? Em duplas, um
aluno fazia a pergunta e o outro respondia
tirando o chapéu se a resposta fosse sim, caso
fosse ndo, o chapéu nao deveria ser retirado. Os
alunos demonstraram empolgacdo com as
atividades.

3% - 19/08/2022

Obra: A Bruxa do batom

borrado.

Autor: Anderson Novello.
llustragbes:  Alessandra
Tozi.

A professora iniciou mostrando a capa da histéria
aos alunos, realizou a leitura dos nomes do autor
e da ilustradora e contou aos alunos que ambos,
autor e ilustrador, sdo Curitibanos, e que o autor
ja fez uma formacgao online com os professores

de letramento literario do  Municipio,
apresentando esta mesma histéria. Na
sequéncia, a professora levantou alguns

questionamentos para agucgar a curiosidade dos
alunos e iniciou a leitura da histéria mostrando as
imagens e estimulando os alunos a interagir com
a histdria, reproduzindo os sons utilizados pelas
criangas para atrapalhar o ritual da bruxa, como
assobio, por exemplo. A professora iniciou uma
abordagem intrapessoal, afirmando que a bruxa
reagiu chorando e que é bom pensarmos em
quantas vezes ja fizemos alguém chorar e nem
percebemos. Entdo, a professora finalizou
contando que na histéria eles se retrataram e
passaram a tomar cha todos os dias juntos e que,
em uma atitude simbdlica, na proxima aula, seria
o dia do cha da turma do 5° ano.
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42 - 02/09/2022

Varios titulos pré-
selecionados para leitura.
Inspiragdo obra: A bruxa
do batom borrado.

Encerramento do tema Histérias de Bruxas,
contadas ao longo do més, com o Cha das
Bruxas na biblioteca da escola.

Alguns alunos vieram fantasiados, com o rosto
pintado. Como combinado, a professora fez nos
alunos uma pintura de rosto. A atividade foi
dividida em trés momentos: a) leitura silenciosa;
b) compartiihamento das histérias com a turma;
c) dindmica. Para o primeiro momento, a
bibliotecaria havia preparado uma cesta de livros
pré-selecionados para a leitura, que durou cerca
de vinte minutos. O segundo momento foi o
compartilhamento das historias. Para o terceiro
momento, a professora explicou a dinamica da
criacao oral de histérias de bruxa com base em
uma sequéncia de frases que estavam em
papeis dentro de copos, a serem retirados pelos
alunos, com os comandos: caracteristicas; onde;
problema; com quem.

52 - 09/09/2022

Obra: Chapéu.

Autor: Paul Hoppe.
Traducao: Gilda de
Aquino.

Para introduzir os alunos a historia, a professora
explicou que estava iniciando com um novo tema
e concedeu aos alunos uma pista sobre esse
possivel tema, dizendo que se tratava de um
acessorio que lembrava as histérias de bruxa e
perguntou qual acessoério seria indispensavel
para uma bruxa. Na sequéncia, afirmou que se
tratava de um chapéu. A professora explicou as
fungbes dos chapéus e questionou os alunos
sobre quais tipos de chapéus existiam,
registrando as respostas no quadro. Na
sequéncia, a professora mostrou a capa da
historia, leu os nomes do autor e da tradutora,
iniciou a leitura da histéria e mostrou as imagens.
Apés contar a historia, a professora fez algumas
perguntas aos alunos, se eles encontrassem um
chapéu assim, como o personagem encontrou, o
que eles fariam. A tarefa solicitada depois da
leitura e da conversa dirigida foi criar, através de
desenhos, um modelo e uso inédito de um
chapéu e descrever as suas caracteristicas e
fungdes. Aqui, pude conversar com o0s alunos
sobre suas criagdes e eles prontamente
compartilharam suas ideias.

6° - 16/09/2022

Obra: Fiz voar meu
Chapéu.
Autora: Ana
Machado.
llustragodes:
Teixeira.

Maria

Zeflavio

A professora deu sequéncia ao tema “Chapéu”
da aula passada. Apresentou a capa da historia
e falou que a autora era Ana Maria Machado,
uma escritora famosa e renomada que tem
varias obras literarias, e iniciou a leitura da
histéria. Durante a leitura, os alunos comegaram
a fazer comentarios. Ao final, a professora
perguntou quais eram as impressdes da turma
sobre a  histéria. A professora buscou
estabelecer algumas conexdes entre as histoérias
Chapéu e Fiz voar meu chapéu.

78 - 23/09/2022

Obra:
passarinho.
Autora e ilustradora: Eva
Furnari.

Cocé de

A professora realizou a leitura de capa, leu o
nome da autora, que também é a ilustradora,
conversou sobre a capa e iniciou a leitura da
histéria. Os alunos interagiram e deram bastante
risada. Antes do final da histéria, a professora

parou, pediu que eles imaginassem e criassem
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um final para a histéria. Depois que escreveram,
a professora leu o final da histéria. Nao houve
reescrita nesta aula, pois chegou ao fim. Alguns
alunos terminaram antes e desejaram ler suas
produgdes para a turma.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora-autora (2022).

Entendemos que a leitura em voz alta, recitada pelo professor, € muito positiva,
principalmente quando a crianga € pequena e ainda ndo domina a leitura. Ela contribui
em varios aspectos, como: aproximar os alunos de obras literarias e ampliar as
possibilidades de leitura; possibilitar que as criangas desfrutem de leituras que, por
vezes, estdo fora de suas habilidades leitoras; favorecer a aquisicdo de
conhecimentos implicitos sobre a linguagem literaria; propiciar o compartilhamento de
referéncias leitoras; e estimular a leitura auténoma (Colomer, 2017). Porém, a leitura
silenciosa também precisa ser contemplada na escola, para que sejam desenvolvidos
o habito e o gosto pela leitura: “A leitura autbnoma, continuada, silenciosa, de
gratificagao imediata e de livre escolha, € imprescindivel para o desenvolvimento das
competéncias leitoras” (Colomer, 2007, p. 125).

E comum ouvir, dos alunos ingressando no ensino fundamental I, que nunca
tiveram a experiéncia de ler um livro inteiro. Portanto, é fungao da escola propor este
tempo de leitura silenciosa aos alunos, para que adquiram esta experiéncia com a
leitura, aprendam a buscar possibilidades e prever acontecimentos, além de definir
seus gostos.

Colomer (2017, p. 102) destaca algumas vantagens de dedicar tempo a leitura
individual e silenciosa:

Permite a pratica autdnoma da escolha do livro e proporciona a percepgao de
si mesmo como leitor. Concede o tempo necessario para desenvolver as
distintas habilidades do ato de leitura. Desafia o leitor a resolver sozinho as
dificuldades do texto, com a vantagem que pode recorrer facilmente ao
professor ou aos colegas para soluciona-las. A possibilidade de reler algumas

das obras, ou de ler alguns titulos de uma mesma série, promove a rapidez
da leitura e a assimilagao dos progressos realizados.

Estas vantagens contribuem para que os alunos avancem de maneira
consistente na leitura, favorecendo a sua fluidez. Através da leitura silenciosa, o
professor também consegue acompanhar o desenvolvimento dos seus alunos, o ideal
€ que eles registrem os livros lidos em um painel coletivo em sala, ou até mesmo que

cada aluno tenha um caderno pessoal para registrar as histérias lidas — as que mais
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gostou ou porque desistiu de ler, o que Ihe motivou ou chamou mais atencao, etc.
(Colomer, 2007).

Assim, torna-se indispensavel a pratica da leitura silenciosa na escola. Porém,
ela ndo deve ser trabalhada de maneira isolada, ao contrario, ela precisa ser
compartilhada com a turma para se criar o gosto, “[...] porque comparar a leitura
individual com a realizada por outros é o instrumento por exceléncia para construir o
itinerario entre a recepgao individual das obras e sua valorizagao social” (Colomer,
2007, p. 144). Ou seja, € importante, em um primeiro momento, que cada aluno
construa individualmente os seus significados e, assim, as possibilidades de
interpretacado das historias, para depois compartilhar com a turma, quando podera
construir novas hipéteses.

Durante a entrevista com a professora de letramento literario, foi perguntado se
ela propde a leitura silenciosa em algum momento. Ela respondeu que a leitura
geralmente é feita por ela, e explicou as dificuldades enfrentadas para que cada aluno
tenha uma cépia da histoéria: “Veja por vocé, veio imprimir a copia do conto para toda
a turma, é bem trabalhoso, acaba que a questao do recurso fica limitada. Existe
também uma quantidade de copia e sulfite que podemos utilizar no més”.

A escola s6 dispde de 4 titulos com mais de trinta exemplares, por isso, a
professora se refere a fazer copia para a leitura silenciosa, o que torna o trabalho mais
dificil devido ao limite de cépia e de sulfites disponibilizados para impressao durante
0 més, além de todo o trabalho para organizar o material. Estes 4 titulos disponiveis
na biblioteca pertencem a colegdo doada pelo Itau. Os mesmos exemplares haviam
sido doados também aos alunos, para que levassem para casa. Ou seja, a falta de
recursos acaba prejudicando a pratica da leitura silenciosa.

Ouvir e interagir com as falas dos alunos durante e depois da leitura é
fundamental para o desenvolvimento de habilidades leitoras, visto que, ao
compartilhar os pontos de vista, abrem-se possibilidades de novas significacoes e,
assim, novas compreensdes que talvez ainda nao tivessem sido construidas. Colomer
(2007, p. 143) detalha: “Compartilhar as obras com outras pessoas € importante
porque torna possivel beneficiar-se da competéncia dos outros para construir o
sentido e obter o prazer de entender mais e melhor os livros”.

As atividades de interpretacdo eram predominantemente realizadas na
oralidade. Durante e apds a leitura, os alunos compartilhavam livremente pontos de

vista sobre as histérias lidas, sem mais aprofundamentos que enriquecem o trabalho
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interpretativo, como, por exemplo, o registro das ideias ou hipoteses abstraidas
individualmente, para depois compartilhar com a turma.

Cada aula era uma nova historia a ser lida, sem tempo para a expanséao, para
investir nas relagdes textuais provenientes das histérias lidas durante a aula. No
entanto, as histdrias trabalhadas em cada aula dialogavam entre si. Ao seguir temas
sugeridos pela SMED, por exemplo, as primeiras eram histérias de bruxas, depois, a
professora optou por histérias que envolviam o tema chapéu, isto é, elas tinham
conexao.

Neste periodo de observacdo das aulas de Letramento Literario, nao foi
contemplada a producdo da escrita literaria. Na entrevista, a professora JM foi
questionada se, além das atividades de leitura, ja havia planejado alguma atividade
de producao de escrita literaria, instigando os alunos a utilizar a imaginagéo e os
elementos literarios para produzir suas proéprias historias.

Esse ano eu acho que ndo, mas eu geralmente coloco alguma atividade
assim, mas ja nao coloco assim escrita sabe, eu gosto de fazer igual eu fiz
aquele dia como brincadeira, na oralidade. Acaba que para eles & mais

divertido. Porque a partir do momento que vocé manda escrever, nossa, &
dificil (professora JM).

Os desafios para a produgao da escrita literaria na escola sao constantemente
justificados pela falta de tempo, devido ao numero de conteudos a vencer e a pouca
pratica de escrita dos alunos. Porém, a maior incidéncia constatada € a falta de
formagédo do professor para lidar com a escrita literaria — o que também nao é
contemplado no curriculo.

Quando questionados, em entrevista, se ja haviam escrito alguma historia nas
aulas de letramento na escola, todos os alunos afirmaram que n&o. Quando
perguntados se, em outros momentos, na escola ou em casa, ja escreveram alguma
histéria e como havia sido a experiéncia, alguns alunos afirmaram que sim. Seguem
alguns relatos.

Eu tenho vontade de criar uma histéria assim, mas eu nunca tenho ideia
assim. Quando vem uma ideia, eu ja penso em outra coisa (aluno DR).

E eu la de vez em quando gosto de escrever, mas uma vez eu escrevi um
livro um conto de terror misturado com aventura sobre um garoto que ele foi
transformado em um monstro. Eu gostei bastante do meu livro (aluna KV).
Bom, estou escrevendo sobre o livro que eu me inspirei que era um livro sobre
uma fabrica de papel. Ainda estou no capitulo seis, se eu ndo me engano e
estou quase terminando o capitulo seis agora e eu estou pensando em fazer
dez capitulos (aluno LC).

Eu ja fiz uma histéria de aventura (aluna RC).
Eu fiz uma histéria sobre mim (aluno RH).
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Eu ja fiz uma histéria de princesa (aluna LV).

Desta maneira, foi possivel constatar que alguns alunos gostam de criar suas
préprias historias; a maior parte deles justifica escrever suas histérias em casa, mas
acredita-se que sao motivados pelas atividades de leitura proporcionadas pela escola.
Em uma determinada aula, a professora parou a leitura da histéria sem contar o fim e
solicitou que os alunos escrevessem como eles imaginavam que seria o final da
historia. A escrita dos alunos transcorreu como se tivessem respondendo a algum

exercicio, ndo como um fechamento de histodria literaria (Figura 5).

Figura 5 - Final da historia

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Legenda®: Eu acho que os passaros vao cagar muito na cabega deles, e eles sairdo correndo. Depois,
eles se encontrardo com o vendedor, e acabardo derrubando todas as coisas do vendedor, e ele ficara
muito bravo.

A professora sempre procurava fazer das aulas momentos prazerosos, de
descontragdo. Em algumas ocasides, incluia atividades praticas, como dinamica, por
exemplo, o encerramento do tema “bruxas” com o cha das bruxas, em homenagem a
historia A bruxa do batom borrado de Anderson Novelo (Figura 6). A historia relata
que todas as sextas-feiras a bruxa tomava cha e, no final, as criancas que zombavam
da bruxa se arrependeram pelas péssimas atitudes e passaram a tomar cha com ela

naqueles dias.

3 Nessa dissertacao, as legendas trardo os textos apresentados nas imagens com algumas adequacgodes
ortograficas e gramaticais para a melhor compreensao dos textos produzidos pelos alunos.
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2002). 1

Neste dia, alguns alunos foram fantasiados para o cha das bruxas, e a
professora permitiu que lessem individualmente as historias pré-selecionadas pela
professora bibliotecaria e depois compartilhassem com a turma. A tentativa de leitura
silenciosa foi positiva e necessaria, mas a turma estava agitada, pois era um dia
diferente, divertido, estavam ansiosos pela atividade pratica.

Na sequéncia, a professora explicou a dindmica: separados em grupos de 4
alunos, deveriam criar historias orais, seguindo as sequéncias das frases retiradas
dos copos, com o tema “bruxas”, e deveriam seguir os seguintes comandos:
caracteristica; onde; problema; com quem. Esta atividade foi muito estimulante para
os alunos, que recorreram a imaginagao para criar historias divertidas e inusitadas
(Figura 7).
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2002).

Durante as entrevistas, quando questionados se as historias contadas nas
aulas de Letramento Literario os incentivaram a ler, dos 26 alunos que participaram,
18 afirmam que sim, 3 ndo, 5 disseram que depende das histérias.

Na sequéncia, perguntei se eles gostavam de emprestar livros na biblioteca da
escola para ler em casa, ao que todos responderam que sim. Nesta instituicdo existe
uma biblioteca com um bom acervo, embora ndo em quantidade significativa de titulos
para a realizacao de um trabalho de leitura silenciosa; também tem uma professora
bibliotecaria em tempo integral; porém, ndo foram constatados projetos de leitura
realizados por esta profissional, que relatou em entrevista apresentar restricao
médica, devendo evitar contato com um grande numero de alunos, ou seja, sua agao
se restringe ao empréstimo, devolugdo e organizagdo dos livros e dos demais
materiais da biblioteca, além da organizacdo do espago para os professores que
desejam passar algum video com apoio do datashow, e demais acompanhamentos
com os professores neste espaco da biblioteca.

Em entrevista com os alunos, questionei se eles sentiam falta de algum tipo de
livro na biblioteca. Alguns alunos responderam que sim e deram alguns exemplos de
livros que gostariam de ler e ndo encontram na biblioteca: “Queria manga, mas nao
tem” (GA); “Contos de fada” (LV); “Gostaria que tivesse manga, sou fa” (DP); “Piratas”
(DR); “Terror” (KV); “Ménica juvenil” (MG).

A escola possui alguns destes livros, porém ficam separados no armario,
restritos ao uso do professor. A professora bibliotecaria também informou que havia
solicitado a escola a compra de livros manga para atender aos pedidos dos alunos,

assim como sempre solicita a compra de livros sugeridos pelos professores.
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Durante a entrevista, foi perguntado a professora bibliotecaria como ocorre o
empréstimo de livros. Ela explicou que habitualmente selecionava alguns livros para
cada turma e deixava em cima de uma mesa para que as criangas escolhessem um
livro de acordo com a selecgéao feita por ela. Quando indagada se os alunos podiam
escolher os livros das prateleiras, ela argumenta: “dificil, as vezes, o quinto ano e
alguns do quarto que a gente deixa, porque € muito livro, na prateleira dispersa,
demora muito, ndo conseguem ver o tema que eles gostam”.

Porém, no dia que pude acompanhar a turma do 5° ano na biblioteca para
emprestar livros, a pratica ocorreu um pouco diferente daquela relatada na entrevista.
Em especial, naquele dia, as criangcas podiam escolher os livros da prateleira
apontada pela bibliotecaria. Cada crianca deveria levar um livro de literatura,
acompanhado de uma revista Recreio selecionada pela professora bibliotecaria.

Durante a escolha, as criangas ficaram bem perdidas frente as opgoes, pois
nao tinham esta pratica habitualmente. Todavia, estavam muito empolgadas e
curiosas, queriam ver tudo que tinha, segurar, folhear e conversar sobre as histérias.
Porém, a todo o momento eram lembradas pela profissional que precisavam ser
rapidas, pois outros colegas precisavam escolher também. Durante esse processo, a
bibliotecaria acompanhava os alunos, dava sugestdes de titulos de acordo com a
preferéncia leitora das criangas, pelo tipo de género, pela quantidade de paginas e
pelas idades deles. Quando perguntados se gostariam de poder escolher direto da
prateleira, todos respondem prontamente que sim.

Os alunos confirmaram que nao utilizam a biblioteca como espaco de leitura,
afirmando que, as vezes, ela fica aberta durante o intervalo, mas que eles nao tém
este habito, que frequentam a biblioteca para emprestar livros ou acompanhados da
professora para alguma atividade, como assistir um video sobre determinado
conteudo. No entanto, este espacgo deveria ser “[...] onde se testam livros, onde as
criangas podem ‘experimentar’, como se experimenta uma roupa ou se prova um prato
[...]” (Patte, 2012, p. 98). Ou seja, a biblioteca precisa estar disponivel para que os
alunos possam acessa-la de acordo com seu interesse leitor.

E perceptivel que a profissional interage muito bem com as criancas, conhece
muito bem a turma e suas preferéncias leitoras, costuma, inclusive, perguntar se os
alunos leram as historias que estdo devolvendo, se gostaram, o que se passa na
histéria. Esta atitude demonstra que a profissional instiga, escuta e acolhe os relatos

das criangas, isto a possibilita fazer novas indicagdes de leitura, pois “o bibliotecario é
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um barqueiro” (Patte, 2012, p. 93). Sendo um barqueiro, cabe também a ele conduzir
e estimular a leitura.

No entanto, ao delimitar a prateleira, restringe-se o acesso as obras, gerando
desinteresse, pois se perde a liberdade de escolha. O ideal € que a crianca possa
escolher livremente suas leituras, por mais que as vezes precise trocar o livro porque
nao gostou. Ela precisa conhecer para decidir do que gosta, além do que a escolha,
de forma aleatéria, pode surpreender positivamente. Entdo, a biblioteca precisa ser
um espaco onde “[...] as criangas dispdem de amplas condi¢cdes para exercerem suas
escolhas, de maneira gratuita, sem segundas intencgdes utilitaristas, ou estritamente
pedagogicas” (Patte, 2012, p. 99).

Quando perguntada se a biblioteca tem contribuido para a formagéo de leitores,
a professora bibliotecaria responde que:

Sim, tem criangas, olha sdo poucos, mas tém aqueles que vocé vé que
realmente leem, eles vém querendo pegar o livro. E tem trés meninas do 5°
ano que leram a série do crepusculo. Elas assistiram ao filme e ficaram

curiosas para ler os livros. A biblioteca € um importante espago para
promover a leitura (professora bibliotecaria).

E notavel que a profissional demonstra carinho pelos alunos, pela fungéo que
exerce, assim como reconhece a importancia do empréstimo de livros. Porém, este
espaco da biblioteca escolar precisa ser reconhecido como promotor da leitura, pois
“[...] a vocacgao essencial da biblioteca é ser um lugar de troca, de comunicagédo e de
abertura para o mundo. O essencial nessa ‘informacao’ oferecida é convidar sempre
a uma abertura e a evolucéo” (Patte, 2012, p. 262). E importante destacar que as
praticas das profissionais desta instituicao revelam o compromisso com a promogao
da leitura literaria, mas que precisam de aprimoramento para enriquecé-las.

Em relagao as praticas nas aulas de letramento literario, cabe destacar que se
os alunos esperam felizes pela aula, € porque a professora tem conseguido motiva-
los para ouvir histérias. Inicialmente, a abordagem da leitura em voz alta realizada
pela professora é elogiavel, pois proporciona aos alunos o contato com obras
literarias, ampliando suas possibilidades de leitura e favorecendo o compartilhamento
de experiéncias. A interacdo oral durante e apds a leitura € uma pratica valiosa,
estimulando os alunos a expressarem seus pontos de vista e contribuindo para a
construcao coletiva de significados.

Entretanto, a predominancia da leitura oral realizada pela docente pode limitar

a autonomia dos alunos na pratica da leitura silenciosa, que €& essencial para o
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desenvolvimento das competéncias leitoras. A falta de uma boa quantidade de obras
por titulo é justificada pela nao pratica da leitura silenciosa. O curriculo e os cursos de
formagado continuada ndo abordam a importancia desta pratica, sendo algo que
necessita ser incluido.

Embora a professora destaque a preferéncia por atividades orais, a escrita
literaria € uma ferramenta valiosa para estimular a imaginagéo, a criatividade e a
expresséo individual dos alunos. Averiguou-se a auséncia de atividades sistematicas
de producgao de escrita literaria. A falta de tempo, pratica e formacao especifica para
lidar com a escrita literaria sao desafios a serem superados e que necessitam ser
incorporados no curriculo e na formacgao dos professores.

Outro ponto a ser considerado é a falta de expansao das ideias, ou seja,
proporcionar a relagdo com o contexto, trazendo significado as leituras realizadas,
como outros textos, videos, musicas, além da necessidade de explorar todas as
possibilidades de interpretacdo que uma leitura proporciona.

Estas praticas nao sao isoladas, em geral, sdo bem parecidas em toda a rede,
que segue a intencdo evidenciada no curriculo, a de despertar o gosto e habito,
formando um cidadao critico-criativo. Por vezes, os professores se sentem sem ideias
para articular as estratégias que desenvolvem a competéncia leitora dos alunos e,
consequentemente, associam o letramento literario a atividades artisticas,
confundindo, assim, a real fung¢ao do letramento literario.

Cabe aqui destacar praticas bem criativas de letramento literario de trés
professoras de diferentes escolas da rede municipal de Piraquara, vivenciadas no
Seminario Municipal de Linguagens Estéticas: construgdo de sentidos, organizado
pela SMED, que ocorreu no dia 23 de novembro de 2022. No periodo da manha
ocorreu uma palestra sobre festas populares no universo da educacgao; o periodo da
tarde foi reservado para a socializacdo de praticas de professores que atuam com as
disciplinas de Letramento Literario, Arte, Educacao-fisica e Ciéncias. No total, 5
escolas e um CMEI se inscreveram para compartilhar suas praticas, porém trés
dessas instituicbes n&do apresentaram projetos envolvendo a area de letramento
literario. Fica a lacuna se, durante o periodo de execugao destes projetos, a area do
Letramento Literario foi contemplada por estes profissionais.

Abaixo, serao descritos os relatos de experiéncia de trés professoras. Embora
todas tenham apresentado um projeto integrado entre 3 areas do conhecimento

(Letramento Literario; Artes e Educacao-Fisica), o foco sera nas atividades
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envolvendo o letramento literario, que, por vezes, estara interligado as atividades
artisticas.

A professora JM € a mesma que participou da pesquisa. No Seminario, ela
apresentou um projeto envolvendo jogos, esportes, dangas e brincadeiras de matriz
indigena. Em relac&o a literatura, a professora trabalhou com trés obras. Contos dos
curumins Guaranis sao narrativas indigenas escritas pelos filhos de Olivio Jakupé.
Com Pequenas Guerreiras, do autor Yaguare Yama, os alunos ilustraram o que
imaginavam da historia em cartaz, realizaram levantamento de hipéteses e reconto.
Para Quando cacava tatu e outros bichos, de Thiago Nhandewa, uma das atividades
propostas seria a produgcao de um livro de narrativas sobre as aventuras dos alunos,
porém, nao foi possivel, pois as devolutivas ndo foram como o esperado. A professora
pediu que escrevessem cartas para o autor, comentando sobre suas narrativas lidas
em sala. O autor visitou a escola, respondeu as perguntas e conversou com os alunos.
A professora apresentou um video dos alunos comentando sobre esse momento.

As professoras ME e SG apresentaram um projeto com o tema “Cultura
Indigena”, sendo trabalhadas cinco histérias indigenas. Com a obra A Puka, da autora
Maria Julia Maltese, foram realizadas representacdes teatrais. As professoras
realizaram a leitura das obras Com os olhos do jaguar, do autor Yaguaré Yama, e A
mulher que virou Urutau, de Olivo Jekupe e Maria Kerexu. Com a obra As Pequenas
Guerreiras, do autor Yaguare Yama, foram realizadas dramatizagées. Com a obra
Abaré, da autora Graca Lima, os alunos desenharam partes da historia e construiram
mini livros com os desenhos, além da construcdo de um livro Totem, em que cada
letra representava um animal.

As professoras AW e AM também apresentaram um projeto com o tema
“Cultura Indigena”. As professoras contaram algumas lendas indigenas aos alunos,
que tiveram a oportunidade de escolher quais gostariam de representar, além de
passarem videos de representacdes sonoras das lendas, onde eram usados objetos
para emitir sons. O 4° ano escolheu a lenda A descoberta da noite, sendo entregue
um texto fatiado para montarem na sequéncia. A professora leu a lenda e os alunos
criaram outra lenda, A descoberta do dia, e apresentaram para os colegas. O 2° ano
realizou o reconto de maneira teatral.

A partir do livro e video de As pequenas guerreiras, do autor Yaguare Yama,

os alunos estabeleceram comparacdes entre as diferentes versdes. As professoras
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pararam a leitura antes do final para que os alunos representassem como imaginavam
que seria o final da histéria.

O 1° e 0 2° ano escolheram a lenda A descoberta das frutas, do autor Hermani
Donato. Os alunos usaram canetas e lapis metalicos para representar a historia com
grafismo. Confeccionaram um livro utilizando varios riscantes para representar as
histdrias, seguindo o comando das professoras.

Em sintese, as praticas compartilhadas revelaram o empenho das professoras
em articular as trés areas do conhecimento, através de projetos, como haviam sido
orientadas pela gestao anterior, e sugerido pela atual gestdo. As leituras realizadas
foram feitas pelas professoras predominantemente em voz alta, respeitando a fala dos
alunos, seguidas de atividades artisticas, acrescentadas das mais variadas atividades
praticas e ludicas, diversificando as aulas. Porém, fica evidente a caréncia na
exploracéo do letramento literario, iniciando pela auséncia da leitura silenciosa, onde
cada aluno, além de praticar a leitura, pode levantar suas primeiras hipoteses, para
depois compartilhar com a turma as suas interpretagdes, na busca por construir novos

sentidos.

5.3 A EXPERIENCIA COM A SEQUENCIA DIDATICA EXPANDIDA

Neste subcapitulo, é feita a descricdo da minha experiéncia enquanto
pesquisadora-autora, com a implantagao da sequéncia didatica expandida na turma
do 5° ano. Foram trés meses de vivéncia com as atividades que contemplaram a
sequéncia didatica, de setembro a dezembro, totalizando quinze encontros. Para a
construcdo desse capitulo, foram utilizadas as anotagdes em diario de campo; as
etapas da sequéncia didatica foram ilustradas com algumas imagens das atividades
e fotografias tiradas durante a execucao das atividades; os audios gravados durante
toda a aplicacédo da sequéncia e as atividades produzidas pelos alunos. Relacionando-
as com as teorias, verificaremos as possiveis contribuicbes da sequéncia didatica
expandida para desenvolver a competéncia literaria dos alunos. Este processo
permitira capturar a riqueza e a profundidade das experiéncias, buscando

compreender o impacto dessa abordagem na aprendizagem dos alunos.

As ideias para a criagao desta sequéncia didatica partiram do meu interesse
em trazer para a escola uma experiéncia original e que contemplasse praticas

consistentes para a formacdo do leitor, e foi muito bem aceita pela professora
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orientadora, que sugeriu a sequéncia expandida, e nao a basica, como havia
planejado. Por se tratar de uma turma de 5° ano, uma sequéncia mais elaborada
permitiria viver experiéncias mais profundas com o letramento literario. Os estudos
para a elaboracao partiram dos conhecimentos que estavam sendo experimentados
nas disciplinas do mestrado, em especial a disciplina de “Letramento Literario”,
ministrada pelos professores Elisa Maria Dalla-Bona e Rafael Ginane Bezerra.

Cabe aqui destacar que a elaboragédo dessa sequéncia didatica n&o foi tarefa
simples. Ao contrario, foi muito bem pensada e articulada as necessidades da turma,
e nado estava pronta antes de eu chegar em campo. Ela foi sendo construida conforme
os resultados desta vivéncia, através do que os alunos relataram, sobre o que
gostariam de conhecer, viver e experimentar.

Cosson (2006, p. 49) aponta que sua intengdo, ao propor a pratica com a
sequéncia expandida, ndo foi criar um modelo Unico a ser seguido, cabendo ao
professor fazer as adequagbes necessarias, ou seja, “[...] visualizar outras
possibilidades de sistematizagao de sua pratica de sala de aula [...] desde que cumpra
os principios tedricos e metodolégicos da proposta [...]".

Assim, antes de iniciar a elaboracdo da sequéncia didatica expandida, foram
feitas as entrevistas com os alunos para compreender e valorizar as preferéncias da
turma do 5° ano em relagdo aos géneros literarios. Dos 24 entrevistados, 15
expressaram preferéncia por histérias de terror. Diante disso, foi localizada uma obra
que contemplasse o género literario terror e que tivesse uma boa qualidade literaria.
A obra escolhida foi Dando né em pingo d’agua, do autor Rafael Ginane Bezerra, de
2020. A obra abrange quatro empolgantes contos infantis: O jacaré do Passeio
Publico; Bicicletas; Vende-se; e A explicagéo.

O conto escolhido para a sequéncia expandida foi Vende-se (Figura 8),
centrado em um menino (aparentemente) adolescente desafiado por sua professora
a usar a imaginagao para contar uma histéria assustadora. Ele comecga dizendo que
sua histéria ndo é inventada e que tem a ver com a casa da avé e passa a relatar
acontecimentos assustadores que ocorriam nessa casa. Ao final da histdria, ele conta
que a professora riu muito com sua narrativa e perguntou de onde ele tinha tirado
tanta inspiracdo. O menino preferiu ndo responder, senao teria de confessar que sua
vontade era que todos se sentissem apavorados ao olharem a placa de vende-se,
pendurada na casa da avo. O conto apresenta momentos de suspense, terror e humor

e exige reflexdo do leitor para compreender a trama. Foram propostas, entao,
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atividades destinadas a proporcionar condicbes para os alunos lerem e

compreenderem a histéria.

Figura 8 - Imagem do livro

Fonte: Capa do livro Dando né em pingo D’agua (2022).

Para a etapa da motivacdo, foram necessarias trés aulas. Na primeira,
apresentei uma caixa misteriosa (Figura 9) com objetos que representam os
elementos do conto Vende-se. Os alunos relataram o que os elementos os faziam
lembrar e, aos poucos, puderam compreender que se tratava de uma histéria de terror.
Ao final da aula, os alunos escolheram um dos livros que estavam expostos no quadro
para que eu fizesse a leitura em voz alta: Os trés lobinhos e o porco mau, da autora
Eugene Trivizas (1996) traduzido por Gilda Aquino. Os livros expostos ja haviam sido
pré-selecionados na biblioteca da escola e se caracterizavam por aspectos do género

terror.
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Figura 9 - Caixa misteriosa e exposicao de livros

'Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Esta etapa da motivacdo provocou nos alunos grande euforia, ficaram
animados, todos participaram, davam sugestdes do que poderia ter na caixa, até
compreenderem que se tratava de uma histéria de terror. Algumas hipoteses foram:
“historias de bruxas”; “halloween”; “doces”; “muito terror”; “livros de monstros”;
“historias de terror”. Ao abrir a caixa e mostrar os objetos (aranha gigante, ratazana,
gato preto, uma bola branca de plastico para representar a lua cheia, lobisomem,
chapa de raio-x para representar o barulho do vento, chinelo para representar a
chinela da avo, e uma seringa), com a professora JM, instigamos os alunos a
comentarem a que estes elementos remetem, como, por exemplo, outras historias,
filmes, acontecimentos reais. Um dos relatos foi: “Eu lembro de um filme que foi criado
com base em histérias, Monstros e arrepios™. Instiguei a turma perguntando se eles
ja assistiram, se gostaram, o que sentiram. Alguns responderam que sentiram medo.
A turma continuou relatando outros filmes, séries e acontecimentos da vida real e
historias, como chapeuzinho vermelho e contos de bruxas.

Quando questionados se conheciam os livros que estavam expostos no
quadro, se ja haviam emprestado algum na biblioteca, apenas trés alunos relataram
ja ter emprestado, mas quando perguntei sobre as histérias, apenas um aluno
conseguiu explicar a histéria, evidenciando que realmente havia lido e atribuido

sentido. Sobre a histdoria escolhida por eles para a realizacédo da leitura em voz alta,

4 Por vezes, serdo citadas as falas dos alunos durante a implantagdo da sequéncia sem apresentar
nenhum codigo, apenas aluno ou aluna, pois nesta etapa da pratica ndo tinha como registrar quem
estava falando, e mesmo voltando aos audios fica dificil identificar as falas, diferente das entrevistas
que foram feitas em trio. Isso, no entanto, ndo trara prejuizo nenhum a pesquisa, visto que os alunos
nao sao identificados pelo nome nesta dissertagao.



134

feita por mim, Os trés lobinhos e o porco mau, a turma demonstrou muito apregco —
comentavam os acontecimentos e queriam saber logo o final que a histéria teria.

Contudo, é possivel afirmar que o objetivo proposto com a etapa da motivagao
— 0 de preparar o aluno para entrar no texto — foi atingido. Todos demonstraram
interesse e curiosidade em conhecer a histéria que seria trabalhada, o conto Vende-
se de Dando n6 em Pingo D’agua

Na segunda aula, em colaboracdo com a professora JM e a professora
bibliotecaria JS, organizamos o ambiente da biblioteca da escola, visando criar um

espaco mais acolhedor para os alunos desfrutarem das historias (Figura 10).

Figura 10 - Comparag&o entre as historias

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Nessa fase, a proposta incluiu o uso de recursos audiovisuais, como o
datashow, para apresentar e comparar outras duas versdes da historia discutida na
aula anterior: Os trés porquinhos e A verdadeira histéria dos trés porquinhos
(Scieszka, 1993). Na sequéncia, com a professora JM, retornamos para a sala e
realizamos coletivamente o quadro comparativo entre as trés historias, que traziam

aspectos de terror, como sugerido na histéria apresentada posteriormente (Figura 11).
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Figura 11 - Quadro comparativo
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

De acordo com Poslaniec (2005, p. 144), comparar um livro as suas adaptacoes
€ uma animacao de leitura que permite aos alunos “[...] aprofundarem o livro, na
medida em que, fazendo a comparacéo, passo a passo, de todos os componentes
tomam consciéncia da existéncia desses componentes [...]".

Durante essa atividade, os alunos compartilharam suas impressdes acerca das
diferencas e semelhancas entre as versoes, discutiram suas expectativas em relacéo
a cada historia e revelaram suas preferéncias. A todo momento, ia instigando os
alunos a pensarem nos elementos de cada historia (narrador; personagens
antagonista e protagonista; espacgo/lugar que se passava cada histéria; problema;
sequéncia; autor/ilustrador), comparando as semelhangas e diferengas de cada
histéria. Os alunos iam criando hipéteses, como porque o lobo era mau, ou porque o
porco era mau, porque os personagens tiveram tais atitudes, etc. Algumas hipoteses
levantadas pelos alunos foram: “Eu acho que o porco virou mal porque os pais dele
brigavam muito”; “Eu acho que ele se tornou mal porque ele matou os irmaos dele na
historia passada, e dai ele quis se vingar nessa adaptacao”. Essa analise comparativa
proporcionou uma compreensao mais ampla dos elementos das trés historias.

A confecg¢do do quadro com os alunos foi uma 6tima estratégia para registrar
as impressoes dos alunos sobre as comparacdes entre as histérias. Porém, em varios
momentos, necessitamos interromper os alunos para organizar os momentos de fala,
pois eles queriam comentar a historia e criar hipéteses o tempo todo. Isso acabou por

extrapolar o tempo destinado a aula de Letramento Literario, gerando um certo
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desconforto com a professora JM, que precisava avangar para outras areas do
conhecimento. Todavia, foi possivel concluir a atividade.

Para a terceira aula, e ultima da etapa de motivacdo, foi realizada outra
animagao de leitura de Poslaniec (2005), “A Roda dos Livros” (Figura 12). Levei para
a sala de aula uma mala com os livros expostos na aula anterior e os apresentei a
turma, incentivando-os a lerem. Individualmente, em duplas ou trios, os alunos
escolheram um livro para ler (Figura 13). Apos a leitura, responderam algumas
perguntas, de acordo com suas concepgdes sobre a histéria lida parcial ou
integralmente e apresentaram-nas a turma, dizendo se indicariam a leitura do livro ou

nao.

Figura 12 - Roda dos livros

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).
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Esta atividade foi ainda mais especial, pois, por coincidéncia, era a semana do
dia das criangas, entao, junto a professora JM, aproveitamos 0 momento, propiciando
a leitura silenciosa, para oferecer aos alunos um clima mais descontraido, com direito
a pipoca. Foi possivel observar que eles estavam bem envolvidos com a histéria.
Algumas duplas ou trios optaram por cada um ler uma parte ou pagina, outros optaram
por ler silenciosamente, somente compartilhando o livro.

No momento do compartilhamento e indicacao da histdria, foi possivel constatar
que realmente gostaram das historias lidas e compartilhadas, pois todos indicaram a
leitura, alguns inclusive anotaram o nome da histéria indicada pelo colega para
emprestar posteriormente na biblioteca da escola. Ficou evidente que na oralidade
eles se expressam muito bem, conseguiram explicar um pouquinho das historias para
a turma; diferentemente da escrita, a qual ficou limitada, reduzida somente aos
sentimentos despertados, sem aprofundamentos, como demonstrado nas imagens
abaixo (Figuras 14; 15; 16)

Figura 14 - Reqistro da historia

- ."":-"»ﬁ‘irlm i

~ Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (20).

Legenda:

Qual o titulo? Pedro e o lobo

Autor e llustrador? Heloisa Prieto, Gusti A. Rosemffet

Vocés gostaram da histéria? Comente por favor. Sim, porque eu me senti emocionado e muito heroico.
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Figura 5 - Registro da historia

/

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Legenda:

Qual o titulo? A domadora de monstros

Autor e ilustrador? Ana Maria Machado e Suppa

Vocés gostaram da histéria? Sim, tem um monte de monstros e gera sentimento de curiosidade.

Figura 16 - Registro da historia

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Legenda:
Qual o titulo? O livro dos monstros
Autor e llustrador? Fran Parnell e Sophire Fatus
Vocés gostaram da histéria? Sim, achamos interessante, tem muitas coisas boas, foi legal.

Na quarta aula, considerando a tematica de medos, abordada no conto Vende-
se, conduzi os alunos ao gramado da escola para realizar um trabalho de
introspeccdo. No entanto, devido a chuva, foi necesséario encontrar outro espaco,

optando pelo patio coberto da escola. Nesse cenario adaptado, os alunos foram
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orientados a se acomodarem em circulo. Mesmo nessas condicdes, a atividade correu
de maneira fluida.

Iniciei este momento compartilhando meus préprios medos e estimulando os
alunos a relatarem os medos que carregavam consigo. Esta abertura pessoal
compartilhada com eles criou uma atmosfera mais receptiva e motivadora para que
compartilhassem seus préprios medos e traumas. Alguns dos medos e traumas
retratados foram: medo de aranha; do Chuck (personagem do filme); de acidente;
fogo; bexiga; de perder a casa; do escuro; de cachorro; de boneca; de escada; do
apocalipse. Entre os medos, o que mais se destaca € o medo de perder um familiar —
o0 medo da morte. Essa discussdo proporcionou aos alunos um espaco para
expressao e compreensao mutua de suas preocupagdes e insegurangas.

Na sequéncia, na sala de aula, foi apresentado um frailer do filme de Harry
Potter - o Expecto Patronum, que apresenta o medo sentido pelo personagem e como
ele o enfrentou. Apds a conversa sobre esse trecho do filme, foi solicitado aos alunos
gue desenhassem ou escrevessem seus medos. Assim que todos terminaram, foram
orientados a rasgar e jogar as folhas no lixo, no intuito de representar um modo de
enfrentar esses medos. Alguns alunos realizaram a atividade tranquilamente, outros
apresentaram muita dificuldade, demonstrando apego a representagao. Por isso, foi
necessario realizar uma discussao acerca dessa situacao.

Sentindo a turma motivada para conhecer a histéria, partimos para a segunda
etapa da sequéncia, a introdugao. Foi apresentado o livro Dando n6é em pingo d’agua,
promovendo uma analise da capa (titulo e imagem), com o apoio da contracapa para
apresentar o autor e a ilustradora. Para a analise da capa, pedi que lessem o titulo do
livro e imaginassem o porqué deste titulo, o que significava Dando né em pingo
d’agua. Apresentei também todos os contos, explicando que iriamos ler o conto
Vende-se. Instiguei os alunos a associar o titulo da histéria com o titulo do conto.
Entdo, comegaram a levantar varias hipéteses, algumas fazendo todo o sentido com
a histoéria, como: Ele ndo quer que vendam a casa dele; Ele tem que vencer os
monstros; Ele esta dando n6 em pingo d’agua para nao vender; Ele esta enrolando os
compradores; Eu acho que dando n6é em pingo d’agua nao tem nada a ver com o
vende-se.

Informei que a histdria estava relacionada com mudanca e que toda mudanca

traz algum sentimento: de alegria, medo, ansiedade, arrependimento, dependendo da
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situagdo. Na sequéncia, apresentei um video gravado pelo autor Rafael Ginane

Bezerra, no qual ele fala um pouco sobre seu livro (Figura 17).

Figura 17 - Apresentacéo do autor

Y

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Os alunos demonstraram curiosidade em conhecer o autor e, ao mesmo tempo,
sentiram-se valorizados, pelo fato de o autor ter gravado um video em especial para
eles. Uma frase do autor no video os deixou muito intrigados e euféricos: “[..] uma
histéria completamente verdadeira que eu inventei”. Os alunos diziam:

Nao faz sentido, ele disse uma histéria completamente verdadeira que eu
inventei, entédo ele inventou a histéria (aluno DR).

Ele falou que a histdria é verdadeira (aluna IR).
Nao, ele disse verdadeira que eu inventei. Entdo ele inventou (aluno DR).

Como o tempo da aula chegou ao fim, pedi a eles que guardassem na memoria
todas as informagdes que ouviram do autor com as hipéteses que haviam construido,
para que, na proxima aula, realizassem a leitura.

E possivel afirmar que tanto os momentos de motivacdo quanto os de
introducao foram bem articulados, visando preparar os alunos para a leitura do livro.

A terceira etapa, e quinta aula, foi a da leitura, desdobrando-se em dois
momentos distintos: a leitura mediada por mim e a leitura silenciosa. Cada aluno
recebeu uma copia impressa do conto.

Iniciei a leitura mostrando a capa da historia e a capa do conto e solicitei que

olhassem a imagem inicial e falassem o0 que estavam vendo. Responderam: “uma
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casa estranha’, “mal-assombrada”, “velha”, “uma arvore seca”. Retomei com eles o
titulo do conto, relembrei do video do autor e iniciei a leitura, respeitando os intervalos
da leitura para que estabelecessem as conexdes, e fui fazendo perguntas para
contribuir para o entendimento, enfatizando alguns momentos importantes que

ajudariam na compreensao.

A professora pediu que o menino contasse uma histéria? Do que?
(pesquisadora).

Sim, uma histéria de dar medo (alunos).

Quem é o narrador? (pesquisadora).

E o menino, que esta contando a histéria (alunos).

Sera que é uma boa ideia ficar embaixo das cobertas quando sente medo?
(pesquisadora).

Sim, eu fico (alunos).

Onde se passa toda essa histéria criada pelo menino? (pesquisadora).

Na casa da avo (alunos).

O que sera que esse menino sentia nessa casa? (pesquisadora).

Medo e dor, por causa da havaiana da vovo (alunos).

Olhem as imagens quais sdo as transformagbes que ocorreram com 0O
menino? (pesquisadora).

Ele ficou barbudo, com pelo (alunos).

Ele vai virar um lobisomem (alunos).

Fiz uma pausa no final da histéria e perguntei de onde ele havia tirado tanta
inspiracéo; eles responderam: “de um sonho”, “da imaginagéo”, “de quando ele era
crianga”. Entao li o final:

A professora me deu dez e, antes de acabar a aula, quis saber de onde eu
tinha tirado tanta inspiragdo. Agradeci a professora e preferi ndo responder.
Se eu tivesse respondido, ia ter que confessar pra ela aquilo que eu mais

quero: que todo mundo se sinta apavorado quando olhar a placa de vende-
se que fica pendurada bem na gente da casa da voé (Bezerra, 2022, p. 32).

Uma aluna disse ao final da histéria: “a avé dele € um fantasma”. Outro aluno
argumentou que “no inicio do conto esta mostrando a casa e um santinho em cima,
no final o santinho muda”. Outro aluno respondeu que “ndo muda”.

Assim, pedi que observassem a imagem no final da histéria, e que
comparassem com a imagem inicial, se havia diferenga. Eles responderam que “sim,
tem prédios”, “a arvore ganha folhas”, “acho que arrumaram a casa para vender”,
“acho que ele entrou na puberdade e comecgou a ver a casa assustadora”, “acho que
ele sonhou”. Acolhi todas as respostas e perguntei porque o menino contou essa
historia, ao que responderam: “porque a professora pediu”.

Retomei a leitura do final da histdria e perguntei novamente o que eles achavam
que o menino quis dizer com aquele final. Respondem: “que era tudo verdade do

menino”, “que ele deu ndé em pingo d’agua”, “que ele enrolou a professora”. A
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professora JM completou, dizendo: “eu acho que vocés precisam pensar um pouco
mais, eu li duas vezes para compreender o que ele quis dizer”.

Durante a leitura do conto, os alunos demonstraram entusiasmo, sorriam,
expressavam certo temor em alguns trechos mais especificos da narrativa. Por
exemplo, a mengao ao vento impetuoso, as aranhas caranguejeiras e as ratazanas
gigantes despertaram diversas reagdes nos alunos, como curiosidade, duvida, medo,
suspense, alegria, entre outros.

Concluida a leitura em voz alta, a transicdo se deu para a quarta etapa,
marcada pela primeira interpretagdo. Sem a minha interferéncia direta e da
professora, os alunos, em duplas, conduziram entrevistas informais entre si. O objetivo
era explorar o que mais os atraiu na obra e registrar as respostas do colega para

apresentacao a turma (Figuras 18;19; 20).

Figura 18 - Registro da entrevista com o colega

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Figura 19 - Registro da entrevista com o colega

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Figura 20 - Registro da entrevista com o colega

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).
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Através desses registros, bem como do compartilhamento dos resultados da
entrevista, fica evidente que nenhum aluno extraiu da primeira leitura que a intengao
do personagem, ao criar toda a historia, seria 0 medo de perder a casa da avo. As
impressdes deles se restringiram a parte que mais gostaram da histéria — uma
atividade que estavam acostumados a fazer na oralidade com a professora de
letramento literario.

Defendemos aqui a importancia deste trabalho de primeira interpretagao, em
que os alunos tiram as suas impressdes sem interferéncia da professora ou outros
colegas, para depois compartilhar e ampliar suas significagdes. Isso permite que todos
os alunos se posicionem criticamente com base nas suas impressdes. Quando esta
atividade acontece s6 na oralidade, acaba que nem todos falam, se posicionam,
apenas vao no embalo do que o colega mais expressivo respondeu.

E importante relembrar que, no inicio do conto, o personagem é desafiado pela
professora a criar uma historia assustadora. Ele afirma que sua narrativa é verdadeira
€ ocorreu na casa da avo, e descreve situagoes aterrorizantes vividas nesse ambiente.
No desfecho, revela que seu maior medo é perder a casa da avé. Contudo, a sutileza
dessa informacao pode passar despercebida se o leitor ndo estiver atento as nuances
da historia. A interpretagao se torna um desafio, pois o autor ndo entrega facilmente a
trama, leva a crer que o personagem vivenciou esses medos, mas, ao final, revela o
temor da perda da casa, suscitando duvidas no leitor.

ApoOs as apresentagdes das entrevistas, aprofundei as discussdes, indagando
sobre pontos cruciais da histéria. Nesse momento, um aluno demonstrou ter
interpretado o conto, pois argumentou que o medo central do personagem era, de
fato, a possibilidade de perder a casa da avo.

Ja na leitura silenciosa, realizada na sexta aula, cada aluno leu individualmente
a histdria, com a copia impressa entregue dentro de uma pastinha (Figura 21), exceto
um aluno que precisou de auxilio na leitura e foi auxiliado pela professora JM. A leitura
ocorreu na sala de aula e durou cerca de 30 minutos. Os alunos demonstraram-se

atentos a leitura.
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Como apenas um aluno havia percebido que o personagem tinha medo de
perder a casa da avo, levantei alguns questionamentos antes de dar inicio a leitura
silenciosa: Quais eram os medos do personagem? Sera que estes eram realmente os
medos dele? Vocés comprariam uma casa se sentissem medo de morar nela?

Apos a leitura, os alunos responderam a algumas questdes com base em seus
entendimentos acerca do conto lido, para, posteriormente, compartilhar com a turma
(Figuras 22; 23; 24).

Nesse momento do compartilhamento, foi possivel perceber que a leitura
silenciosa contribuiu para que os alunos conseguissem perceber coisas que ainda nao
haviam percebido. Uma aluna relatou ter percebido que o menino tinha medo de que
a casa da avo fosse vendida. Ao ouvirem a declaragdao da colega, os alunos se
calaram por alguns instantes, como se estivessem refletindo acerca dessa
possibilidade e, logo em seguida, comegaram a dizer que concordavam com ela e que
sua compreensao fazia sentido.

Os exemplos de atividades abaixo (Figuras 22; 23; 24) demonstram que mais

alunos haviam também interpretado o conto. A Figura 23 mostra que, até iniciar a
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atividade, a aluna nao havia compreendido o sentido da histéria, pois descreveu no
exercicio 1 que estava confusa; depois, no 3, ja explica o sentido da histéria, porque
provavelmente concordou com a hipotese da colega de que o medo do menino era

perder a casa da avo.

Figura 22 - Amadurecimento de ideias
AMADURECIMENTO DE IDEIAS APOS A LEITURA
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Legenda:

Eu senti: Que ele tem medo de ir na casa da avo dele porque tudo acontece.

Eu me lembrei: Na verdade eu ndo lembrei de nada.

Por que o menino resolveu criar esta historia? Porque ele queria contar o que aconteceu na casa da
avo dele e que tem medo que a casa seja vendida.
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Figura 23 - Amadurecimento de ideias

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Legenda:

Eu senti: Eu me senti confusa

Eu me lembrei: De quando meu irmao inventou quase a mesma coisa, s6 muda o titulo, que era Histéria
assustadora.

Por que o menino resolveu criar esta histéria? Porque o maior medo dele é que descobrissem que é
mentira a histéria. Ele ndo queria que encontrassem a casa.

Figura 24 - Amaduremmento de |de|as

Ammaecmsm'o DE mé.ms APOS A LEITURA

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-auora (2022).
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Legenda:

Eu senti: Senti curiosidade

Eu me lembrei: De uma histéria que ja vina TV.

Por que o menino resolveu criar esta histéria? Porque o maior medo dele é que descubram que é
mentira a historia, ele ndo queria que comprassem a casa.

Para a quinta etapa, sendo ainda a sexta aula, adotamos as abordagens de
contextualizacdo presentificadora e poética. A abordagem presentificadora busca
estabelecer correspondéncias entre a obra e o presente da leitura, convidando o aluno
a encontrar elementos de identidade com a obra em seu mundo social, evidenciando
a atualidade do texto (Cosson, 2006). Assim, busquei conectar o tema "vende-se" aos
medos do personagem, relacionando-os com eventos sociais.

Os alunos foram divididos em trés grupos, cada um recebendo uma noticia para
ler, discutir e estabelecer relagdes com suas vidas e com a histéria. Durante a leitura,
eu e a professora circulamos entre os grupos para auxiliar na organiza¢ao das ideias,
orientando-os na busca por conexdes entre a narrativa e as noticias, bem como suas
experiéncias pessoais.

Destacamos a riqueza das reagdes dos grupos ao estabelecerem conexdes
entre as histdrias e sua realidade pessoal e familiar.

Grupo 1: Noticia: Casa de 139 anos é transportada para mudar de enderego
em San Francisco. O grupo relacionou a noticia com a histéria: destacando o apego
do homem que transportou a casa em cima de um caminhdo, mesmo com toda
burocracia e investimentos, com o personagem que tinha medo de perder a casa da
avo, possivelmente pelas lembrangas que tinha e pelo apego a casa (Figura 25).

Grupo 2: Noticia: Imigracado haitiana no Brasil. Relacionaram os possiveis
sentimentos de tristeza dos haitianos ao sairem de sua terra natal a procura de melhor
qualidade de vida, com os sentimentos de tristeza do personagem ao ver que a casa
da avo poderia ser vendida (Figura 26).

Grupo 3: Puberdade. Os alunos relacionaram os aspectos da puberdade com
a descricdo da transformagdo no corpo enfrentada pelo personagem da historia
(Figura 27). “Olhando com atencao, vi que uns cabelinhos esquisitos apareceram no
meu rosto, principalmente nos cantinhos em cima da boca e nas costeletas [...] além

de sentir uma sovaqueira medonha [...].” (Bezerra, 2022, p. 31).
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Figura 25 - Transporte da casa de 139 anos
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Legenda:

1 - Qual foi o0 assunto do texto deste grupo? E sobre uma casa de 139 anos que foi transportada na
cidade de San Francisco.

2 - Alguém do grupo ja passou por situagao semelhante? Descreva. No total, 6 pessoas do grupo ja se
mudaram. O aluno B. se mudou 12 vezes e sua sensacao foi de nunca se sentir em casa, porque ndo
dava tempo de se acostumar.

3 - Qual arelagao deste texto com o conto Vende-se? O homem transportava a sua casa provavelmente
porque tinha apego por ela. O personagem também provavelmente era apegado a sua casa. E no conto
tinha prédios. Existem semelhancas entre as duas casas.
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Figura 26 - Imigragao Haitiana

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Legenda:

1- A imigracao dos haitianos.

2- Eu morava em Joinville s6 que voltei porque meu pai bateu a cabeca. Eu morava em Navegantes e
eu tive que imigrar para o Parana por causa de coisas pessoais.

3. A imigragao dos haitianos tem um pouco a ver com a histéria porque quando os haitianos foram
embora de sua terra natal, eles se sentiram tristes, e acontece a mesma coisa com o garoto que nao
quer que vendam a casa da avo.
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Fig_ura 27 - Puberdade
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Legenda:

1- Adolescéncia e puberdade.

2- Sim. Espinhas é ruim, mudancga na voz, mudanca nos gostos e nas brincadeiras.

3- A puberdade que o menino estava passando quando disse: “aquela mordida provocou uma terrivel
transformagéo.

Os trés grupos tiveram autonomia para iniciar as discussdes e responder as
questdes, mas todos apresentaram certa dificuldade em articular as ideias. Entao, fui
passando em cada grupo, lendo as questbes e perguntando como havia ocorrido
determinada situagdo em cada noticia e no conto. Assim, eles iam percebendo e
fazendo as associagoes.

Foi marcante o relato de um aluno ao perceber que a noticia sobre a puberdade
tinha relagdes com o conto. Ele demonstrou um olhar de espanto e argumentou: “como
pode um texto assim, ter relacdo com a histdria, € incrivel isso”. Embora este aluno
tenha sido o primeiro durante a leitura da historia a perceber que os relatos das

transformacgdes ocorridas no corpo do personagem tinham relagdo com a puberdade,
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ele precisou ser questionado sobre os pontos do conto com o tema do texto para entao
fazer as associagodes.

Em geral, as atividades foram muito interessantes. Os alunos demonstraram
compreensao, conseguiram articular as informagdes e associa-las as suas vidas,
atribuindo assim sentido. Durante a apresentagdo, alguns se destacaram ao se
expressar oralmente, mas realizaram este trabalharam em grupo, buscando
compreender e fazer as devidas associagoes.

Na contextualizagdo poética, foi estudada a estruturagdo da obra Vende-se,
apresentando aos alunos os elementos de um conto (Figura 28), como: narrador;
personagens; enredo; tempo; espacgo; conflito; desfecho. A atividade foi encontrar
esses elementos no conto impresso e os colorir, de acordo com uma legenda criada

com a turma.

Figura 28 - Elementos de um conto

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).
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Esta atividade foi bem trabalhosa, pois a turma estava muito agitada e queria
partir para a proxima atividade, uma vez que ja sabiam que seria uma dinamica.
Assim, a busca pelos elementos do conto descrito na figura precisou ser interrompida
antes do previsto, além de o conto ser um pouco extenso para a realizacdo desta
atividade por completo. Porém, grande parte dos alunos demostrou compreensao dos
elementos estruturantes do conto.

Para finalizar essa etapa, foi proposta uma atividade Iudica, a brincadeira do
jogo do percurso (Figura 29), com perguntas sobre o conto. Como a atividade anterior
exigiu muito tempo, esta atividade foi realizada no horario da aula de Educacéo Fisica.
Desta maneira, alguns alunos desejaram participar e outros foram jogar futebol na
quadra. Entretanto, os alunos que participaram demonstraram muito entusiasmo e

dominio do conto, divertiram-se enquanto respondiam as perguntas e brincaram.

Figura 29 - Jogo do percurso
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Para a segunda interpretacao, foi proposta a produgao escrita de um conto,
amparada em Tauveron (2014), que afirma ser possivel desenvolver nos alunos a
confianga de que podem ser autores e que podem escrever textos literarios. A
produgdo da escrita teve a duracdo de 7 encontros, sendo que, nos 4 ultimos,
permaneci a tarde toda na escola, auxiliando na producéo e reescrita dos contos. Este
periodo foi bem conturbado, pois coincidiu com os dias dos jogos do Brasil da Copa

do Mundo, quando os alunos eram dispensados no meio da tarde para assistir os
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jogos em casa, e quando era no inicio da tarde poderiam assistir na escola, porém
nestes dias de jogos a grande maioria dos alunos acabava faltando. Por este motivo,

o trabalho se estendeu.
5.3.1 A experiéncia com a producao da escrita literaria

Producgao da escrita do conto - 1° encontro: No primeiro encontro destinado
a produgéo da escrita do conto, foi adotada uma abordagem prévia. Antes de iniciar a
producao da escrita, conduzi os alunos a biblioteca, onde organizamos o espaco e
utilizamos recursos audiovisuais como datashow para a leitura da histéria do Olavo
Holofote (Figura 30). Durante a leitura, enfatizei como acontece o trabalho de um autor
para escrever uma historia, abordando os diversos elementos que s&o essenciais ao
comecgar a escrever, tais como tema, personagens e suas caracteristicas, descri¢ao
do espago, conflito, verossimilhanga, entre outros. Os alunos interagiram o tempo todo
com a historia — antes que eu perguntasse, eles ja apontavam as carateristicas do
personagem, do espaco, tempo, entre outros.

Figura 30 - Leitura da histéria O

lavo Holofote

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora—autoa (2022).
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Visando inspirar os alunos, os instrui a utilizar as leituras realizadas e suas
préprias vivéncias como fonte de inspiragdo. Busquei encoraja-los a soltar a
imaginagéo e criar um conto de terror, com a possibilidade de inserir elementos
humoristicos, a exemplo do conto Vende-se. Cada aluno recebeu uma folha com
espacos a serem preenchidos, contemplando os principais elementos dos contos
(Figuras 31; 32), com o intuito de auxilia-los durante o processo de escrita.

Cabe aqui destacar que esta dissertagdo ndo tem a intengédo de explorar
detalhadamente a producéo da escrita dos alunos — o que pode vir a ser feito em um
projeto futuro. A intengdo € mostrar que o trabalho foi desenvolvido na escola, houve
a producéo pelos alunos e sua valorizagao.

Os alunos foram organizados em duplas ou trios para a producéao criativa do
conto. Foram retomados todos os elementos e sendo usados os exemplos das
histérias ja lidas e estudadas e, com o auxilio da professora JM, passamos de mesa
em mesa ouvindo os alunos e contribuindo com sugestdes de acordo com as ideias
deles, encorajando-os para a produgdo da escrita criativa — a reescrita ficou em
segundo plano. Para este trabalho, pudemos contar também com o auxilio da
professora regente MS. Abaixo seguem os relatos de um trio de alunos que estavam
iniciando a produc¢ao da historia:

Eu estou muito feliz (aluno DP).

E, por que? (pesquisadora).

E que esta muito legal a nossa histéria, o nosso personagem € um porco e
sabe qual € o maior medo dele? Ficar sem chocolate, ele ama chocolate, o

nome dele é Porcolate. E o patinho encrenqueiro ainda fica perturbando ele,
para que ele sinta ainda mais medo de ficar sem chocolate (aluno DP).

Este primeiro encontro para a produg¢ao da escrita foi bem proveitoso. Algumas
duplas e trios conversaram entre si para estruturar os elementos e demonstraram
facilidade e criatividade ao articular as ideias. Outras duplas e trios precisaram de
estimulos e auxilio, pois apresentaram dificuldade em pensar cada elemento do conto
e na articulagédo das ideias. Um aluno chegou a dizer que n&o tinha criatividade para
escrever, entao foi encorajado e auxiliado para usar a imaginagao.

Dalla-Bona e Bufrem (2013) alertam que, para a producao da escrita literaria, é
necessario planejar o texto. Desta maneira, este esquema de ideias, evidenciado
abaixo, contribuiu para que os alunos conseguissem planejar suas ideias, pois
abrange a esquematizagdo dos elementos do conto; articulando quem sera o

narrador, e se ele sera personagem ou nao; quem serao estes personagens e quais
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suas caracteristicas; em que local a histéria se desenvolvera; qual sera a situagao
inicial; o problema, as consequéncias dele e a resolugao, impulsionando a um final
surpreendente.

Em todas as aulas, eu e as professoras passavamos nas mesas instigando os
alunos a usar a imaginagao e auxiliando para que pensassem em todos os elementos
da histdria. Optamos por ndo marcar o texto dos alunos com caneta para corregao,
pois esta ndo é uma pratica positiva para a producao da escrita literaria. Deixavamos
que escrevessem livremente usando a imaginagao. Entdo, quando nos mostravam
que ja haviam concluido uma etapa, por exemplo, haviam terminado o primeiro
esquema de ideias, apontavamos os pequenos erros e eles ja iam corrigindo, para

que, ao estruturar o texto, ja ficasse com uma melhor compreensao. No final, fizemos

a reescrita com os alunos.

Figura 31 - Elementos de um conto
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).
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Figura 32 - Elementos de um conto (verso)
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Este exemplo acima foi construido por um trio de meninos, com muita
imaginacéo. Rapidamente, eles articularam todos os elementos que gostariam de usar
nesta histéria, como personagens e suas caracteristicas, espaco e narrador.

Producao da escrita do conto — 2° encontro: Inicialmente, foi explicado que
um autor deve estabelecer conexdes para a produgdo da escrita, usando seu
repertorio leitor, ou seja, leituras anteriores para embasar seu texto, assim como
situacdes da sua vida, criando uma ficgcdo para a histéria, além de ousar nas palavras.
Foi utilizado como referéncia o conto Vende-se, em que o autor elabora inclusive um
glossario ao final do livro para traduzir as palavras usadas por ele, por exemplo,
costeletas, gosmenta, sovaqueira, iodo, tétano, raiva, entre outras.

Na sequéncia, para motiva-los a usar a criatividade, dei inicio a histéria A
grande fabrica de palavras, de Agnes de Lestrade (2010), que retrata a historia
de Philéas, um menino pobre que vive num pais diferente, onde as pessoas nao falam
porque falar custa caro. A histéria mostra a importancia das palavras em nossas vidas,
por mais simples que pareca.

Apos a histéria, foi entregue aos alunos a folha para continuarem a estruturar
os elementos do conto e expliquei aos que ndao estavam na aula anterior como eles
deveriam fazer. Durante a escrita, eu e a professora JM passamos nas mesas
orientando os alunos.

Produgao da escrita do conto — 3° encontro: Antes de dar continuidade a

construcéo das histérias, apresentei aos alunos a obra Contos de enganar a morte,
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de Ricardo Azevedo, e iniciei a leitura do conto A quase morte de Zé malandro. A
intencdo era inspira-los a continuar suas producgdes. A histéria foi escolhida por
apresentar elementos de terror e humor com o tema da morte. Em duplas ou trios,
conforme terminavam de escrever os elementos do conto, recebiam o esquema de

ideias (Figura 33; 34; 35), estruturando o conto com comego, meio e fim.

Figura 33 - Esquema de ideias
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).



Figura 34 - Esquema de ideias (continuagao

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Figura 35 - Esquema de ideias (continuacédo

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).
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Legenda:

Em uma bela floresta, havia dois amigos, um porquinho cujo nome é Porcolate, ele € medroso e ele
ama chocolate; o outro é Firroizim, um periquito que ama arroz e € bem estressadinho.

Eles moravam debaixo de uma casa em uma fazenda e estavam bem felizes.

Em um certo dia eles estavam inseguros, parecia que ndo estavam sozinhos. Um certo pato de 6culos
estava os observando.

No meio da noite, eles estavam tendo pesadelos. Firroizim ja estava estressado e resolveu olhar na
janela. Ele olhou, olhou e s6 ouviu umas risadas estranhas. Ele estava com medo e resolveu acordar
o Porcolate.

Porcolate acordou e os dois sairam para olhar o que estava acontecendo la fora.

Eles ndo encontraram nada, e voltaram para dentro da casa.

Quando acordaram, estavam cabreiros porque tiveram muitos pesadelos e foram |a fora de novo para
esfriar a cabega, mas quando voltaram eles descobriram de onde que vinham aqueles pesadelos. O
culpado era o pato de 6culos, cujo nome é Patinho Maluqueiro.

Eles foram brigar com o pato, mas os medos tentaram captura-los.

Eles correram, correram e correram, e tiveram que procurar outro lugar par morar, pois aquela floresta
inteira estava sendo tomada pelos medos.

Eles caminharam até a regido proibida, “A floresta maligna”, onde encontraram um castelo de ossos.
Apertaram um botdo que estava no meio de uma parede achando que era uma campainha, mas na
verdade era uma armadilha. Todos os animais da floresta tinham sido capturados.

Até o jacaré da lagoa rasa, as formigas da arvore ancestral.

E a familia do Patinho Maluqueiro!

Alguns minutos depois, um tal de Rei Caveira apareceu.

Dizendo que eles iriam ficar la para sempre!

Eles estavam com tanto medo que choraram, choraram e choraram, tao alto que o Patinho Maluqueiro
ouviu e foi ver de onde que vinha aquele choro.

Ele seguiu 0 som e descobriu que todos os animais estavam presos.

Ele ficou tdo bravo que resolveu libertar todos e tentar fazer um plano...

Um dos camundongos distraiu o rei enquanto todos fugiam silenciosamente, e o Patinho Maluqueiro
arremessou uma enorme pedra no Rei Caveira. Ele se desmontou inteiro e tudo voltou ao normal
naquela bela floresta.

Muitos alunos demonstraram dificuldade em articular a estrutura do texto
organizando-o em comego, meio e fim; em seguir uma continuacao de ideias; e manter
verossimilhanga nos acontecimentos. Os alunos que criaram esta histéria acima nao
apresentaram dificuldade em pensar no comego, meio e fim, porém, demonstraram
dificuldade em dar continuidade a alguns elementos criados na histéria. Até uma parte
da trama, acredita-se que o patinho Maluqueiro € o antagonista e ndo o protagonista,
como descrito no primeiro esquema de ideias. De repente, aparece o Rei Caveira,
sem ser anunciado e ameaca os animais dizendo que eles ficarao la para sempre, até
que o patinho Maluqueiro escuta os choros dos animais e salva todo mundo, tornando-
se o herdi da historia. Podemos dizer que falta organizar o texto e dar sequéncias as
ideias, estabelecendo conexdes. Optamos por partir para a reescrita, apdos a visita do
autor.

Producgao da escrita dos contos — 4° encontro: Antes de dar continuidade a
producdo da escrita, expliquei aos alunos que apresentaria uma histéria, A visita, e
pedi que prestassem bastante atencdo na estrutura da histéria, como um bom

exemplo para a constru¢do de uma historia. Enfatizei que, no inicio, ja é possivel
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identificar a personagem, suas caracteristicas, reconhecer os elementos do espaco
onde se passa a historia, o problema que a envolve, o desenrolar e o final.

Ao final da leitura, conversamos sobre todos os detalhes, a verossimilhanca
através da riqueza de detalhes, além do contraste das cores, que representam os
sentimentos de alegria, tristeza e medo vividos pela personagem. Por exemplo, “Elise
era muito medrosa. Ela tinha medo de aranha, medo de gente e até medo de arvore.
Por isso, ficava em casa, noite e dia” (Damm, 2018, p. 6).

Na sequéncia, demos continuidade a producdo da escrita. Foi possivel
perceber como os alunos gostaram da histdria, ficaram encantados com o contraste

das cores usadas para representar os sentimentos.

Pesquisadora: Por que sera essa mudanga de cores? Escuras, coloridas.
Aluno JP: Eu ja sei, para mostrar quando ela esta triste e quando esta feliz.

Além de ser uma histéria muito bonita, que desperta a atencéo e o prazer do
leitor, também contribuiu para a compreensdo de como devem ser articuladas as
ideias de um conto para a produgao da escrita.

Encontro com o autor: Fazendo uso de mais uma estratégia de Poslaniec
(2005), “Trazer um Escritor a Escola”, no quarto momento da producéo da escrita
literaria, o autor do livro Dando né em pingo d’agua, Rafael Ginane Bezerra, fez uma
visita a escola para conhecer a turma e conversar com os alunos. Para essa atividade,
Poslaniec (2005, p. 157) sugere que podem ser realizadas diversas interveng¢des, com
0 apoio ou nao do livro, na leitura e na escrita, “[...] dependendo do tipo de intervencao
que ele faz, do pedido explicito das pessoas que o convidam, da estratégia comum,
da expectativa e das perguntas das criangas”.

Esse encontro foi realizado na biblioteca da escola, e organizado com o auxilio
das professoras envolvidas com a pesquisa. Foram dispostos no chao tatames a fim
de deixar os alunos mais confortaveis, e o ambiente foi decorado com elementos do
conto. Dessa maneira, em clima de descontracao, o autor iniciou se apresentando e
criando um personagem para si; brincou com os alunos dizendo que, como eles
estavam vendo, ele era s¢ isso, mais nada, e que podiam ficar tranquilos, embora ele
tivesse vindo da Transilvania (Figura 36). A turma logo entrou na brincadeira, tentando
adivinhar qual era esse personagem. Na sequéncia, o autor disse a turma que foi na
escola para brincar com eles e perguntou se alguém tinha alguma sugestdo de

atividade. Apos isso, comegaram a fazer perguntas.
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Figura 36 - Encontro com o autor

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Os questionamentos foram sobre a histéria lida, suas producgdes, suas
inspiracdes e de onde tirou o nome do livro “Dando né em pingo d’agua”. O autor
respondeu que era um menino com muita imaginagao, sua mae sempre dizia que ele
dava no até em pingo d’agua, e que atualmente também fala isso para o seu filho de
sete anos que herdou esta caracteristica do pai — assim surgiu o nome do livro.

Uma aluna perguntou ao autor qual era o seu conto preferido daqueles escritos
por ele. A sua resposta foi o conto “Bicicleta”. Entéo, ele explicou suas inspiracdes
para a producao dessa obra, com 0s passos necessarios para a criagdo de uma
historia. Explicou que geralmente quando queremos contar uma histéria, precisamos
criar um personagem, pensar qual o desejo dele ou dela, e sempre que € colocada
uma dificuldade para nao conseguir alcangar o desejo tao facil, ele tera que achar uma
estratégia. Assim, a histéria acaba sendo um esfor¢go do personagem para conseguir
conquistar seu objetivo, e quanto mais obstaculo, mais historia para contar.

Na continuidade, o autor passou a criar historias baseadas nas colocagdes dos
alunos. Foi um momento riquissimo de troca, visto que o autor os motivava a usar a
imaginacéo para criar uma ficgdo nas suas histérias e os alunos ficaram vidrados,

demonstrando muito interesse durante toda a interacdo com ele. Apds o primeiro
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momento, seguindo para o intervalo, alguns alunos pediram para o autor ler seus
contos. Ele aceitou e foi muito atencioso, lendo as produgdes e dando dicas para

darem continuidade as suas criagdes (Figura 37).

' PROJETD

Fonte: Acervo pe:éoza‘l. da pesqadora-aua (2022/) |

Apos o intervalo, o autor realizou a mediagcdo de um dos seus contos,
“Gigantinho”. Distribuiu algumas copias aos alunos e iniciou a mediag¢ao, substituindo
alguns dados da historia por outros que os alunos apresentavam, como nome da rua,
numero, etc. Com isso, os alunos interagiram a todo momento, demonstrando muita
alegria com aquele encontro. Ao final, os alunos entregaram ao autor uma caneca
personalizada com o nome do conto e a representagdo com um desenho desse conto.
O desenho da caneca foi realizado por um aluno e escolhido pela turma como a melhor
representacao. Por fim, a experiéncia motivou e contribuiu para que os alunos dessem
continuidade e finalizassem a producgao de seus contos.

O sexto e o sétimo encontro da producdo dos contos foram destinados a
conclusao da producdo da escrita e reescrita dos contos. Estes encontros foram
realizados durante toda a tarde. Permaneci em uma outra sala com algumas duplas
ou trios para a reescrita (Figuras 38; 39), enquanto a professora JM ou a professora
regente MN ficava na sala com outras duplas e trios, dando continuidade também as

produgdes.
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Figura 38 - Produgao da escrita

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Abaixo, segue o texto que foi reescrito com o apoio de uma das professoras
(Figura 40; 41; 42). Poucas alteracdes foram necessarias, visto que as professoras e
eu os acompanhamos durante a producao da escrita. Assim, as alteragdes foram:
reorganizagao de paragrafos; correcao de erros ortograficos; corregdo de acentuagao
e pontuacdo — embora ainda tenham permanecido alguns erros, visto que foi um
trabalho intenso com toda a turma, e, em alguns casos, faziamos a reescrita com a

nossa letra para que eles reescrevessem com a letra deles; neste caso, os alunos
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entregaram esta versao no ultimo dia do encontro, o que nos deixou sem tempo para
uma corregao final.

Porém, é possivel destacar que estes alunos nao apresentam dificuldade na
escrita, ao contrario, sdo bem criativos e dedicados, o que acabou facilitando a
construgao da histéria. Nos momentos de leitura das historias, adoravam compartilhar

suas impressoes.
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).



Figura 41 - Produgao da reescrita (continuagao

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Figura 42 - Final da reescrita

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).
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O décimo quinto e ultimo encontro desde o inicio da implantagao da sequéncia
foi a expansdo, momento de compartilhar a leitura dos contos com a turma (Figura
43), apresentando as ilustragdes com apoio de datashow. Imperou a descontragao.
Alguns alunos foram mais despojados, entusiasmados, outros ficaram mais timidos,
mas todos apresentaram com orgulho as suas produgdes. Cabe destacar que,
infelizmente, alguns alunos faltaram nas ultimas aulas, por isso ndo conseguiram

finalizar suas producoes.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

Para encerrar esse momento, realizei a leitura da histéria O pato, a morte e a
Tulipa, de Wolf Erlbruch (2009) (Figura 44), que retrata a morte de uma maneira mais
natural e, de certa forma, mais leve, através do encontro e da amizade construida
entre um pato, que aparentemente ja esta doente, e a morte, que é representada por
uma gentil caveira, que carrega em suas maos uma tulipa. A morte se apresenta ao
pato dizendo que ela sempre esteve presente e que as coisas cotidianas continuarao,
mas nao para ele. O autor foi cuidadoso ao deixar a historia fluir com leveza, deixando
questdes em aberto a serem construidas pelo leitor. E natural ficarmos tristes ao
pensarmos na morte, a histéria ndo tem a intengdo de transmitir alegria, mas de
encararmos de uma maneira mais natural o ciclo da vida. A histéria tenta ilustrar a
morte de uma maneira poética, ao substituir a foice que geralmente acompanha o

esqueleto por uma tulipa, que transmite o belo, o encanto e a delicadeza.
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Figura 44 - Fechamento da sequéncia

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora-autora (2022).

A concentracdo de uma parte dos alunos acabou ficando prejudicada, pois
relataram que n&o iriam mais para a escola — faltavam apenas dois dias para encerrar
0 ano letivo e eles estavam eufdricos para se despedir dos colegas e das professoras.
Por isso, acabei ndo prolongando muito a conversa poés-leitura. Se tivesse tido mais
tempo, exploraria mais as nuancas da histéria. Todavia, os alunos demonstraram
interesse e, conforme eu ia lendo, iam atribuindo sentido. Logo de inicio, ja
perceberam que a caveira era a morte que tinha ido buscar o pato. Um aluno chegou
a comentar que a caveira tinha jeito de boazinha; outra aluna comentou que nas méaos
da caveira tinha uma flor e que achava que a caveira entregaria para o pato. Ao
aparecer a imagem do urubu, um aluno disse: “ai, vai morrer”. Quando a caveira
colocou a tulipa em cima do pato e deu um leve empurraozinho, alguns alunos
disseram “ele morreu mesmo”, e demonstraram-se tristes, mas conformados, pois ja
estavam esperando por este momento. Quando mostrei a ultima imagem do livro, em
que a morte acaba cercada por uma lebre e uma raposa, um aluno rapidamente falou:
“serao os préoximos a morrer”.

Esta histéria foi escolhida como encerramento pois, na atividade de
introspeccgéo, quase todos os alunos relataram ter medo da morte, de perder um
familiar. No final da histéria, como encerramento, disse a eles que, por mais que
ninguém queira, a morte faz parte das nossas vidas, por isso precisamos valorizar as

coisas boas que nos acontecem e desfrutar de nossa familia e amigos.
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A implementacao da sequéncia didatica expandida para o desenvolvimento do
letramento literario no 5° ano proporcionou uma experiéncia enriquecedora e positiva.
Os resultados revelam aspectos significativos em diversas areas, embora tenham
ocorrido algumas intercorréncias como: as faltas dos alunos devido aos jogos do
Brasil, o que acabou prejudicando a etapa da produgéo da escrita literaria; atividades
que tiveram que ser sintetizadas, devido ao pouco tempo destinado as aulas de
Letramento Literario; assim como poucas adapta¢des que fariamos depois de ter
vivenciado na pratica a implantacdo da sequéncia didatica expandida na turma do 5°
ano. Sabemos que as intercorréncias sdo comuns no ambiente educacional, visto que
a pratica educativa ndo € um processo estatico, mas € movimento e experiéncia.

As atividades desenvolvidas na etapa da motivagao contribuiram para preparar
os alunos para iniciar a leitura da obra. A caixa misteriosa e a associagao de objetos
com o conto "Vende-se" foram eficazes para desenvolver a criatividade dos alunos e
despertar o interesse em conhecer o conto. As comparacdes entre as diferentes
versdes das historias contribuiram para o desenvolvimento do pensamento critico,
evidenciando as preferéncias dos alunos, e também promoveram uma compreensao
mais profunda das obras.

A promogéao da leitura silenciosa praticada pelos alunos durante a roda dos
livros proporcionou um ambiente descontraido e acolhedor para a leitura. Levar os
livros em uma mala e apresenta-los aos alunos foi estimulante para que sentissem
vontade de ler. O compartilhamento das histdrias lidas destacou o bom envolvimento
dos alunos com a leitura literaria.

As adaptacdes continuas que realizamos para o planejamento da sequéncia
didatica revelam a flexibilidade e sensibilidade frente aos desejos e necessidades dos
alunos, alinhando-se aos principios teoricos propostos por Cosson (2006).

Na atividade de introspecao, houve um envolvimento significativo dos alunos.
A estratégia de conduzi-los ao patio coberto e minha abertura pessoal criaram um
ambiente propicio para que os alunos compartilhassem seus medos e traumas. Como
evidenciado, dentre a diversidade de medos apresentados pelos alunos, o que mais
apareceu foi o medo da morte, o medo de perder alguém muito préximo.

A conexao entre o conto "Vende-se" e as experiéncias dos alunos foi
significativa. O trailer do filme Harry Potter e a atividade subsequente de desenhar ou
escrever medos proporcionaram uma dimensao pratica a reflexao sobre a superacao

de medos, que se efetivou na atividade final, de expansao, com a leitura do livro O
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pato, a morte e a tulipa, o qual sensibilizou os alunos a encarar a morte de uma
maneira mais natural, através da representacao de uma doce caveira que simbolizava
a morte e que carregava consigo uma tulipa e ndo uma foice, como costumeiramente
se vé em representacdes de caveiras.

A leitura do conto em voz alta e as entrevistas informais realizadas em duplas
destacaram a diversidade de percepc¢des dos alunos. Ja a leitura silenciosa, além da
experiéncia individual com a leitura, permitiu que se apropriassem de situagdes que
ainda nao tinham percebido, construindo a compreensao da histdria, que foi também
favorecida através do compartilhamento.

As atividades de contextualizagao presentificadora permitiram que os alunos
estabelecessem conexao entre o conto e outros géneros, como noticia e texto
cientifico, ampliando seus conhecimentos. A contextualizagdo poética ajudou a
reforgar a compreenséo sobre os elementos de um conto.

A produgao da escrita literaria criativa, com a aplicagéo de todas as estratégias
para que essa producao fosse desenvolvida, ampliou as possibilidades dos alunos
que raramente vivenciavam a escrita literaria na escola — que nao foi identificada em
nenhum dos momentos em que estive em campo. O trabalho em duplas ou trios
permitiu aos alunos compartilharem suas ideias para a producado dos contos, com o
apoio da pesquisadora e das professoras. A reescrita realizada em segundo plano
deixou os alunos mais livres e motivados para a produgao da escrita.

A estratégia de trazer um autor a escola foi uma rica experiéncia que
possibilitou uma imersao interpretativa do conto lido, com a vantagem de terem sido
guiados pelo autor — que revelou seu processo produtivo e serviu de inspiragao para
que os alunos dessem continuidade a produgao da escrita literaria.

Em concluséo, a experiéncia vivenciada com a aplicacao da sequéncia didatica
expandida revelou-se um processo envolvente e estimulante, enfatizando a
importancia de abordagens interativas e inspiradoras para a promog¢ao do letramento
literario na escola, visando formar leitores competentes, capazes de ler, atribuir

sentidos, compreender e escrever textos literarios criativos.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Retomo aqui um pouco da experiéncia que tive com esta pesquisa até a
construcéo dessa dissertagdo. Desde o primeiro contato fui bem recebida pela equipe
da escola, onde estive inserida em campo para pesquisa, assim como pela equipe da
SMED, que sempre foi muito colaborativa. A equipe gestora foi muito cordial,
permitindo que eu me inserisse no dia a dia da escola. Atendeu prontamente a todas
as solicitacdes, inclusive disponibilizando documentos como: PPP da escola e
Regimento interno, e até mesmo fez a aquisi¢ao de trés copias da obra Dando n6é em
pingo d’agua para o acesso e leitura das professoras e dos alunos.

As professoras me acolheram muito bem. A professora JM, sempre aberta as
novas vivéncias, aceitou minha presenca em sala observando suas praticas nas aulas
de Letramento Literario. Posteriormente, aceitou e confiou nas minhas propostas para
a articulacdo do letramento literario. As trés professoras envolvidas concederam
entrevistas, e contribuiram de diversas maneiras — ja evidenciadas anteriormente
nesse trabalho. Essas atitudes demonstraram o comprometimento da equipe desta
escola com iniciativas que venham a contribuir para o desenvolvimento dos alunos.

No decorrer desses estudos, foi possivel constatar que as formagdes
continuadas ofertadas pela SMED tém contribuido para as praticas dos professores
na tentativa de articular as aulas de Letramento Literario. As formacdes vém
apresentando resultados positivos para despertar o gosto dos alunos pela leitura, com
sugestdes de praticas de leitura em voz alta, associadas a aprofundamentos de ideias
na oralidade, jogos e demais atividades ludicas. Porém, ndo tem sido suficiente para
desenvolver as competéncias literarias dos alunos, apontando para a necessidade de
aprofundamento das praticas, de inclusdo de praticas de escrita literaria, de estudo
mais aprofundado do texto, de uma selecao mais criteriosa das obras e expansao das
ideias.

Em relacao as orientagdes presentes no Curriculo de Letramento Literario para
o trabalho na pratica dos professores, foi possivel constatar, através das analises, da
participacdo na reformulagcédo do curriculo, bem como das vivéncias na escola, que
este curriculo ndo estd sendo utilizado como suporte para o planejamento dos
professores. Ainda, o documento esta passando por reformulacéo, as praticas estao
sendo repensadas para mais aprofundamento das teorias e das praticas. Foi possivel

constatar, através das entrevistas, que esta reformulagédo visa deixar o documento
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mais didatico, menos tedrico e mais pratico, para que seja articulado pelo professor.
Desde a sua implantagdo em 2013, ele tem contribuido para as praticas dos
professores, pois, antes desta implantacdo, as praticas eram eventuais e
descontextualizadas, como afirmado no préprio documento (Piraquara, 2012). Depois
desta implantagao, as praticas passaram a ser semanais.

Em relacdo a formacgao de leitores, destaco que grande parte dos alunos
afirmou gostar de realizar o empréstimo de livros na biblioteca para ler em casa. Na
escola, ndo foi possivel constatar esta pratica, visto que as aulas de Letramento
Literario ndo objetivam promover a leitura silenciosa — ao menos o Curriculo traz este
tipo de sugestao.

O objetivo evidenciado no Curriculo de Letramento Literario € desenvolver nos
alunos o habito e o gosto pela leitura. Através das vivéncias, foi possivel constatar que
este objetivo vem sendo desenvolvido pelos professores. Todavia, apos a
reformulacdo, esperamos que as teorias sejam melhor exemplificadas, para que as
praticas sejam mais amplamente contempladas, visando a formagao do leitor.

Cabe aqui destacar, como ja evidenciado ao longo desta dissertacédo, a
importancia do ensino de literatura na formacéao inicial de professores que atuarao
com a educacéo infantil e as séries iniciais, ou seja, incluir nos cursos de Pedagogia
uma disciplina de literatura. Estudos recentes apontados por Saldanha e Amarilha
(2018), bem como o levantamento realizado para identificar a formagao inicial em
literatura das professoras envolvidas nesta pesquisa, revelam a falta de formacao
inicial destes profissionais nesta area do conhecimento, destacando-se como uma das
principais causas da inadequacao do trabalho com a literatura nas escolas. Portanto,
é fundamental que os cursos de Pedagogia incorporem uma formagéo solida em
literatura, preparando os futuros professores para promoverem a leitura na sala de
aula a partir do contato com obras literarias e praticas que favoregam o trabalho com
a literatura. Assim, os cursos de formagao continuada deveriam ser uma sequéncia
do trabalho ja sistematizado na formacéo inicial dos professores.

Portanto, além da reformulagédo do documento, faz-se necessario repensar na
articulagao dos cursos de formagao continuada ofertados aos professores, também
como 0s novos encaminhamentos incluidos no Curriculo devem ser planejados e

encaminhados em sala de aula, para que este documento tenha vida na escola.
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A minha imersdo como pesquisadora na escola me permitiu vivenciar a
experiéncia de uma professora de letramento literario com uma turma de 5° ano, me
aproximar dos estudantes e conhecer seus interesses, até planejar e aplicar uma
sequéncia didatica expandida nesta turma, com o apoio das professoras envolvidas
nesta pesquisa.

Esta sequéncia didatica expandida explorou alguns passos elencados por
Cosson (2020), transformando-os em momentos de vivéncias com os alunos, os quais
foram motivados a conhecer o conto Vende-se da obra Dando N6 em Pingo D’agua,
do autor Rafael Ginane Bezerra, favorecendo também a mediacao de outras obras de
otima qualidade literaria. O autor foi apresentado a turma através de um video gravado
com muito carinho pelo préprio autor. A leitura foi experimentada de duas maneiras:
leitura em voz alta guiada pela pesquisadora e leitura silenciosa realizada pelos
estudantes. Através de entrevistas entre os alunos, foi valorizada, primeiramente, a
interpretacéo que tiveram acerca da histéria; na sequéncia, foram exploradas outras
possibilidades através de reflexbes e do compartihamento. Desenvolvemos
atividades que possibilitaram a conexao desta obra com outros tipos de texto, além
de identificar os elementos de um conto. Entdo, partimos para a producio da escrita
literaria.

Recebemos a ilustre presencga do autor Rafael Ginane Bezerra, que motivou
os estudantes a escreverem seus contos, misturando fatos da vida real e ficgao, e
ainda compartilhou com a turma a mediagao de leitura do seu conto Gigantinho. Para
a producao dos contos, foram necessarios 7 encontros, pois os alunos ndo estavam
habituados com este tipo de escrita, necessitando de contribui¢cdes e instrugcdes das
profissionais para a conclusdo da escrita. Foram momentos muito significativos de
aprendizagem para os alunos, para as profissionais envolvidas nesta atividade, assim
como para mim, pois possibilitamos esta experiéncia a esta turma.

Para finalizar, foi realizada a expansao, onde os alunos compartilharam com a
turma a leitura de seus contos, demonstrando entusiasmo e orgulho das suas
producdes. Também finalizamos com a obra O pato, a morte e a tulipa, de Wolf
Elbruch, que trata a morte de uma forma mais natural e roméntica — sendo o medo da
morte um tema apresentado pelos alunos desta turma na etapa de motivagao.

Através da aplicacdo desta sequéncia didatica expandida envolvendo a leitura
e a escrita literaria, nesta turma de 5° ano, foi possivel proporcionar aos alunos uma

diversidade de praticas literarias além da leitura em voz alta feita pela professora —
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como ja estavam habituados —, que ndo eram corriqueiras para eles, como: o estimulo
a leitura silenciosa e individual; a leitura compartilhada com outro colega; a motivagao
para conhecer a historia, estabelecer conexdes, compreender e compartilhar suas
impressdes, atribuindo significado; além de todo o suporte que foi fornecido para que
escrevessem um conto, usando a imaginacao e todos os conhecimentos até entao
trabalhados.

Em relacdo a metodologia utilizada, cabe destacar que foi adequada para a
realizagcdo desta dissertacdo, pois além de permitir a minha insercdo como
pesquisadora na escola, permitiu também a minha vivéncia como pesquisadora nos
estudos para a reformulacido do Curriculo de Letramento Literario de Piraquara, em
2022 e 2023, onde pude ler, analisar e compartilhar a leitura e estudos de textos,
além de experiéncias com a literatura, com outras profissionais que também faziam
parte deste repensar as praticas de letramento literario no municipio. Assim, através
destas vivéncias, das analises dos documentos, das observagdes das praticas, das
entrevistas e da aplicagdo de uma sequéncia didatica expandida, foi possivel
investigar, vivenciar as praticas e ampliar as concepgdes sobre o letramento literario,
além de implantar uma sequéncia didatica expandida.

As limitacbes desta pesquisa resumem-se a falta de tempo para mais
aprofundamentos. Sugerem-se, entdo, como estudos futuros, investigagbes sobre:
como ficara a reformulag¢ao do Curriculo de Letramento Literario; se as praticas serao
articuladas em sala de aula, visando desenvolver a competéncia leitora dos alunos;
se os cursos de formacado continuada ofertados pela SMED serdo capazes de
preparar os professores para desenvolver a competéncia leitora dos alunos; bem
como dar continuidade a esta pesquisa, explorando mais a fundo as producdes da

escritas literarias desta turma do 5° ano.
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APENDICE 1 - DECLARAGAO DE CIENCIA DE INTERESSE PELO CAMPO

DE PESQUISA

ey o
(“ ||]\ 1 MUNICIPIO DE Sicrtiibdi
7 PIRAQUARA | Educagio

.}

PIRAQUARA, 03 DE AGOSTO DE 2022

DECLARAGAO DE CIENCIA DE INTERESSE PELO CAMPO DE PESQUISA

A Escola estd ciente do
interesse das pESquisadureE Elisa Maria Dalla-Bona e Dayane Ramos de

Campos na realizagdo da pesquisa; Reflexos do curriculo de letramento
, nhas

literaric do municipio de Piraquara-PR na formagao de leitores
dependéncias desse equipamento da Secretaria Municipal da Educagéo

Por ser verdade firmamos o presente.

7:1 ciosamente,

Franms{ ine Ap ecida Meira

(Diretora)
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APENDICE 2 — TERMO DE CONCORDANCIA DOS SERVIGOS ENVOLVIDOS

-
' [ :1 MUNICIPIODI TR
o/ PlRAQUARA Educacao
':’1...

r":

PIRAQUARA, 03 DE AGOSTO DE 2022
CONCORDANCIA DOS SERVIGOS ENVOLVIDOS

Senhor coordenador,

Declaramos gue nos da Escola _
estamos de acordo com a condugdo do projeto de pesquisa
"Reflexos do curriculo de letramento literario do municipio de Piraquara-PR na
formacao de leitores”, a responsabilidade de Elisa Maria Dalla-Bona e Dayane
Ramos de Campos, nas nossas dependéncias

Estamos cientes que os participantes serdo os estudantes do 5° ano D
do periodo vespertino, a professora de letramento literario da turma g a
bibliotecéria, Estamos cientes ainda, de que o trabalho proposto deve seguir a
resolugao (466/2012 CNS) e complementares.

Atenciosamente,

4 -~
# M AL

i I \
Francislaine Aparecida Meira

(Diretora da Unidade Educacional)

Matricula /0 ?f./?é/’;-? il
roRT



APENDICE 3 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PROFESSORAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PROFESSORAS)

Nos Elisa Maria Dalla-Bona onientadora e Dayane Ramos de Campos mestranda do
Programa de Pés-Graduagao em Educagdo da Universidade Federal do Parana, eslamos
convidando vocé professora de letramento literdrio a participar de um estudo
intitulado "Reflexos do curriculo de letramento literério do municipio de Piraquara-PR na
formacéo de leitores”.

a) O objetivo desta pesquisa & investigar como as orientagdes presentes no curriculo de
letramento literario de Piraquara-PR &m influenciado na pratica dos professores em sala
de aula, bem coma tem contribuido para a formac#o de leitores.

b) A pesquisa sera realizada na escola no segundo semestre de 2022, no horario normal
de aula s sextas-feiras. A pesquisadora acompanhara os estudantes nas aulas de
letramento literdrio iniciando as observagbes como uma espectadora, gradualmente se
tornard uma participante nas aulas, contribuindo no planejamento e execugao das
atividades; acompanhard os estudantes & biblioteca para o empreéstimo de lvros e
enfrevistara os estudantes, a professora de letramento fiterario, bem como a bibliotecaria.

¢) Caso vocé concorde em colaborar com a pesquisa, sera solicitado que participe de
uma entrevista que sera gravada a respeito da sua formaglo profissional, as formagdes
continuadas ofertadas pelo municipio, sobre as aulas de letramento literanio e o curriculo
de letramento literdrio. A entrevista sera previamente agendada para um dia de seu
horério de permanéncia.

d) Em nenhum momento seu nome Sou imagem serdo divulgados, seu anonimato esta
assegurado.

e}Mwﬂﬂhumﬂmmnﬁ&qummmmﬂaﬂnmomm
aulas de letramento literdrio e nas sugestdes para colaborar com a formagao de leitores
literérios.

f) Para esclarecer eventuais dividas que vocé possa ter e fornecer-he as informagdes
gue gueira, antes, durante ou depois de encerrado o estudo, as pesquisadoras poderio
ser contactadas pelo seguinte:

Elisa Maria Dalla-Bona:e-mail.elisabona2@gmail.com, telefone (41)9997 10606

Dayane Ramos de Campos: e-mail: day.r campos@hotmail com, telefone (41) 36698631,

g) A sua participagao neste estudo & voluntaria, portanto, & possivel desistir a qualguer
momento e solicitar que Ihe devolvam este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
assinado.

Fnirmm do Responsdvel Legal

Assinatura da pesquisadora
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Eu cencordo, voluntariamente, em participar deste estudo,

Piraguara, ___ de agosto de 2022

[Assinatura do Participante de Pesquisa ou Responsavel Legal]

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel s questées formuladas.

[Assinatura da Pesquisadoral
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APENDICE 4 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
COORDENADORAS DE LETRAMENTO LITERARIO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Coordenadora de Letramento Literario )

Nos Elisa Maria Dalla-Bona orlentadora e Dayane Ramos de Campos mestranda do
Programa de Pés-Graduagéo em Educagho da Universidade Federal do Parand, estamos
convidando vocé coordenadara de letramento literdrio da SMED, a participar de um

estudo Intitulado "Reflexos do curriculo de letramento literdrio do municipio de Piraquara-
PR na formacéo de leitores”,

@) O objetive desta pesquisa é investigar como as orientages presentes no currlnulo de
letramento literdrio de Plraguara-PR, tém influenciade na pratica dos professores ( m sala
de aula, bem como tem contribuldo para a formagio de leltores,

b) Caso vocé concorde em colaborar com a pesquisa serd solicitado que participe de uma
entrevista a ser gravada, sobre a consirugho e Implantagiio do curriculo de letramento
literario @ seus impactos nas salas de aula,

c) As contribuigbes diretas desta pesquisa estho na reflexfio sobre o planejamento das

aulas de letramento literdrio @ nas sugestdes para colaborar com a formagio de leitores
lterdrios,

d) Para esclarecer eventuals dividas que vocé possa ter e fornecer-lhe as informagbes
que queira, anles, durante ou depols de encerado o estudo, as pesquisadoras poderfio
ser conlactadas pelo seguinte:

Elisa Maria Dalla-Bona:e-mail .elisabona2@gmail com, lelefons (41)889710606

Dayans Ramos de Campos: e-mall: day.r.campos@hotmail.com, telefone (41) 36668631,

&) A sua paricipagio neste estudo @ voluntaria, portanto, & possivel desistir a qualquer
momento e solicitar que Ihe devolvam este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
assinado.

f) O material abtido para este estudo sera utilizado unicamente para essa pesquisa e serd
armazenado pelo periodo de cinco anas apos o termino do estudo serd descartado
conforme normas vigenles,

g) As despesas necessérias para a realizagho da pesquisando sho de sua
responsabilidade & vocd ndo receberd qualquer valor em dinheiro pela sua participrgao.

Eu, Il esse Termo de Consen imento
e compreend| a natureza e o objetivo do estudo do qual concordel em participar. Eu
entendl que sou livre para interromper minha paricipagho a qualquer momento sem
justificar minha decisfio e sem qualquer prejuizo para mim.

Assinatura do Responsivel Legal

Asgsinatura da pesguisadora




Eu concorde, voluntariamente, em participar deste estudo.

Piraguara, ___ de agosto de 2022

[Assinatura do Participante de Pesquisa ou Responsavel Legal]

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficies e ter respondido da melhor forma possivel as questées formuladas.

[Assinatura da Pesquisadora
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APENDICE 5 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PAIS/RESPONSAVEIS

O/A estudante sob sua responsabilidade
esta sendo convidado/a por nés, Elisa Maria Dalla-Bona orientadora e Dayane Ramos de Campos
mestranda do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao da Universidade Federal do Parana, a
participar de um estudo intitulado “Reflexos do Curriculo de Letramento Literario do municipio de
Piraquara-PR na formagéo de leitores”.

a) As contribuigbes diretas desta pesquisa estdo na reflexdo sobre o planejamento das aulas de
letramento literario e nas sugestdes para colaborar com a formacao de leitores literarios.

b) Caso vocé autorize a participagdo da crianga sob sua responsabilidade, sera solicitado a ele/a que
participe de uma entrevista a respeito de suas leituras literarias, suas impressdes sobre a aula de
letramento literario e a biblioteca da escola, bem como sobre o empréstimo de livros.

c) A pesquisa bem como a entrevista sera realizada na escola no horario normal de aula nas sextas-
feiras.

d) Em nenhum momento o nome ou imagem dos participantes serao divulgados. Quando os
dados obtidos com este estudo forem publicados, eles estardo codificados de modo a garantir o
anonimato.

e) Para esclarecer eventuais duvidas que vocé possa ter e fornecer-lhe as informagdes que queira,
antes, durante ou depois de encerrado o estudo, as pesquisadoras poderdo ser contactadas pelo
seguinte:

Elisa Maria Dalla-Bona: e-mail: elisabona2@gmail.com, telefone (41)999710606

Dayane Ramos de Campos: e-mail: day.r.campos@hotmail.com, telefone (41) 36698631.

f) A participagédo da crianga neste estudo é voluntaria, portanto, € possivel desistir a qualquer momento
e solicitar que Ihe devolvam este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado.

g) As despesas necessarias para a realizagcao da pesquisa ndo sao de sua responsabilidade e vocé nao
recebera qualquer valor em dinheiro pela participagdo da crianga.

Eu, li esse Termo de Consentimento,
compreendi 0 objetivo do estudo e autorizo, de maneira voluntaria, a participagao da crianga sob minha
responsabilidade.

Piraquara, ___ de agosto de 2022

[Assinatura do Pai ou Responsavel Legal]

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos e ter respondido da melhor forma
possivel as questdes formuladas.

[Assinatura do Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TCLE]
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APENDICE 6 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
CRIADORA DO PROJETO LINHA DE LEITURA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Criadora do Projeto Linha de Leitura)

Nés Elisa Maria Dalla-Bona orientadora e Dayane Ramos de Campos mestranda do
Programa de Pés-Graduagao em Educagdo da Universidade Federal do Parana, estamos
convidando vocé criadora do projete Linha de Leitura pardicipar de um estudo
intitulado “Reflexos do curriculo de letramento literdrio do municipio de Piraquara-PR na

formacéo de leitores”,

a) O objetivo desta pesquisa & investigar como as orientagoes presentes no curriculo de
letramento literario de Piraquara-PR tém influenciado na pratica dos professores em sala
de aula, bem como tem contribuldo para a formacéo de leitores.

b} Caso vocé concorde em colaborar com a pesquisa sera solicitado que participe de uma
entrevista a ser gravada, schre o Projeto Leitura: sua constituicdo, sua implantagdo no
municipio de Piraguara e suas contribuigdes para a formagdo do leitor literario.

c) As contribuigtes diretas desta pesguisa estdo na reflex3o sobre o planejamento das
aulas de |letramento literdrio e nas sugestoes para colaborar com a formagao de leitores
literarias.

d) Para esclarecer eventuais dividas que vocé possa ter e fornecer-lhe as informagbes
que gqueira, antes, durante ou depois de encerrado o estudo, as pesgquisadoras poderdo
ser contactadas pelo seguinte:

Elisa Maria Dalla-Bona:e-mail:elisabona2@amail com, telefone (41)399710808

Dayane Ramos de Campos: &-mall: day.r.campos@hatmall.com, telefone (41) 36608631,

e} A sua participagdo neste estudo & voluntaria, portanto, & possivel desistir a qualguer
momento e solicitar gue Ihe devolvam este Termo de Ceonsentimenta Livre & Esclarecido
assinado,

f) O material obtido para este estudo sera utilizado unicamente para essa pesquisa e sera
armazenado pelo pericdo de cinco anos apos o término do estudo serd descartado
conforme normas vigentes.

g) As despesas necessarias para a realizacao da pesguisando s3c0 de sua
responsabilidade e vocé nao recebera qualquer valor em dinheiro pela sua participacao.

Eu, li esse Termo de Consentimento
e compreend a natureza e o objetivo do estudo do qual concordei em participar, Eu
entendi que sou livre para interromper minha participagdo a gualguer momento sem
justificar minha decisao e sem qualquer prejuizo para mim.

Assinatura do Responsavel Legal

Assinatura da pesquisadora




Eu concordo, voluntariamente, em participar deste estudo.

Piraguara, ___ de agosto de 2022

[Assinatura do Participante de Pesquisa ou Responsavel Legal]

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questées formuladas.

[Assinatura da Pesquisadoral
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APENDICE 7 - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A PROFESSORA DE
LETRAMENTO LITERARIO

Local: Duracéo:

1. Qual sua formacao?

2. Ha quanto tempo é professora?

3. Ha quanto tempo trabalha na Rede Municipal de Ensino?

4. Ha quanto tempo trabalha com letramento literario?

5. Na sua graduagédo ou especializagédo, vocé estudou a respeito de abordagens
didaticas do trabalho com a literatura? Por favor, especifique.

6. Vocé ja leu algum livro, texto ou artigo do autor Rildo Cosson? Ja leu ou ouviu sobre
a sequéncia basica para trabalhar com a literatura? Comente se desejar.

7. Vocé considera que os cursos de formacao continuada que vocé participou,
ofertados pela Secretaria Municipal de Educacgao, contribuiu com a sua formagao para
trabalhar com abordagens didaticas de leitura nas aulas de letramento literario?
Comente se desejar.

8. Em algum destes cursos que voceé participou houve estudos acerca do Curriculo de
Letramento Literario? Vocé saberia relatar quais os objetivos deste curriculo? Vocé o
considera didatico para ser usado no planejamento? Vocé faria alguma mudanca
nele? Por favor, comente.

9. Além das orientag¢des presentes no curriculo, vocé recebe alguma outra orientagao
da Secretaria Municipal de Educacdo ou algum material com sugestdes e/ou
orientagdes de temas e/ou obras literarias a serem articulados nas aulas de letramento
literario? Explique por favor.

10. Como vocé costuma planejar suas aulas de letramento literario, existe alguma
ordem, ou sequéncia de atividades? Vocé tem dificuldade de planejar ou sente
caréncia de algum apoio ou suporte? Comente por favor.

11. Vocé costuma chamar atencdo dos alunos utilizando algum adereco, objeto,
fantasia ou até mesmo preparando o ambiente para a histéria?

12. Vocé costuma entregar livros ou textos para leitura individual e silenciosa do aluno

antes de uma discussao ou normalmente a leitura é direcionada por vocé?
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13. Além de atividades de leitura vocé ja planejou alguma atividade onde os alunos
eram estimulados a usar a imaginagao para escrever/criar uma historia? Por favor,
comente.

14. Ao decorrer do ano vocé procura abranger os diversos géneros textuais ao
planejar suas aluas de letramento literario, como: conto; histéria em quadrinhos;
poesia; fabulas? Existe alguma recomendacgéo da secretaria da educagao ou escola
em relagao aos géneros literarios?

15. Vocé acredita que as aulas de letramento literario contribuem com a formacgao do
leitor? Despertando nos alunos a vontade de ler?

16. Qual a sua opinido sobre o tempo destinado as aulas de letramento literario, uma
aula semanal é suficiente? Comente.

17. Com os livros de literatura disponibilizados pela escola é possivel realizar um bom
trabalho? Sobre a compra de livros pela escola, o professor participa dando sugestdes
de titulos?

18. Qual é a sua visao sobre o projeto “Linhas da Leitura” do Rotary Clube na sua

escola?
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APENDICE 8 - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A PROFESSORA
BIBLIOTECARIA

Data: Local: Duracao:

1. Qual sua formacao?

2. Ha quanto tempo é professora?

3. Ha quanto tempo trabalha na Rede Municipal de Ensino?

4. Ha quanto tempo € bibliotecaria? Vocé gosta dessa fung¢ao?

5. A Secretaria Municipal de Educagao oferece cursos de formagao especifica para
bibliotecarios? Com que frequéncia? Estes cursos contribuem com seu trabalho?

6. Ha quanto tempo existe a biblioteca na escola? Saberia dizer como ocorreu esta
implementagdo? Havia alguma forma de empréstimo de livros antes desta da
biblioteca na escola?

7. A partir de que ano escolar os alunos frequentam a biblioteca para o empréstimo
de livros? Como ocorre esta escolha de livros? Vocé acredita que o tempo destinado
para o empréstimo de livros é suficiente? Com as demais turmas como ocorre o
empréstimo de livros?

8. Existe algum projeto ou contagéo de histérias na biblioteca? Se existe como vocé
planeja essas atividades? Elas sao exigidas pela Secretaria Municipal de Educacao?
9. Os alunos frequentam a biblioteca para leitura no local, fora do horario de aula? Por
favor, comente.

10. Vocé acredita que esse espago tem contribuido significativamente para a
formagao dos leitores? Por favor, comente.

11. Vocé saberia dizer quais livros os alunos do 5° ano preferem?

12. Sobre o acervo de literatura, vocé acredita que supre as necessidades de trabalho
das professoras?

13. Existem na biblioteca obras literarias com mais de trinta exemplares para o
trabalho com todos os alunos ao mesmo tempo?

14. Como ocorre a compra de livros na escola é solicitado a vocé sugestao de titulos
baseados na preferéncia dos alunos?

15. Qual é a sua visédo sobre o projeto “Linhas da Leitura” do Rotary Clube na sua

escola?
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APENDICE 9 - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A PROFESSORA REGENTE

Data: Horario: Local:

1)
2)

8)

9)

Qual sua formagao?

Ha quanto tempo é professora? Ha quanto tempo trabalha na Rede Municipal de
Ensino de Piraquara?

Na sua graduacgao ou especializagao,

Vocé estudou a respeito de abordagens didaticas do trabalho com a literatura? Por
favor, especifique.

Costuma trabalhar literatura nas aulas de lingua portuguesa? Como acontecem
estas aulas, os alunos séo estimulados a ler e escrever suas historias?

Vocé considera que os cursos de formacdo continuada que vocé participou,
ofertados pela Secretaria Municipal de Educagao, contribuiu com a sua formacéao
para trabalhar com abordagens didaticas de leitura e escrita nas aulas de lingua
portuguesa? Comente se desejar.

Ha quanto tempo o Projeto Linha de Leitura foi implantado na Escola M. Rural
Marilda? Vocé considera que o projeto contribui com o desenvolvimento da leitura
dos alunos? Ja observou avancgos?

Vocé acha que o Projeto Linha de Leitura tem contribuido com a formacgao do leitor
literario? Estimula os alunos a se interessar pela literatura?

O que vocé acha dos livros do carrinho da leitura? Teve oportunidade de ler? Vocé

acredita que eles estimulam a leitura literaria?

10) Vocé encerraria, mudaria acrescentaria alguma coisa neste projeto?

11) Como os alunos se comportam durante os momentos de leitura do Projeto Linha

de Leitura? Demonstram interesse e entusiasmo pelas histérias? Gostam de

conta-las para o colega da dupla?

12) A partir destas leituras praticadas durante as aulas os alunos sao estimulados a

pensar, imaginar, desenvolver a criatividade até mesmo para escrever outras

historias? Vocé os estimula para isto?

13) Vocé diria que apds a implantagdo do projeto os alunos estao frequentando mais

a biblioteca para o empréstimo de livros?
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APENDICE 10 - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS ALUNOS

Data: Horario: Local:

1. Vocé gosta de ler ou ouvir historias?

2. Que tipo de histérias chama mais sua atengao?

() Conto de fadas () Aventura

() Terror () Bruxas

() Histéria em quadrinhos () Outros

3. Vocé gosta de escrever? E de escrever histérias? Me conte que coisas ja escreveu,
gostaria de me mostrar? Vocé escreve em casa ou so na escola?

4. No que vocé se inspira para escrever suas histérias, de onde tira suas ideias para
atrair o leitor?

5. Vocé ja criou uma historia por escrito nas aulas de Letramento Literario? Como foi
esta experiéncia?

6. Vocé acha que as historias lidas ou contadas nas aulas de letramento literario te
estimulam a escrever suas proprias histérias?

7. Vocé gosta das aulas de letramento literario? Elaste divertem, te ensinam algo, te
despertam algum sentimento? Quais? Comente um pouco sobre a aula?

8. Vocé ja leu algum livro individualmente durante a aula de letramento literario? Qual
livro? Vocé gostou?

9. Vocé acha que estas leituras realizadas durante as aulas de letramento literario te
incentivam a gostar de ler?

10. Vocé empresta livros na biblioteca da escola para levar para casa? Alguém mais
|€ os livros levados?

11. Quando vocé vai a biblioteca da escola emprestar um livro e facil localizar algum
de sua preferéncia ou ja procurou algum especifico e ndo encontrou?

12. Na biblioteca, vocé recebe ajuda para encontrar os livros que deseja? De quem?
13. O que vocé acha do tempo que tem para ir até a biblioteca? E pouco ou é muito?
Vocé faria alguma mudanga? Qual?

14. Vocé visita a biblioteca em outros momentos? Quais? O que gosta de fazer?

15. O que vocé acha do projeto “Linhas da Leitura” do Rotary Clube? Ajudou a

melhorar sua leitura ou estimulou a ler mais histérias?
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APENDICE 11 - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A CRIADORA DO
PROJETO LINHA DE LEITURA

Data: Horario: Local:

Qual foi sua motivacao para criar o Projeto Linha de Leitura para alunos do 1°
ao 5° ano? Quais sao os objetivos do projeto? Em que ano o projeto foi criado
e quando comecou a ser aplicado nas escolas?

Ao criar o projeto vocé pensou em abranger a leitura literaria como pratica de
leitura?

Vocé considera que o projeto tem despertado nos alunos o gosto e o habito
pela leitura? E pela leitura literaria?

Vocé acredita que a partir destas leituras praticadas durante as aulas os alunos
sao estimulados a pensar, imaginar, desenvolver a criatividade até mesmo para
escrever outras historias?

Como foi realizada a selecao dos livros, foi priorizado livros de literatura? E nas
escolas de Piraquara como ocorreu esta selegao?

Quando iniciou a implantagdo deste projeto nas escolas municipais de
Piraquara? Ele abrange ou ird abranger todas as escolas da rede? Vocé tem
coletado resultados satisfatérios em relacdo a pratica de leitura e de leitura
literaria?

De que maneira a SMED de Piraquara contribui para a implantacdo e
execucgao deste projeto nas escolas?

Ha quanto tempo este projeto foi implantado na Escola M. Rural Marilda? Vocé
ja tem coletado resultados dos alunos desta instituicdo em relagao a pratica de

leitura e da leitura literaria?



APENDICE 12 - TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IDENTIDADE

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IDENTIDADE

Eu, Lilia Maria Pontoni Wachowicz, portadera da cédula de identidade RG n°
3.688.279-4, e CPF 647.870.019-49, autorizo o uso da minha identidade e
depoimentos em qualquer meio de comunicacdo para fins didaticos, de pesquisa e

divulgagéo de conhecimento cientifico, sem quaisquer énus e restrigbes.

Curitiba, 06 de margo de 2024

Bt W Wodsanik
Lilia Maria Pontoni Wachowicz&
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APENDICE 13 - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM COORDENADORA
RESPONSAVEL PELA IMPLANTAGAO DO CURRICULO

Data: Horario: Local:

1) Qual sua formagao?

2) Na sua graduacdo ou especializagdo, vocé estudou a respeito de abordagens
didaticas do trabalho com a literatura? Por favor, especifique.

3) Como surgiu o interesse por criar um curriculo especifico para trabalhar com o
letramento literario? Qual era a intengao?

4) Em que ano iniciou os estudos para a criagao do curriculo e quanto tempo levou até
a sua implantacao?

5) Como funcionava o grupo de estudos para a criagao do curriculo? Qual era o papel
do consultor Cleber Fabiano?

6) Quais eram as perspectivas tedricas que nortearam os estudos para elaboracéo do
curriculo?

7) Apos a implantacao foi realizado estudos aprofundados do curriculo com todos os
profissionais da rede? Como foram?

8) As coordenadoras pedagogicas das escolas foram preparadas para ajudar as
professoras no planejamento do letramento literario?

9) Quais as mudangas que ocorreram? Ja estava previsto uma aula especifica para
trabalhar com o letramento literario?

10) Foram adquiridos mais livros para as escolas? Houve alguma mudanga em relacao
as bibliotecas escolares?

11) Apds implantagcdo houve alguma atualizagao do curriculo?

12) Quanto tempo vocé atuou como coordenadora de letramento literario apos a
implantacao do curriculo na rede?

13) Vocé considera que as orientagdes presentes no curriculo tém influenciado na
pratica dos professores?

14) Como coordenadora de letramento literario como gostaria que fosse a pratica dos
professores?

15) Vocé considera que as aulas de letramento literario tém formado leitores literarios?

16) Vocé mudaria ou acrescentaria algo ao curriculo? Especifique por gentileza.

17) Gostaria de fazer algum apontamento?
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APENDICE 14 - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A COORDENADORA DE

LETRAMENTO LITERARIO

Data: Horario: Local:

8)
9)

Qual sua formagao?

Na sua graduagédo ou especializagao, vocé estudou a respeito de abordagens
didaticas do trabalho com a literatura? Por favor, especifique.

Ha quanto tempo atua como coordenadora de letramento literario?

Desde que assumiu a coordenacao de letramento literario na rede houve estudos
aprofundados sobre o atual curriculo com as professoras que trabalham com
letramento literario e com as coordenadoras das escolas? Ainda se utiliza do
curriculo como base para as aulas de letramento literario?

Como acontecem as formacgdes? O que vocé procura abordar nas formacgdes
ofertadas aos professores como estratégias para leitura?

Como vocé acredita que deve ser o trabalho com o letramento literario em sala?
Quais estratégias consideram fundamentais?

Vocé acredita que as formacgdes ofertadas pela rede sao suficientes para que os
professores desenvolvam um trabalho de qualidade?

Vocé considera que as aulas de letramento literario tém formado leitores literarios?
Existem formagdes também para os professores bibliotecarios, o que se espera

destes profissionais?

10) Houve necessidade de atualizar o curriculo. Quais sdo os objetivos desta

atualizagcao? O que se pretende melhorar?
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APENDICE 15 - QUADRO DE CONTEUDOS CLT - 5° ANO

ENSINO FUNDAMENTAL
Objetivo Principal: Garantir a continuidade do processo de letramento literario, pelo contato mediado
com obras literarias e o desenvolvimento da apreciagao artistica, por meio da diversidade de obras,
da analise orientada, da comparagao entre obras do mesmo autor, reconto, confronto e similaridades
entre diferentes géneros, estabelecimento padrdes intertextuais (texto & texto; texto & leitor) e outras
possibilidades de imersé&o nos géneros de tipologia narrativa.
5° ano (entre 10 e 11 anos)

Obras de Referéncia | Conteudos (manusear | Situagcdes de ensino e | Critérios referenciais

livros, ler/ouvir a leitura, | aprendizado finais
ouvir contagdo de
histérias)

Editoral titulo(s) ©Leitura para | Apresentar a  obra, | ©Demonstra
Narrativa visual: apreensdo das ideias | auxiliando os alunos na | gutonomia ao
FTD: E o palhago o | dos géneros de tipo | apreensao das ideias por | expressar sua
que €? narrativo (contos | meio  de  discussOes, | compreensdo acerca
Melhoramentos: O | classicos, rodas de conversa, | das ideias contidas
lobo negro; contemporaneos, entre | debates, entre outros; nos géneros
FTD: Pela porta do | outros); Apresentar uma obra de | frequentados ao
coragéo; ©leitura de narrativa | nNarrativa visual, fazendo | Jongo do ano letivo;
Companhia das visual: com os alunos a I_eitura OLe narrativas
Letrinhas: OLeitura para orlenti:\da, por meio de | igyais,
\C;Zfrg:rhzcgnhg outros estabglecirpento de gggzs:zéo- ) - egtabelef:endO, o

aproximagoes e ’ orientacao do

contos por imagem;

Com tematica
africana, autores
africanos e/ou afro-

Apresentar uma obra de professor,  relacdes
narrativa visual € propor o | 4e causa e efeito:

reconto, coletivamente,
de modo verbal (registro

contraposigdes  entre
obras classicas e

versdes modernas; (©Estabelece, com a

o i . orientagao do
brasileiros, elou @lLel_tura ) Para | escrito); orofes sgo ;
com protagonistas | "¢'actonarcomparar Narrar um conto (ou outra aproximacdes o
negros: personagens . Com O | ohrg |iteraria) e propor

contrapontos  entre

SM: A histéria de | MeSMO perfil (no conto sua “transformacao” .
¢ obras classicas e

Chico Rei: O que tem | €lassico e na releitura | 5 ahiva visual;

na janela, Jamela?; | desté, nOs personagens | pronor a leitura | MOdeMNas;

FTD: Histérias que ,”egm& personagens “‘comparada”, ou seja, a ORelaciona e
nos contaram em | indigenas, ~NOS | nesma  tematica e | cOmMpara,  sob  a
Luanda: personagens femininos, | jorconagens com perfis | Ofientagéo ~do
Com tematica | 1@  Criangas;  por | paqtante diferenciados; | Professor, o perfil de
indigena, autores | €Xemplo); Propor a leitura de contos | P€rsonagens . em
indigenas elou com | ©Leitura para | classicos e suas versges | nNarrativas produzidas
protagonistas estabelecimento de | “modernas” para | €M dl_fer'entes
indigenas: relagbes com outras | estabelecer similaridades | CONntextos historicos
Peirépolis: Puratig — | linguagens  (cangdes, | e contraposigdes (nos | 9¢  Producdo e
o remo sagrado; subgéneros do género | personagens, na | récepgao da obra
Melhoramentos: A | poema, HQS, | linguagem, no perfil dos | literaria;

descoberta das animagées, entre personagens, entre @Estabelece, sob a
frutas, As noivas da | outros); outros); orientagdo do
estrela; Leitura  de  fruicdo | propor a leitura de | professor, relagdes
Contos (imersdo na narrativa), géneros que apresentem complementares e ou
acumulativos, de | para a apreciagdo da | diferentes graus de | de oposigdo entre a
repeticdo, obra; protagonismo em | obra literaria e suas
adivinhacgao... ©Leitura para antecipar personagens idénticos (o adaptacdes (para o
FTD: Ah, cambaxirra | acontecimentos  e/ou | indigena, por exemplo, o | cinema, teatro, HQS,
se eu pudesse..., | elementos constitutivos | negro entre outros); entre QUtFOS);
Pimenta no | do conto; Propor a criagédo de perfil Antempg

Cocuruto, O | ©Leitura para | diferente para o | acontecimentos num
domador de | reconhecer as | personagem dentro de dado conto

monstros; dado conto, modificando | formulando
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Global:Por que os
mosquitos zunem no
ouvido da gente;
Moderna: A Velhinha
Maluquete;

Obras modernas
(autores nacionais
e/ou tradugdes):
Brinque  book: A
velhinha que dava
nome as coisas, O
catador de
pensamentos;
Quando Estela era
muito, muito
pequena;
Richmond: A vaca
que botou um ovo;
FTD: Fabula de dois
irmaos, Para que
serve uma barriga
tdo grande?, Vocé
quer ser meu amigo?

Global: Os trés
ladrdes;

Contos classicos,
de fadas,
maravilhosos
(autoria, traducgéo

ou reconto):
Rovelle: A méo na

massa;
Global: A moga
tecela, Uma ideia
toda azul;

Rocco: Dra. Clarissa
PinkolaEstés -
Contos dos Irméos
Grimm;

SM: O flautista de
Hamelin;

Contos populares,
folcléricos
(nacionais e
origem
estrangeira):
FTD: Um mundo de
historias de paises
distantes;
Atica:Contos e
lendas de um vale
encantado, Contos
de enganar a morte;
Larousse Junior:
(Colegdo de Boca

de

em Boca) Cruz-
Credo!, Historias de
Boca, Historias

Daqui e Dacol3;

diferentes vozes do
género de tipo narrativo;
©Leitura para

determinar os eixos de
conflito e resolugdo de
uma narrativa;
©Leitura para levantar
hipéteses sobre os
acontecimentos
possiveis na narrativa;
©Leitura para resumir a
narrativa oralmente e
por escrito (coletiva e
individualmente),
mantendo os principais

elementos do texto
original;

©Leitura para elaborar
(coletiva e
individualmente) 0
género resenha critica;
©Leitura para
interessar-se e

conhecer a biografia do
autor;

assim, a situacdo de
conflito e resolugéo, bem
como o protagonismo;

Propor a analise dos
elementos que
constituem o conto

determinando, assim, o
desenrolar da narrativa;
Propor o reconto por meio
da elaboracdo de texto
dramatico, produgédo de
HQ, entre outros;
Apresentar uma obra e
correlaciona-la a outra
linguagem com a mesma
tematica (conto de fadas
& HQS), por exemplo;
Analisar o] modo
composicional de uma
dada tematica num conto
e num HQ, por exemplo;
Ler para as criangas com

o intuito de leva-las a
imersdo na narrativa
(fruigao);

Contar histérias de

modos diversos como:
com O uso de recursos
(fantoches, dedoches,
cenarios, entre outros —
sempre produzidos pelos

préprios alunos), e/ou
com 0 uso das
ilustracoes, com
entonacao e ritmo
adequados, pela

contagéo livre, baseada
em obra literaria;

Variar os modos de
contar histérias, dando
énfase ao que se conta e
ndo a quem conta; (o
contador é sempre
menos importante do que
aquilo que se conta);
Propor discussodes
coletivas sobre o género
lido/ouvido/observado
para que se levantem os
conflitos e a resolucéo
destes na obra literaria;
Propor leitura
“comparada” para
estabelecer
aproximagodes entre texto
& texto;

Propor leitura para
retomar aspectos
similares ou antagbnicos
ja observados pelo leitor

hipéteses, com o
auxilio do professor;
©Reconhece as
diferentes vozes da
narragdo, definindo,
sob a orientagdo do

professor o perfil
destes;

©Reconhece na
narrativa, sob a
orientacao do
professor, o(s)
conflito(s) e a(s)
respectiva(s)

resolugao deste;
©Levanta hipdteses

sobre 0s
acontecimentos de
uma narrativa,
utilizando-se para
isso do texto verbal e
nao verbal que a
compoe, sob a
orientagao do
professor;

©Elabora coletiva e
individualmente o]
género resenha
critica, sobre uma
obra conhecida, sob
a orientagcdo do
professor;
©Demonstra
interesse pela
biografia de um ou
mais autores que lhe
forem apresentados
durante o ano letivo;
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Rocco:
nasceram
estrelas;

Como
as

noutras obras
conhecidas;

Propor leitura com
interferéncia do ouvinte,
para levantar hipoteses
sobre o decorrer da
narrativa;

Elaborar coletivamente
uma resenha critica
sobre uma obra lida na
sala de aula;

Propor a elaboragao

individual de uma
resenha critica,
orientando os alunos
sobre o modo
composicional desse

género;




