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RESUMO

A Mata Atlantica brasileira ¢ atualmente um dos biomas que mais sofre com a degradacao
ambiental no mundo e o estudo das representagdes sociais associadas ao bioma tém muito a
agregar em uma sociedade, pois podem fornecer indicios de alteracdes nas representagdes e
atitudes direcionadas ao ambiente, além de potencializar agdes de educacao ambiental que
considerem as representagdes dos sujeitos como ponto de partida. Neste trabalho, buscamos
via abordagem qualitativa de pesquisa promover uma aprendizagem significativa de
conteudos e compreender de que forma uma sequéncia didatica afeta as representagdes sociais
de estudantes em relagdo ao bioma Mata Atlantica. Para tal, utilizamos como instrumentos de
constituicdo de dados uma revisdo sistematica, uma sequéncia didatica sobre o bioma Mata
Atlantica e observagdes. A pesquisa foi realizada junto a alunos de duas turmas de 7° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Curitiba-PR. Os dados
constituidos revelam que as representagdes dos participantes encontram-se em movimento
entre naturalista e globalizante e nos fornecem indicios de aprendizagem significativa de
conteudo conceituais e procedimentais.

Palavras-chave: aprendizagem significativa; meio ambiente; ensino fundamental.



ABSTRACT

The Brazilian Atlantic Forest is currently one of the biomes that suffers most from
environmental degradation in the world and the study of social representations associated with
the biome has a lot to add to a society, as it can provide evidence of changes in representations
and attitudes towards the environment, in addition to to enhance environmental education
actions that consider the subjects' representations as a starting point. In this work, we seek,
from a qualitative research approach, to promote meaningful learning of content and
understand how a didactic sequence affects students' social representations in relation to the
Atlantic Forest biome. To this end, we used a systematic review, a didactic sequence on the
Atlantic Forest biome and observations as data creation instruments. The research was carried
out with students from two 7th year elementary school classes at a public school in the city of
Curitiba-PR. The data revealed that the participants' representations are in movement between
naturalistic and globalizing and provide us with evidence of significant learning of conceptual
and procedural content.

Keywords: meaningful learning; environment; elementary school.



SUMARIO

1 INTRODUCAO
2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 0O BIOMA MATA ATLANTICA
2.2 DOCUMENTOS NORTEADORES
2.3 EDUCACAO AMBIENTAL
2.4 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS
2.5 A TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA
2.6 SEQUENCIAS DIDATICAS
3 PERCURSO METODOLOGICO
3.1 A PESQUISA DE INTERVENCAO
3.2 0 OBJETO, OS SUJEITOS E O LOCAL DA PESQUISA
3.3 INSTRUMENTOS DE CONSTITUICAO DE DADOS
3.3.1 Revisdo sistematica
3.3.2 Sequéncia didatica
3.3.2 Observagoes e diario de campo
3.4 ANALISE DOS DADOS
4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 A MATA ATLANTICA COMO OBJETO DE REPRESENTACAO SOCIAL
4.2 A MATA ATLANTICA POR E PARA ALUNOS DO 7° ANO
4.3 AVALIACAO DA SEQUENCIA DIDATICA
5 CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS
APENDICE A - LISTA DE ESPECIES
APENDICE B - OBSERVACOES/DIARIO DE CAMPO
APENDICE C - FORMULARIO PLATAFORMA QUIZIZZ

13
13
16
20
23
28
33
41
42
42
48
49
51
56
58
62
62
71
82
95
97

104

107

114



1 INTRODUCAO

A Mata Atlantica permeia minha vida enquanto pesquisadora had um tempo, o que na
infancia foi motivo de paz e curiosidade, hoje ¢ tema de pesquisa. Nasci e cresci em uma
cidade muito pequena, onde havia mais Mata do que gente, e esse detalhe ndo passou
despercebido aos olhos da minha versdao mais jovem e curiosa. Sempre me incomodou a
forma como as pessoas se viam distantes da natureza e me questionava o porqué. Durante a
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas me percebi disposta a dar vazao para essas perguntas e
desenvolvi um trabalho que buscava por meio da contagao de historias, uma aproximagao dos
conteudos académicos a realidade dos estudantes. Mas ndo foi suficiente, o incoémodo
permanecia.

Foi quando iniciei algumas leituras na tentativa de compreender como se dava esse
processo de pertencimento das pessoas - em especial criangas - em relagdo a natureza que a
possibilidade de estudar o bioma surgiu e com ela, o primeiro contato com os referenciais
teoricos utilizados no decorrer desse texto. Um grande motivador nesse percurso foram os
resultados prévios da revisdo sistematica realizada para esta dissertacdo. A partir da
identificacdo de Representacdes Sociais (RS) voltadas ao meio ambiente, percebi que era
necessario agir na tentativa de alterar o que se mostrava enquanto realidade. Compreender
que a escola enquanto instituicdo tem o poder de alterar a realidade, seja ela qual for, me
motivou a tentar algo diferente do que estava acostumada. E nessa tentativa, ainda sem saber
direito o que fazer, me propus a investigar o espaco particular que ¢ a sala de aula, tendo em
vista, as RS que criamos e reproduzimos diariamente.

Nesse sentido, as RS podem ser compreendidas como resultado de um processo de
interacdo entre informagdes que circulam nos meios académicos e cientificos com as
informagdes que circulam no cotidiano, na vida diaria da sociedade. Essa interagdo entre
universos tdo distintos exige em muitos casos um posicionamento dos sujeitos que vivem a
interacao. O ato de representar € assim, uma tentativa de traduzir em termos conhecidos por
todo um grupo social, situagdes, conceitos e fenomenos que sdo proprios do universo das
ciéncias, ou universo reificado, para o universo consensual, onde se estabelecem as relagdes
humanas didrias (Moscovici, 2007).

Dessa forma, uma RS se d4 a medida que transformamos contetdos e conceitos que
até entdo eram estranhos a Estrutura Cognitiva (EC), em contetdos e conceitos familiares,
conhecidos, relacionaveis. E um processo que envolve duas etapas conhecidas como

ancoragem e objetivacdo. A ancoragem ¢ o meio através do qual o sujeito busca alocar a nova



informacao recebida tendo em vista o que ja conhece, ¢ por meio dela que se desenha uma
rede de significados que dé conta de explicar a nova informacao recebida. A objetivacdo, por
sua vez, € 0 processo responsavel por traduzir a nova informagdo em uma imagem, por dar
cara a atividade representativa.

Ambos processos relacionam-se diretamente com a memoria € com as experiéncias
individuais de cada sujeito, tornando as representagdes o produto de uma realidade que ¢
socialmente construida. Nesse contexto, o sujeito busca em sua EC ou no que habitualmente
chamamos de conhecimento prévio elementos para abordar a nova realidade que se apresenta.
Transportando as representacdes para um contexto mais restrito e particular como a vida na
sala de aula, sdo possiveis algumas aproximacgdes tedricas com a Teoria da Aprendizagem
Significativa (TAS).

A Aprendizagem Significativa (AS) propde em termos gerais, que toda nova
informagdo recebida pelo aprendiz sera ancorada em sua EC de forma que se estabelega e
favoreca a criacdo de novos significados (Ausubel, 2000). Para que o processo ocorra de
maneira efetiva ¢ necessario que essas novas informagdes se relacionem de forma substantiva
¢ nao-arbitraria ao que o sujeito ja sabe. Nessa perspectiva, o chamado conhecimento prévio
ou conhecimento do senso comum adquire novos enfoques e tem seu lugar de destaque no
processo educativo, uma vez que, ¢ a partir do que o estudante ja conhece que se estabelecem
as pontes para a constru¢ao de um novo conceito e¢/ou conhecimento.

Desse modo, ¢ na vida da sala de aula que algumas RS tomam forma e culminam por
orientar praticas de convivio e ag¢des direcionadas ao ambiente. O posicionamento orientado
ao ambiente que ¢ adquirido em determinados grupos sociais interfere em diversos aspectos,
na dindmica propria dos processos ecoldgicos naturais e também na sobrevivéncia humana
enquanto espécie. Atualmente no Brasil, aproximadamente 70% da populagdo vive em
territorio original de Mata Atlantica, um dos biomas que mais sofre com a degradagao
ambiental no pais.

Muitas informagdes distintas sobre o bioma em destaque circulam entre o universo
reificado e o universo consensual, resultado de inumeras agdes de Educagao Ambiental (EA)
desenvolvidas por governos estatais em conjunto com escolas e com a comunidade.
Entretanto, a populagdo ainda mantém certo distanciamento das problematicas ambientais que
se desenrolam no espaco onde vivem e assim, se faz necessdrio um numero maior de
investigacdes sobre as RS e atitudes direcionadas ao ambiente que determinados grupos

sociais possuem. Nesta pesquisa, nosso objeto de RS ¢ o bioma Mata Atlantica.



A Mata Atlantica ¢ a segunda maior floresta pluvial tropical do continente americano
e um dos biomas com maior nimero de areas de protecdo integral e uso sustentavel da regido
sul americana (Tabarelli et al., 2005; Snif, 2020). Tantas areas de prote¢do se devem a um
problema que iniciou-se com a colonizagdo do Brasil e perdura até os dias atuais. Por estar
localizada ao longo da costa litoranea brasileira, do Rio Grande do Norte ao Rio Grande do
Sul, a Mata Atlantica foi uma das regides mais exploradas desde a chegada dos portugueses
ao Brasil e desde entdo sua biodiversidade tem sido constantemente ameagada (Campanili;
Schaffer, 2010).

Tendo isso em vista, a escola, enquanto espago transformador da realidade ¢ o lugar
onde o aluno pode analisar a natureza como parte de um contexto mais complexo, onde os
professores assumem papel importantissimo na transformagdo da educacdo que se tem para
uma que assume um compromisso com a formagao de valores de sustentabilidade, como parte
de um processo coletivo (Loureiro, 2004; Jacobi, 2004). No entanto, grande parte dos
trabalhos que ja foram realizados sobre o bioma Mata Atlantica sdo anteriores a 2009 (De
Souza; Do Prado; Dinardi, 2020) e além de apontarem que alguns alunos ndo nutrem afeicao
pelo bioma e/ou conhecem pouquissimo sobre. A grande maioria das pesquisas também
apresenta uma visao naturalista, simplista e utilitarista ndo apenas sobre o bioma Mata
Atlantica, mas da natureza como um todo (Paris et al., 2014).

Parte disso se deve a forma como a tematica € abordada nas escolas brasileiras, onde
o ensino tradicional ainda mantém profundas raizes. Nas aulas, os conteudos conceituais
costumam ser abordados de forma desconectada do contexto social, linear e pautados na
memorizagdo a fim de atender as avaliagdes em larga escala (Krasilchik, 2012). Assim, ¢
imprescindivel que o debate epistemologico que cerceia a educacdo em ciéncias englobe as
relacdes entre sociedade e meio ambiente.

Dessa forma, ¢ cada vez mais urgente a busca por aprofundamento em novas
metodologias de ensino que ndo apenas transformem a realidade que se tem hoje dentro das
escolas, mas a sociedade como um todo. O principal objetivo da educacdo em ciéncias nas
escolas, de acordo com Schwartzman e Christophe (2009, p. 5) ndo ¢ o de formar cientistas e
pesquisadores, mas sim, difundir “atitudes e valores associados a postura indagativa e critica
propria das ciéncias”.

Assim, a partir do contexto descrito, considero a sala de aula um espago com
potencial para trazer o tema para o debate, para investigar as RS de estudantes e para trabalhar
a importancia ambiental da conservagdo dos biomas. A partir da compreensdo de que

tendemos a conservar areas e organismos de interesse e da necessidade em se fazer um ensino



em Ciéncias pautado em responsabilidade ambiental bem como, da tentativa de realizar um
ensino de e em Ciéncias mais proximo de quem ensinamos que me pergunto: De que forma
uma Sequéncia Didatica (SD) afeta as RS estudantis em relagdo ao bioma Mata Atlantica?

Portanto, para tentar responder a essa questao, os objetivos deste trabalho sdo:

Geral
Compreender as RS estudantis a respeito do bioma Mata Atlantica por meio de uma

SD.

Especificos

e Identificar as RS de estudantes em relacdo ao bioma Mata Atlantica via revisao
sistematica e no grupo participante da pesquisa;

e Produzir uma SD que aborda o bioma Mata Atlantica a partir dos resultados
constituidos na revisao sistematica;

e Investigar as relacdes existentes entre a SD produzida e as RS identificadas;

e Verificar se ha indicios de AS dos contetudos trabalhados no decorrer da SD;

e Avaliar os conteudos conceituais, procedimentais, atitudinais e a aplicabilidade

da SD produzida.

Assim, o trabalho se subdivide em 5 capitulos especificos. O Capitulo 1 é composto
por esta introducdo, o Capitulo 2 ¢ onde apresento os encaminhamentos e escolhas teoricas
que norteiam esta pesquisa e o Capitulo 3 ¢ destinado a metodologia, a partir da qual procuro
esclarecer ao leitor o percurso metodologico tragado durante o desenvolvimento do estudo.
Por fim, os Capitulos 4 e 5 sdo voltados aos resultados constituidos e discussdes realizadas
nesse periodo bem como ao fechamento deste texto. A partir deste capitulo optei por utilizar a
primeira pessoa do plural uma vez que a pesquisa foi composta por longos didlogos entre

diferentes sujeitos, passageiros e residentes.



2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo trataremos do referencial tedrico metodoldgico escolhido para auxiliar
na discussdo dos dados constituidos. Tendo em vista que nossa pesquisa trata de uma
investigacdo que procura compreender as RS estudantis a respeito do bioma Mata Atlantica
por meio de uma SD, buscamos evidenciar neste espaco as relagdes existentes entre a EA, a
chamada Teoria das Representagdes Sociais (TRS) de Serge Moscovici, a TAS desenvolvida
por David Ausubel e as SD amplamente abordadas por Antoni Zabala.

Assim, inicialmente apresentamos o bioma Mata Atlantica e os documentos que
nortearam nossas escolhas metodoldgicas durante a producdo da SD como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) no que versa ao
ensino de Ciéncias. Em seguida abordamos a TRS e a TAS e sua pertinéncia para a pesquisa.
Apos, defendemos nossa escolha na utilizagao de Zabala (1998) para nortear a construcao da
SD e delimitamos o objeto do estudo a partir de uma revisao de literatura a respeito das RS

estudantis sobre o bioma da Mata Atlantica.

2.1 0 BIOMA MATA ATLANTICA

O Brasil ¢ um pais composto por seis biomas: Amazonia, Mata Atlantica, Cerrado,
Caatinga, Pampa e Pantanal. O Instituto Brasileiro de Florestas (2021), relata que apesar do
bioma Mata Atlantica apresentar uma variedade de formagdes, englobando um diversificado
conjunto de ecossistemas florestais com estrutura e composi¢des floristicas bastante
diferenciadas, acompanhando as caracteristicas climaticas proprias da regido onde ocorre, é
um dos mais ameacgados do pais, abrigando aproximadamente 70% da populacgdo brasileira em
seu territorio.

A Mata Atlantica ¢ um dos mais importantes hotspots’ para a conservacido da
biodiversidade do mundo, possuindo ecossistemas associados com prioridade para a
restauragcdo, considerando-se os beneficios para a conservacdo da biodiversidade e a
mitigagdo das mudangas climdticas (Guedes Pinto; Voivodic, 2021). O bioma se estende ao
longo de 17 estados, destes o Parand ¢ um dos estados que se localiza inteiramente em
territorio original de Mata Atlantica e que, atualmente, possui a maior quantidade de

remanescente de Mata Atlantica no pais, com quase 6 milhdes de hectares preservados.

! Hotspot é o termo utilizado na ecologia e nos estudos na drea de meio ambiente para designar uma drea com
grande biodiversidade ecologica e que sofre grave risco de extingao.



Por conta de sua extensdo ao longo da costa brasileira, a Mata ¢ um bioma que
possui muitas espécies endémicas?, entre elas a lagartixa-da-areia, a tartaruga de couro, a
araucaria, o jacar¢ de papo amarelo e o mico-ledo-dourado. Entretanto, os numeros de
espécies ameacadas de extingdo que tém como habitat a Mata Atlantica s6 aumenta. Entre os
diversos fatores que historicamente contribuem com o agravamento da destruicdo do bioma
encontram-se o desmatamento, o avanco de cidades sem planejamento adequado, a construgao
de grandes obras e empreendimentos, atividades de mineragdo, o avango da monocultura
agricola e de espécies exdticas (Campanili; Schaffer, 2010).

O Governo do Estado do Parana tem desenvolvido nos ultimos anos inumeras
atividades que visam diminuir os nimeros de desmatamento no Estado e difundir ideias no
sentido de despertar a consciéncia ambiental da populacao (Parana, 2020). Entre as iniciativas
que vém sendo desenvolvidas pelo Governo Estadual encontra-se o programa de EA “Parana
Mais Verde”, langado em 2019, com o objetivo de despertar nos cidaddos a consciéncia
ambiental aliada ao desenvolvimento social, econdmico e ambiental.

Com 276 espécies vegetais na lista oficial de espécies ameacadas de extingdo no
bioma, o programa Parana Mais Verde conta com 6 linhas de acdo, entre elas uma que aborda
espécies ameacadas de extingdo. Essa linha de acdo busca fomentar a recuperacao e a
conservagdo da biodiversidade presente no bioma por meio de uma restauragdo ecologica que
utilize as espécies vegetais que estdo ameacadas no Estado para esse processo. Algumas
espécies endémicas encontradas no estado do Parand sdo a palmeira jugara, a araucéria ou
pinheiro do Parand, a quaresmeira e os ipés. Na fauna, temos representantes como a gralha
azul, o sagui caveirinha, o mico-ledo da cara preta, o mono carvoeiro ou muriqui do sul, o
bicudinho-do-brejo e o tangarazinho. Muitas das espécies endémicas do bioma Mata Atlantica
compodem atualmente a lista de espécies ameacadas de extingdo, processo esse que tem sido
impulsionado pela a¢gdo humana no ambiente.

Devido ao elevado nimero de espécies endémicas no bioma, ao histérico de perda de
habitat que a regido sofreu e ainda sofre e ao seu status de hotspot, as espécies da Mata
Atlantica constam em estudos internacionais sobre andlises mundiais de lacunas da
biodiversidade. Dessa forma, ¢ importante que as discussdes sociais que permeiam a tematica
ambiental saiam dos foruns de discussdo e das reunides de comités e estejam presentes nos

debates escolares.

> Na Biologia, espécies endémicas sdo espécies que sO existem em locais restritos, que desenvolveram-se e
vivem apenas naquele ambiente.



A importancia da EA na escola ¢ percebida no discurso de Schwarz (2007, p. 10-11),
quando a autora salienta que ¢ possivel contribuir para a manuten¢do dos remanescentes do
bioma Mata Atlantica quando “se propicia aos jovens melhor entendimento do conceito ¢ da
importancia da biodiversidade local”. A autora ¢ uma das pesquisadoras que se debrugaram
em estudos sobre a percepcao ambiental de alunos de diferentes segmentos da educagao
basica, principalmente no que tange a diferentes biomas brasileiros (Schwarz; Sevegnani.
André, 2007; Paris et al., 2014; Lamego, Dos Santos, 2019).

A implementacdo de novas estratégias de ensino nas escolas brasileiras se faz
necessaria para que os conhecimentos sobre o bioma de Mata Atlantica e seus componentes
sejam incorporados ao dia a dia dos estudantes, de forma a evitar que a biodiversidade se
torne insignificante na realidade dos jovens (Schwarz, 2007). E nesse cenario que o estudo
das RS do meio ambiente e dos valores atuais que contemplam as relagdes humanas comegou
a ganhar espaco, principalmente entre educadores sensibilizados com a importancia da EA no
Brasil (De Arruda Reis; Bellini, 2011).

Embora as agdes de EA venham sendo realizadas anualmente nas institui¢des de
educacao basica, muitas atividades destinadas ao ensino da tematica ficam restritas a datas
especificas como o dia da arvore, as disciplinas de Ciéncias ¢ Biologia ¢ a temas como lixo,
reciclagem, agua e desmatamento. Esse modelo de abordagem da EA favorece o
desconhecimento dos jovens cidaddos em relagdo ao bioma no qual habitam e reforca a
compartimentaliza¢do do ensino, como se o tema devesse ser trabalhado apenas por esta ou
aquela disciplina. E necessario tornar comum no espago da sala de aula pensar acdes e
solugdes para o meio ambiente e para biomas especificos, como ¢ o caso da Mata Atlantica,
que considerem a influéncia e a interferéncia humana.

De acordo com o Relatério Anual do Desmatamento no Brasil de 2022 produzido
pelo MapBiomas, “mesmo com a maior parte da sua area florestal desmatada, restando menos
de 29% da sua cobertura florestal, na Mata Atlantica foram desmatados 30.012 hectares, o que
representa 1,5% da area total desmatada no pais” (Rad, 2023, p. 37). Para o periodo que se
refere de janeiro a agosto de 2022 e 2023 o Sistema de Alertas de Desmatamento da Mata
Atlantica (Sad, 2023) informa que houve queda de quase 60% no nimero de desmatamentos
em todos os estados que compdem o bioma.

Mesmo destacando-se como um dos estados do Brasil que menos desmatou no
periodo, o Parana segue sendo o estado da regido sul do pais que mais desmatou o bioma
Mata Atlantica de acordo com o referido relatdrio. Isso nos leva a retomar que apesar do

fomento ao desenvolvimento de projetos de EA nas escolas e da instituicdo de leis, projetos e



programas a nivel estadual, fora da escola o problema ainda perdura, o que ressalta a
importancia da discussdo a respeito do bioma.

Conforme noticia publicada pela Fundacdo SOS Mata Atlantica em novembro de
2023, a integridade do bioma Mata Atlantica sofreu diversas ameacas no decorrer de 2023,
incluindo a Lei Ordindria 14595/2023 que trata da facilitagdo do desmatamento do bioma.
Nesse sentido, € importante que a populacao saiba das leis, projetos, emendas e medidas
provisérias que entram em votagdo e dos resultados de sessoes ordinarias para definir quais
areas terdo aval para se tornar areas de desmatamento. E exercendo o poder do voto que
enquanto cidaddos temos condi¢des de alterar cendrios como esse. Discussdes de carater
social e politico precisam estar presente nos documentos que atualmente norteiam a educagao

basica brasileira.

2.2 DOCUMENTOS NORTEADORES

A proposta vigente nos anos finais do Ensino Fundamental (EF) é de avancar no
entendimento sobre como o ser humano atua no ambiente, discutindo as implicagdes das
acoOes antropicas por meio do conhecimento cientifico ¢ maneiras mais eficientes de utilizagao
dos recursos naturais. Sabendo disso, entre os documentos que nortearam nossas agoes de
producdo de material didatico e avaliagdo encontram-se os PCN (1998), as Diretrizes
Curriculares da Educacdo Basica (DCEB) para o Estado do Parana (2008), a BNCC (2017) e
o Referencial Curricular do Parana (RCP) (2018)°.

De acordo com os PCN, o ensino de Ciéncias Naturais deve proporcionar ao
estudante ao final do EF a capacidade de “compreender a natureza como um todo dinamico e
o ser humano, em sociedade, como agente de transformagdes do mundo em que vive, em
relagdo essencial com os demais seres vivos e outros componentes do ambiente” (Brasil,
1998, p. 33).

Esse entendimento de que o homem ¢é um potente agente transformador se
comparado as demais espécies que coabitam esse espago vém de discussdes que permearam e
permeiam o imagindrio humano ha mais tempo do que temos dedos para contar. Os trabalhos
realizados na grande area da EA (Reigada; Tozoni Reis, 2004; Reigota, 2007) nos mostram ha

algum tempo que por mais que acdes de EA venham se concretizando em espagos formais e

3 A escolha desses documentos como norteadores para as nossas agdes se deu estipulando um marco teérico de
aproximadamente 20 anos para verificar como aspectos relacionados ao tema em estudo eram abordados nos
documentos oficiais considerando o recorte desta pesquisa.



informais, a forma como o meio ambiente € visto pela comunidade geralmente ndo considera
o ser humano como parte integrante deste.

A agdo humana sobre o meio ¢ uma das maiores responsaveis por quadros de
extingdo de espécies atualmente e ainda assim grande parte dos projetos em EA foca em
questdes como o lixo enquanto unico problema, desconsiderando assim aspectos culturais,
sociais, politicos e econdmicos. Segundo os PCN, algumas aproximagdes entre o meio
ambiente e as Ciéncias Naturais incluem a promog¢do da EA em todos os eixos tematicos,

além de reconhecer o homem

como parte integrante da natureza e relaciona sua agdo as mudangas nas relagdes
entre os seres vivos e a alteragdo dos recursos e ciclos naturais. Ao abordar os
limites desses recursos e as alteracdes nos ecossistemas, aponta para o futuro do
planeta, da vida e para a necessidade de planejamento a longo prazo. Reconhecendo
que os desgastes ambientais estdo ligados ao desenvolvimento econdmico, € que
estes estdo relacionados a fatores politicos e sociais, discute as bases para um
desenvolvimento sustentavel, analisando solugdes tecnologicas possiveis na
agricultura, no manejo florestal, na diminui¢ao do lixo, na reciclagem de materiais,
na amplia¢ao do saneamento basico ou no controle de polui¢ao (Brasil, 1998, p. 51).

Nesse sentido, as DCEB do Estado do Parand (Parana, 2008), também foram
essenciais para pensarmos o processo dessa pesquisa. As DCEB propdem que no processo
educativo se formem sujeitos capazes de construir sentidos no e para o mundo e que além de
compreender o contexto ao qual pertencem, também sejam capazes de atuar de forma
transformadora na sociedade. O documento critica a forma como os fundamentos presentes
nos PCN contribuiram para uma descaracterizagdo da disciplina de Ciéncias e como
instituicdes externas tiveram influéncia no curriculo durante esse periodo. Ressaltam ainda
que foi caracteristico o esvaziamento dos contetidos cientificos em Ciéncias em detrimento do
desenvolvimento de atitudes e valores.

Assim, o Estado do Parand iniciou a partir de 2003 discussdes para a consolidacao
de um novo documento orientador para a area de Ciéncias, diretrizes que permitissem
remodelar a identidade do que se entendia por ensino de Ciéncias. Desse modo, para o
componente curricular de Ciéncias os contetudos estruturantes adotados pelo Estado do Parana
(2008) foram: astronomia, matéria, sistemas biologicos, energia e biodiversidade. O conteudo
estruturante de Biodiversidade, por meio do qual podemos trabalhar temas referentes aos
biomas possui algumas recomendacdes. Uma delas refere-se ao fato de que além da
compreensdo a respeito do conceito de Biodiversidade o estudante também seja capaz de

entender



O sistema complexo de conhecimentos cientificos que interagem num processo
integrado e dindmico envolvendo a diversidade de espécies atuais e extintas; as
relagdes ecoldgicas estabelecidas entre essas espécies com o ambiente ao qual se
adaptaram, viveram e ainda vivem; e 0s processos evolutivos pelos quais tais
espécies tém sofrido transformagdes (Parana, 2008, p. 67).

Tendo em vista o exposto até¢ aqui, a BNCC permite que aspectos dos biomas
brasileiros sejam abordados no EF na disciplina de Ciéncias na Unidade Tematica Vida e
Evolugdo. Em Matéria e Energia e em Terra e Universo também podem ser trabalhados alguns
elementos, mas em contextos muito especificos (Brasil, 2017). Na BNCC a Unidade Tematica
Vida e Evolucao orienta o estudo e a discussao de questdes relacionadas as caracteristicas e
necessidades dos seres vivos, além da compreensdo dos processos evolutivos responsaveis por
gerar a diversidade de formas de vida como a conhecemos.

No EF o estudo dos biomas pode ser abordado ao longo do 7° ano a partir de
habilidades especificas como EF07CI07, EFO7CIO8 e EF07CI11. A habilidade EF07CI07
trata da caracterizagdo “dos principais ecossistemas brasileiros quanto a paisagem, a
quantidade de agua, ao tipo de solo, a disponibilidade de luz solar, a temperatura etc.,
correlacionando essas caracteristicas a flora e fauna especificas” (Brasil, 2017, p. 345). Ja as

habilidades EFO7CI08 e EF07CI11s3o utilizadas para:

[EFO7CIO8] Avaliar como os impactos provocados por catastrofes naturais ou
mudangas nos componentes fisicos, bioloégicos ou sociais de um ecossistema afetam
suas populacdes, podendo ameacar ou provocar a extingdo de espécies, alteracao de
habitos, migracao etc.

[EFO7CI11] Analisar historicamente o uso da tecnologia, incluindo a digital, nas
diferentes dimensdes da vida humana, considerando indicadores ambientais ¢ de
qualidade de vida (Brasil, 2017 p. 345).

Muitos dos contetidos especificos sobre biomas presentes no componente curricular
de Ciéncias podem ser trabalhados a partir dessas trés habilidades, como € o caso das rela¢des
inter e intraespecificas entre as espécies que coabitam um ecossistema e as implicagdes
ambientais que decorrem do desequilibrio dessas relagdes. Ainda na BNCC ¢ possivel
trabalhar a temdtica a partir da competéncia geral Responsabilidade e Cidadania, a qual
estabelece a necessidade de desenvolver nos estudantes a consciéncia de que eles podem ser
agentes transformadores na constru¢do de uma sociedade mais democratica, justa, solidaria e
sustentavel (Brasil, 2017).

Atualmente, no Estado do Parana um dos documentos norteadores para todo o
Sistema Estadual de Educagdo Basica ¢ o “Referencial Curricular do Parana: principios,

direitos e orientagdes”, lancado em 2018 logo apos a publicagdo da BNCC em 2017. No



documento s3o descritos além dos direitos, principios e orientacdes, os objetivos de
aprendizagem para as etapas da Educacgdo Infantil e do Ensino Fundamental (Parana, 2018).

Em relacdo ao componente curricular de Ci€ncias argumenta-se que

na area de Ciéncias da Natureza, o processo de ensino-aprendizagem deve conduzir
o estudante a compreensdo de como a ciéncia e a tecnologia sdo produzidas,
enfatizando-as como uma forma de obter conhecimento sobre o mundo em que se
oferecem oportunidades para interpretagdo dos fendmenos naturais, para estabelecer
relacdes dos seres humanos com o ambiente ¢ com a tecnologia e assim,
compreender os aspectos sobre a evolugdo e os cuidados da vida humana, da
biodiversidade e do planeta (Parand, 2018, ndo p.).

Os aspectos acima elencados também podem ser percebidos na BNCC na Unidade
Tematica Vida e Evolucdo, que possui como objetos de conhecimento os conceitos de:
biodiversidade, célula, diversidade de ecossistemas, fendmenos naturais, impactos ambientais
e programas ¢ indicadores de saude publica. Entre os objetivos de aprendizagem descritos no
RCP destaca-se o que se refere a compreensdo das interagdes existentes entre os animais € 0s
ecossistemas, bem como suas “relagdes com a saide do ambiente e da sociedade” (Parana,
2018, ndo p.).

Dessa forma, nos cabe enquanto docentes proporcionar situagcdes de aprendizagem
que permitam ao estudante analisar criticamente o contexto onde se insere e ser capaz de
articular em sua realidade os saberes que decorrem da educagdo escolar e os que ja possui,
fruto do acumulo de vivéncias proprias de cada ser humano. Todos os conhecimentos e
conceitos anteriormente abordados podem ser inseridos em discussdes escolares por meio da
EA, nao sendo exclusividade do componente curricular de Ciéncias. A orientagdo que se
percebe nos guias curriculares disponiveis como os PCN ¢ de que o ensino voltado a EA
tenha em vista uma visdo globalizante de meio ambiente e que os conteudos sejam
trabalhados de maneira transversal.

O mesmo ¢ reforcado nas DCEB para Ciéncias onde o que se espera ¢ que ao
elaborar o plano de trabalho docente, o professor ja tenha previsto os conteudos e abordagens
referentes aos conteudos proprios da EA. Na BNCC a orientagdo ¢ parecida, o documento
informa que cabe aos sistemas e redes de ensino incorporar em seus curriculos a EA de forma
transversal, pois trata-se de um tema contemporaneo que afeta a vida humana em todas as
escalas (Brasil, 2017).

No documento relativo ao RCP a EA nao ¢ abordada de forma explicita, contudo, ¢
possivel perceber o posicionamento adotado no documento. Nele, a percepcao que se tem ¢ a

de que a EA surge no ensino de Ciéncias com o intuito de promover debates sociais e



politicos atrelados a questdo ambiental e a neutralidade da ciéncia em sala de aula que ndo

ocorriam até a década de 1980.

2.3 EDUCACAO AMBIENTAL

Entre os estudos desenvolvidos na area da Educagdo, em especial na EA (Reigota,
1995; Reigota, 2007; Assis, 2014) sdo frequentes as constatagdes que os professores que
ministram temas referentes a8 EA costumam ter RS naturalistas de meio ambiente. Essas RS
influenciam as estratégias e os enfoques utilizados em EA e podem ser consolidados no
universo dos estudantes com os quais esses profissionais t€ém contato. Assis (2014) afirma que
o relato dos alunos costuma refletir as praticas pedagdgicas das escolas. Dito isso, os
trabalhos que tém sido feitos com foco em estudantes da educagdo basica e que investigam
RS de alunos em relagdo ao meio ambiente nos mostram que as RS desses grupos também sao
majoritariamente naturalistas.

De acordo com Trajber e Mello (2007) ¢ papel da Coordenacao-Geral de Educagdo
Ambiental (CGEA) a construgdo e gestdo das politicas publicas de EA nos sistemas de
ensino. Algumas a¢des que fazem parte dessas politicas sdo a formagao de professores que
atuem enquanto educadores ambientais em todos os niveis de ensino, o fomento a projetos de
EA nas escolas do pais e que envolvam toda a comunidade escolar. Além disso, também cabe
ao CGEA a ampliagdo da discussdo sobre o meio ambiente e as finalidades da EA em ambito
nacional.

Tendo isso em vista, a EA se mostra importante na discussdo de questdes ambientais
ao assumir seu carater transversal permitindo que os educadores abordem assuntos
relacionados ao tema em momentos distintos em todas as disciplinas. Segundo Reigada e
Tozoni Reis (2004, p. 150), a EA ““¢ um processo educativo que visa formar cidadaos éticos
nas suas relacdes com a sociedade e com a natureza” e essas relagdes perpassam todas as
esferas da vida, ndo limitando-se por esta ou aquela disciplina. Nesse mesmo contexto

Carvalho (1998) discorre:

Tem crescido a consciéncia de que, mais que efeitos colaterais do desenvolvimento,
os enormes riscos ambientais que afetam a vida de intimeras populagdes sdo a
esséncia do modelo de desenvolvimento social e econdmico que conhecemos.
Assim, os problemas ambientais ameacam ndo apenas o futuro fisico do planeta,
mas, em igual intensidade, questionam o futuro dos valores de nossa sociedade e
apontam para a necessidade de uma profunda reorientagdo nos modos socialmente
construidos de conhecer ¢ de se relacionar com a natureza (Carvalho, 1998, p. 17).



Entender como o homem, enquanto agente social, se relaciona com o espago fisico a
sua volta permite ao poder publico a reorganizacdo do curriculo de forma a incluir essas
discussdes no cotidiano escolar. E importante que os debates que cerceiam a EA formal e
informal considerem em sua génese os aspectos sociais, culturais e politicos envolvidos nas
alteracdes ambientais pelas quais o planeta vem passando. Entretanto, os projetos realizados
na regido sul do Brasil, do qual o Estado do Parana faz parte, t€m como prioridade os temas
lixo, reciclagem e agua (Trajber; Mello, 2007).

Nossa inten¢do aqui nao ¢ desmerecer ou discordar da valorizacdo desses temas em
sala de aula e sim ressaltar que existem outros aspectos atrelados a degradacdo ambiental que
também precisam estar no foco das discussdes e dos projetos em desenvolvimento. Temas
como o lixo s3o importantes, mas costumam ser abordados de forma desconexa e isolada
quando devem ser trabalhados refletindo-se sobre os aspectos politicos e socioculturais
envolvidos na geragdo desse problema ambiental, levando-se em conta as caracteristicas
proprias de cada regido e de cada bioma do pais.

A pratica pedagogica precisa considerar a dimensdo social em seu cotidiano e
reconhecer nas situagdes de ensino o potencial de desencadear devires capazes de transformar
a dimensao politica na qual existimos uma vez que, o que faz uma educagao ser de fato EA ¢
ter em si a valorizagdo dos aspectos socioculturais, éticos e politicos envolvidos nas questoes
ambientais existentes (Pereira, 2002; Reigota, 2008).

Nesse sentido, Layrargues e Lima (2011) realizaram um mapeamento das principais
macrotendéncias politico-pedagdgicas em EA no Brasil utilizando como aporte tedrico a
no¢do de campo social de Bourdieu. Os achados dos autores consistem em trés vertentes
principais: conservadora, pragmatica e critica. A vertente conservadora da EA expressa outras
correntes de pensamento como a conservacionista € a comportamentalista, essas correntes
caracterizam-se por certo distanciamento de dindmicas politicas e sociais.

De acordo com os autores, essa vertente

apoia-se nos principios da ecologia, na valorizagdo da dimensao afetiva em relagdo
a natureza ¢ na mudanca dos comportamentos individuais em relagdo ao ambiente
baseada no pleito por uma mudanca cultural que relativize o antropocentrismo como
paradigma dominante (Layrargues; Lima, 2011, p. 8).

Nesses moldes, a EA conservadora prioriza praticas que enfoquem temas como
biodiversidade, biomas especificos e discursos que trazem uma “pauta verde” (Layrargues;

Lima, 2011). Sem discutir outros aspectos como o papel do nosso atual modelo politico e



econdmico na manuten¢do de um ideal de natureza que reduz o homem a agente causador
e/ou vitima da crise ambiental que enfrentamos. E em uma perspectiva parecida que atuam os
educadores ambientais ligados a vertente pragmatica.

A EA em sua vertente pragmatica também decorre de ideais de meio ambiente que
nos lembram a vertente conservadora. Entretanto, difere em alguns pontos como a busca
desenfreada por um futuro sustentavel que se apoia na dimensao econdmica. Onde o mercado
dita as regras e suplica aos individuos que reorganizem suas formas de viver diminuindo

padrdes de conforto atualmente aceitos em prol de um bem maior.

O carater pragmatico traz embutidas duas caracteristicas complementares:
primeiro, a auséncia de reflexdo que possa permitir a compreensdo acurada das
causas, consequéncias e peculiaridades dos problemas ambientais. Essa auséncia de
reflexdo deriva, em grande medida, da crenca na neutralidade da ciéncia e da
tecnologia e resulta em uma percepcao superficial e despolitizada das relacdes
sociais ¢ de suas interagdes com o ambiente. Segundo, a busca desenfreada por
projetos e agdes factiveis que tragam resultados orientados a um futuro sustentavel,
embora dentro de um limite que ndo ultrapasse as fronteiras do realismo politico,
do economicamente viavel, da conservacdo do status quo (Layrargues; Lima, 2011,

p. 10).

A vertente critica por sua vez foi inicialmente vista como uma saida alternativa a EA
em crescimento em meados dos anos 90 que se caracterizava por ideias mais
conservacionistas e pragmaticas e pela supervalorizagdo de agdes individuais. Em linhas
gerais, a EA critica se expressa por meio de uma educacao emancipatoria e transformadora e €
nesse momento que alguns conceitos como cidadania, participagdo e conflito ganham espaco
dentro das dindmicas de EA em desenvolvimento. Loureiro (2003) e Layrargues e Lima
(2011) apontam para uma EA que critica as bases da formag¢do e manuten¢do das atuais
condi¢des de dominagdo do ser humano e alertam para o fato de que a atual crise ambiental e
todos os problemas causados ao ambiente anteriores a ela ndo podem ser resolvidos tendo
como base solucdes de ordem disciplinar e/ou reducionista.

Dessa forma, lembramos novamente da importancia de conhecer as RS de meio
ambiente e natureza que circulam nos mais diferentes grupos e utilizar os conhecimentos
decorrentes desses estudos para agir na realidade. Uma forma de agir sobre a realidade no
ambito educacional ¢ utilizar do conhecimento que decorre de investigacdes em RS para
promover ac¢des que alterem a forma como as pessoas véem o ambiente e como se enxergam

nele para entdo, agir sobre ele.



2.4 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

A TRS surgiu a partir do trabalho de doutoramento de Serge Moscovici, realizado
em 1961 e intitulado La psychanalyse - son image et son public onde o autor investiga as RS
da psicandlise em meio a comunidade francesa e onde infere que “uma representagdo social €
[...] o sinal e a reproducao de um objeto socialmente valorizado” (Moscovici, 1978, p. 27).
Segundo o autor, as experiéncias sao construidas em sociedade, através da linguagem, da
comunicagdo, da escola, do meio cultural e dos valores, portanto as representagdes nao podem
ser outra coisa que ndo sociais.

Uma RS se d& ao transformarmos algo que ndo ¢ familiar a nossa EC, em algo
familiar, constituindo um tipo de realidade e ndo apenas a “imagem de” um objeto externo.
Moscovici (2007, p. 54, grifos do autor) afirma que “a finalidade de todas as representacoes é
tornar familiar algo ndo-familiar, ou a propria ndo-familiaridade”, sendo a presenga real de
algo ausente que define e caracteriza o ndo-familiar em familiar. A atividade representativa a
que se refere Moscovici € 0 que nos permite tornar um objeto que esta distante e, de certa
forma, ausente, presente em nosso universo.

Nesse contexto, as RS também podem ser interpretadas enquanto produto de
interagdes e comunicagdes existentes em determinado grupo social. A comunicagdo ¢ um dos
mais importantes pilares de uma RS, tendo em vista que ¢ através das relagdes comunicativas
que se estabelecem entre as pessoas que as RS sdo produzidas e reconfiguradas. Assim, € nas
conversas cotidianas entre amigos e familiares, no intercdmbio de informagdes no trabalho e
fora dele, através das midias e da escola, que as RS sdo criadas e transformadas.

Essas informagdes circulam entre dois universos, o universo reificado € o universo
consensual (Moscovici, 2007). O chamado universo reificado pode ser explicado e
compreendido por meio das Ciéncias, € nele que os conhecimentos referentes as disciplinas
especificas sdo elaborados, ¢ onde encontram-se as chamadas atividades intelectuais. Nesse
universo a sociedade produz conhecimentos seguindo regras preestabelecidas, onde existe um
conhecimento adequado para cada circunstancia que se observa.

Ja no chamado universo consensual sdao estabelecidas as relacdes do cotidiano do ser
humano, onde ocorrem as conversagoes, onde o senso comum toma forma e também onde as
RS sdo elaboradas. Se a forma de compreendermos o universo reificado ¢ por meio das
Ciéncias, a forma de compreendermos o universo consensual sem divida passa pelas RS. O
conhecimento que ¢ produzido no universo reificado ¢ traduzido para a sociedade por meio

dos sistemas de comunicagdo e ¢ devido a essa grande quantidade de informacdes que chegam



até os sujeitos que se faz necessaria em muitas vezes a criacdo de uma representacdo. Essas
representacdes acabam por dar forma a consciéncia coletiva de determinado grupo social e
explicam de maneira acessivel aos seus integrantes objetos e acontecimentos proprios do
universo reificado.

Entretanto, nem todo objeto ¢ provedor de RS. Para que um objeto seja
verdadeiramente provedor de RS ¢ necessario que atenda algumas condi¢des de emergéncia,
sao elas: dispersao da informacao, focalizacdo e a pressao a inferéncia. Com a quantidade
massiva de informagdes que recebemos diariamente e que provém do universo reificado, a
dispersdo da informacgdo diz respeito diretamente a complexidade dos objetos, pois, por mais
que conhecamos um objeto quase nunca temos acesso a todas informagdes referentes a ele.
Esse processo de passagem de informagdes acaba por favorecer a distor¢ao dos fatos, uma vez
que as informagdes circulam por meio de ac¢des de individuos sociais.

A focalizacdo e a pressdo a inferéncia tratam, respectivamente, dos aspectos do
objeto que se tornam mais interessantes ao sujeito, impossibilitando que este consiga uma
compreensdo holistica do objeto ou do fenomeno e da necessidade de tomar uma decisao
frente ao objeto. Sdo processos que demandam tempo para que ocorram e quando ocorrem,
levam o individuo a produzir uma RS sobre o objeto que se torne socialmente aceita em seu
grupo.

Atendidas as condi¢des de emergéncia, Moscovici (2007) discorre sobre as duas
fungdes das RS, sdo elas: a convencionalizagdo aos objetos e a prescricdo. A
convencionalizacdo diz respeito a forma definitiva que damos as novas informagdes,
alocando-as a sistemas e categorias ja conhecidas e compartilhadas entre um grupo de
pessoas. Essas convengdes nos auxiliam na hora de saber quando interpretar uma mensagem
como significante em relagdo a outras e quando vé-la como um acontecimento casual, pois
cada nova experiéncia que temos ¢ adicionada a uma realidade preexistente e predeterminada
por acordos invisiveis, nos for¢ando em certo nivel, a enxergar apenas o que esses acordos
permitem.

As RS também sdo prescritivas no sentido de que sdo obrigatdrias, determinadas sob
aspectos que ditam como devemos pensar antes mesmo de pensarmos. Ndo sdo apenas um
modo de compreensdo de um objeto particular, mas segundo Moscovici (2007, p. 21) também
uma forma em que o sujeito “adquire uma capacidade de defini¢do, uma funcdo de identidade,
que ¢ uma das maneiras como as representagdes expressam um valor simbolico”. O autor
chama atencdo para o fato de que, apesar das representacdes serem partilhadas por muitos e

terem significativa influéncia na mente de cada um dos sujeitos, elas ndo sdo necessariamente



pensadas por eles e nem estdo diretamente relacionadas com sua forma de pensar. O que o
sujeito faz ¢ re-apresentar determinada RS e essas RS acabam “por se constituir em um
ambiente real, concreto” (Ibidem, 2007, p. 40).

Uma das maiores colaboradoras do trabalho de Moscovici, Denise Jodelet discorre
em sua obra a respeito da importancia das representagdes sociais no dia a dia. De acordo com
Jodelet (1989) sdo as representagdes que nos guiam em diversos aspectos da vida cotidiana,
como a forma de nomear, definir, interpretar e decidir sobre nossa realidade, tomando posigao
em relagcdo a ela e defendendo-a, caso seja necessario. Essa realidade de que Jodelet trata ¢
uma realidade comum a um todo social e pode ser compreendida como o que habitualmente
chamamos de conhecimento do senso comum, uma vez que a representagdo ¢ socialmente
elaborada e compartilhada.

O conceito de RS ¢ definido por Jodelet (1989) como uma forma especifica de
conhecimento, o chamado saber do senso comum, designando uma forma de pensamento
social pratico e orientado para a compreensao de determinada realidade. Segundo a autora, “a
marca social dos contetidos ou dos processos se refere as condigdes e aos contextos nos quais
emergem as representacoes, as comunicacgoes pelas quais elas circulam e as fungdes que elas
servem na interagao do sujeito com o mundo e com os outros” (Jodelet, 1990, p. 361-362).

Ao discorrer sobre as RS, Mazzotti (1994) também aborda a necessidade que surgiu
nas sociedades modernas de, frequentemente, precisarmos nos posicionar a respeito dos novos
eventos e questdes que surgem diariamente e que chegam até nos através da midia, das
conversas diarias, dos jornais, da escola, dos grupos de amigos. Essa necessidade de tomar
posicao frente a algo novo acaba por nos obrigar a alocar, aproximar essa nova informacao a
algo que ja nos ¢ conhecido, utilizando de acordo com o autor, palavras, coisas e situagdes

que ja fazem parte do nosso repertorio.

No caso das representagdes sociais, parte-se da premissa de que ndo existe separacao
entre o universo externo e o universo interno do sujeito: em sua atividade
representativa, ele ndo reproduz passivamente um objeto dado, mas, de certa forma,
o reconstroi e, ao fazé-lo, se constitui como sujeito, pois, ao apreendé-lo de uma
dada maneira, ele proprio se situa no universo social e material. (Mazzotti, 1994, p.
62).

Moscovici (2007, p. 40) afirma ainda que o que ¢ importante na RS ¢ a natureza da
mudanga, “através da qual as representagdes sociais se tornam capazes de influenciar o
comportamento do individuo participante de uma coletividade”. Segundo o autor, os

processos envolvidos na atividade representativa tém por funcdo destacar uma figura e, ao



mesmo tempo, atribuir-lhe um sentido, integrando-o a um universo conhecido, uma vez que a
RS iguala toda ideia a uma imagem e toda imagem a uma ideia.

E ¢ durante a familiarizagdo dessas novas informagdes e/ou signos ndo-familiares
que dois outros processos acontecem: a ancoragem e a objetivacdo. Em linhas gerais, a
objetivacdo pode ser compreendida enquanto a “passagem de conceitos ou ideias para
esquemas ou imagens concretas" (Moscovici, 1978, p. 289). Enquanto a ancoragem pode ser

percebida enquanto uma rede de significagdes construidas em torno de determinado objeto.

Esses mecanismos transformam o ndo-familiar em familiar, primeiramente
transferindo-o a nossa propria esfera particular, onde ndés somos capazes de
compara-lo e interpreta-lo; e depois, reproduzindo-o entre as coisas que nos
podemos ver e tocar, e, consequentemente, controlar (Moscovici, 2007 p. 61).

Dessa forma, ¢ possivel perceber na obra do autor que € no curso da transformacao
de uma RS em outra que a ancoragem e a objetivagao tém seu papel de destaque e acabam por
se tornar processos significantes. A atividade representativa da forma como a compreendemos
exige que o nao-familiar se torne familiar, e segundo Moscovici (1978; 2007) essa ndo ¢ uma
tarefa facil, pois para transformarmos palavras, ideias ou seres em termos proximos e usuais €
necessario que o sujeito coloque em funcionamento o que o autor chama de ancoragem e
objetivacao.

A ancoragem assemelha-se a constitui¢do de uma rede de significagdes em torno do
objeto, buscando alocar este objeto em relagdo aos valores e praticas sociais, adequando-o ao
contexto no qual se encontra (Moscovici, 2007). Ancorar ¢, segundo Moscovici, o ato de
classificar, dar um nome a coisa. Ao sermos expostos a novas informacgdes, entrarmos em
contato com novos objetos, ¢ comum que estes nos sejam estranhos no primeiro momento.

O sujeito se apropria dessa nova informagao e/ou objeto e busca relacionéd-la com
algo que ja lhe seja conhecido, buscando entre categorias preexistentes em sua EC, algo que
se assemelhe a este objeto e onde possa alocar essa nova informagao, dar um nome conhecido.
De certa forma, o sujeito obriga o objeto a “caber” naquele espago que lhe ¢ familiar e ao
fazé-lo pode representa-lo, pois “pela classificacao do que ¢ inclassificavel, pelo fato de se dar
um nome ao que ndo tinha nome, nds somos capazes de imagina-lo, de representa-lo”
(Moscovici, 2007, p. 62). A ancoragem permite dessa forma, interpretacdes a respeito das
caracteristicas do objeto.

A objetivagdo consiste no segundo processo gerador de representagdo social, a partir

da qual o sujeito pode interpretar e traduzir determinado conceito ou ideia através de uma



imagem concreta. Para que o processo se dé de forma efetiva, depende da memoria, pois é por
meio das experiéncias, da linguagem e de memorias comuns que compartilhamos nos grupos

aos quais pertencemos que o processo dindmico das RS ocorre.

Ancoragem e objetiva¢do sdo, pois, maneiras de lidar com a memoria. A primeira
mantém a memoria em movimento ¢ a memoria é dirigida para dentro, esta sempre
colocando e tirando objetos, pessoas e acontecimentos, que ela classifica de acordo
com um tipo e os rotula com um nome. A segunda, sendo mais ou menos
direcionada para fora (para outros), tira dai conceitos e imagens para junta-los e
reproduzi-los no mundo exterior. (Moscovici, 2007, p. 78).

Aqui convém abordar que a objetivagao pode ser identificada através do uso de
comparagdes. Moscovici (2007) indica que comparar ja € representar, ¢ tornar clara a
transferéncia de um conhecimento de uma area a outra, € tornar visivel em nossas mentes algo
que até entdo era abstrato, ¢ naturalmente preencher o que estd vazio com alguma substancia.
Convém relembrar que tanto a ancoragem quanto a objetivagdo ndo sdo processos isolados,
ocorrendo simultaneamente. Sua compartimentaliza¢do € para fins explicativos, mas na mente
do sujeito ambos ocorrem de forma interligada.

Dessa forma, ao aceitarmos que a realidade ¢ socialmente construida e que essa
construgdo se da a partir dos diversos processos de comunicagdo existentes nas sociedades
modernas, onde os sujeitos buscam em seu conhecimento prévio elementos para auxiliar a
nomear ¢ a compreender as novas informagdes que lhes sdo apresentadas, aceitamos também
que essa interacdo resulta em representagdes (Arruda, 2002). No contexto brasileiro, nossa
pesquisa se situa em um movimento que busca, segundo Jodelet (2011, p. 24), utilizar a TRS
“como um instrumento para um melhor conhecimento da realidade social e uma melhora na
forma de intervencao sobre ela.”

As RS possuem duas fungdes: a convencionalizacdo e a prescri¢do. Dizer que uma
RS convencionaliza objetos, pessoas ou acontecimentos €, em outras palavras, dizer que ela
forca, de certo modo, a nova informagdo a assumir uma forma que nos seja conhecida,
familiar (Moscovici, 2007). A realidade ¢ enxergada por nds tendo em vista as convengoes as
quais estamos submetidos e de acordo com Moscovici (2007, p. 35) “nds vemos apenas o que
as convengOes subjacentes nos permitem ver € nds permanecemos inconscientes dessas
convengdes”, dessa forma as RS acabam por se constituir em um determinado tipo de
realidade.

A prescri¢ao atua nas RS de forma impositiva, nos impondo uma realidade sem que

nos demos conta desse processo, uma vez que permeia todas as nossas interacdes com o



mundo exterior. As RS, da forma como a compreendemos aqui, ndo sdo necessariamente
pensadas pelos sujeitos que a compartilham, mas sim reapresentadas por eles. E nesse
reapresentar ¢ onde agimos, onde reelaboramos informagdes, associamos elas a este ou aquele
conceito. As representacdes seguem, dessa forma, sendo reelaboradas no cotidiano e ditando
nossa forma de vivencia-lo. Nas pesquisas em RS, o que nos compete ¢ estudar o ser humano
“enquanto ele faz perguntas e procura respostas ou pensa € ndo enquanto ele processa
informacao, ou se comporta. Mais precisamente, enquanto seu objetivo ndo ¢ comportar-se,
mas compreender” (Moscovici, 2007 p. 43).

Nesse contexto, ¢ inevitavel a aproximacao entre a TRS (Moscovici, 2007) e a TAS
(Ausubel, 2000) ao considerarmos a forma como ambos autores se referem ao conhecimento
que ¢ proprio do sujeito. O conhecimento prévio do individuo tem seu papel de destaque em
ambos referenciais e € a partir deste que guiaremos nossas acdes nesta pesquisa. Buscaremos
acessar ¢ se possivel, ousamos propor mudangas na realidade criada pelas RS por meio de

uma visao de ensino que considere como crucial o que o aluno ja sabe.

2.5 A TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A TAS (Ausubel, 2000; Ausubel, Novak, Hanesian, 1980) estabelece que todo
individuo apresenta uma EC que ¢ preexistente e elaborada ao longo de toda sua vida, a qual
possui fungdo importante em termos de interacdo com cada nova informagdo recebida por
esse individuo. Em termos da aprendizagem, a teoria propde que a nova informagdo que
chega ao sujeito serd ancorada na EC de maneira a receber um novo significado.

Na EC do individuo ¢ onde encontramos os conhecimentos prévios, os quais podem
ser utilizados enquanto conceitos subsuncores’. Tratam-se de estruturas que atuam como
ponto de ancoragem sendo mais gerais e inclusivas para um novo conceito ou nova
informacao, sendo este por sua vez um elemento mais especifico do conhecimento. Ao
tratarmos de aprendizagem sob a luz da teoria desenvolvida por Ausubel (2000), dois sdao os
tipos abordados pelo autor: aprendizagem por memorizacdo e aprendizagem por recepcao
significativa. De acordo com o autor, ambas aprendizagens podem ocorrer por recepcao, a
diferenca fundamental entre elas esta na forma em como se relacionam com a EC do aprendiz.

Para que a AS ocorra, algumas condi¢des e processos especificos precisam ser

alcancados. A teoria estabelece que a nova informagao deve interagir de maneira substantiva e

* De acordo com o referencial, conceito subsungor também pode ser compreendido como conhecimento
especificamente relevante e disponivel.



ndo-arbitraria com a EC do aprendiz (Ausubel, 2000). Isso significa que, para confirmar que o
aluno aprendeu de maneira significativa € necessario que o novo conhecimento seja aprendido
de forma nao-literal, para que consiga transferir o conteudo aprendido para outros contextos,
externos a sala de aula.

Nesse sentido, Ausubel (2000) propde que a aprendizagem de um determinado
conteudo pode ocorrer de dois tipos: via memorizagdo ou via AS em que ambos processos
podem ocorrer por recep¢ao e ser mediados por materiais didaticos. No modelo de
aprendizagem por memorizac¢do apresentado, a diferenca crucial entre ela e a AS ¢ a forma
como ambas se relacionam com a EC do estudante. Contudo, o autor ressalta que mesmo um
material potencialmente significativo pode ser incorporado ou compreendido via
memorizag¢do se os mecanismos de aprendizagem do aluno ndo forem significativos. Moreira
(2010) destaca que embora muitas estratégias de ensino tenham sido utilizadas buscando uma
AS, poucas atingem esse objetivo de fato.

No modelo conhecido como aprendizagem mecanica ou por memorizagao, as tarefas
de aprendizagem se relacionam apenas de forma arbitréria e literal com a EC do aluno, sem
necessariamente resultar na aquisicao de novos significados (Ausubel, 2000). Isso significa
que a aprendizagem por memorizacao trilha um caminho inverso ao da aprendizagem por
recepgdo significativa, nesse tipo de aprendizagem o estudante ndo ¢ capaz de elaborar
sindnimos, recordando-se das respostas da mesma forma como foram elaboradas.

E inegavel que a aprendizagem por memorizagdo tem uma utilidade limitada quando
se trata de transferir o conhecimento adquirido para outros contextos fora da escola,
dificultando a constru¢do de novos significados em torno de um objeto ou conceito, uma vez
que, estd mais relacionada a repeticdo exata do que foi ouvido, sem necessariamente uma ac¢ao
critica envolvida no ato. E comum que este tipo de aprendizagem seja utilizada quando se
trata de aprender contetidos ditos factuais (Zabala, 1998), os quais estdo inimeras vezes
ligados a fatos concretos e singulares. Mas ao utilizar a aprendizagem mecanica para a
aprendizagem de temas e conceitos que requerem um nivel maior de abstracao, esta se mostra
insuficiente.

Na aprendizagem do tipo por recep¢do significativa a aquisigdo de novos
conhecimentos envolve necessariamente, a apresentacdo de um material de aprendizagem
que seja potencialmente significativo (Ausubel, 2000). Durante a apresentacao desse material,
na fase de aprendizagem do individuo, o material deve relacionar-se de forma plausivel,
sensivel e nao literal a EC do aprendiz, além de poder relacionar-se com estruturas ja

existentes e ancoradas na EC.



E durante o processo de aprendizagem que os novos conhecimentos interagem com
os conhecimentos prévios do aluno e passam a adquirir novos significados para ele. A medida
que o sujeito entra em contato com o material de aprendizagem potencialmente significativo e
reorganiza sua EC para receber e alocar essa nova informagdo, essa informagdo passa a ter
novos significados para o sujeito. Dessa forma, passa a ser indistinguivel o ponto de inicio e
o ponto de fim do conhecimento prévio, que agora adquiriu também novos significados e
estabilidade (Moreira, 2010).

Todas as interagdes que se desenvolvem no espago da sala de aula desempenham um
papel muito importante na aprendizagem final de cada aluno. A comunicacdo tem seu papel
de destaque tanto na TRS como na TAS, pois a forma como se dé a interagdo aluno-aluno e
aluno-professor durante as atividades e a forma como os conhecimentos prévios do estudante
sdo acessadas fazem toda diferenca quando se busca uma aprendizagem a longo prazo que
considere o aluno em todas as suas capacidades.

Para que a AS ocorra de maneira efetiva sdo necessarias duas condigdes essenciais
no processo. Primeiro ¢ necessario que o aluno tenha predisposi¢ao para aprender, que se
sinta motivado a aprender o novo conteido e esse ndo ¢ um campo que O
professor/pesquisador tem controle, mas sobre o qual pode agir. A predisposi¢ao do aprendiz
para aprender esta relacionada ao movimento proprio do individuo que aprende em querer
aprender e relacionar aqueles contetidos que estdo sendo apresentados, enquanto a motivagao
estd relacionada ao movimento de interesse que pode ser desencadeado pelo professor, pelo
proprio aluno ou pelo material didatico utilizado. Segundo, € necessario que o material
apresentado seja incorporavel ou relaciondvel com conceitos ja existentes na EC do
individuo (Ausubel, 2000; Moreira, 2010).

Isso implica que,

Independentemente de quao potencialmente significativo seja o material a ser
aprendido, se a intencdo do aprendiz for a de simplesmente a de memoriza-lo,
arbitraria e literalmente, tanto o processo de aprendizagem como seu produto serdo
mecanicos (ou automaticos). De maneira reciproca, independentemente de quio
disposto para aprender estiver o individuo, nem o processo nem o produto da
aprendizagem serdo significativos, se o material ndo for potencialmente significativo
(Moreira, 2004, p. 156).

E nesse contexto que os anteriormente citados conceitos subsungores podem ser
utilizados de forma a facilitar a aprendizagem dos estudantes, pois a medida que sao
utilizados, esses conceitos se tornam cada vez mais estaveis na EC do aluno e passam a

adquirir novos e ricos significados, tornando-se cada vez mais abrangentes e complexos.



Aceitas as condigdes acima, 3 tipos de aprendizagem por recepcao significativa sdo possiveis,

sdo eles:

Aprendizagem representacional: pode ser compreendida como o tipo mais
comum dentro da perspectiva da AS pois esta diretamente relacionado com a
atribuicdo de significados. Nesse tipo, normalmente ha na EC do aprendiz a
atribuicdo de significado entre um simbolo especifico (palavra) com um
referente (objetos, conceitos, fendmenos) e os novos simbolos agora passam a
ter o mesmo significado que seus referentes para o sujeito (Moreira, 2004).
Aprendizagem conceitual: ¢ sem duvida, mais ampla do que a aprendizagem
representacional, mas nao deixa de ter aproximacdes com ela. Na
aprendizagem dita conceitual o que ocorre ¢ a aprendizagem de conceitos, que
por sua vez costumam ser mais abrangentes, genéricos e abstratos, buscando
pontos de convergéncia nos referentes, mesmo podendo ser representada por
simbolos particulares.

Aprendizagem proposicional: ¢ um dos tipos mais complexos de AS, uma vez
que exige a aprendizagem representacional e conceitual para validar sua
existéncia. Na aprendizagem do tipo proposicional, o que se espera do
estudante ¢ que consiga aprender a ideia expressa por tras de um conceito ou
de um jogo de palavras, indo muito além da soma dos significados atribuidos e

aprendidos anteriormente (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980).

As aprendizagens acima ainda podem ser classificadas em:

e Aprendizagem subordinada: ocorre por meio da interagdo entre a nova

informacao com os conhecimentos especificamente relevantes na EC do
sujeito, essa interacdo reflete uma condi¢do de subordinagdo do novo material
e da nova informacdo em relagdo a EC preexistente do aprendiz (Moreira,
2004).

Aprendizagem superordenada: se d4 a partir da aquisi¢cdo de um conceito mais
geral e inclusivo por meio de ideias especificas e menos inclusivas, presentes
na EC, trilhando o caminho inverso ao da aprendizagem subordinada. Nesse
modelo, o sujeito percebe as relagdes existentes entre os conceitos menos
inclusivos e passa a assimila-los, de forma a definir um conceito mais

abrangente a partir destes.



e Aprendizagem combinatéria: nesse tipo de aprendizagem, as proposigdoes nao
podem ser relacionadas a ideias subordinadas nem superordenadas que ja
estejam presentes na EC do aluno, pois ndo se relacionam com nenhum
conhecimento relevante especifico e sim, com conhecimentos mais amplos e

gerais.

Essa classificacdo, entretanto, ¢ mais de carater explicativo do que classificatorio em
si. Enquanto uma classifica contetidos de aprendizagem como conceitos e proposi¢des, outra
classifica os mecanismos de interagdo do novo conhecimento com a EC, como a
subordina¢do. Convém lembrar que se a condi¢do da predisposi¢do do aluno para aprender
nao for satisfeita, o entendimento de que a AS “ndo € sindnimo de aprendizagem de material
significativo” (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980, p. 32) pode constituir-se em uma barreira
dificil de ser transposta na realidade escolar. Uma vez que, a aprendizagem de um material
potencialmente significativo pode ocorrer de forma mecanica se o estudante nao estiver
disposto a incorporar as novas informagdes de maneira significativa. Por ser significativa a
aprendizagem também ndo pode ser vista como sindnimo de “efetiva” no sentido de nunca
mais ser esquecida pois o esquecimento faz parte.

Para que a AS se consolide, a interacdo entre os novos conhecimentos a serem
apresentados e os conhecimentos prévios ja disponiveis na EC do individuo, a fim de
expandir os conceitos subsuncores, depende de trés processos distintos: assimilagdo;
diferenciagdo progressiva e reconciliagcdo integrativa (Ausubel, 2000).

e A assimilacio ¢ resultado da ancoragem dos novos conceitos aos subsungores,
tornando-os indissocidveis na EC do aprendiz, a partir dessa ancoragem ocorre
a aquisicdo de novos significados por parte do sujeito em relagdo ao novo
conhecimento.

e A diferenciacdo progressiva ocorre a medida que os conceitos subsungores
vao tendo interacdes com novos conceitos e se modificam, melhorando sua
especificidade. Para conteidos que sdao aprendidos via aprendizagem
subordinada ¢ mais facil de observar a diferenciacdo ocorrendo, pois o
contetdo costuma ser aprendido de forma hierarquica.

e A reconciliacdo integrativa, por sua vez, pode ser compreendida como a
ligagdo que existe entre os conhecimentos ja presentes na EC do aprendiz. E o
momento em que a estrutura se reorganiza para acomodar 0 novo

conhecimento.



Todos os processos acima elencados fazem parte de um continuum dentro da AS,
onde todos os conceitos dos quais temos conhecimentos se interligam de alguma forma. Cabe
apontar que a AS ndo anula a aprendizagem mecanica, pelo contrario, a aprendizagem
memoristica ou mecanica pode ser utilizada para desencadear uma AS. Ao ter em mente qual
tipo de AS se pretende alcangar, o proximo passo € a elaboragao do material potencialmente
significativo.

A elaboracdo desse material no nosso contexto leva em conta as aproximagodes que
podem ser feitas entre o referencial da TAS e da TRS. Ao tratar do assunto, Hilger (2016)
infere que a linguagem ¢ um dos fatores que mais interferem nos processos abordados por
ambas teorias. A negociacdo de significados que permeia processos como a consolidacio de
subsuncores e a ancoragem cognitiva também se estende para a formagdo e manutencdo de
RS. A autora ressalta que as RS podem atuar como subsuncores facilitando ou dificultando o
processo de AS, a depender de qual ¢ essa RS e das relagdes que ela estabelece na EC.

A TAS e a TRS possuem objetivos muito similares que dizem respeito a uma
aquisicdo, transformacao e atribuicao de significados a conhecimentos novos e antigos a fim
de torna-los familiares, conhecidos, relevantes na EC do aprendiz (Ausubel, 2000; Moscovici,
2007; Hilger, 2016). Aproximagdes também sdo possiveis entre as teorias no sentido de que as
RS s3o um conhecimento que faz parte do que na TAS se chama conhecimento prévio e
podem dessa forma, vir a influenciar a maneira como os conhecimentos sdo retidos e

incorporados a EC.

2.6 SEQUENCIAS DIDATICAS

Nossa pesquisa busca uma interagdo entre os diferentes tipos de AS e nossa escolha
por trabalhar com o referencial de Antoni Zabala (1998) durante a constru¢ao da SD quando o
referencial da TAS também nos permite trabalhar com SD se d4 pela forma como o autor
apresenta a tematica ¢ a flexibilidade que os modelos apresentados possuem. Zabala nos
introduz, ao longo de sua obra, a 4 unidades didaticas, as quais diferem entre si pela forma
como o contetido ¢ apresentado e organizado e pelos objetivos que se pretendem alcangar,

conforme indica o quadro 1.

QUADRO 1 - UNIDADES DIDATICAS ABORDADAS POR ZABALA (1998).

Unidade Contetidos prioritarios Abordagem Objetivos que se pretendem
Didatica alcancar




1 conceituais aula expositiva unidirecional que o aluno saiba determinado
conhecimento
2 procedimentais aula expositiva + exercicios que o aluno saiba fazer
3 conceituais aula expositiva + debate + que o aluno saiba determinado
exercicios conhecimento
4 conceituais, aula expositiva + debates + que o aluno saiba o tema, saiba
procedimentais, atitudinais | pesquisa + trabalhos em grupo | fazer e seja de determinada forma

FONTE: Adaptado de Zabala (1998).

Ao pensarmos uma intervencdo conforme proposta e apresentada por Zabala (1998)
¢ necessario a compreensao de que os efeitos educativos que se busca evidenciar durante o
processo de ensino e de aprendizagem dependem da interagdo de diversos fatores que se
inter-relacionam durante as situacdes de ensino. Ao elaborar uma intervengao pedagogica sob
este viés ¢ necessario estar atento aos elementos que compdem o chamado antes e depois da
intervenc¢do, o planejamento e a avaliagao. Ao propor uma intervencao, Zabala (1998, p. 17)
refor¢a a importancia da avaliagdo do material proposto a partir de uma analise que considere
as “intencdes, as previsdes, as expectativas e a avaliagdo dos resultados”.

O modelo de intervencdo apresentado pelo autor enquanto unidade 4 € o Unico que
considera, em sua composi¢do e avaliagdo, a aprendizagem de trés dos quatro tipos de
conteudos: factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais. Os contetidos conceituais,
procedimentais e atitudinais trabalhados na unidade 4 também sdo discutidos na TAS. Para
Zabala (1998), o ensino desses contetidos durante o processo de ensino/aprendizagem
depende de uma unidade de andlise basica, chamada pelo autor de atividade. As atividades
podem ser compreendidas enquanto exposigdes ou debates, leituras ou pesquisas
bibliograficas, observagdes, o proprio ato de tomar notas, etc.

Dito isso, compreendemos que as atividades utilizadas ¢ a forma como se
configuram e sdo apresentadas durante o processo de ensino ditam o tipo e as caracteristicas
do ensino em questdo. Ao buscarmos uma AS ¢ importante que o material disponibilizado
seja potencialmente significativo, considerando o contexto onde o aluno estd inserido e os

objetivos de aprendizagem que se buscam alcancar.

Levando em conta o valor que as atividades adquirem quando as colocamos numa
séric ou seqliéncia significativa, ¢ preciso ampliar esta unidade elementar e
identificar, também, como nova unidade de analise, as seqiiéncias de atividades ou
seqliéncias didaticas como unidade preferencial para a analise da pratica, que
permitira o estudo e a avaliagdo sob uma perspectiva processual, que inclua as fases
de planejamento, aplicacdo e avaliagdo (Zabala, 1998, p. 18).



Ao abordar as SD em especifico, Zabala (1998, p. 18) afirma que elas configuram
um conjunto de atividades “ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio ¢ um fim conhecidos, tanto pelos professores
como pelos alunos”, permitindo incluir as trés fases de uma intervencao de carater reflexivo:
planejamento, aplicacdo e avaliagdo.

Assim, em consonancia com a TAS e visando uma aprendizagem significativa, o
conhecimento a respeito do contexto do aprendiz permite um planejamento de atividades
direcionadas que considere em sua gé€nese uma avaliagao diagnostica. Também auxilia na
identificacdo dos conhecimentos prévios e dos subsungores disponiveis na EC dos alunos, a
partir dos quais o restante das atividades da SD podem ser desenvolvidas (Zabala, 1998;
Ausubel, 2000).

Na proposi¢do de um material didatico que atenda as especificidades dos referenciais
teoricos utilizados precisamos estar atentos a algumas varidveis de interesse, como a
sequéncia em que as atividades sdo propostas, a maneira como ocorrem as interagdes entre
professor-aluno e aluno-aluno dentro do espago da sala de aula, a forma de estruturagao da
dinamica grupal, a forma de utilizagcdo do espaco, do tempo e dos materiais disponiveis, assim
como a forma de realizar a avaliagdo (Zabala, 1998). Esta, por sua vez, ¢ um dos aspectos
mais relevantes do material pois exige uma analise de cada uma das varidveis em sua
globalidade e pode indicar a pertinéncia ou ndo da utiliza¢do das atividades propostas.

A avaliagdo dos contetdos presentes na unidade tem seu papel de destaque na fala do

autor, como podemos perceber no recorte abaixo:

E, finalmente, o sentido e o papel da avaliagdo, entendida tanto no sentido mais
restrito de controle dos resultados de aprendizagem conseguidos, como no de uma
concepcao global do processo de ensino/aprendizagem. Seja qual for o sentido que
se adote, a avaliagdo sempre incide nas aprendizagens e, portanto, ¢ uma pega-chave
para determinar as caracteristicas de qualquer metodologia. A maneira de avaliar os
trabalhos, o tipo de desafios e ajudas que se propdem, as manifestagdes das
expectativas depositadas, os comentarios ao longo do processo, as avaliagdes
informais sobre o trabalho que se realiza, a maneira de dispor ou distribuir os
grupos, etc., sdo fatores estreitamente ligados a concepcdo que se tem da avaliagdo e
que tém, embora muitas vezes de maneira implicita, uma forte carga educativa que a
converte numa das variaveis metodoldgicas mais determinantes (Zabala, 1998, p.
21).

A aten¢do direcionada aos elementos citados pode favorecer situacdes de interagdao
grupal, essencial para a formagdo dos estudantes enquanto sujeitos e a criagao de vinculos
afetivos. Todas as relagdes estabelecidas no curso da aula podem ser utilizadas de forma a

contribuir com a constru¢do de uma AS para o aluno, pois a SD enquanto instrumento de



planejamento do ensino permite um olhar voltado para a valorizagdo desses aspectos proprios
da sala de aula. Tendo em vista todas as situagdes a que estamos sujeitos no escopo da sala de
aula nos ¢ perceptivel as aproximacdes existentes entre as teorias abordadas até aqui e isso
justifica sua utilizagao.

A sala de aula se configura como um espago propicio para o desenvolvimento de RS,
onde os estudantes sdo frequentemente bombardeados com novas e intrigantes informacdes e
onde sdo cobrados em posicionamentos, € preciso tomar um lado. Entretanto, ndo podemos
esquecer que o estudante que se senta @ mesa ¢ um ser humano que possui outras relagdes
com o mundo além daquelas estabelecidas na escola e essas relagdes sociais, politicas e
culturais as quais esta sujeito sdo parte integrante do individuo e ndo podem ficar alheias ao
processo formativo do aluno.

Sendo a realidade socialmente construida, uma SD bem planejada que busca uma
integracao de todas as capacidades dos sujeitos pode alterar significativamente a forma como

vemos O mundo, como nos vemos no mundo € como o representamos.

Educar quer dizer formar cidaddos e cidadds, que ndo estdo parcelados em
compartimentos estanques, em capacidades isoladas. Quando se tenta potencializar
certo tipo de capacidades cognitivas, a0 mesmo tempo se estd influindo nas demais
capacidades, mesmo que negativamente. A capacidade de uma pessoa para se
relacionar depende das experiéncias que vive, e as instituigdes educacionais sao um
dos lugares preferenciais, nesta época, para se estabelecer vinculos e relagdes que
condicionam e definem as proprias concepgdes pessoais sobre si mesmo e sobre os
demais. A posicao dos adultos frente a vida e as imagens que oferecemos aos mais
jovens, a forma de estabelecer as comunicagdes na aula, o tipo de regras de jogo e de
convivéncia incidem em todas as capacidades da pessoa (Zabala, 1998, p. 28).

Uma vez que a aprendizagem depende também das caracteristicas proprias de cada
um dos sujeitos na tomada de decisdo por parte do professor em relagdo ao que ensinar, ¢
preciso estar atento aos conteudos que fardo parte desse processo, pois ndo devem ser
reduzidos apenas as contribuicdes das e para as disciplinas. Consideramos a EC enquanto uma
rede de conhecimentos em expansdo e determinantes na nossa forma de ver e atuar sobre a
realidade, indo muito além de conteudos isolados.

Essa rede de conhecimentos presentes na EC dos sujeitos € constantemente
remodelada, passando por modificagdes de forma a incorporar as novas informacdes e ter
conhecimento sobre esse processo nos permite discutir € compreender como o0s
conhecimentos prévios dos alunos podem servir como catalisadores do processo de
aprendizagem. Quando o aluno consegue atualizar seus esquemas internos incorporando a

eles elementos provenientes das novas informagdes e estabelecendo uma relacdo de



familiaridade com o que ¢ novo, pode-se dizer que temos uma AS em vias de acontecer
(Zabala, 1998; Ausubel, 2000).

A fim de alcancar uma aprendizagem mais holistica, a aprendizagem dos conteudos
deve ser analisada de acordo com o conteudo apresentado ao aprendiz. Os 4 tipos de
conteudos que serdo abordados aqui sdo: factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais e
estao ligados ao saber, ao saber fazer e ao ser (ZABALA, 1998).

Os contetidos ditos factuais sdo aqueles que se referem ao conhecimento de fatos,
situagdes, fendmenos e acontecimentos especificos e concretos. De carater singular, alguns
exemplos que podem ser associados a este tipo de conteudo sdo: distancia entre dois lugares,
idade de uma pessoa, altura e localizagdo de uma montanha (Zabala, 1998). Na Biologia, o
conhecimento a respeito das classifica¢des bioldgicas como reino, filo, classe, ordem, familia,
género e espécie sao bons exemplos.

Os conhecimentos que integram o rol dos contetdos factuais sdo costumeiramente
avaliados mediante a reproducao exata do dado ao qual se refere. Em alguns casos, como o de
acontecimentos, a reproducdo parcial pode ser validada se os elementos que o compdem e
suas relagdes forem corretamente identificados. Sabemos que a interpretacdo de que esses
conteudos serao reproduzidos de forma literal pode dar a falsa impressao de que precisam ser
necessariamente aprendidos de forma mecanica, memoristica, via decoreba, o que ndo ¢ uma
regra. Mesmo contetdos factuais podem ser aprendidos de forma significativa se os
subsuncores adequados forem acionados.

Muito proximo dos conteudos factuais se encontra a aprendizagem dos ditos
conteudos conceituais, os quais se referem a “um conjunto de fatos, objetos ou simbolos que
tém caracteristicas comuns” (Zabala, 1998, p. 42), como por exemplo: mamiferos, cidade,
populagdo, etc. Um conceito ¢ um termo abstrato e sua aprendizagem requer a compreensao
do termo em nivel de significado, ultrapassando a reprodugio literal de sentengas. A medida
que o sujeito interage com novos conteudos por meio de atividades que proporcionem as
condigdes basicas necessarias para que as relagdes de semelhanca e diferenca entre os
conteudos fiquem evidentes, esse tipo de aprendizagem continua em expansao.

Todas as atividades realizadas em vias de alcangar uma aprendizagem conceitual
devem favorecer ao aprendiz a compreensdo da esséncia do conceito, permitindo sua
utilizagdo na interpretagdo de outras situacdes. Pois a forma como aprendemos as coisas € 0s
significados que damos a elas bem como os que emergem delas sdo essenciais na maneira

como lidamos com elas em nossa vida cotidiana.



Os conteudos procedimentais, por sua vez, normalmente se referem a uma acao ou
conjunto de agdes por meio dos quais podemos identificar regras, métodos, habilidades e
estratégias que visam alcangar determinado fim. A exemplo algumas a¢des que se encaixam
enquanto procedimentos sdo: ler, desenhar, observar, classificar, escrever, recortar, pesquisar
(Zabala, 1998). As a¢des aqui elencadas dependem muito de uma parte pratica sob a premissa
de que existem coisas que s se aprende fazendo, os conteudos procedimentais se encaixam
nessa afirmacgao.

Entretanto, nem todos os conteudos ditos procedimentais requerem o mesmo nivel de
conhecimento e habilidade, essas varidveis estdo condicionadas as caracteristicas proprias do
procedimento que se pretende realizar e faz-se necessario um exercicio continuo das agdes
ligadas ao procedimento até que ele seja aprendido. E importante que durante a aprendizagem
de conteudos procedimentais - assim como dos demais - o estudante tenha tempo para refletir
sobre o que estd fazendo, como estd fazendo e porque esta fazendo. Além disso, € importante
estar atento ao planejamento da intervengdo pedagdgica que se pretende utilizar, de forma a
proporcionar aos alunos um exercicio dos conteudos procedimentais em diferentes situagdes,
evidenciando a plasticidade da técnica.

Ja os conteudos atitudinais sdo contetidos que costumam estar presentes no contrato
didatico que se estabelece entre professor e aluno ou no chamado curriculo oculto® e se
referem a uma série de conteudos, agrupados em: atitudes, valores e normas. Esses contetidos
sdo compostos por alguns componentes cognitivos, afetivos e condutais em comum como as
crengas, sentimentos e declaragdes de intencdo que regem nossas condutas didrias em
sociedade. Os valores estdo relacionados aos principios que nos permitem posicionamento
sobre as condutas e seus sentidos, a exemplo a liberdade, a solidariedade e o respeito ao
proximo.

As atitudes sdo expressas como tendéncias de agir, manifestacdes de predisposicoes
para agir de determinada maneira estando diretamente relacionadas a forma como as pessoas
realizam suas condutas, como exemplos temos a cooperacdo em grupo, a participacdo nas
atividades e o respeito com o meio ambiente. Considera-se que um aluno aprendeu uma
atitude quando ¢ capaz de pensar, sentir e atuar de maneira “mais ou menos constante frente

ao objeto concreto a quem dirige essa atitude” (Zabala, 1998, p. 47).

> O curriculo oculto trata de um conjunto de experiéncias mediadas por atitudes, valores e normas que nio sdo
trabalhados de forma explicita ¢ nem citadas no curriculo oficial, mas que afetam de forma implicita as
aprendizagens e tém sua influéncia reconhecida.



Em relacdo as normas, estas se referem a um conjunto de regras que temos que
seguir quando integramos um grupo social, ¢ por meio das normas que os valores sdo
expressos dentro do grupo, ditando o que pode e o que ndo pode ser feito em determinadas
situagdes. E perceptivel que Zabala faz suas consideragdes sobre as unidades didaticas em seu
trabalho usando como referencial tedrico a AS, tantos sdo os pontos de convergéncia entre
ambos textos, assim como ¢ notavel a atencdo que destina as relagdes afetivas que se
desenvolvem no processo de ensino.

E nesse sentido que o autor discorre que

pressupde-se que nossa estrutura cognitiva estd configurada por uma rede de
esquemas de conhecimento. Estes esquemas se definem como as representagdes que
uma pessoa possui, num momento dado de sua existéncia, sobre algum objeto de
conhecimento. Ao longo da vida, estes esquemas sdo revisados, modificados,
tornam-se mais complexos e adaptados a realidade, mais ricos em relagdes. A
natureza dos esquemas de conhecimento de um aluno depende de seu nivel de
desenvolvimento e dos conhecimentos prévios que pode construir; a situagdo de
aprendizagem pode ser concebida como um processo de comparacéo, de revisao e de
construgao de esquemas de conhecimento sobre os conteudos escolares.

Agora, para que este processo se desencadeie, ndo basta que os alunos se encontrem
frente a contetidos para aprender; € necessario que diante destes possam atualizar
seus esquemas de conhecimento, compard-los com o que ¢ novo, identificar
semelhancas e diferengas e integra-las em seus esquemas, comprovar que O
resultado tem certa coeréncia etc. Quando acontece tudo isto - ou na medida em que
acontece — podemos dizer que estd se produzindo uma aprendizagem significativa
dos conteudos apresentados. Ou, dito de outro modo, estdo se estabelecendo relagdes
ndo-arbitrarias entre o que ja fazia parte da estrutura cognitiva do aluno e o que lhe
foi ensinado. Na medida em que podem se estabelecer estas relagdes, quer dizer,
quando a distancia entre o que se sabe ¢ o que se tem que aprender ¢ adequada,
quando o novo contetido tem uma estrutura que o permite, e quando o aluno tem
certa disposi¢do para chegar ao fundo, para relacionar e tirar conclusdes (Ausubel,
Novak e Hanesian, 1983), sua aprendizagem ¢ uma aprendizagem significativa que
esta de acordo com a ado¢do de um enfoque profundo. Quando estas condigdes sao
insuficientes ou ndo estdo presentes, a aprendizagem que se realiza ¢ mais
superficial e, no limite, pode ser uma aprendizagem mecanica, caracterizada pelo
escasso numero de relagdes que podem ser estabelecidas com os esquemas de
conhecimento presentes na estrutura cognitiva e, portanto, facilmente submetida ao
esquecimento (Zabala, 1998, p. 37-38).

Tendo em vista o exposto até aqui, € inegavel o carater politico da escola e das acdes
que se desenrolam em seu interior. A formagao de cidadaos ambientalmente conscientes exige
que algumas relagdes sejam questionadas, entre elas a nossa relagao pessoal com o mundo no
qual estamos imersos. Nesse sentido, Freire (1967) ja nos falava que uma educacdo que
busque transformar a realidade ¢ em si uma pratica politica. Mas nao ha como alterar uma
realidade que ndo conhecemos, da qual ndo fazemos parte, sobre a qual ndo temos poder de

acdo. Dessa forma, nesta intervencdo almejamos abordar os conceitos relativos a Mata



Atlantica utilizando como norteador a unidade didatica 4 e avaliamos apenas os conteudos

conceituais, procedimentais e atitudinais devido ao tempo destinado as analises.



3 PERCURSO METODOLOGICO

A fim de compreender melhor nosso objeto de estudo, realizamos uma revisao da
literatura com o intuito de verificar os trabalhos que vém sendo desenvolvidos aliando as
representacdes sociais ao estudo de biomas. A compreensdo de uma representacdo social
pressupde que as relagdes existentes no universo do objeto e do sujeito do estudo sejam
consideradas, ha de se conhecer os elementos que constituem a RS e a forma como esta
organizada para que a compreensdo do fendmeno se dé em sua totalidade. Os trabalhos
realizados sob essa perspectiva costumam ser de ordem pluri metodologica, na tentativa de se
evidenciar o maior numero possivel de relacdes, apesar das técnicas de constitui¢ao de dados
ndo serem padronizadas.

A TRS tem um valor incontestdvel no campo ambiental quando buscamos a
compreensdo das dindmicas sociais ¢ dos comportamentos que sdo direcionados ao ambiente
(Polli; Kuhnen, 2011). Como cada pesquisa em RS geralmente ¢ formada pela utilizagdo de
multiplas metodologias, visando sempre a correta adequagdo ao objeto de estudo, neste
trabalho, buscamos identificar altera¢des nas RS dos estudantes ao abordar os conteudos e
conceitos pertinentes ao bioma Mata Atlantica por meio de uma SD.

Dessa forma, nosso trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
qualitativa a qual tem por finalidade responder questdes muito particulares, trabalhando com
um universo de significados, motivos, valores e atitudes que ndo podem ser reduzidos a dados
quantificaveis (Minayo, 2002). Assim, a investigacao qualitativa em educagdo pode assumir
muitas formas e ser conduzida em multiplos contextos (Bogdan; Biklen, 1994) e ao utilizar-se
de diversos instrumentos para a constituicdo de dados, permite ao pesquisador uma melhor
compreensdo dos significados socioculturais que sdo apresentados pelos sujeitos do estudo,
uma vez que ampliam-se as possibilidades de registro dos fendmenos.

Neste capitulo buscamos esclarecer o percurso metodoldgico escolhido a fim de
alcancar os objetivos propostos para esta pesquisa. A metodologia se subdivide em 3 topicos
principais: no primeiro momento esclarecemos alguns pontos a respeito da chamada Pesquisa
de Intervencao Pedagogica (PIP) e o porqué de sua escolha enquanto estratégia metodologica;
no segundo momento, apresentamos o objeto, os sujeitos e o local onde o estudo ¢ realizado;
finalizando com os instrumentos selecionados para a constitui¢do dos dados.

Cabe informar que o projeto de intervengdo foi aprovado no Comité de Etica em
Pesquisas pelo sistema CEP/CONEP da Universidade Federal do Parand sob o CAAE:
64666622.4.3001.5539 e sob o parecer de numero 5.813.824 em 14 de dezembro de 2022.



3.1 A PESQUISA DE INTERVENCAO

A chamada PIP ¢, de acordo com Damiani et al. (2013) um tipo de investigagdo que
envolve o planejamento e a implementacdo de interferéncias ou intervengdes, as quais tém
como finalidade a producdo de avangos nos processos de aprendizagem dos sujeitos
participantes, bem como uma avaliagdo posterior dos efeitos das intervengoes realizadas.

Dentro do rol das pesquisas de natureza qualitativa, a PIP ¢ comumente utilizada
com a inten¢do de descrever detalhadamente os procedimentos realizados em determinada
situacdo, avaliando-os de forma rigorosa e produzindo explicacdes plausiveis, sobre seus
efeitos e as relagdes estabelecidas (Damiani et al., 2013). Alguns pontos importantes
conferem a PIP o status de pesquisa, entre eles os autores citam o intuito de se produzir
mudangas, a tentativa de resolugdo de um problema, o carater aplicado, a necessidade de um
didlogo com referenciais tedricos pertinentes € a possibilidade de se produzir conhecimento.

Considerando que em pesquisas do tipo intervencao quem identifica o problema a ser
trabalhado e as possiveis formas de resolvé-lo € o pesquisador, o modelo de intervengao que
selecionamos para avaliar os efeitos sobre as RS dos estudantes ¢ uma SD, tendo em vista o
referencial de Zabala (1998). Ao propor uma PIP ¢ importante especial aten¢ao a descrigao
detalhada do método de ensino utilizado enquanto intervencao e da sua avaliagdo, a qual deve
ser realizada tendo como foco a atuacdo do profissional enquanto professor e ndo
necessariamente enquanto pesquisador (Damiani et al., 2013).

Dessa forma, a seguir apresentamos o objeto, os sujeitos e o local da pesquisa. Apos,
discorremos sobre os instrumentos utilizados para a constituicdo dos dados, como a revisao

sistematica, a SD e as observacoes.

3.2 O OBJETO, OS SUJEITOS E O LOCAL DA PESQUISA

Ao propor uma pesquisa em RS € importante que o pesquisador tenha bem definido
qual ¢ seu objeto de estudo, uma vez que, nem todo objeto ¢ provedor de RS. Para ser
verdadeiramente um gerador de RS ¢ necessdrio que o objeto perpasse as condicdes de
emergéncia abordadas anteriormente no texto, apresentando suficiente relevancia cultural.
Nesta pesquisa, abordamos o bioma Mata Atlantica como objeto de representacio. A figura
1 apresenta a localizagdo dos atuais 12,4% de remanescentes florestais que existem do bioma

Mata Atlantica no Brasil.



FIGURA 1- BIOMAS BRASILEIROS.
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Acreditamos que o bioma seja provedor de RS no grupo social em estudo devido ao
contato académico e social que seus integrantes possuem com o objeto, assim como as agdes
do poder publico que vem sendo desenvolvidas e divulgadas via sistemas de comunicacdo, o

que pode despertar em certas instancias o interesse desse grupo social em especifico.



Os sujeitos

Ap6s definir o objeto da RS a ser investigada, definimos quem seriam os sujeitos do
estudo: alunos de duas turmas de 7° ano do Colégio Estadual Professora Maria Aguiar
Teixeira, localizado no bairro Capao da Imbuia, no municipio de Curitiba, capital do Estado
do Parana. As turmas tinham em média 23 alunos regulares, entretanto participaram
efetivamente do estudo apenas 8 alunos do 7°A e 7 alunos do 7°B, resultando em 15
participantes com faixa etaria entre 12 ¢ 15 anos. O nimero reduzido de participantes ativos
na pesquisa se deve ao fato de que os estudantes ndo foram obrigados a participar do estudo,
entdo apenas os alunos que entregaram os termos de consentimento e assentimento livre
esclarecido (Apéndice D) e participaram de todas as aulas tiveram suas producdes analisadas.

A escolha por trabalharmos com os alunos do EF II deu-se baseada na pertinéncia da
abordagem e do contetido utilizado e no fato de serem criancas em idade escolar. O EF II
abrange do 6° ao 9° ano e ¢ o periodo escolar em que os alunos passam a ter mais contato com
termos especificos dentro das disciplinas. Também ¢ o momento em que o aluno encontra-se
no inicio da puberdade e as experiéncias que t€ém no e com o mundo influenciam sua forma de
se ver no ambiente. Ainda, ¢ ao longo dos anos finais do EF II e do Ensino Médio que os
conteudos sobre os biomas sdo abordados e onde muitas acdes de EA se concretizam. Dessa
forma, as possibilidades de trabalho na disciplina de Ciéncias foram um grande motivador.

Com a idade dos participantes definida, ancoramos em Luquet (1969) nossas
escolhas metodologicas relacionadas ao desenho, pois em sua obra o autor trabalha com o
desenho infantil e distingue os desenhos infantis em 5 fases: realismo fortuito, realismo
fracassado, realismo simbolico, realismo intelectual e realismo visual. Por volta dos 12 anos
a crianga se encontra entre a fase do realismo intelectual e do realismo visual. Nessa fase, até
por volta dos 10 ou 12 anos, a crianga desenha aquilo que sente e ndo necessariamente o que
v€. A partir dos 12 anos, a crianga passa a representar o mundo em perspectiva, utilizando
menos expressoes graficas baseadas apenas no que vé ou sente e aproximando seus desenhos

as produgdes dos adultos.

O local

A escolha do municipio se deu pelo fato de Curitiba possuir muitas regides de area
verde, dispostas em sua maioria em parques e jardins, onde inimeros espécimes da
biodiversidade nativa podem ser encontrados. Além de que segundo o Painel de Indicadores

de Mudancas Climaticas de Curitiba,



Curitiba foi uma das cidades sul-americanas selecionadas pelo ICLEI — Governos
Locais pela Sustentabilidade para receber apoio financeiro do Google.org para o
desenvolvimento de projetos relacionados a acao local pelo clima. A selegdo foi um
reconhecimento pelos compromissos ¢ pela lideranga da Prefeitura Municipal de
Curitiba em agdes climaticas, por meio de esforcos como a assinatura do Pacto
Global de Prefeitos pelo Clima e a Energia, a entrega do Inventario de Emissoes de
Gases de Efeito Estufa 2018 ¢ do Plano de Ag¢do Climatica, bem como a existéncia
de um Grupo de Trabalho Sobre o Clima, entre outros (Painel, 2023, nao p.).

Em conjunto com outras a¢des que o Estado desenvolve esse tipo de incentivo para
trabalhar temas relacionados as alteragdes climdticas pode favorecer praticas de EA em
situacdes formais de ensino que coloquem em foco aspectos dos biomas brasileiros, no intuito
de que a comunidade conhega esses conceitos e possa participar ativamente de discussdes
relacionadas.

As figuras 2 e 3 apresentadas abaixo tratam da localizacdo geografica do municipio
de Curitiba e sua divisdo por bairros, respectivamente. As imagens sdo apresentadas para uma

melhor visualizagao do local onde a pesquisa ocorreu.

FIGURA 2 - LOCALIZACAO DO MUNICIPIO DE CURITIBA EM RELACAO AO ESTADO DO PARANA.

B
- e
5-” VENEZUELA
S e ol

{ coLomB
(j LOMBIA 2

Eéfé\
2
%
PERU
Mato Grosso 3
B RAZ I L ‘ P g S3o Paulo

N

URINAI E‘GUIANAFRANCESA

PARAGUAI

PARANA

T ‘ Curitiba

= Santa Catarina

[ 5'
\i ‘

L
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FIGURA 3 - DIVISAO DE CURITIBA POR BAIRROS.
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O local da pesquisa foi indicagdo de um colega do grupo de pesquisa que atua como
coordenador pedagégico na escola em questdo. O Colégio se localiza no bairro Capao da
Imbuia e foi fundado em 1959, desde 2005 a instituigdo oferta além do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, a modalidade de Educag@o Profissional. Localizando-se a aproximadamente 1
km do Jardim Botanico Municipal ¢ do Bosque Municipal Capao da Imbuia conforme
indicam as figuras 4 e 5, no Bosque ha o Museu de Historia Natural, onde sd3o desenvolvidos
projetos de EA junto a criancas e adolescentes da rede municipal e estadual de ensino. No

Bosque podem ser encontrados diversos exemplares da fauna e flora local, com informagdes



dispostas ao longo do caminho que pode ser percorrido pelo publico em uma tipica formacao

vegetal conhecida como Floresta Ombroéfila Mista (Curitiba, 2022a).

FIGURA 4 - MAPA DE AREAS VERDES DE CURITIBA PRQXIMAS AO LOCAL DA PESQUISA.
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FONTE: Adaptado da Prefeitura de Curitiba (2018).

FIGURA 5 - LOCALIZACAO DO COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA MARIA AGUIAR TEIXEIRA, DO
BOSQUE DO CAPAO DA IMBUIA E DO JARDIM BOTANICO DE CURITIBA.
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A proximidade da escola com o Jardim Botanico, com o Bosque e com o Museu nos
leva a crer que muitos alunos que vivem no bairro e em regides proximas ja passaram pelo
local, seja no caminho para a escola, seja em momentos de lazer. Assim, buscamos uma PIP
que considere o contexto do cotidiano dos alunos e fagca um resgate de suas relagdes com seu
entorno.

A selecdo da turma deu-se, entre outros motivos, baseada na flexibilidade do
curriculo, pois com as turmas de 7° ano poderiamos trabalhar a SD em outros horarios que

ndo os restritos as aulas de Ciéncias. Como a formacdo da mestranda/pesquisadora ¢ em



Ciéncias Biologicas, inicialmente as aulas de Ciéncias seriam utilizadas para desenvolver as
atividades propostas neste estudo, mas por sugestdo da escola, ndo houve restricdo de
disciplinas.

A aplicacdo da SD na escola ocorreu de junho a agosto de 2023. Ao todo, a escola
disponibilizou 16 aulas para as pesquisadoras, entdo cada grupo participante (A e B) teve 4
aulas por semana para participar do estudo. As aulas ocorreram em dias alternados para que

nenhum professor saisse prejudicado. Conforme o quadro 2:

QUADRO 2 - DETALHAMENTO DA DINAMICA DAS AULAS DA SD.

Momento Aulas Dias Turmas
Momento 1 1a4 14/06 (1 €2) e 19/06 3 e 4) 1e2:7°Ae7°B;3e4:7°Ae7°B
Momento 2 5a8 23/06 (5 e 6) ¢ 28/06 (7 e 8) 5¢6:7°Ae7°B;7e8:7°Be7°A
Momento 3 9al2 30/06 (9e10)e 03/08 (11e12) [9e10:7°Ae7°B;11e12: 7°A e 7°B
Momento 4 13a16 | 07/08 (13¢14)e09/08 (15¢16) [ 13e14:7°Be 7°A; 15e 16: 7°A e 7°B

FONTE: As autoras (2024).

3.3 INSTRUMENTOS DE CONSTITUICAO DE DADOS

Propomos a realizagdo de uma revisdo sistematica com o intuito de investigar quais
RS sdo descritas na literatura em estudos realizados com estudantes do ciclo basico de ensino
e que versam sobre as temdticas de meio ambiente e natureza. A revisdo foi utilizada para
definir nosso ponto de partida na SD e auxiliar na percep¢do de seus efeitos. Também
utilizamos de observagdes e didrio de campo enquanto apoio, uma vez que, permitem ao

professor pesquisador uma reflexao critica sobre a propria atuacao.

O investigar, como o representar, ocorre na comunica¢do. A coleta de dados
estabelece um processo de comunicagao com o universo estudado, e merece atengao
quanto aos dois sentidos desta comunicacdo; de quem pesquisa para quem ¢
pesquisado e vice-versa. As duas diregdes oferecem perigo, podendo incidir sobre a
integridade do outro tanto quanto sobre a qualidade do que se pode obter. O recurso
a metodologias combinadas tem sido frutifero, ndo por proporcionar qualquer tipo
de validagao de dados, mas por facilitar uma angulacdo variada do objeto, expondo
mais da sua complexidade, o que estaria em acordo com a perspectiva da TRS.
(Arruda, 2002, p. 17) .

Os instrumentos de constituicdo de dados acima elencados sao melhor descritos na
secdo a seguir e foram selecionados para esta pesquisa pois permitem um vasto registro

documental, o qual influenciaréa diretamente na avaliacao da intervencao proposta.



3.3.1 Revisao sistematica

A construgdo da SD iniciou com a revisao sistematica (Schiavon, 2015) sobre o tema
em estudo, a fim de estabelecer o arcabouco tedrico-normativo a ser utilizado durante as
analises ¢ na defini¢cdo de formas de trabalhar o conteudo. Para tal, inicialmente definimos
trés descritores para comecar as buscas e dois operadores booleanos, sendo -eles:
(“representacoes”), (“representacoes” AND “atlantic” OR “bioma”) e concentramos a
pesquisa na base de dados da plataforma SciELO. Entretanto, os resultados obtidos
excederam o niimero de 1.500 e em sua maioria versavam sobre outras revisdes de literatura e
estados da arte ou sobre casos clinicos, o que é compreensivel uma vez que, as RS estiveram e
estdo intimamente relacionadas a Psicologia desde a sua concepgao.

Os descritores utilizados, apesar de nos retornarem alguns dados e titulos
interessantes, eram muito abrangentes, por isso, redefinimos as palavras que seriam utilizadas
na busca e a forma como seriam combinadas na tentativa de reduzir o nimero de trabalhos
encontrados e que fossem de fato, pertinentes a pesquisa. Sendo assim, os novos descritores
selecionados foram (“representacoes” AND “ambiente”), (“representacoes” AND “natureza”)
e (“representacoes” AND “atlantic”). Também optamos por aumentar o numero de
plataformas onde a pesquisa seria realizada, dessa forma trabalhamos com trés bases de
dados, a da SciELO, a da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e nos
Periodicos Capes. A escolha por essas plataformas deu-se baseada na familiaridade da
mestranda com elas e na facilidade de acesso aos dados.

Ao todo a revisdo que realizamos contou com 5 etapas, e retornou 404 trabalhos, os
filtros de exclusdo utilizados durante as etapas 2 e 3 removeram 376 arquivos dos 404 iniciais,

conforme quadros 3 ¢ 4.

QUADRO 3 - ETAPAS DA ELABORACAO DA REVISAO SISTEMATICA.

Etapa 1 Definicdo dos descritores

Busca nas plataformas SciELO, BDTD e nos Periodicos Capes

Tabulagdo dos dados

Etapa 2 Exclusdo de duplicatas

Definic¢ao dos critérios de inclusao e exclusao




Etapa 3 Analise dedutiva do titulo

Analise do titulo + critérios

Analise do resumo + critérios

Etapa 4 Tabulagao e organizacdo dos trabalhos selecionados em formato PDF em pasta tinica
Leitura da metodologia + resultados individuais de cada trabalho selecionado
Etapa 5 Identifica¢@o das Representacdes Sociais que emergiram em cada um dos trabalhos

Identificacdo do referencial de analise da Representagao

FONTE: Adaptado de Schiavon (2015).

ApoOs os retornos da pesquisa, os dados foram organizados através de uma planilha

eletronica e 98 arquivos foram retirados do escopo da pesquisa por serem duplicatas, restando

306 documentos para a proxima etapa de analise, a qual foi realizada a partir de critérios

preeestabelecidos. Os critérios utilizados para essa analise foram:

QUADRO 4 - CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO UTILIZADOS NA REVISAO SISTEMATICA.

Critérios de inclusao

Critérios de exclusiao

A pesquisa trata de RS

A pesquisa trata de percepgdes ou concepgdes

Os sujeitos s@o estudantes do ciclo basico de ensino
(educacgao infantil, EF I e II, ensino médio)

Os sujeitos sdo professores, gestores, estudantes do
ensino superior ou comunidade em geral

A pesquisa ¢ na area da educag@o ou da psicologia

A pesquisa ¢ em outras areas (saude, antropologia)

As RS trabalhadas sdo sobre o meio ambiente, a
natureza ou a Mata Atlantica

As RS trabalhadas sdo sobre a natureza de outros
conceitos (escola, educagio, satde, pertencimento)

Trabalho completo disponivel para download

Acesso apenas a partes isoladas do trabalho

FONTE: As autoras (2023).

A escolha desses critérios se deu tendo em vista que o foco da revisao sistematica era

fazer um levantamento dos trabalhos realizados com alunos da educacdo bésica que tivessem

por objetivo analisar suas RS de ambiente ou natureza. O quadro 5 informa sobre os

descritores utilizados na revisao e seus respectivos resultados:




QUADRO 5 - DESCRITORES UTILIZADOS E NUMERO DE TRABALHOS ENCONTRADOS NA

REVISAO SISTEMATICA.
Descritores N° de trabalhos por plataforma N° de trabalhos
Scielo BDTD Periddicos Capes
“representacoes” AND “ambiente” 11 91 145 247
“representacoes” AND “natureza” 11 26 84 121
“representacoes” AND “atlantic” 03 06 27 36
Total de trabalhos 404
N° de trabalhos removidos do corpus final da pesquisa
Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3 Etapa 4 Etapa 5
0 98 279 0 0

N° total de trabalhos selecionados 27

FONTE: As autoras (2023).

Apos finalizar a constituicdo do material de analise realizamos uma mineragao de
dados a fim de identificar nos documentos os principais elementos dos trabalhos como
objetivos, metodologia, resultados e RS de meio ambiente ou natureza que emergiram nos

estudos. Os achados desse processo sdo apresentados no capitulo 4.

3.3.2 Sequéncia didatica

A partir dos resultados obtidos via revisdo pensamos em um material que permitisse
identificar as RS dos estudantes no inicio da PIP para confirmar se estdo de acordo com o
indicado na literatura ¢ em caso positivo, indicios de alteracdes posteriores. Assim,

apresentamos no quadro 6 a estrutura geral da SD que produzimos:

QUADRO 6 - ESQUEMA GERAL DA ORGANIZACAO DA SEQUENCIA DIDATICA.

Sequéncia Didatica: Quem sou eu na Mata?

N° aulas Tema

Organizadores prévios

16 Biodiversidade da Mata
Atlantica

apenas se o levantamento dos
conhecimentos prévios mostrar que ¢
necessario

Método avaliativo

Contetado (C-)*




Conceitual (C-C)

-biodiversidade
-bioma
-endemismo
-extingao
-conservagao
-preservagao
-agdes antropicas

Por meio da producdo de historias e
cartazes

Atitudinal (C-A)

-respeito aos outros

Por meio da observagao do

-responsabilidade comportamento dos alunos durante a

-cooperacao participagdo nas atividades propostas,

-solidariedade propostas essas que visam desenvolver
e explicitar essas atitudes no ambiente
da sala de aula e através da analise dos
materiais recolhidos, onde busca-se
identificar essas relacdes sendo
abordadas.

Procedimental (C-P) -pesquisar Por meio da observagao do

-desenhar comportamento dos alunos durante a

-ler participago nas atividades propostas e

-escrever da analise dos materiais recolhidos

-resumir

-observar

FONTE: As autoras (2023).
Legenda: *Contetudo Conceitual (C-C); Conteudo Procedimental (C-P); Conteudo Atitudinal (C-A).

Com o intuito de conhecer melhor o lugar onde a pesquisa foi feita, realizamos 3
visitas na escola antes do inicio efetivo da SD. A primeira visita ocorreu em 11/04/2023 e
tivemos acesso aos espacos da escola que estariam disponiveis para a realizacdo da pesquisa
(sala de informatica, sala de aula, espago externo e biblioteca). Também tivemos a
oportunidade de conversar com o coordenador pedagogico da escola e definimos as turmas
com as quais o trabalho seria realizado.

A segunda visita ocorreu em 26/04/2023 e teve como objetivo um levantamento
singular e superficial da fauna e flora que compdem o local, uma vez que a escola possui
espaco externo aberto com presenga de vegetacdo. Nosso intuito era identificar no local
espécies que poderiam ser utilizadas para comecar os trabalhos com os estudantes na SD. Essa
estratégia tem em vista a valoriza¢ao do local onde os alunos tém acesso diario. A maioria das
espécies observadas no local sdo espécies ornamentais (espada de sdao jorge, taja, ave do
paraiso, roseiras, azaléias, fuchsias, cravos, agaves, begoOnias, comigo-ninguém-pode),
medicinais (guiné, malva, babosa, boldo, lavanda, hibisco, hortela, arruda, alecrim) e uma
parcela muito pequena de espécies arboOreas nativas (araucdria, pitanga, jabuticaba, ipé€,
angico, quaresmeira, maracuja, goiaba). Além das espécies citadas, também ¢é possivel

observar exemplares de espécies exdticas como a bananeira, a palmeira real e o alfeneiro.



A visita 3 ocorreu em 07/06/2023 e teve por objetivo a entrega dos termos de
consentimento e assentimento livre esclarecido para os alunos. Apds esse momento, com a
estrutura geral da SD definida e tendo em vista os referenciais teoricos da AS, das proprias
SD e das RS, realizamos os ultimos ajustes no material antes da aplicag¢do efetiva nas turmas.

Embora a estrutura geral da SD apresentada no quadro 6, ndo aborda quais atividades
especificas seriam utilizadas para avaliar cada um dos contetidos nem como se daria esse
processo no dia a dia da sala de aula ao longo das 16 aulas as quais teriamos acesso ela foi
muito Util na apresentacdo da pesquisa a equipe pedagdgica. Foi com as visitas que foi
possivel perceber parte da dindmica interna de cada uma das turmas e incluir de acordo com
as permissoes cedidas pela escola, algumas atividades que até entdo nao haviam sido pensadas
para o material, como a visita ao espago externo da instituicao.

A SD apresentada no quadro 7 corresponde a versdo que foi aplicada na escola,
incluindo alteracdes na ordem das aulas 5 e 6 (inicialmente 7 e 8), que se mostraram
necessarias no decorrer da aplicagdo. Cabe mencionar que o levantamento inicial ndo mostrou
necessidade do uso de organizadores prévios, pois todos os alunos demonstraram ter

conhecimentos relaciondveis que poderiam ser utilizados para a aprendizagem do conteudo.

QUADRO 7 - SEQUENCIA DIDATICA DETALHADA SOBRE A BIODIVERSIDADE DA MATA

ATLANTICA.
MOMENTO 01
Aula 01e02 Data 14/06/2023
Tipo Levantamento inicial
Objetivo -Representar o que véem e/ou sentem em relagcdo a Mata Atlantica
Conteudos -desenhar, escrever (C-P)

-conservagao, preservacao, acdes antropicas (C-C)

Metodologia -Levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre a Mata Atlantica e
identificagdo das Representagdes Sociais
-O levantamento ocorreu por meio do uso de desenhos e de texto livre onde os
alunos responderam as perguntas:

1. O que vocé vé e/ou sente quando escuta “Mata Atldntica”?

2. O que seu desenho quis dizer?

Avaliagao -Por meio da analise dos desenhos e textos.

Aula 03e04 Data 19/06/2023

Tipo Avaliagao diagnostica e apresentacao da situagdo problema




Objetivo -Conhecer o problema a ser investigado e argumentar a respeito dos
levantamentos propostos

Conteados -bioma, preservacao, conservac¢ao, endemismo, extingao(C-C)

-escrever, resumir (C-P)
-respeito aos outros, cooperacdo (C-A)
Metodologia -A avaliagdo diagnostica ocorreu por meio do uso de 6 perguntas:

1. O que ¢ um bioma?

2. Quais biomas existem no Brasil?

3. Qual é o bioma em que vocé vive?

4. Quais sao as caracteristicas da Mata Atlantica?

5. Qual é o som da Mata Atlantica?

6. O homem vive na Mata Atlantica?
-Finalizadas as questdes acima, os alunos foram levados ao patio da escola, onde
deveriam selecionar uma das plantas ou animais da escola e a partir disso, fazer
um desenho do organismo escolhido e elencar pelo menos 5 problemas que ele
enfrentava no ambiente.

Avaliacio Por meio do material recolhido e da observagdo da participagdo, das relagdes
evidenciadas (entre o conteudo, a historia de vida dos alunos e a cidade).

MOMENTO 02

Aula 0506 Data 23/06/2023

Tipo Proposi¢do de problemas

Objetivo -Explicitar se percebiam relagdes entre os conteudos trabalhados e a vida pessoal
deles

Conteados -desenhar, escrever (C-P)

-conservagdo, biodiversidade, preservacao, acdes antropicas (C-C)
-cooperagao, respeito aos colegas (C-A)

Metodologia -Nesta aula utilizamos as respostas dos alunos nas atividades das aulas anteriores
para trabalhar o conteudo de uma forma expositiva-dialogada. Para isso iniciamos
fazendo um recorte das coisas que apareceram nos desenhos e nas respostas as
perguntas feitas como:

e welcome to the mato

® 0 que ¢ mato?

e biomas no Minecraft

e J4gua

e oceano atlantico

e 0 som da mata

e 0 homem vive na mata?
-Os alunos interagiram, em alguns momentos explicando o porqué de suas
respostas, em outros, trazendo algum relato da vida pessoal para colaborar com a
discussdo. O restante da aula prosseguiu com uma exposicdo sobre informagdes
sobre os biomas do Brasil, mais especificamente a Mata Atlantica. As atividades
foram finalizadas com a turma dividida em 4 grupos, nos quais fariam as
pesquisas das aulas posteriores a fim de descobrir quais eram os problemas das
espécies que vivem na Mata Atlantica.

Avaliaciao -Por meio da participacdo dos alunos.

Aula

0708 Data 28/06/2023




Tipo Fontes e Busca de informagao
Objetivo -Representar o que véem e/ou sentem em relagdo a M.A
Contetados -pesquisar, escrever (C-P)
-extingdo, endemismo, agdes antropicas, biodiversidade (C-C)
-cooperagao, respeito (C-A)
Metodologia -Os alunos foram levados até a sala de informatica, 14 cada um recebeu o nome de
uma espécie sobre a qual deveria responder 7 perguntas:
1. Qual ¢ o meu nome?
2. Quem sou eu?
3. Onde eu vivo?
4. Como eu me alimento?
5.  Eu sou importante?
6. Como eu me sinto?
7. Como eu sobrevivo nesse ambiente?
-Ao fim da aula, os alunos entregaram uma ficha com as respostas.
Avaliacio -Por meio das respostas dos alunos e da participagao durante as atividades.
MOMENTO 03
Aula 09¢10 Data 30/06/2023
Tipo Elaboracao de conclusdes
Objetivo -Sintetizar os contetidos trabalhados
-Produzir uma histéria que envolva as espécies pesquisadas ¢ as informagdes
coletadas
Conteudos -desenhar, escrever (C-P)
-conservagao, preservacao, acdes antropicas, extingao(C-C)
Metodologia -Sintese dos achados na pesquisa, em grupos. Os alunos fizeram um resumo sobre
tudo o que sabiam sobre o que haviamos estudado até ali
-Nos 4 grupos definidos anteriormente, os alunos desenvolveram uma histéria que
conta sobre as espécies pesquisadas
Avaliacio -Por meio da analise dos desenhos e textos
Aula I1el2 Data 03/08/2023
Tipo Avaliacdo
Objetivo -Sintetizar os conhecimentos adquiridos
Contetados -desenhar, escrever, pesquisar (C-P)
-bioma, endemismo, biodiversidade, extingdo, agdes antropicas, conservagio
(C-C)
-cooperagao, respeito, responsabilidade (C-A)
Metodologia -Nessas aulas os alunos reuniram-se em 4 grupos e cada grupo ficou responsavel

por produzir um cartaz sobre os contetidos trabalhados, podendo utilizar-se de
acesso a internet e recorrer as anotacgdes realizadas em sala.
- Os temas dos cartazes foram:

e O que ¢ um bioma

e  Principais caracteristicas e espécies da Mata Atlantica




e Espécies endémicas e nativas da Mata Atlantica
e  Principais problemas causados ao ambiente pela agdo humana
Avaliacao -Por meio da analise do material coletado e da qualidade das informagdes
MOMENTO 04
Aula 13e¢14 Data 07/08/2023
Tipo Avaliacdo
Objetivo -Representar o que véem e/ou sentem em relacdo a M.A
Contetidos -desenhar, escrever (C-P)
-conservagdo, preservagao, agdes antropicas (C-C)
Metodologia -Levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre a Mata Atlantica e
identificacdo das Representacdes Sociais
-O levantamento ocorreu por meio do uso de desenhos e de texto livre onde os
alunos responderam as perguntas:
3. O que vocé vé e/ou sente quando escuta “Mata Atldantica”?
4. O que seu desenho quis dizer?
Avaliacio -Por meio dos desenhos e dos textos
Aula 15e16 Data 09/08/2023
Tipo Avaliacdo
Objetivo -Verificar se os conteudos trabalhados sdo passiveis de transferéncia para
situacdes similares
Contetados -escrever (C-P)
-conservagao, preservagao, agdes antropicas (C-C)
Metodologia -Identificagdo de indicios de aprendizagem significativa
-Os alunos responderam a um formulario online via plataforma Quizziz® com
questdes abertas, fechadas e de multipla escolha
- As questdes presentes no formulario encontram-se no Apéndice C
Avaliacao -Por meio da analise das respostas ao formulario

FONTE: As autoras (2024).

3.3.2 Observagodes e diario de campo

De acordo com Liidke e André (1986), aliada a outros métodos de investigacdo, a
observagao participante permite que o pesquisador mantenha um contato mais direto com os

sujeitos do estudo e essa proximidade permite compreender as acdes, visdes e perspectivas

6 Acesso disponivel por meio do enderego eletronico: https:/quizizz.com/?Ing=pt-BR. Ultimo acesso
plataforma em 08/01/2024.



que os participantes do estudo expressam. No nosso trabalho buscamos uma inser¢do na

escola na modalidade observador como participante onde

0 “observador como participante” ¢ um papel em que a identidade do pesquisador e
os objetivos do estudo sdo revelados ao grupo pesquisado desde o inicio. Nessa
posi¢do, o pesquisador pode ter acesso a uma gama variada de informagoes, até
mesmo confidenciais, pedindo cooperagdo ao grupo. Contudo, terd em geral que
aceitar o controle do grupo sobre o que sera ou ndo tornado publico pela pesquisa.
(Junker, 1971 apud Ludke; André, 2018, p. 34).

E com o auxilio de observagdes sobre as atividades propostas e das relagdes e
interacdes que se percebem no espaco da sala de aula entre professor-aluno e aluno-aluno que
podemos direcionar um olhar critico a analise dos resultados constituidos. Como as atividades
eram realizadas em duas aulas seguidas com cada uma das turmas no mesmo dia, os aspectos
que mais se sobressaiam nas discussdes eram anotados no intervalo entre uma aula e outra.
Ap0s a finalizagdo das atividades do dia, as primeiras notas eram incorporadas a um relatorio

de campo maior, onde o que se buscava registrar eram aspectos como:

descricao do local;

e numero de alunos participantes;

contetido abordado e metodologia utilizada;
e comentarios e reflexdes.

Como as atividades foram realizadas em turmas regulares e em horario regular de
aula, os comentdrios e reflexdes dizem respeito a turma como um todo e ndo especificamente
aos participantes da pesquisa, tendo em vista que nem todos os alunos que participaram das
acdes propostas na SD eram participantes do estudo.

A secdo de comentarios e reflexdes também foi orientada por um roteiro preliminar
com os questionamentos a seguir:

e Os alunos demonstram interesse nas atividades?

e Quais foram os temas que mais chamaram aten¢ao do grupo?

e Os alunos trouxeram relatos pessoais para colaborar na aula?

e Os alunos se sentem a vontade para colocar suas hipoteses e opinides na
discussao?

e Os conteudos sdo contextualizados com a realidade socio-cultural dos alunos?

e Como se deu a participacdo e o envolvimento da turma nas atividades?

e Nas atividades em dupla ou em grupo, héd uma troca produtiva entre os alunos?

e Como ocorreu a interacao entre os alunos durante as atividades?



e As atividades realizadas foram suficientes para abordar o que se pretendia
nessa aula?
e Os alunos demonstraram duvidas durante o processo de desenvolvimento das

atividades? Como isso foi resolvido?

A escolha por realizar as observacdes e comentarios dessa forma se deu por motivos
como: o registro das atividades em 4udio e video geraria um volume de documentos muito
extenso, o que levaria muito tempo de transcri¢do e analise e se tornaria inviavel para a
pesquisa; as notas tratam do grupo social como um todo pois embora ndo facam parte da
pesquisa como integrantes esses estudantes ainda exercem influéncia no grupo ao qual

pertencem.

3.4 ANALISE DOS DADOS

Como nos propomos a identificar as RS, caso houvessem, indicios de AS e avaliar os
conteudos trabalhados, a analise dos dados constituidos na SD foi realizada via recorte. Nesta

pesquisa, a analise ocorreu conforme indica o quadro 8.

QUADRO 8 - EXPLICITACAO DOS RECORTES PARA ANALISE.

Objetivo

Material de analise

Tipo de analise

Recorte para analise

Identificacdo de RS

Desenho e texto

Semidtica de imagens
paradas (Bauer; Gaskell,
2008) e Analise de
conteudo (Bardin, 2016)

aulas 1,2, 13 ¢ 14 +
observagdes

Identificacao de
indicios de AS

Desenho e texto +
Observagoes

Analise de conteudo
(Bardin, 2016)

aulas 1,2,13e 14 +
observagdes

Avaliagao dos
conteudos conceituais

Texto + Observagdes

Analise de contetido
(Bardin, 2016)

aulas 3,4, 15¢e 16 +
observagdes

conteudos atitudinais

(Bardin, 2016)

Avaliagdo dos Observagdes Analise de conteudo aulas 3,4,7,8,9,10, 11,
contetdos (Bardin, 2016) 12, 15 ¢ 16 + observagdes
procedimentais

Avaliagdo dos Observagdes Analise de conteudo todas as aulas +

observagoes

FONTE: As autoras (2024).

Definido o corpus de analise, o processo de categorizagdo dos dados se deu por meio

da técnica de analise semiologica de imagens paradas para os desenhos (Bauer; Gaskell,



2008) em conjunto com a Analise de contetido de Bardin (2016) para textos e observagdes.
Dessa forma, buscamos identificar nas imagens e nos textos (quando havia) dos alunos como
eles produziam sentido sobre o objeto de representagdo trabalhado (a Mata Atlantica).

A anélise semioldgica das imagens depende das relacdes existentes na EC de quem
empreende a andlise, pois o ato de ler um texto ou imagem € um processo interpretativo que
vai gerar sentido a medida que o leitor entra em contato com o material (Bauer; Gaskell,
2008). Neste estudo, a analise ocorreu de forma que primeiramente escolhemos o material de
analise baseado nos termos de assentimento e consentimento assinados e na participagdo dos
sujeitos em todas as aulas da SD.

Apos a escolha dos desenhos passou-se a identificacdo dos elementos presentes em
cada imagem e a sucessiveis descri¢gdes pormenorizadas do material com o intuito de perceber
novas relagdes a cada nova retomada. Com os desenhos previamente analisados, utilizamos as
descri¢des e as relacdes estabelecidas nesse processo para dar continuidade a andlise de
conteudo.

A anadlise de conteudo proposta por Bardin (2016) ¢ organizada em trés fases:

e Pré-andlise: a partir da qual efetua-se a leitura geral e organizacdo do material
que sera investigado;

e Exploracdo do material: fase que ¢ composta por leituras excessivas do
material;

e Tratamento dos resultados: momento destinado as inferéncias e interpretagdes
sobre o material.

Para as andlises, algumas perguntas que orientaram nosso olhar durante o contato
com o conteido dos textos e das observacdes disponiveis no diario de campo e que nos
auxiliaram a alocar as produgdes dos alunos em categorias foram:

e As atividades e os problemas propostos sdo desafiadores e proveitosos para
todos os alunos ou para alguns foi muito facil e, para outros, muito dificil?
Caso tenha ocorrido, como a professora e/ou pesquisadora lidou com isso?

e O que aconteceu nessa aula ¢ o proposto na SD?

e Os recursos didaticos utilizados foram adequados?

e (Como a professora/pesquisadora lidou com as diferencas de aprendizagem
entre os alunos?

e Como a professora-pesquisadora se portou durante a aplicagao das atividades?
Como foram feitas as intervengdes realizadas pela professora/pesquisadora?

e A mediacdo desenvolvida pelo(a) professor(a) potencializa a AS?



As categorias de andlise utilizadas nesta pesquisa para andlise das RS estudantis nos
grupos participantes foram pré-estabelecidas, definidas durante a revisdo sistematica e tratam
de categorias de classificacdo das RS atreladas ao meio ambiente apresentadas por Reigota
(1995). A escolha por essas categorias deu-se pautada na relevancia teorica destinada a esse
referencial de andlise nos trabalhos que compdem a revisdo. Segundo Reigota (2008), as RS
do meio ambiente podem ser identificadas a partir de trés perspectivas:

e Naturalista;
e Antropocéntrica;
e (Globalizante.

Nas RS ditas naturalistas o sujeito dd prioridade aos aspectos na paisagem,
aproximando-a da visdo de natureza intocada, sob a qual ndo hd a¢do do homem. As
informagdes mais comuns nesse tipo de RS sdo aten¢do voltada apenas a fauna, a flora e aos
aspectos fisico-quimicos do ambiente (Reigota, 2008). Elementos como sol, nuvens, arvores,
montanhas, flores, animais, rios e cachoeiras sao 0s que mais se repetem nessas produgoes.

As RS antropocéntricas se referem a uma natureza que serve aos desejos do homem,
sendo lida enquanto fonte de recurso para as necessidades humanas. Nessa perspectiva ¢
comum que 0s grupos representem o meio ambiente enquanto bem de consumo, enquanto
utilidade imediata (Reigada; Tozoni-Reis, 2004; Reigota, 1995) valorizando aspectos que
lembram o ideal de natureza intocada assim como na visao naturalista e incluindo mencoes a
problemas causados pelo homem, como o lixo e o desmatamento. Também podem ser comuns
em RS antropocéntricas aspectos que enfatizem ligacdes afetivas como sensagdes de paz,
harmonia, calmaria e tranquilidade.

As RS globalizantes, por sua vez, englobam uma visdo de natureza que ndo exclui o
homem enquanto agente transformador do espago. Nessa perspectiva o homem esta em
contato com a natureza e diversos aspectos proprios das sociedades humanas podem ser
identificados, como por exemplo, relagdes politicas, sociais e culturais. E caracteristica das
RS globalizantes um discurso critico sobre as situagdes em analise, que considere nao apenas
o ambiente natural, mas o construido também e todas as relagdes que decorrem dos processos
sociais a que estamos sujeitos.

A diferenga primordial entre elas estd no grau de reconhecimento da agdo e da
participagdo humana no ambiente. Uma RS naturalista estd voltada a uma visdo de ambiente
que considera a natureza um lugar intocado, onde o ser humano ndo existe. Normalmente
representada com matas cheias e rios limpos, fazendo alusdo a uma interagdo

majoritariamente entre animais e plantas. A perspectiva antropocéntrica, por sua vez, define a



natureza como um bem a ser utilizado pelo homem e para o homem. E por fim, a globalizante
considera ndo s6 o homem no ambiente, mas o homem enquanto agente transformador da
realidade. Nessa perspectiva, o ser humano ndo ¢ apenas afetado pelo ambiente, mas também
o afeta.

Dessa forma, cabe comentar nesse espago que todos os aspectos abordados acima
foram essenciais para a constru¢do desta pesquisa. O conteudo observacional presente no
diario de campo nos auxiliou a perceber os efeitos e potencialidades da SD enquanto material

didatico e nos permitiu compreender o processo percorrido.



4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados constituidos neste estudo serdo abordados em trés momentos distintos
no decorrer do capitulo. Na primeira parte apresentamos os achados da revisdo sistematica
realizada e, em seguida, na parte dois tratamos das RS identificadas e dos indicios de
aprendizagem significativa percebidos durante a intervencdo. Por fim, na terceira parte

discorremos sobre a avaliacao da SD.

4.1 A MATA ATLANTICA COMO OBJETO DE REPRESENTACAO SOCIAL

A revisdo sistematica realizada nesta pesquisa ¢ apresentada nessa secdo pois foi
crucial para a produ¢do da SD aplicada. Os resultados provenientes da revisao nos permitiram
identificar os principais referenciais tedricos e metodoldgicos utilizados em estudos do
mesmo género e deles, a definicdo das categorias de analise que utilizamos aqui. O processo
também foi importante para sabermos o que esperar ao ter contato com as turmas, uma vez
que, dos 27 trabalhos que foram analisados, os resultados indicam que as RS atreladas ao
meio ambiente que circulam entre jovens em idade escolar sdo RS majoritariamente

naturalistas, conforme indica o quadro 9.

QUADRO 9 - RS QUE EMERGIRAM DA REVISAO.

Representacgio identificada Referencial de Trabalhos analisados
analise identificado

Naturalista Reigota Silveira (1997); Pereira (2002); Schwarz,
Sevegnani, André (2007); Mendonga (2010);
Algeri et al. (2013); Klug (2013); Freitas et al.
(2017); Batista (2019); Vittorazzi, Gouveia,
Silva (2020); Martins (2016); Loos-Sant’Ana,

Lima (2014)
Naturalista/ Reigota Martinho (2004); Matos, Souto (2018)
Antropocéntrica
Naturalista/ Reigota Fragnani (2002); Mezzomo e
Globalizante Nascimento-Schulze (2004); Carboni (2005);
Assis (2014); Fridrich et al. (2020)
Ambiente como problema/ Sauvé/ Barros (2008); Freitas (2009)
Antropocéntrica Reigota
Generalista Sauvé Jesus (2013)

Natureza ¢ o natural Lefévre Falcdo e Roquette (2007)




Valor estético Kellert Monteiro Rafael (2011)
Visdo ecoperceptiva Dias Silva, Santos (2019)
Dificuldade em nomear Lindemann-Matthies Schwarz, André, Sevegnani (2012)
Preservacionista Nao foi possivel Aires, Bastos (2011)
identificar
Nao foi possivel identificar Whitaker Valdanha Neto et al. (2018)

FONTE: As autoras (2023).

Os resultados apresentados no quadro 9 versam sobre o tipo de RS estudantil a
respeito de meio ambiente, natureza e Mata Atlantica que emergiram em trabalhos realizados
nos ultimos 27 anos no Brasil. Nesse sentido, a coluna 1 diz respeito a RS que emergiu nos
estudos. A coluna 2 trata do referencial utilizado pelos autores para compor suas analises € a
coluna 3 apresenta as pesquisas em que essas RS e referenciais foram observados.

As RS apresentadas na coluna 1 como naturalistas, antropocéntricas e globalizantes
sao abordadas nos trabalhos de Reigota (1995; 2008), conforme descrito no capitulo anterior.
Demais RS como preservacionista (Aires; Bastos, 2011), natureza ¢ o natural (Lefévre;
Lefévre, 2003), generalista (Sauvé, 1997), a visdo ecoperceptiva (Dias, 2004) e valor estético
(Kellert, 1993) possuem elementos que as aproximam do que Reigota (2008) define como
uma RS naturalista. J4 as RS atreladas ao ambiente como problema (Sauvé, 2002), se
assemelha mais do que Reigota (1995) define enquanto uma RS antropocéntrica. A RS
relacionada a dificuldade em nomear (Lindemann-Matthies, 2005) diz respeito ao
conhecimento abrangente da biodiversidade local que os participantes do estudo de Schwarz,
André e Sevegnani (2012) apresentaram, embora apresentem dificuldades em nomear a
espécies a que se referem.

Os resultados obtidos via revisao ressaltam o teor naturalista das RS estudantis pois
mesmo em casos onde ha a presenca de RS antropocéntricas e globalizantes, os nimeros sao
muito reduzidos. Esses sdo indicios de que apesar dos esforgos realizados nas agdes de EA
pelo pais os estudantes ainda associam ao meio ambiente uma imagem de lugar intocado,
onde predominam as relagdes entre elementos bidticos e abidticos. Os resultados também
indicam que embora em situagdes especificas as criangas e adolescentes saibam nomear
algumas espécies do bioma onde vivem, o conhecimento da biodiversidade local ¢ escasso
(Schwarz, 2007; Schwarz, Sevegnani, André, 2007).

Dos estudos que compunham o corpus de andlise da revisdo, apenas 3 tratam

explicitamente sobre a relagdao entre as RS de estudantes e o bioma Mata Atlantica, sdo eles:



Schwarz, Sevegnani e André (2007), Monteiro Rafael (2011), Schwarz, André e Sevegnani
(2012).

Schwarz, Sevegnani ¢ André (2007) investigaram os conhecimentos que 395 alunos
de Joinville -SC com idades entre 6 € 14 anos possuiam a respeito da Mata Atlantica e de sua
biodiversidade. Os estudantes frequentavam entre 1° e 9° ano do EF e para investigar as RS
dos participantes os autores se utilizam de desenhos enquanto instrumento de constituicao de
dados. Os resultados apontam para uma RS da Mata que busca enfatizar o "bom estado de
conservagdo da Mata Atlantica". Os autores relatam que entre os ecossistemas associados ao
bioma, o mais representativo nas producdes dos alunos faz alusdo a formagdo vegetal
conhecida como Floresta Ombroéfila Densa e as interagdes existentes entre plantas e animais,
embora o homem seja pouco reconhecido no ambiente. E possivel verificar ainda que as
criangas representam com frequéncia espagos bastante preservados proximos ao ambiente que
vivem, o0 que ndo necessariamente inclui o ser humano e as relacdes sociais e culturais
existentes nos entornos desses lugares, ressaltando a ideia de natureza intocada e do homem
como um elemento a parte.

Monteiro Rafael (2011) avaliou o estagio de degradacao da Mata do Privé Vermont,
uma mancha componente da Zona de Protecdo Permanente do municipio de Camaragibe,
Pernambuco. A autora também investigou as representagdes espaciais da biodiversidade da
Mata Atlantica a partir de criangas e adolescentes, com idades entre 10 e 15 anos. Para
investigar as representacdes espaciais da biodiversidade, a autora utilizou questionarios com
perguntas estruturadas, semi-estruturadas e projetivas, além de solicitar desenhos alusivos a
Mata Atlantica. Os resultados apontam que a perda de vegetacdo na Mata do Privé ocorre
principalmente na por¢do com grande adensamento populacional, concluindo-se que um dos
fatores degradantes desse fragmento € a pressao antropica exercida na regido.

Aliado a isso, a investigagdo a respeito das representagdes espaciais evidenciou um
conhecimento botanico e zoologico escasso da biodiversidade local, influenciado pela pouca
coexisténcia dos estudantes com os ambientes naturais, pelos meios de comunicagdo de massa
e forte valor estético da percep¢do da paisagem. De acordo com Monteiro Rafael (2011), a
diferenca de representagdes a partir do género reflete a pratica social que restringe as meninas
ao espago do lar e os meninos ao espago externo. Ja a diferenca entre as idades residiu na
visdo mais critica dos adolescentes e na estagnagdo do conhecimento da diversidade de
espécies entre eles e as criancas. A autora considera ainda que as representagdes dos
estudantes acerca da biodiversidade da Mata do Privé carecem de um trabalho

contextualizado entre o contetido escolar e a realidade da regido.



Schwarz, Sevegnani e André (2012) examinaram as RS de criancas residentes na
regido de Joinville sobre a biodiversidade da Mata Atlantica. Os autores entrevistaram 112
meninas ¢ 90 meninos de uma escola particular da cidade de Joinville, Santa Catarina. Os
participantes eram estudantes de 1* a 8 Séries do EF, com idades entre 6 a 14 anos. Eles
estimaram a abundancia de plantas, animais e microorganismos da regido € o nome das
espécies que conheciam. Os resultados revelam que as criancas estdo cientes da elevada
quantidade de espécies que a regido onde vivem possui, mas t€m dificuldades para nomear as
espécies que sao nativas.

Embora o trabalho de Schwarz, André e Sevegnani (2012) seja mais voltado aos
aspectos da biodiversidade da Mata Atlantica, indica que apesar de os participantes da
pesquisa residirem em territério de Mata Atlantica e reconhecerem muitas espécies diferentes
presentes no bioma, eles tém dificuldade em nomear aqueles que sdo nativos. Cabe mencionar
neste espaco que ndo houveram citacdes ao ser humano como parte integrante da
biodiversidade local no trabalho dos referidos autores.

Os demais trabalhos foram realizados em regido de abrangéncia dos biomas Mata
Atlantica, Amazodnia, Cerrado e Caatinga, entretanto, os biomas nao sdo abordados no corpo
das pesquisas. Esse ¢ um dado que se sobressaiu nas andlises e sem duvida merece mais
atencao devido ao elevado niumero de trabalhos desenvolvidos em cidades que se localizam
em territorio original de Mata Atlantica e o nimero escasso de relagdes estabelecidas com o
bioma. Os trabalhos apontam para RS de meio ambiente naturalistas e antropocéntricas e ndo
estabelecem de forma direta nem indireta, relagdes com o seu entorno. Assim, o
desconhecimento em relagdo ao bioma no qual os participantes dos trabalhos analisados estao
inseridos favorece o aparecimento e a permanéncia de RS que excluem o fator humano no
ambiente.

A revisdao apontou ainda que, embora os trabalhos analisados estejam distribuidos
entre os anos de 1997 e 2020, as pesquisas em RS que tem como objeto de estudo explicito a
Mata Atlantica sdo anteriores a 2012 e dois deles sdo dos mesmos autores: Schwarz,
Sevegnani e André (2007; 2012) e Monteiro Rafael (2011). Essa relagdo com o bioma poderia
ser muito melhor explorada, uma vez que dos 27 trabalhos, 19 se desenvolveram em cidades
que pertencem ao bioma de Mata Atlantica. Entretanto nenhuma relagdo com o bioma ¢
realizada ao longo das pesquisas, mesmo nos trabalhos em que os autores realizaram
intervengdes que permitiam uma fala prolongada sobre o ambiente em que viviam, nem 0s

pesquisadores nem os sujeitos mencionam o bioma.



Tiveram destaque ainda os trabalhos desenvolvidos por Silveira (1997), Assis (2014)
e Matos e Souto (2018) onde as RS mostram-se, em alguns casos, em movimento. Os
instrumentos de constituicdo de dados diversos foram essenciais nos trabalhos analisados,
uma vez que, as RS sdo multifacetadas, a utilizacdo de mais de um instrumento permite que a
representacdo seja compreendida quase que em sua totalidade. Ter indicios de RS em
movimento de naturalistas para antropocéntricas ou globalizantes comprova a necessidade de
se insistir em projetos € agdes que busquem integrar o ser humano e o fator social/cultural a
no¢ao que temos do que ¢ o meio ambiente e qual nosso papel enquanto espécie vivente neste
espago.

O trabalho desenvolvido por Aires e Bastos (2011), por sua vez, nos mostra que as
RS dos estudantes participantes indicam que mesmo muitos trazendo elementos que
caracterizam ambientes preservados, também ha um alto indice de elementos como lago (em
referéncia ao lago da cidade), lixeiras e casas. Os estudantes do EF I e II apresentaram RS
mais preservacionistas (Aires; Bastos, 2011), atreladas a preservacao dos ambientes naturais
mantendo-os intocaveis, bem semelhante a visdo naturalista descrita por Reigota (1995). Ja os
alunos do ensino médio fizeram alusdo a um nimero muito maior de elementos urbanos
construidos pela agdo humana, o que pode ser um forte indicio de RS globalizante, mesmo
que no plano geral as RS de todos os participantes seja de fundo preservacionista.

A pesquisa realizada por Pereira (2002) buscou investigar como sdo construidas as

RS de meio ambiente de jovens do 9° ano do EF II e do 3° ano do ensino médio e revela que

Ao descrever o estado de degradagdo, os alunos de ambos os blocos ndo se
identificaram como agentes de degradagdo. Porém, ao exporem idéias de
preservagdo ha referéncia explicitas a um “nds” coletivo responsavel pela mudanca
dos acontecimentos. Outro ponto a destacar ¢ a contradicdo que existe entre um
“outro” que degrada e um “nds” que deve se conscientizar ou ser conscientizado. Os
alunos ndo se identificam com a degradacdo do meio ambiente porque consideram
que ndo sdo eles, individualmente, que poluem os rios, desmatam as reservas ou
emitem poluentes (Pereira, 2002 p. 115-116).

Em relagdo ao trabalho de Valdanha Neto ef al. (2020), os autores investigaram as
representacdes de escola e de meio ambiente que criancas de uma reserva extrativista em
Rondonia apresentam. Para as andlises, os materiais utilizados s3o desenhos infantis.
Entretanto, ndo foi possivel identificar as RS tal qual nos demais trabalhos abordados até aqui,
1sso porque os autores trabalham os dados constituidos de uma forma que ndo esclarece
claramente ao leitor quais representagdes emergem no estudo. Assim, os autores buscam na

perspectiva da sociologia rural e da escola do campo o aporte necessario para suas discussoes.



Os resultados nos mostram que as criangas investigadas demonstram vasto conhecimento da
biodiversidade local e mantém relagdes afetuosas para com o espacgo ao seu entorno .

Fragnani (2002) desenvolveu sua pesquisa de mestrado buscando diagnosticar e
especificar o conteudo das RS que estudantes de duas escolas (uma publica e uma privada) de
Criciima tinham a respeito do meio ambiente. Participaram da pesquisa alunos da 7% e 8* série
de ambas escolas, com idade média de 13 anos, totalizando 4 grupos de pesquisa onde foram
aplicados 1113 questionarios. Os resultados versam sobre RS naturalistas em alunos da escola
particular e RS globalizantes em alunos da escola publica.

Barros (2008), por sua vez, procura investigar as RS que estudantes da 4* série do
EF I de uma escola publica do municipio de Vigia de Nazaré¢ - PA possuem a respeito do
Igarapé da Rocinha. A RS das criangas foi coletada usando desenhos e textos escritos, onde
evidenciou-se uma RS que versa majoritariamente sobre um meio ambiente enquanto meio a
ser preservado (SAUVE, 2002).

Martinho (2004) investigou junto a 42 alunos de 4°s séries do EF I de duas escolas
publicas do municipio de Andradina-SP, quais eram as RS de meio ambiente que os
participantes tinham. Os alunos eram oriundos de uma escola rural e uma escola urbana. A
pesquisa contou com inimeros instrumentos para constituicdo dos dados e a andlise de
contetdo dos dados que foram obtidos revelou RS majoritariamente naturalistas e
antropocéntricas, o que de acordo com a autora, pode estar diretamente relacionado a
influéncias da midia, da familia e da religido.

Mezzomo e Nascimento-Schulze (2004) procuraram verificar o impacto de uma
exposi¢do cientifica nas RS de meio ambiente de 285 alunos do 2° ano do ensino médio de
Florianopolis. O estudo foi realizado com dois grupos, um experimental e um controle, ¢ a
exposi¢ao cientifica buscou evidenciar o contraste entre 0 homem enquanto organismo que se
exclui do ambiente e enquanto parte integrante. Os resultados obtidos junto ao grupo
experimental apds a exposicdo revelam diversos novos elementos que fazem referéncia ao
conteudo trabalhado na exposicao cientifica.

No entanto, o quadro ndo se repete junto ao grupo controle, onde os autores
informam que notou-se maior estabilidade e poucas mudangas puderam ser percebidas na
estrutura da RS dos participantes apds a exposicdo. Também chama aten¢do como os
resultados gerais do grupo controle se opde em alguns momentos, a exemplo a estrutura da
RS do grupo se manteve naturalista apds a visita a exposi¢do, entretanto, os resultados do
conteudo produzido via questdo aberta mostram que os estudantes tendem a ter uma RS de

meio ambiente mais caracteristica como globalizante.



Carboni (2005) também estudou a influéncia de uma exposi¢do cientifica nas RS de
estudantes do ensino médio. O autor reeditou a exposi¢ao de Mezzomo e Nascimento-Schulze
(2004) e incluiu o tema agua. No total, participaram 268 alunos de 4 escolas de Floriandpolis,
com idades entre 15 e 18 anos. O grupo controle ndo visitou a exposi¢do e foi composto por
134 estudantes, neste grupo os dados foram constituidos em dois momentos ¢ nao ha
alteracOes significativas na estrutura das RS desses alunos, onde a visdo naturalista se
mantém, apesar de mostrarem uma no¢ao mais proxima a globalizante em determinados
contextos. Ja4 no grupo experimental a autora constitui os dados em 3 momentos distintos e
apesar de em alguns contextos a estrutura da RS se mostrar naturalista, em todos os 3
momentos ¢ possivel observar uma nocao globalizante de meio ambiente. De acordo com a
autora, essa diferenca nos resultados pode ainda estar ligada as proprias dindmicas de ensino
das escolas amostradas.

Falcao e Roquette (2007) procuraram compreender possiveis influéncias do contexto
social sobre as RS de natureza que estudantes de dois municipios do Estado do Rio de Janeiro
possuiam. O estudo foi desenvolvido em 4 escolas, uma rural e trés urbanas, duas publicas e
duas particulares, com um total de 12 turmas de 9° ano do EF II. Para a identifica¢ao das RS
os autores utilizaram questionarios e entrevistas e suas analises foram realizadas sob a luz da
analise do discurso do sujeito coletivo (Lefévre; Lefévre, 2003) onde, a partir de expressoes
individuais almejam identificar as RS de um grupo em determinado momento.

A visdo de natureza que prevaleceu nas 4 institui¢des participantes do estudo de
Falcao e Roquette (2007) foi a de "natureza € o natural" onde os alunos fazem clara distingao
entre o que ¢ natural e o que ¢ artificial, evidenciando uma ideia de que a natureza s6 ¢
natureza quando se encontra intocada, inalterada. A ideia de que "natureza ¢ tudo" também se
sobressaiu nas analises, onde os estudantes reforcam um ideal de natureza externa ao homem,
algo que circunda, mas do qual ndo faz parte, estando a sua disposi¢cao, como um servigo a ser
utilizado. Ambas RS podem ser classificadas como naturalistas e antropocéntricas,
respectivamente, se adotarmos o referencial de Reigota (1995).

Freitas (2009) por sua vez, buscou investigar quais eram as RS que criangas da
Educacdo Infantil tinham sobre o meio ambiente. Para tal, utilizou-se de um passeio
exploratorio pela sala de aula, de um jogo de evocagdes de palavras e de desenhos junto a 20
criancas de 6 anos de idade. Os resultados obtidos pela autora dizem respeito a uma estrutura
representacional que tem o ambiente como problema enquanto nucleo central das RS dos

participantes investigados. Segundo a autora, os resultados indicam o poder da midia sobre as



RS dos alunos que ancoram-se em uma necessidade de preservar o planeta para que a vida
seja garantida.

Mendonga (2010) investigou as RS de meio ambiente que alunos do EF possuiam e
atrelado a isso, como era o tratamento da tematica nos livros didaticos. Para as analises a
autora se utilizou de questiondrios com perguntas abertas, rodas de conversa e produgdo de
desenhos. Tanto as RS dos alunos como a forma de abordagem do livro didatico revelaram
aspectos de RS predominantemente naturalistas, embora os sujeitos da pesquisa tenham
apresentado uma visao bastante critica relacionada aos problemas ambientais.

Algeri et al. (2013) realizou uma investigacdo das RS de meio ambiente de docentes
e discentes das casas familiares rurais da regido sudoeste do Parana. Os autores se utilizaram
da técnica de evocagdo livre para a constituicio dos resultados e revelam que muitas
semelhancas sdo percebidas entre as RS de ambos os grupos, o que pode sugerir que os alunos
se apropriam dos discursos e praticas que ocorrem nas casas familiares rurais. Os resultados
sugerem que o nucleo central da RS de ambos os grupos se estabiliza em torno da importancia
atribuida a preservagdo de recursos naturais essenciais para a agricultura. Essa visdo, por sua
vez, pode ser atrelada ao que Reigota (2008) denomina como RS naturalista tendo em vista a
valorizagdo dos aspectos naturais do ambiente, podendo ser relacionavel também a RS
antropocéntrica, uma vez que, a preservagao do meio ambiente ¢ pensada de acordo com sua
utilidade para o ser humano.

Klug (2013) procurou investigar as RS de meio ambiente e de EA de estudantes do
municipio de Sdo Francisco do Sul em Santa Catarina. A autora utilizou de questionarios
estruturados auto-administrados e os dados coletados foram analisados utilizando o programa
EVOC para evocacdes e submetidos ao software ALCESTE. A estrutura das RS de meio
ambiente dos alunos revela a palavra arvore como elemento central, reiterando o que Reigota
(2008) define como RS naturalista.

Loos-Sant’Ana e Lima (2014) investigaram as RS e afetos relacionados a natureza de
9 criancas do EF I do municipio de Curitiba no Parana. As autoras utilizaram desenhos,
dindmicas de grupo e observacdes como instrumentos de constituicdo de dados e indicam que
todas as criancas apresentaram uma RS naturalista nos desenhos. Nas demais atividades o que
fica evidente ¢ a ligacdo biofilica e topofilica (Hutchison, 2000) das criancas com o seu
entorno.

No trabalho de Jesus (2013), a autora investigou a percep¢ao ambiental e as RS de
alunos e professores de escolas publicas do Timor-Leste e do Estado da Paraiba. Os dados

foram constituidos via questiondrio e teve na perspectiva fenomenologica o aporte necessario



para o entendimento das percep¢des. De acordo com a autora, as percepgdes ambientais das
escolas encontram-se fragmentadas, distantes em muitos pontos das implicagdes presentes e
futuras no ambiente. A percep¢do de professores e alunos das escolas investigadas sobre o
meio ambiente €, em sua maioria, generalista e o0 meio ambiente passa a ser compreendido
apenas como um lugar para viver (Sauvé, 1997). Ambas categorias apresentam elementos que
podem ser relacionados a RS naturalista abordada por Reigota (2007).

O trabalho realizado por Freitas et al. (2017) investigou junto a alunos, professores e
funcionarios de um colégio de Pitanga no Parand quais eram as concepgdes de meio ambiente,
EA e a percepcao dos sujeitos sobre a EA na vida escolar e pessoal. Os autores utilizaram de
questionarios com perguntas abertas para trabalhar essas concep¢des junto aos sujeitos € os
resultados indicam que a RS que predomina entre professores e alunos ¢ a RS naturalista. As
concepgdes de EA que prevaleceram entre professores e alunos foi a de EA enquanto gestao
de recursos, enquanto que com os funcionarios a concep¢ao de EA que se sobressaiu foi a
socioambiental.

Batista (2019) analisou as percepcOes sociais de meio ambiente dos alunos
participantes da Gincana Ecologica da Escola Estadual Maria da Conceigdao Gongalves
Carrara em Pedra Dourada, Minas Gerais. A pesquisa foi realizada através de uma produgao
textual dos alunos. Os resultados observados indicam que a maioria dos participantes tem uma
percepcao naturalista, e também que o tipo de percep¢do de meio ambiente predominante na
producdo do discente ndo influenciou quanto ao se ver como parte ou solugdo para os
problemas ambientais.

No trabalho de Vittorazzi, Gouveia e Silva (2020) os autores identificaram o
conteudo e a organizacdo das RS de Meio Ambiente construidas por um grupo de alunos do 4°
ano do EF I de uma escola municipal no Estado do Espirito Santo. Utilizando-se de técnicas
aplicadas a Teoria do Nucleo Central os resultados indicam que a RS dos alunos esta voltada a
elementos que se relacionam a  visdes naturalistas, conservacionistas ¢
antropoceéntricas-utilitaristas de meio ambiente.

Martins (2016) buscou analisar a concepgao de natureza construida pelos estudantes
do ensino fundamental a partir dos contetidos escolares de Geografia. Como instrumentos de
constituicdo de dados a autora utilizou uma revisdo bibliografica sobre a conceituagdo de
natureza na Geografia, o levantamento das concepcdes sobre a natureza de estudantes do
sexto ano do EF e a aplicacdo de questionarios com os professores para a caracterizacdo do

grupo participante e informacdes complementares. Os resultados obtidos apontam para



concepgdes que prezam pela beleza e harmonia da natureza, assemelhando-se a RS
naturalistas do meio ambiente.

Fridrich et al. (2020) investigou as percepgdes e representagdes socioambientais de
estudantes brasileiros e portugueses, em relagdo ao meio ambiente e os elementos que o
constituem. Os instrumentos de constituicdo de dados utilizados pelos autores foram
desenhos. Os resultados dos desenhos revelam que embora os estudantes representam a
problematica ambiental colocando o ser humano como protagonista, as RS identificadas sao

em sua maioria, de cunho naturalista.

4.2 A MATA ATLANTICA POR E PARA ALUNOS DO 7° ANO

Prezando pela fluéncia da narrativa, os dados apresentados nesta se¢do serdo
orientados tendo em vista as categorias de RS de meio ambiente descritas por Reigota (1995)
e serao divididos em dois grupos: A (7°A) e B (7°B). Devido ao grande nimero de imagens,
apenas as produgdes mais representativas de cada categoria e de cada grupo serdao expostas no
decorrer do texto.

O levantamento das RS estudantis a respeito do bioma Mata Atlantica ocorreu nas
aulas 1, 2, 13 e 14. A identificagdo dessas RS ocorreu por meio de um desenho ¢ de um texto
livre onde os alunos deveriam responder a duas perguntas:

1. O que eu vejo e/ou sinto quando escuto “Mata Atlantica™?

2. O que o seu desenho quis dizer?

Perguntar a eles “o que eu vejo e/ou sinto” além de ser uma maneira de motiva-los a
externalizar suas RS, também foi uma forma que encontramos de buscar indicios do
pertencimento deles ao lugar “Mata Atlantica”. A escolha do desenho, do texto livre e das
observacdes como material de andlise se apoia em Minayo (2002) pois além de proporcionar
ao pesquisador formas diversas de validar a pesquisa, a variedade metodoldgica possibilita ao
aluno que este expresse sua compreensao do objeto ou fendmeno de maneira mais ampla.
Luquet (1969) nos fala também do papel do desenho na compreensdo das RS, pois de certa
forma, ¢ por meio deles que a crianga expressa seu conhecimento a respeito de determinado
objeto.

O uso do desenho como instrumento de constituicdo de dados para investigar as
nuances relacionadas as RS de meio ambiente e natureza de alunos da educagdo basica se
mostrou muito presente ao longo das andlises da revisdo. De acordo com Tamaio (2000, p. 33)

r

“a producao do desenho implica em um movimento interpretativo que ¢ inseparavel da



linguagem. O conhecimento possibilita que a crianga faca um registro do que ela conhece e
conceitua em sua realidade” (Tamaio apud Moura; Schwanke, 2021).

Entretanto, o desenho por si s6 ndo nos diz muito se ndo sabemos o que avaliar. Por
1sso, € importante que ao se utilizar desenhos como instrumento de constituigao de dados em
pesquisas de RS o pedido pela producdo do desenho venha acompanhado de questdes que
orientem o sujeito sobre o que se espera da produgdo. As questdes utilizadas como
norteadoras guiam o individuo durante a atividade e permitem que o pesquisador faga
inferéncias sobre a obra.

As perguntas utilizadas para orientar os desenhos dos estudantes participantes desta
pesquisa geraram certo estranhamento no inicio e questionamentos a respeito de como
desenhar sensagdes foram feitas. Procurando deixar mais claro o que se pedia, a professora
refaz as perguntas utilizando outras entonagdes na voz e usando outras perspectivas que nao o
“eu”, isso facilita o entendimento dos alunos sobre o que deveria ser feito. Cabe destacar que
desenhar sensacdes como paz e tranquilidade (mencionadas pelos alunos) passa por um
movimento de escolha do sujeito de quais elementos presentes no espago remetem a esse
aspecto ¢ podem nos fornecer pistas de como se da a atribuicdo de significados pelos

individuos. Ambos os grupos, A e B, levaram 2 horas/aula para fazer cada desenho.

Grupo A: O que eu vejo e 0 que eu sinto

O grupo A foi composto por 8 estudantes e, em linhas gerais, as produgdes dos
alunos indicam uma RS naturalista da Mata Atlantica, embora seja possivel inferir que as RS
encontram-se em movimento entre naturalistas e antropocéntricas. Os elementos mais
frequentes nos desenhos do grupo e que denotam carater naturalista foram: rios, cachoeiras,
sol, nuvens, borboletas, passaros e montanhas. Além destes também ha registros de capivaras,
bichos-preguiga, abelhas, oncas e macacos.

Nas duas aplicagdes do desenho foi comum entre o grupo a defini¢do da Mata
Atlantica como um lugar longinquo, muito distante do que eles estavam habituados e sendo
assim, um lugar onde o homem nao existia. Onde o que prevaleciam eram as caracteristicas
naturais do ambiente, conforme indica a figura 6. O bioma torna-se assim, aos olhos dos
alunos, um espaco inexplorado, motivo de encanto, admiracao e contemplacdo. Pereira (2002)
discorre a respeito em seu trabalho onde infere que “alunos do ensino fundamental possuem
uma visdao mais bucolica, utilizam-se de palavras como “perfei¢ao”, “belezas”, “tranqiiilo”,

9999

“imagens”, o que denota uma visao mais romantica’” (Pereira, 2002, p. 115, grifos da autora)

do meio ambiente.



FIGURA 6 - REPRESENTACAO GRAFICA NATURALISTA.
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FONTE: Participante A (2023).

Por meio dos instrumentos utilizados foi possivel inferir que o que prevaleceu no
grupo analisado foram as RS naturalistas do bioma Mata Atlantica ja que 5 alunos do grupo o
representam dessa forma. Nas aulas 13 e 14 todas as RS identificadas no Grupo A sao de

carater naturalista. Acreditamos que entre os elementos que podem ter influenciado esse



resultado encontra-se a maleabilidade das RS. Segundo Reigota (2007) as RS ndo sdo
estaticas e dessa maneira, podem se apresentar de uma forma em determinado momento e de
outra, em outro, fornecendo indicios do movimento que ocorre nas RS.

E perceptivel nos desenhos e nas falas dos alunos que a Mata Atlantica é sinénimo
de “mata” (formagdo florestal densa e fechada com presenca de animais) ¢ “mato” (soma de
diversas espécies vegetais coabitando o mesmo espaco), vista como um lugar distante, calmo
e tranquilo. Essa definicdo de “mata” e “mato” ¢ dada pelos proprios participantes ¢ aparece
com frequéncia nos discursos dos alunos para se referir ao bioma. Durante as aulas, ao serem
questionados a respeito do homem como um elemento do meio, o grupo raramente respondia
de forma afirmativa.

De acordo com Reigota (2008) esse comportamento ¢ compreensivel do ponto de
vista naturalista. Uma explicag@o possivel para essa caracteristica, além da propria RS em si e
da influéncia da forma como os conteudos sdo trabalhados, é o pouco contato dos estudantes
com dareas verdes no dia a dia, embora Curitiba seja um municipio da Mata Atlantica com
muitas dareas verdes, inclusive proximas a escola. De acordo com informagdes
disponibilizadas pela Prefeitura de Curitiba em 2022, o municipio ¢ referéncia em natureza
urbana, possuindo 44 parques e bosques que resultam em mais de 60 metros quadrados de
area verde por habitante (Curitiba, 2022b). Ainda assim, alguns participantes da pesquisa
relataram que ndo costumavam ir a esse tipo de ambiente porque estudam em turno integral,
dessa forma as demais horas livres que tinham no dia ou aos fins de semana costumavam
frequentar espacos como shopping ou casa de parentes.

Os elementos que fazem alusdo a representagdes antropocéntricas foram
identificados apenas em 3 dos desenhos das aulas 1 e 2 e se referem a aspectos que explicitam
o carater de utilidade em relagdo ao meio. A RS da Mata Atlantica enquanto sinonimo de
“mae natureza” apareceu no desenho e na fala de um dos participantes e durante o
desenvolvimento das demais atividades nas falas de outros alunos. E um aspecto que transfere
a mata a representacao da figura feminina enquanto cuidadora, aquela que prové e nao deixa
nada faltar, aquela que alimenta, que mata a fome, que fornece o necessario a sobrevivéncia
do homem.

Em uma das produgdes, um dos participantes relata que seu desenho busca
representar o “CR7 visitando a Mata Atlantica com seu foguete” (Participante B, 2023),

conforme indica a figura 7.



FIGURA 7 - REPRESENTACAO GRAFICA ANTBOPOC]::NTRICA - CRISTIANO RONALDO VISITANDO
A MATA ATLANTICA DE FOGUETE.

FONTE: Participante B (2023).

Ao ser questionado sobre o significado da obra, o participante B responde que
Cristiano Ronaldo (CR7), famoso jogador portugués, visita a Mata Atlantica porque ela ¢
bonita e tranquila. Esse discurso nos leva a definir a fala do aluno como uma fala de carater
utilitarista, onde o meio ambiente e nesse caso a Mata Atlantica por consequéncia, sdo vistos
como local de descanso, foco de visitagdo por suas belezas naturais e auséncia de ruido. Dessa
forma, o meio serve a uma necessidade humana em busca de locais que contrastem com a

agitada vida das grandes cidades e ¢ por esse motivo que devem ser alvo de preservagao.



Mendonga (2010) encontra resultados semelhantes em que o carater utilitario do ambiente
pode ser expresso por meio de situagdes que indiquem o meio sendo utilizado para lazer.
Também nio faltaram associagdes ao Oceano Atlantico, como pode ser percebido na
fala do participante C, que ao se referir a figura 8 menciona “eu desenhei uma mata muito
bonita que me lembra o mar atlantico. Quis trazer uma vaibe relaxada, que trais paz”

(Participante C, 2023).

FIGURA 8 - REPRESENTACAO GRAFICA ANTROPOCENTRICA.
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FONTE: Participante C (2023).

No desenho ¢ possivel perceber ainda um balanco preso nos galhos de uma das
arvores, reforcando o ideal de local para descanso e contemplagdo de elementos naturais da
paisagem. A associagao do grupo entre o bioma e o oceano foi explorada no decorrer das
aulas e revelou que o que os fazia realizar essa conexao era o fato de que por estar localizado

ao longo da costa e ter o mesmo nome, ambos, bioma e oceano, “sé podiam ficar perto”.



Grupo B: O que eu vejo e o que eu sinto

O grupo B contou com 7 estudantes e suas producdes também indicam uma RS
naturalista da Mata Atlantica. Entretanto, nesse grupo as RS se mostram em movimento entre
naturalista e globalizante. Os elementos que caracterizam uma RS naturalista apareceram nas
aulas 1 e 2 em 6 dos desenhos e nas aulas 13 e 14 em 3 das produgdes conforme indica a
figura 9 e os mais comuns sdo: sol, nuvens, arvores, montanhas e rios. Elementos menos
presentes, mas igualmente significativos foram: frutos, aves, oncas, macacos, serpentes,

corujas e peixes.

FIGURA 9 - REPRESENTACAO GRAFICA NATURALISTA DO GRUPO B.

FONTE: Participante J (2023).

No primeiro momento se mostrou recorrente nos desenhos do grupo B a associagdo
entre o bioma e espacos de formacgao florestal densa onde prevalecem as relagdes ecoldgicas.
Ao visualizar a Mata Atlantica como sinénimo de espago com muita mata, rios € animais o
aluno se coloca distante, uma vez que, ndo ¢ caracteristica de grandes centros urbanos espagos
como esse. Assim, no imaginario da crianga fica o ideal de local que demanda grandes
viagens para ser visto, impossivel de ser visualizado da porta de casa ou da escola e de dificil
acesso. Outro aspecto que chamou atencdo durante as analises foi o de que ao ouvirem a

pergunta e iniciarem os desenhos, muitos alunos repetiram em voz alta “Mata Atlantica” e



verbalizaram uns aos outros que “s6 pode ser mato. Tem mato no nome entdo ¢ alguma coisa
com mato” (Grupo B, 2023).

Martinho (2004) discorre que esse tipo de RS pode estar associada a forma como as
midias digitais divulgam as informacgdes para a comunidade. Reigota (2007) também sugere
que as RS dos alunos podem estar relacionadas as RS dos professores que ministram esses
conteudos nas escolas tendo em vista que sdo eles os responsaveis pela negociagdo de sentido
do que se concretiza nas situagdes de aprendizagem.

A RS globalizante foi identificada nos desenhos do grupo por meio de elementos
graficos como: fogo, postes de energia, casas, prédios, carros, estradas e pessoas. Entre os
desenhos analisados nas aulas 1 e 2, apenas um dos alunos adicionou aos elementos naturais
aspectos que revelavam a presenga humana no ambiente, como o desmatamento, nas aulas 13
e 14 esse numero sobe para 4 alunos. Embora a maioria das producdes dessa categoria
apresenta elementos naturais em sua composi¢do, o destaque vai para as relagdes construidas

nesse espaco, conforme indica a figura 10.

FIGURA 10 - REPRESENTACAO GRAFICA GLOBALIZANTE.
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FONTE: Participante M (2023).

H4 ilustragdes de participantes em que nao héa elemento natural, apenas elementos
construidos como casas ¢ estradas. Esses resultados indicam que pode ter havido por parte do
estudante uma identificacdo em nivel pessoal com o espago que o rodeia e o contetido

trabalhado. Isso porque, nas discussdes do decorrer da SD os participantes identificaram



elementos do seu cotidiano que faziam parte do bioma Mata Atlantica e a partir disso davam
um passo a mais em direcdo ao reconhecimento de sua presen¢a e acdo no ambiente. Como as
RS nao sdo estdticas, esse movimento entre RS ¢ natural do ponto de vista da aprendizagem

(Moscovici, 2007; Reigota, 2007).

Indicios de aprendizagem significativa

Na tentativa de responder aos nossos objetivos iniciais, utilizamos da RS dos grupos
aliada as observagdes para identificacao de indicios de AS dos contetudos referentes ao bioma
Mata Atlantica nesta pesquisa. Usamos aqui a propria RS como subsungor e material de
analise porque foi um ponto de partida comum ao grupo, todos ali conheciam a mesma lingua.
Moreira (2010) nos fala que um subsungor vai muito além de um conceito, abrange imagens,
representacdes, proposicdes, modelos e concepcdes. Nesses termos, a especificidade e a
disponibilidade do subsungor, aliados a predisposi¢do do aprendiz ¢ a um material
potencialmente significativo auxiliam no processo da aprendizagem dos novos
conhecimentos. A predisposi¢ao do aprendiz para aprender se refere a um movimento que
precisa partir do sujeito, fruto de um esfor¢o deliberado, que envolve cognitivo e afetivo
(Moreira, 2003).

Dentre os tipos de AS abordadas pelo autor, nosso estudo se propde a trabalhar com a
AS subordinada. Nesse tipo de aprendizagem o novo conhecimento passa a adquirir
significado em um processo de ancoragem que depende de um conhecimento especificamente
relevante, o subsungor (Moreira, 2010). Quando solicitamos as criangas que representassem o
que viam e/ou sentiam a respeito da Mata Atlantica, intencionamos saber de onde partir, o que
usar como ponto de apoio, como ancora, como subsuncor.

Na aprendizagem subordinada, o sujeito aprende os contetidos a partir de uma
diferenciagdo progressiva de significados e ¢ durante esse processo de diferenciagdo que as
diferencgas entre os conhecimentos adquiridos vai sendo percebida pelos sujeitos (Moreira,
2010). No nosso contexto significa dizer que utilizamos a imagem que as criangas
construiram de como veem o bioma para iniciar ¢ fundamentar as discussdes além de
objetivar diferenciar progressivamente essa RS de outras mais abrangentes sem deixar de lado
os conteudos proprios do componente curricular.

Conforme apresentado anteriormente, inicialmente ambos os grupos participantes
revelaram uma RS predominantemente naturalista e/ou antropocéntrica do bioma em estudo.
Tendo isso em vista buscamos saber junto aos alunos o que eles entendiam por mata atlantica,

de onde conheciam o nome, se conheciam, se ja haviam estudado, se sabiam o que era um



bioma, se viviam em algum bioma. Tanto grupo A quanto grupo B apresentaram visdes
similares no primeiro momento, com supervalorizagdo dos aspectos bidticos e abiodticos do
ambiente e mostravam que, embora os grupos tivessem uma vaga noc¢ao do que poderia ser o
bioma, o sentiam distante.

Para reduzir esse distanciamento do contetido e do pertencimento e aproxima-lo com
algo que lhes fosse conhecido e que os incluisse na paisagem, usamos suas proprias
producdes e comentarios para questionar a presenca do homem no espago como agente
modificador do ambiente. Em diversos momentos no decorrer das primeiras seis aulas com os
grupos, os alunos traziam relatos pessoais para colaborar com a discussdo e a partir dessas
falas conseguimos verificar se o significado que estava sendo atribuido ao novo contetudo era
0 que objetivamos para a SD. Os participantes demonstraram saber o nome de diversas
espécies animais e vegetais que vivem no bioma, mas o reconhecimento visual se limitava as
espécies animais. O ser humano ndo foi apontado como espécie vivente nesses espagos.

Assim, intencionando apresentar o conteido de biomas de maneira logica e
sequencial e nos ancorando em imagens e acontecimentos que lhes eram comuns, como ida
para a escola e para o supermercado e outras saidas de casa, bem como jogos virtuais com o0s
quais tinham mais contato, conseguimos questionar a realidade posta de imediato. Os grupos
nomearam a cidade, o estado e o pais onde viviam e em seguida o que entendiam por bioma.
Seguindo essa linha, ap6s as discussdes sobre quem somos e onde vivemos, abordamos o que
era um bioma para a ciéncia, onde os biomas se localizam e o bioma no qual residiam.

Ao serem questionados em qual bioma viviam, as respostas mais comuns no Grupo
A foram “cidade” e “floresta fechada”, no Grupo B foi “floresta amazonica”. A associagdo
dos alunos com dois ambientes tdo distintos para responder a mesma pergunta nos fornece
pistas da instabilidade de suas percepgdes sobre o espago que os rodeia. Assim, usamos essas
falas dos alunos para contextualizar os proximos passos da SD.

Entre as RS identificadas nos grupos em anélise € possivel inferir que inicialmente os
elementos dos desenhos indicavam uma imagem muito proxima a esses espagos fechados que
aparecem nos relatos. De acordo com Monteiro Rafael (2011) também ¢é possivel que os
alunos confundam as caracteristicas e espécies do bioma Mata Atlantica com os referentes ao
bioma Amazdnia porque ambos possuem elementos muito similares como arvores de grande

porte formando um dossel e pelo foco mididtico em relagdo a Amazodnia.

E comum a ocorréncia de contradicdes durante a aprendizagem de contetidos
escolares, principalmente quando se estabelece o primeiro contato entre o aluno —e
seus subsungores — ¢ a nova informagdo. E importante que o material desfaga



possiveis conflitos entre conhecimentos, fazendo com que o aluno sempre retorne ao
ponto mais geral para situar-se novamente no conteudo. O professor ¢ mediador,
através da linguagem e negociagdo de significados, deste processo. Assim, a
linguagem faz parte do raciocinio do aprendiz, uma vez que a aprendizagem
significativa ¢ ativa, exige esforco, reflexdo e organizacao (Hilger, 2016, p. 3).

Um dos aspectos que se sobressairam nas analises em relagdo as observacdes e aos
desenhos se refere ao fato de que todos os participantes da pesquisa ja haviam visitado o
Bosque Municipal Capao da Imbuia, que fica h4 poucas quadras da escola e tem em anexo o
Museu de Historia Natural. Ao discutir a respeito em aula, a turma de forma geral, lembrava
de muitos aspectos da visita, entre eles o nome de diversas espécies animais e vegetais.
Apesar de muitas das espécies citadas serem comuns no bioma, haviam pouquissimas delas
com as quais os alunos tinham contato rotineiramente. Também foi comum a associagdo do
bioma enquanto local de mata densa e fechada com a presenca de muitas “espécies grandes”
em alusdo a grandes predadores como a onga pintada, visto que € o que lhes foi apresentado.

No grupo A alguns elementos que foram trabalhados durante a SD surgiram nas
producdes dos alunos nas aulas 13 e 14, como a presenca de araucarias e de espécies nativas
como o bicho-preguica. Entretanto, as andlises dos desenhos revelam que ha mais elementos
que fazem referéncia ao “mato”, valorizando aspectos que ndo diferenciam as espécies no
ambiente e que consideram em sua maioria apenas a vegetacao, do que a “mata” enquanto
formacao florestal com presenga de outros organismos associados. Nesse sentido, Moreira
(2010) nos diz que independente de se o conhecimento usado pelo aluno para ancoragem ¢
correto ou aceito cientificamente, se o aluno lhe atribui significado por meio de uma
ancoragem interativa a aprendizagem ¢ dita significativa. No Grupo B os indicios de AS se
relacionam aos elementos humanos adicionados as produgdes e que também podem indicar
uma RS globalizante.

Moreira (2010) afirma que € caracteristica propria da AS que ocorra uma interagao
entre conhecimentos prévios e novos na EC do aluno. E um jogo de significados no qual o
conhecimento prévio tem um grau de importancia mais elevado do que outros aspectos da
teoria e isso se deve ao fato de que sdo esses conhecimentos que permitirdo que o aluno dé

significado ao que aprende.

Portanto, aprendizagem significativa ndo é, como se possa pensar, aquela que o
individuo nunca esquece. A assimilag@o obliteradora ¢ uma continuidade natural da
aprendizagem significativa, porém ndo ¢ um esquecimento total. E uma perda de
discriminabilidade, de diferenciagdo de significados, ndo uma perda de significados.
Se o esquecimento for total, como se o individuo nunca tivesse aprendido um certo
contetdo ¢ provavel que a aprendizagem tenha sido mecanica, ndo significativa
(Moreira, 2010 p. 4).



De acordo com o autor, ¢ normal no processo de aprendizagem que o aluno va e
volte no conteido e ora lembre de coisas, ora ndo. Os novos conhecimentos s6 passardo a
significar algo para o aprendiz quando este for capaz de explicd-lo com suas proprias

palavras.

4.3 AVALIACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A avaliagdo da SD foi sem duvida uma das fases mais importantes da pesquisa, pois
foi por meio dela que as RS foram identificadas, que avaliamos se houve ou nao indicios de
AS nos estudantes e se as atividades propostas na SD sdo plausiveis e significativas para os
envolvidos. A descri¢do dos instrumentos utilizados na aplicacdo do material didatico bem
como a justificativa para seu uso compreendem um passo crucial pois ¢ através das reflexdes
desenvolvidas sobre a produc¢dao do material que as melhorias podem ser pensadas.

Assim, iniciamos nossa avaliacdo da SD considerando o primeiro passo para sua
realizagdo: a revisdo. A revisdo sistemdtica foi um dos elementos mais importantes na
proposi¢ao do material didatico, pois permitiu que tivéssemos uma ideia de onde iniciar e
quais contetdos seriam abordados. E ter em mente que jovens em idade escolar, apesar dos
esforcos que vém sendo feitos na area da EA, ainda representam o meio ambiente de maneira
naturalista e antropocéntrica, nos fez alterar a forma de abordar alguns temas na SD.

Tendo esses dados em maos e seguindo o referencial tedrico metodoldgico
selecionado, comegamos a pensar em estratégias de valorizagdo do contexto dos estudantes
aliados ao objetivo de que, caso as RS descritas na literatura se concretizasse no nosso grupo
participante, pudéssemos desenvolver junto aos alunos atividades que permitissem uma
construgdo gradual da aprendizagem e quem sabe, indicios de AS e de altera¢des nas RS.

Um segundo aspecto importante que norteou a forma como o conteudo foi
apresentado aos alunos foi o fato das turmas selecionadas terem alunos publico alvo da
educacdo inclusivao. Os laudos disponibilizados pela escola afirmam que havia um aluno do
sexo masculino com transtorno do espectro autista nivel 1 e transtorno de déficit de atencdo e
hiperatividade, e duas alunas do sexo feminino que também possuem transtorno de déficit de
atengdo e hiperatividade. Dizemos que foi um aspecto importante pois alteragdes
significativas precisaram ser realizadas no material para que pudéssemos atender a todos.

As mudangas aqui mencionadas sdo, em sua maioria, de fundo atitudinal e referentes

a propria professora-pesquisadora. Tendo em vista que as atitudes do professor podem se



configurar como barreiras para a aprendizagem. As mudancas que foram realizadas no
material incluem: maior nimero de atividades em grupo, lembretes regulares de atividades a
serem realizadas, estabelecimento de um contrato didatico com a turma no inicio da pesquisa
a fim de esclarecer a rotina a qual seriam submetidos

Durante a construcao desta SD tentamos encontrar maneiras simples de abordar o
problema da pesquisa a partir da realidade que o estudante vivencia em vias de tornar o
material proposto cada vez mais potencialmente significativo. As atividades que compoem as
sequéncias de aulas aplicadas objetivam, de uma forma ou outra, proporcionar momentos
onde lagos afetivos podem ser criados. Seja pela interagdo entre os membros de um mesmo
grupo, seja no debate e na exposicdo de ideias ou na observagdo de como se d4 a vida na
escola.

Para fins de andlise da SD aplicada nos propomos a verificar se € como ocorreu a
aprendizagem dos conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais utilizados no material.
Embora o conhecimento dos fatos possa ter relativa importancia para a compreensao (Zabala,
1998), os contetdos factuais nao foram analisados neste estudo porque nao foram trabalhados

de maneira explicita durante a SD.

Avaliacio dos conteudos conceituais

A avaliagdo dos conteudos conceituais foi realizada tendo em vista os conteudos
conceituais trabalhados junto aos grupos, como bioma, biodiversidade, espécie nativa e
endémica, extingdo e acdo antropica. Aqui utilizaremos o conceito de bioma para discutir, ndo
porque os demais conceitos ndo possam ser analisados, mas porque € o conceito sobre o qual
mais temos material de andlise disponivel e que pode nos fornecer maiores indicios de
aprendizagem.

Para a analise do conceito de bioma utilizamos de uma das perguntas respondidas
pelos participantes durante a dindmica das aulas 3 e 4, uma das perguntas disponiveis no
formulario aplicado via plataforma Quizziz nas aulas 15 e 16 e do contetido das observagdes.
A pergunta utilizada em ambos os casos foi a mesma e se pede aos alunos que expliquem com
as proprias palavras o que ¢ um bioma. O recorte foi realizado tendo em vista que a
aprendizagem de um conteudo conceitual pressupde que o aprendiz seja capaz de lembrar
mesmo que vagamente dos aspectos essenciais do conceito em andlise e possa relacionar e
utilizar o conceito em outras situagdes (Zabala, 1998; Ausubel, 2000).

O recorte escolhido ndo pede aos participantes que usem de termos cientificos

relacionados ao conceito de bioma para responder a pergunta, entretanto, eles podem ser



aplicados. O ideal ¢ que se solicite para que descrevam o que entenderam do tema ou
conteudo com suas proprias palavras e depois que os fagam utilizando os termos cientificos
(Zabala, 1998). Entretanto, aqui nos utilizamos as observa¢des realizadas no decorrer das
aulas como suporte para as andlises. As respostas foram analisadas com base no critério de
disponibilidade de material comparativo. Assim, nosso corpus de andlise para esta categoria ¢
composto pelas aulas 3, 4, 15 ¢ 16.

No Grupo A, 4 dos integrantes relacionam inicialmente bioma a tipos de vegetagao,
2 ndo sabem dizer o que ¢ um bioma, um relaciona a biodiversidade e um acredita que bioma
¢ o lugar onde o individuo se encontra. Os aspectos do clima, do relevo e dos processos
historicamente construidos nessas regides ndo sdo considerados no universo dos participantes.
Acreditamos que isso se da pelo fato de que apesar de ser um grupo em andlise, a
aprendizagem ocorre individualmente e dessa forma, ndo ha como ser homogénea. Os
distintos posicionamentos dentro do grupo ressaltam o que Moreira (2010) nos fala sobre o
carater processual da aprendizagem, que acontece no universo do aprendiz e que ¢
influenciada por todas as suas experiéncias.

Ao serem questionados sobre outros momentos em que ja haviam estudado o tema,
os alunos comentaram sobre a aula de geografia e a televisdo. O contato com o conteudo nas
aulas de geografia j4 era esperado e possivelmente tenha sido um fator importante na escolha
de vocédbulos como regido, vegetacdo, biodiversidade e espécies. A influéncia da televisdo
também pode ser associada a escolha dos conceitos mencionados pois de acordo com
Moscovici (2007), as informagdes que circulam na midia e a forma como circulam podem
favorecer a construcdo de RS a respeito de determinado objeto no universo dos sujeitos e
essas RS podem influenciar positiva ou negativamente a aprendizagem do individuo sobre um
conceito (Moreira, 1997).

Sobre a aprendizagem dos contetidos conceituais Zabala (1998) discorre que pode-se
verificar a compreensao do aluno sobre um conceito por meio de uma simples pergunta, pois
o tempo da resposta e a certeza que da nos permite conhecer melhor seu grau de competéncia.
As respostas do grupo nas aulas 15 e 16 ndo foram realizadas utilizando as proprias palavras.
Como o formulério foi realizado online, os alunos tiveram acesso a infernet e 5 participantes
copiaram uma definicdo de bioma da mesma fonte virtual.

E possivel afirmar que foi copia pois as palavras utilizadas sdo todas exatamente
iguais, isso nos da pistas sobre a aprendizagem procedimental do grupo, que sera discutida na
proxima secdo. Em relagdo a aprendizagem conceitual ¢ possivel deduzir que os alunos

concordam com a defini¢do utilizada tendo em vista sua escolha e suas semelhangas com seus



posicionamentos no inicio da SD, podendo ser um forte indicio de aprendizagem. Entretanto,
a copia literal da definigdo, apesar de utilizar termos cientificos, ndo nos permite afirmar.

Ao movimentarmos a analise em dire¢cdo as observagdes ¢ possivel perceber que os
alunos ainda encontram-se em processo de aprendizagem desse conceito, visto que as
defini¢des mudam de acordo com o tempo e apenas alguns elementos do conceito sdo
reconhecidos sob outras perspectivas. A exemplo, ao questionar sobre as caracteristicas da
Mata Atlantica esperava-se que os participantes mencionassem elementos referentes ao clima,
a vegetagdo, aos animais, ao relevo, etc., externalizando sua compreensdo de bioma
associado. Os dados nos mostram que elementos distintos sdo suprimidos em momentos
distintos na fala dos sujeitos, mas as definicdes acabam por ser semelhantes, provando o
carater processual da aprendizagem.

Dos 3 participantes restantes, 2 apontam apenas elementos referentes a vegetacdo e a
fauna nesse segundo momento, mas também ¢ um forte indicio de aprendizagem quando
comparado as aulas iniciais, pois no primeiro momento oS mesmos sujeitos nao sabiam
responder a pergunta. A falta de outros aspectos relacionados ao conceito de bioma sugere
que esses elementos ainda nao foram incorporados ao universo dos participantes. Quando o
foco da avaliagdo da aprendizagem sdo conteudos conceituais, “o grau de compreensao dos
conceitos ¢, em muitos casos, limitado. Dificilmente podemos dizer que a aprendizagem esta
concluida. Em todo caso, o que faremos ¢ dar por bom certo grau de conceitualizagdo”
(Zabala, 1998, p. 204).

Por fim, 1 aluno do grupo definiu bioma utilizando-se da defini¢cao de caracteristicas
da Mata Atlantica, o que sugere que tenha havido uma equivaléncia no caminho reflexivo
para responder a pergunta e que este tenha sido: a Mata Atlantica é um bioma, sendo assim
um bioma ¢ o mesmo que Mata Atlantica. Esse ultimo caso aponta para uma possivel
compreensdo erronea do contetdo conceitual em andlise, pois as caracteristicas da Mata
Atlantica ndo sao aplicaveis a outros biomas. Isso pode indicar que o aluno em questao pode
ter passado por um processo de aprendizagem significativa combinatéria, que ¢ quando o
aprendiz aprende por combinagdo, nao sendo necessario uma proposi¢ao ou conceito
especifico (Moreira, 1997).

No Grupo B os resultados iniciais se assemelham aos obtidos junto ao Grupo A em
alguns aspectos. Para 3 integrantes do Grupo B, bioma ¢ sindnimo de vegetagdo de
determinado local, ndo implicando necessariamente em um Unico tipo de espécie vegetal, mas
em uma area especifica. Os alunos se mostram conscientes de que um bioma ¢ um espaco

territorial definido por alguns aspectos proprios, sendo o principal deles o tipo de vegetacao



associada. A especificidade da regido e da vegetacdo sdo dois elementos importantes na
conceitualiza¢do de bioma e ja se mostraram relativamente estaveis no inicio da SD.

Para 2 alunos bioma ¢ um lugar, mostrando-se um tanto abstrato. O substantivo nao
possui nenhum adjetivo associado, o que pode ser um indicativo de que a conceitualizagao
ainda ndo tenha ocorrido. Enquanto para 1 aluno, bioma ¢ um lugar com “pastagens e clima
diferentes”. Esse ultimo dado aliado aos 3 alunos acima nos permitem dialogar com a ideia de
que ¢ possivel que inicialmente os estudantes do Grupo B tenham mais claro em suas EC o
conceito de bioma do que o Grupo A. Isso porque apresentam associacdes que nao podem ser
confirmadas no grupo A que ¢ a nocdo de clima, espago geografico e vegetacdo como
elementos obrigatorios em um bioma.

E por fim, para 1 aluno bioma ¢ a jun¢do de teorias evolutivas, o que pode significar
que assim como em outros casos anteriores, a aprendizagem desse conteudo ainda nao
ocorreu para o sujeito. Mas outras sim e, na falta de uma resposta melhor, o aluno se utiliza de
algo que ele lembra ter aprendido e que reconhece como relacionado a questdo que tenta
responder ou, ainda, mesmo percebendo a pouca relacao, a informagdo ¢ utilizada mesmo
assim, na tentativa de nao deixar de responder.

Ja nas aulas 15 e 16 o Grupo B apresentou conceitualizagdes de bioma que em 4
participantes definem bioma como sendo um agrupamento de tipos diferentes de vegetacao
associados a fauna. Enquanto para os outros 3 alunos do grupo bioma ¢ um conjunto de
espaco geografico definido, vegetacdo, clima e processos historicos, apesar desse ultimo
elemento aparecer apenas nas falas de um integrante.

E nesse sentido que Zabala (1998) nos fala que nos casos onde se usa das mesmas
perguntas para averiguar esse tipo de aprendizagem ¢é possivel que o que é anunciado pelo
aluno seja s6 uma prova de que ele ¢ capaz de lembrar com maior ou menor precisao a
defini¢ao do conceito, mas nao necessariamente que o conteudo foi internalizado. Entretanto,
Moreira (2010) nos lembra que mesmo que a aprendizagem seja mecanica, ainda assim ¢
aprendizagem ja que o unico que pode atribuir significado ao novo € o proprio aprendiz.
Dessa forma, podemos inferir que a aprendizagem do conteudo conceitual de bioma estd em
processo em ambos os grupos, sendo o Grupo B o que apresenta maior grau de

conceitualizacao.

Avaliacio dos conteudos procedimentais
Os procedimentos abordados durante este estudo foram relacionados ao fazer

pesquisa, a escrita e ao desenho em sua maioria. Para fins de andlise, utilizamos o conteudo



procedimental de pesquisa para verificar se houve aprendizagem procedimental e
apresentamos os resultados de acordo com as aulas em que o contetido foi trabalhado.
Procedimentos referentes a pesquisa foram utilizados ao longo das aulas 3, 4, 7, 8, 9, 10, 11,
12, 15 e 16. Para que fosse possivel realizar a avaliacdo desse contetdo era necessario
explicar aos alunos as principais etapas de uma pesquisa e como utiliza-la para responder uma
pergunta.

Dessa forma, nas aulas 3 e 4 apresentamos aos alunos de ambos 0s grupos como
fazer uma pesquisa. Inicialmente os alunos foram motivados a pensar sobre o bioma Mata
Atlantica, com o intuito de que eles mesmos levantassem problemas a serem pesquisados
dentro do tema em estudo. Assim, na aula 4 os alunos foram levados ao espago externo da
escola, onde se localiza o patio e a quadra de esportes da institui¢do para simular uma
pesquisa. Para isso, eles foram instruidos a, em grupos, escolher uma espécie animal ou
vegetal dentro da escola para fazer um relatorio baseado na observagdo. O relatorio deveria
conter o nome do grupo, o nome e um desenho do individuo observado e uma lista com pelo
menos 5 problemas que ele enfrentava no espaco da escola.

Ao serem questionados sobre as dificuldades enfrentadas na atividade, os grupos
revelaram que o mais dificil foi definir o que observar, j4 que haviam poucas espécies
vegetais no espago e quase nenhuma espécie animal visivel, o que reforga a ideia de que para
os participantes o bioma Mata Atlantica ¢ composto por animais de grande porte. Em seguida,
o maior problema foi definir os problemas enfrentados pela espécie. De acordo com os
participantes, a dificuldade residia na inexperiéncia nesse tipo de atividade e na pouca
colaboragdo dos membros de ambas equipes.

Nas aulas 7 e 8 os alunos foram levados a sala de informatica para realizar uma
pesquisa que decorreu em parte do planejamento da SD e em parte motivada pela curiosidade
dos alunos a partir das aulas 3 e 4 para saber quais espécies faziam parte do bioma. Nessas
aulas, cada aluno teve acesso a um computador e recebeu por meio de sorteio, uma espécie
nativa ou endémica do bioma Mata Atlantica para pesquisar sobre ela. Antes de comegar a
pesquisa, os alunos foram orientados novamente sobre como fazé-la e a que tipo de
informagao prestar ateng¢ao para responder as perguntas.

As observagdes sugerem que no decorrer do processo, a maior dificuldade dos
grupos foi fazer a pesquisa na primeira pessoa do singular. Como as perguntas objetivavam
promover uma reflexdo do individuo em relacdo a espécie, fez-se questionamentos do tipo:
Quem sou eu? Do que eu me alimento? Quais problemas eu enfrento? A maioria dos alunos

ndo estava acostumada a fazer pesquisa utilizando plataformas como o Google e essa



afirmacdo decorre do inicio da atividade, onde muitos relataram ndo saber utilizar a
plataforma ou quais /inks abrir j4 que as perguntas ndo retornaram resultados exatos. Entdo a
professora orientou a turma sobre qual o significado das perguntas e formas de fazé-las a
plataforma, apds esse momento, as turmas prosseguiram normalmente.

Embora o formato utilizado para as perguntas tenha sido dificil para alguns
estudantes de ambos os grupos, nossas analises das observacdes nos revelam que a
dificuldade também se mostra no habito. Por ndo estarem habituados a realizar pesquisas nas
quais mais de uma fonte precisa ser consultada e nem a filtrar informagdes, muitos estudantes
se mostraram perdidos com o nimero de opgdes e embora a professora se mostrasse disposta
a solucionar as duvidas proprias do processo e fornecesse atendimento individual para quem
precisasse, muitos alunos optaram por ndo solicitar ajuda.

Os resultados da pesquisa realizada pelos grupos nos permitem inferir que eles
entenderam o mecanismo de busca da plataforma e a forma como fazer as perguntas.
Entretanto, o fazer pesquisa ndo se resume a encontrar uma resposta isolada, € necessario ter
um objetivo, investigar, filtrar, ponderar a relevancia das informagdes e o que deve conter no
relatorio final. As informagdes referente a esses processos ndo puderam ser identificadas
nessas aulas, foram necessarias as aulas 9, 10, 11, 12, 15 e 16 para tal.

Durante as aulas 9 ¢ 10 os alunos foram orientados a fazer um resumo sobre o que
haviam estudado até entdo. A professora explicou para as turmas como fazer o resumo e
deixou livre os materiais (caderno, livros, colega, professora, celular) que poderiam ser
usados para consultar as informagdes que constariam no texto. A maioria dos alunos em
ambas as turmas iniciou o resumo pegando o celular para pesquisar, entretanto logo o
guardaram por perceber, de acordo com um aluno do Grupo B, que “o celular ndo vai
responder o que eu lembro e nem o que eu entendi” (Participante L, 2023).

Os alunos do grupo B comecaram entdo a revirar as mochilas em busca de suas
anotagdes e a perguntar aos colegas mais proximos o que tinha sido estudado em aulas
especificas, visto que ndo possuiam comentarios sobre o tema em seus cadernos. A troca de
informacao entre os alunos permitiu que eles selecionassem o que de cada aula seria
importante conter no resumo e como fariam a descri¢do do que ocorreu.

O grupo A, por sua vez, recorreu mais a professora e a propria memoria dos
participantes para solucionar as questdes postas. Inicialmente, o grupo nio quis fazer a
atividade e se manteve disperso por boa parte da primeira aula. A dispersdo e os assuntos
paralelos dificultaram a concentragdo da turma no geral e o processo de escrita e reflexdo

ficou comprometido pois os alunos do Grupo A ndo tinham anotacdes no caderno. Dessa



forma, optaram por ndo usar o celular e nem os livros, solicitando a professora e aos colegas
que lhes dissesse qual a atividade realizada em cada aula.

Os dados do Grupo A em relacdo a essas duas aulas nos revelam que a turma nao
possuia interesse suficiente na dindmica da atividade, o que comprometeu o processo de
pesquisa, uma vez que, os alunos se limitaram a responder o que havia ocorrido em cada aula,
e ndo o que haviam aprendido. Nas aulas 11 e 12 os alunos construiram cartazes e as
informacgdes para compor as pecas eram decorrentes dos materiais que tivessem a disposi¢ao
(caderno, professora, internet, colegas, livro).

Embora o Grupo A tenha se mantido disperso por boa parte do tempo destinado a
atividade, as técnicas de pesquisa empregadas foram os colegas, o caderno e a internet. O
grupo definiu entre si a melhor estratégia a ser utilizada para finalizar o cartaz e enquanto um
individuo escrevia ou demais aguardavam sua vez de fazer a tarefa designada. O responsavel
por fazer os desenhos utilizou da internet para pesquisar os elementos do desenho. Os demais
integrantes optaram por auxiliar os outros nas decisoes do que fazer e como fazer, entdo
usaram das anotag¢des dos cadernos de todos para comparar ¢ gerar uma unica defini¢do para
os cartazes.

No Grupo B os recursos mais utilizados para a confeccao dos cartazes foram a
professora, os colegas e a internet. A dinamica de definicdo do que fazer ocorreu de forma
semelhante ao que ocorreu no Grupo A. Entretanto, no Grupo B as a¢des foram mais
homogéneas e cada integrante fez uma parte da pesquisa do contetido que deveria constar no
cartaz. Apos discussdo entre o grupo, as informagdes selecionadas em buscas na internet eram
confirmadas com a professora. Essa validacdo do docente € necessaria para que o professor
tenha acesso aos significados que o aluno esta construindo sobre o conceito e a forma como
estd fazendo-o.

Por fim, nas aulas 15 e 16 os alunos de ambos os grupos recorreram a internet em
momentos distintos para responder as perguntas do formulério aplicado pela professora. A
forma como as perguntas foram respondidas nos da algumas pistas de como os alunos fizeram
esse procedimento. O Grupo A teve uma alta incidéncia de participantes que utilizaram a
mesma fonte de dados para responder as perguntas sem alterar os termos encontrados, o que
demonstra que pode nao ter havido nenhum tipo de filtro de informag¢des encontradas, com os
individuos se limitando a visitar o primeiro /ink que a plataforma retorna. Nao questionar,
ponderar ou filtrar as informacdes que temos disponiveis facilita que estejamos sujeitos a
reproduzir fake news e no universo dos participantes da pesquisa pode significar ainda que o

que houve nao foi de fato uma pesquisa e sim uma busca rapida.



J&4 no Grupo B ¢ possivel perceber que houve um tratamento diferente com os dados
obtidos na pesquisa. Todos os integrantes do grupo utilizaram a internet para validar seus
conhecimentos em algum momento, mas tomaram o cuidado de responder a pergunta usando
suas proprias palavras. Esse processo mental realizado para transformar o que o outro disse
em algo proprio exige do individuo que selecione e acomode as novas informacdes em sua

EC de forma a adquirirem significado (Moreira, 2010).

Avaliacio dos conteudos atitudinais

Os contetidos atitudinais trabalhados no decorrer da SD foram: cooperagdo, respeito
aos outros, solidariedade e responsabilidade. Para fins de analise, aqui abordaremos apenas o
conteudo referente as atitudes que tratam do respeito aos outros.

A escola onde a pesquisa foi realizada enfrenta atualmente problemas de ordem
atitudinal nas turmas de 6° e 7° anos. A informacao foi cedida pela dire¢do da escola logo no
inicio das atividades da SD, pois, de acordo com a instituicdo, os alunos dessas turmas tinham
problemas de comportamento recorrentes, se recusando a fazer atividades e importunando
colegas e professores. A escolha do conteudo atitudinal a ser avaliado nesta dissertagcdo se da
por esse motivo. Ao saber da situagdo, procuramos incluir momentos durante as atividades
que permitissem interagao entre os estudantes e possibilidade de externalizar comportamentos
de ordem atitudinal. O contetido das observagdes ¢ o que nos forneceu informagdes para a
avaliagdo desse tipo de contetido, dessa forma apresentamos os resultados por Momento
realizado.

Ao longo do Momento 1 os alunos de ambos os grupos (A e B) tiveram
oportunidade de realizar atividades individuais (desenho) por meio de materiais
compartilhados (lapis de cor, régua, lapis, borracha e apontador) e de trocar informagdes em
prol de um objetivo comum para o grupo. Durante essas atividades, os integrantes de ambos
os grupos foram avaliados quanto a cooperagdo e ao respeito destinado ao outro. Contudo, o
Grupo A apresentou dificuldades de respeitar o limite do outro quando em sala, com alunos
levantando e mantendo conversas em tom de voz alto com temas paralelos a aula em diversos
momentos.

Esse tipo de atitude dificultou a produ¢@o dos outros integrantes que precisam de um
ambiente menos cadtico para trabalhar. Quando levados ao espago externo, o grupo teve
problema em aceitar a vez de fala do outro e a respeitar as opinides e decisdes do outro. O
Grupo B teve comportamentos semelhantes em ambas as situagdes, mas em um grau

reduzido. Os participantes também se mantiveram dispersos com assuntos paralelos em



diversos momentos das duas atividades, mas de forma geral o grupo se manteve mais focado e
fez mais concessdes de vez e voz. Em ambas as circunstancias a professora parou a aula pelo
menos uma vez para conversar com os alunos a respeito das atitudes que estavam
direcionando aos colegas e de formas de tornar a convivéncia mais amigavel e respeitosa.

No decorrer do Momento 2 as turmas foram organizadas de forma que se pudesse
verificar a participacdo e a interagdo entre os alunos sem que estivessem organizados em
grupos ou precisando dividir materiais. As aulas que ocorreram em formato mais expositivo
tiveram maior interacdo entre os alunos e a professora em ambos os grupos e os alunos de
ambos os grupos direcionaram ao outro atitudes de respeito, o que se mostrou em momentos
que precisavam ceder vez de fala ao colega ou eram confrontados, contrariados. Diferente das
situagdes que ocorreram no Momento 1 em que os grupos se mostraram mais reativos. Nas
aulas em que foram conduzidos para realizar a pesquisa na sala de informatica, os integrantes
do Grupo A se mantiveram mais respeitosos ao espago do outro do que os integrantes do
Grupo B, sendo necessaria interven¢ao da direcao da escola por conta do volume das vozes.

A intervencao da dire¢do no Grupo B ocorreu porque a sala destinada a diregdo se
localiza ao lado da sala utilizada para as atividades e € acordado entre dire¢do e alunos que ao
usarem aquele espago da sala de informatica os alunos manteriam o volume das vozes mais
baixas, o que ndo ocorreu. Entretanto, antes da intervencao por parte da direcdo, a professora
da turma ja havia solicitado diminuicdo dos ruidos produzidos pelos participantes e
conversado com ambos os grupos sobre como a participagdo e o comportamento deles em sala
estava sendo avaliado.

No Momento 3 os alunos foram submetidos a atividades em grupo nas quais
deveriam produzir cartazes e resumos dos assuntos estudados. A produgdo dos cartazes foi
orientada pelos contetidos conceituais, nos quais pedia-se que utilizassem de revistas, livros,
anotagdes, internet ¢ ajuda de colegas para a confec¢do. No entanto, a respeito dos conteudos
atitudinais, os alunos do Grupo A se mostraram muito agitados nessas atividades, o
comportamento do grupo durante essas aplicagdes foi diferente do esperado. Embora com
responsabilidades predefinidas para cada integrante, o grupo demonstrou dificuldades de
aceitar a importancia do trabalho do outro para que o cartaz tomasse forma.

Enquanto esperavam sua vez de colaborar, os integrantes que estavam aguardando
ndo se mantinham em siléncio, afetando as fungdes de quem se dispunha a iniciar as
atividades, o que colaborou para que o grupo nao entregasse as producdes a tempo. No Grupo
B a aplica¢do ocorreu de forma semelhante. Os dois grupos tiveram problemas com suas

autoridades internas, que resultaram em pequenos conflitos de ordem atitudinal e mesmo que



a professora tenha realizado intervengdes no decorrer de todas as aulas, para conversar com os
alunos a respeito das atitudes que estavam tendo e da importancia do respeito e da
colaboragdo, as situagdes continuaram se repetindo.

Durante a constru¢do dos resumos, os alunos de ambos os grupos se mostraram
desmotivados pela atividade, andando de um lugar para o outro e mantendo conversas
paralelas. Suas atitudes voltadas aos colegas se configuram como desrespeitosas quando o
impedem de estudar por conta do volume de suas vozes ou da movimentagao constante a sua
volta e foram classificadas dessa forma pelos proprios estudantes.

J4 no Momento 4 os alunos realizaram duas atividades. A primeira foi um desenho
sobre o bioma em estudo, na qual poderiam compartilhar materiais se desejassem ou fosse
necessario. Mas o problema atitudinal relacionado ao respeito ndo se mostrou durante o
compartilhamento de itens e sim durante o respeito ao espaco de estudo. Tanto no Grupo A
como no Grupo B os alunos se mostraram agitados e embora a professora tenha parado em
alguns momentos para chamar a atencdo e conversar com a turma, as situacdes seguiram se
repetindo. Esse tipo de atitude onde os alunos faltam com respeito a figura de professores e
mesmo com seus pares tem se mostrado cada vez mais presente dentro das salas de aula e
pode caracterizar um problema estrutural se considerarmos os relatos cada vez mais
frequentes de educadores que se véem sobrecarregados porque a escola tém assumido fungdes
que nao lhe cabem.

A segunda atividade foi a resolugdo de um formulario individual online, para isso os
alunos foram conduzidos a sala de informatica da escola. A atividade precisou ser refeita em
um segundo dia por conta do acesso aos resultados e na segunda ocasido a aplicagdo ocorreu
de forma tranquila em ambos os grupos, mas de acordo com o material disponivel para analise
os grupos ndo se mantinham fazendo as atividades porque encontravam-se em diversos
momentos fazendo atividades paralelas como jogos extracurriculares e chamando a atencao
dos colegas para tal.

Nesse contexto, considerando o exposto até aqui, acreditamos que trabalhar com
conteudos de ordem atitudinal ¢ dificil por natureza, mas quando se ¢ um professor visitante
na institui¢do se provou ser ainda mais. Isso porque o novo docente ¢ um agente estranho de
inicio, e as vezes, at¢ o fim. Ser estranho em uma sala de aula cercado por alunos que
conhecem cada centimetro das paredes dali acarreta em um jogo de concessdes muito dificeis.
De um lado, o profissional que tem um objetivo e perguntas a responder ¢ do outro os alunos,

muitos ali contra a propria vontade, insatisfeitos e desmotivados, com um curriculo a vencer.



E dessa forma, promover situagdes de ensino que deem conta de fornecer o
necessario para potencializar mudancas de atitude no universo dos alunos se mostrou um
desafio. Zabala (1998, p. 208) fala que “o problema da avaliacdo dos conteudos atitudinais
nao esta na dificuldade de expressdao do conhecimento que os meninos € meninas t€ém, mas na
dificuldade da aquisi¢ao deste conhecimento”. De acordo com o autor, para que se faga a
analise de um contetdo atitudinal ¢ necessario que se promovam situagdes conflitantes o
suficiente para que seja possivel observar como se da o comportamento de cada um dos
alunos.

Tendo em vista o exposto, ndo ¢ possivel afirmar que houveram indicios de
aprendizagem dos conteudos atitudinais dessa SD. Alguns fatores que podem ter influenciado
esse resultado € a baixa participagdo dos pais na vida escolar dos filhos, o comportamento
social adquirido fora dos espacos formais de ensino e as dinamicas proprias de cada grupo
analisado. Os integrantes de ambos os grupos tinham suas proprias relacdes de poder
definidas dentro da sala de aula e a falta de controle parental na vida escolar dos participantes
pode favorecer o desencadeamento de situagdes em que essas relagdes sdao postas a prova.

Alguns fatores que podem ter influenciado este resultado sao relatados na literatura
(Linz et al., 2015), como a participacao parental na vida dos filhos, os grupos sociais externos
a escola e que, em conjunto com as relagdes tipicas da adolescéncia, como de pertencimento e
autoafirmacdo, passam a favorecer disputas de poder no espaco escolar como ocorrem fora
deste espago. A escola reflete a vida em sociedade, evidenciando questdes atitudinais muitas
vezes ja comprometidas antes mesmo do ingresso do estudante ao meio escolar. Por outro
lado, ha uma atribuicdo implicita que designa a escola o papel de “consertar” os
comportamentos inadequados, cuja origem e utiliza¢ao sdo reiterados fora de seu espago, ou
seja, espera-se que o estudante aprenda na escola atitudes que ndo se aplicam a outro espaco

de convivéncia e que, por isso, possivelmente ndo serdo utilizados sequer na escola.

Avaliacio da aplicabilidade da sequéncia didatica

A SD se mostrou um bom material de apoio para trabalhar os contetidos relacionados
ao bioma Mata Atlantica, no entanto, precisa de ajustes caso venha a ser replicada. Entre os
ajustes que podem ser realizados objetivando uma AS de todos os conteudos trabalhados esta
a inclusdo e abordagem de conteudos factuais durante a SD e de mais situacdes que visem
uma aprendizagem de conteudos atitudinais durante o Momento 1. Tendo em vista que a
aprendizagem dos contetidos atitudinais ¢ ligeiramente mais dificil de ser observada porque

ndo hd uma receita magica de como se avaliar esses conteudos e por vezes, as situacoes



conflitantes promovidas ndo sdo suficientes para modificar as atitudes dos alunos ¢ necessario
que se planeje mais situagdes que permitam essas observagoes.

Com o intuito de promover situagdes de ensino que favorecam o estabelecimento de
RS globalizantes sdao necessarios momentos de maior destaque para discutir os aspectos
sociais, politicos, culturais e historicos atrelados as mudangas que ocorrem no ambiente € os
problemas ambientais que decorrem dessas mudancas. A promog¢dao de mais momentos de
discussao desses aspectos pode ser realizada ao longo do Momento 2 e pode influenciar nao
s0 0 movimento entre RS como também favorecer o desenvolvimento de um senso critico nos
estudantes. E nesse sentido que as aulas destinadas & pesquisa das espécies endémicas e
nativas podem ser substituidas ou modificadas de forma que esses aspectos também sejam
considerados durante a pesquisa.

As aulas que compdem o Momento 3 podem ter um numero de atividades reduzidas
tendo em vista que ao solicitar aos alunos que desenhem, pesquisem ou organizem materiais
eles demandam de um tempo maior para pensar no que sera produzido antes de iniciar de fato
a producao de desenhos, resumos ou cartazes, por exemplo. Esse tempo destinado a decisao
do que deve ser feito influencia na dindmica da turma e dos grupos, caso as atividades sejam
mantidas em grupos pois os alunos nao querem fazer “qualquer coisa”. E em turmas com
alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem, recomendamos que as atividades
realizadas em maior nimero sejam aquelas que priorizam dindmicas grupais, para favorecer a
comunicagao ¢ o estabelecimento de relagdes entre os estudantes.

Nesse sentido, as aulas que compdem o Momento 4 s3o de carater avaliativo e como
tal, podem ser modificadas no sentido de provocar nos alunos questionamentos sobre a
propria aprendizagem que ndo dependam exclusivamente de respostas escritas. Em relagdo as
avaliacdes foi recorrente nos grupos trabalhados a reclamacdo de que nao gostavam de
escrever, dessa forma € possivel que caso a SD venha a ser replicada, esses aspectos sejam

repensados para se adequar melhor as turmas.



5 CONSIDERACOES FINAIS

E importante que as investigagdes que movimentam-se de alguma forma pela EA
proponham reflexdes sobre a participacao efetiva do ser humano enquanto agente de
transformagdao ambiental (Reigota, 1995). A wvalorizagdo do espago fisico onde nos
encontramos ¢ do qual fazemos parte inicia com o reconhecimento do ser humano enquanto
parte integrante deste local. Em relagdao ao bioma de que trata esta pesquisa, Schwarz (2007,
p. 10-11) salienta que ¢ possivel contribuir para a manutengdo dos remanescentes do bioma
Mata Atlantica quando “se propicia aos jovens melhor entendimento do conceito e da
importancia da biodiversidade local”.

A revisdo sistemdtica nos mostra que todos os trabalhos analisados foram
desenvolvidos de forma pluri metodoldgica e alguns resultados promissores indicam que as
RS dos estudantes estdio em movimento. Apesar dos resultados massivos sob cunho
naturalista, os estudantes mostram-se capazes de identificar e resolver problemas no meio
ambiente considerando o aspecto social atrelado a presenga humana no ambiente (Silveira,
1997; Carboni, 2005; Mezzomo, Nascimento-Schulze, 2004; Fragnani, 2002).

Conforme os objetivos definidos no inicio desta pesquisa, acreditamos que o
desenvolvimento e aplicagdo de uma SD para abordar o bioma junto da identifica¢do das RS
de estudantes em relacdo ao bioma Mata Atlantica tenham sido respondidos. As RS
identificadas nesta dissertacdo se assemelham a resultados encontrados em outros trabalhos ja
descritos na literatura (Fragnani, 2002; Carboni, 2005; Mendonga, 2010) e mostram-se em
movimento entre naturalista e antropocéntrica no Grupo A e entre naturalista e globalizante
no Grupo B. As RS analisadas também nos permitem afirmar que ha a presenga de elementos
trabalhados durante as aulas nas producgdes dos alunos que foram realizadas nas tltimas aulas
da SD. Esses elementos aliados as observagdes do didrio de campo nos forneceram indicios
de que pode ter ocorrido uma AS nas EC dos participantes.

Nossos objetivos iniciais que perpassam a avaliacdo dos conteudos e a busca por
indicios de AS demonstraram que embora tenhamos indicios da ocorréncia da aprendizagem
dos contetidos conceituais e procedimentais, 0 mesmo ndo acontece com o0s conteudos
atitudinais. Os contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais analisados foram,
respectivamente, bioma, pesquisa e respeito aos outros. A aprendizagem do conteudo
conceitual de bioma e procedimental de pesquisa revelou indicios de aprendizagens em

constru¢do. Embora os participantes da pesquisa saibam em linhas gerais a definicdo do



conceito de bioma e saibam fazer pesquisa, nossos resultados indicam que ¢ necessario um
trabalho maior em cima desses contetidos a fim de potencializar essas aprendizagens.

Entre os motivos abordados para a nao concretizagdo da aprendizagem dos
conteudos atitudinais encontram-se a dindmica propria dos grupos em estudos e o papel que a
sociedade atribui a escola. Embora os participantes tenham se mostrado motivados a
participar das atividades da SD, ndo ¢ possivel afirmar que houve AS do conteudo atitudinal
que nos propomos a avaliar. Por mais extensa que seja a SD aplicada e por mais que os alunos
tenham direcionado atitudes respeitosas aos demais durante sua ocorréncia, 0 movimento nao
¢ linear e pode ser influenciado pelas outras relagdes que o estudante mantém fora do espaco
escolar e que determinam em certo grau, seu modo de agir perante o outro.

A respeito do nosso objetivo que trata da aplicabilidade da SD, acreditamos que
mesmo precisando de ajustes, a SD se mostrou uma alternativa interessante para trabalhar os
conteudos referentes aos biomas brasileiros. Conforme exposto no capitulo anterior, o
material teve uma boa recep¢do entre os alunos, no entanto, ¢ necessario que a SD seja
alterada de forma a trabalhar com maior énfase os aspectos sociais, politicos, culturais e
histéricos envolvidos nas mudangas ambientais, bem como suas relagdes transdisciplinares.

Dessa forma, retomamos aqui uma vez mais nossa questao de pesquisa, em que nos
propomos a investigar de que forma uma SD afeta as RS estudantis em rela¢do ao bioma Mata
Atlantica e acreditamos que a maneira como os contetidos foram abordados no decorrer da SD
foram essenciais para compreendermos como se da essa relacdo entre a SD e as RS dos
alunos. Ao nos debrugarmos sobre os resultados, a SD demonstrou indicios de seu potencial
para modificar as RS dos estudantes e da importancia da linguagem utilizada, uma vez que
encontramos nas producdes das criangas elementos trabalhados durante as aulas e que nao
estavam presentes no inicio da aplicagdo. A organizacao das atividades na forma de uma SD
que buscava aplicar o referencial da AS colaborou para que os participantes tivessem acesso
a um material pensado para a realidade em que estavam inseridos e dessa forma, pudessem
acessar ¢ modificar seus conhecimentos a partir de discussdes grupais sobre os temas em
estudo.

Por fim, podemos afirmar que a realizacdo deste trabalho foi essencial para a
formacao dessa pesquisadora que aqui se faz e espera-se que possa contribuir para a formagao
de intmeros outros que estdo por vir. Ansiamos ainda que outras pesquisas sejam
desenvolvidas buscando conhecer as RS estudantis e agindo sobre elas de forma a colaborar

para a construcao de um futuro melhor para todos que habitam este planeta.
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APENDICE A - LISTA DE ESPECIES

Nome popular

Nome cientifico

Grupo

Encontrados na Escola

Bananeira Musa spp. Plantas
Aroeira Schinus terebinthifolia Plantas
Goiabeira Psidium guajava Plantas
Roseiras Rosa spp. Plantas
Araucaria Araucaria angustifolia Plantas
Babosa Aloe vera Plantas
Boldo brasileiro Plectranthus barbatus Plantas
Espada de sdo jorge Dracaena trifasciata Plantas
Palmeira real Roylstonea regia Plantas
Alfeneiro Lugustrum vulgare Plantas
Bambuzinho de jardim Bambusa gracilis Plantas
Laranjeira Citrus spp. Plantas
Pitangueira Eugenia uniflora Plantas
Avenca Adiantum spp. Plantas
Bromélias Bromeliaceae Plantas
Samambaias Pteridofitas Plantas
Ipé rosa Tabebuia rosea Plantas
ipé amarelo Tabebuia chrysotricha Plantas
Quaresmeira Tibouchina fothergillae Plantas
Jabuticabeira Plinia cauliflora Plantas
Eucalipto Eucalyptus spp. Plantas
Picdo Bidens spp. Plantas
Lavanda Lavandula spp. Plantas
Mandioca Manihot esculenta Plantas
Maracuja Passiflora spp. Plantas
Hibisco Hibiscus spp. Plantas




Espécies Nativas

Cedro Cedrela fissilis Plantas
Pata de Vaca Bauhinia forficata Plantas
Guaco Mikania laevigata Plantas (trepadeira)

Cip6 imbé / banana-de-macaco /
bambu-do-brejo

Thaumatophyllum bipinnatifidum

Plantas (trepadeira)

Canafistula Peltophorum dubium Plantas
Areticum Anonna dolabripetala Raddi Plantas
Bromélia Vriesea carinata Plantas
Bico de papagaio Heliconia farinosa Plantas
Palmeira Jugara Euterpe edulis Plantas
Quaresmeira Tibouchina fothergillae Plantas
Ipé amarelo Tabebuia chrysotricha Plantas
Jabuticabeira Plinia cauliflora Plantas
Pitangueira Eugenia uniflora Plantas
Araucaria / Pinheiro do Parana Araucaria angustifolia Plantas
Imbuia Ocotea porosa Plantas
Sagui caveirinha Callithrix aurita Mamifero
Tangarazinho llicura militaris Aves
Bicudinho-do-brejo Formicivora acutirostris Aves
Gavido caranguejeiro Buteogallus Aequinoctialis Aves
Abelha Mandagaia Melipona quadrifasciata anthidiodes Insetos
Guara Eudocimus ruber Aves
Caneleirinho-de-chapéu-preto Piprites pileata Aves
Macaco-prego de crista Sapajus Robustus Mamifero
Gralha azul Cyanocorax caeruleus) Aves

Ra de vidro Vitreorana uranoscopa Invertebrados
Saira Sete Cores Tangara seledon Aves
Papagaio de peito roxo Amazona vinacea Aves
Papagaio de cara roxa Amazona brasiliensis Aves

Espécies que ocorrem na Mata Atlintica




Ora-pro-ndbis

Pereskia aculeata

Plantas (Cactaceae)

Cip6 mil homens

Aristolochia triangularis

Plantas (trepadeira)

Aroeira Schinus terebinthifolia Plantas
Angico Anadenanthera colubrina Plantas
Amoreira do mato Rubus spp. (cultivar Tupy) Plantas (arbusto
trepador)
Agoita cavalo Luehea divaricata Plantas
Quebra-pedra Phyllanthus niruri Plantas
Capivara Hydrochoerus hydrochaeris Mamifero
Jacaré de papo amarelo Caiman latirostris Réptil




APENDICE B - OBSERVACOES/DIARIO DE CAMPO

MOMENTO 01
Aula 0le02 N° de alunos | 7° A: 26 Data 14/06/2023
7°B: 26

Descricao do local

A sala de aula utilizada € bem espagosa, todos os alunos ficam bem acomodados.
O local possui mesas de estudo largas e com apoio para material escolar na parte
debaixo, também possui televisdo disponivel para uso caso seja necessario. Nas
paredes, diversos cartazes com produgdes dos alunos da instituigao.

Conteudo/Metodologia

Nessa primeira aula utilizei 5 minutos para relembrar aos alunos como a pesquisa
aconteceria e falar das garantias que tinham enquanto participantes. Em seguida,
distribui uma folha de sulfite A4 para cada aluno ¢ orientei-os quanto ao desenho
¢ ao texto que teriam que fazer. Aos alunos que ndo possuiam material de colorir,
orientei-os que poderiam utilizar os que eu havia levado (pessoais) ou poderiam
solicitar empréstimo aos colegas.

Comentarios e reflexoes

Fiz o recolhimento dos termos (TCLE e TALE, os modelos entregues para os
alunos assinarem estara no apéndice D da disserta¢do provavelmente) assinados e
iniciei a dindmica da aula. A turma se mostrou bastante enérgica e participaram
entusiasmados na atividade proposta. Tiveram dificuldades em manter siléncio e
a todo momento queria ver o que os colegas estavam fazendo, segundo alguns
“para ndo fazer igual”. De forma geral, eles interagiram bem entre si, sempre que
alguém precisava de um material escolar que ndo tinha em maos, alguém da
turma fazia o empréstimo.

Os alunos também tiveram bastante divida na hora da realizagdo do desenho, 4
deles disseram ndo ter entendido a pergunta, entdo refiz buscando outras
entonac¢des na voz e refazendo-a como: Quando vocé me escuta falar a expressao
“Mata Atlantica” qual é a imagem que vocé vé ou a sensagao que te causa?
Muitos faziam a mesma pergunta repetidamente, como: como assim o que eu
vejo? como cu fago para desenhar paz/tranquilidade/amor? o que é a Mata
Atlantica? eu posso desenhar um monte de mato?

Um aluno disse que desenharia a garota que gosta.

As turmas perguntavam a todo momento se a atividade estava valendo nota
(repeti varias que sim).

No 7° B a unica coisa que difere € que eles foram um pouco mais “comportados”,
ndo levantaram tanto, falavam em tom de voz mais baixo, havia menos conversa
paralela e os alunos se mostravam mais concentrados em produzir o proprio
desenho do que em observar o do colega.

Aula

03e04 N°de alunos | 7°A:24 Data 19/06/2023
7°B: 27

Descricio do local

A sala de aula utilizada foi a mesma das primeiras aulas, sendo bem espacosa,
todos os alunos ficam bem acomodados. O local possui mesas de estudo largas e
com apoio para material escolar na parte debaixo, também possui televisdo
disponivel para uso caso seja necessario. Nas paredes, diversos cartazes com
produgdes dos alunos da institui¢@o.

No espago externo ha um patio bem grande, com presenga de arvores, grama e
demais espécies vegetais rasteiras (como flores e arbustos). Também ha uma
quadra coberta e uma sala onde permanecem os equipamentos utilizados pelo
professor de Educacdo Fisica.

Contetido/Metodologia

Na primeira aula conversei com os alunos sobre aspectos gerais do que eram




biomas e o que era a Mata Atlantica com o intuito de fazer um levantamento
inicial/avaliagdo diagnostica do que sabiam sobre o conteudo a ser estudado na
sequéncia. Apos esse momento de conversa, passei na lousa 6 perguntas que os
alunos (em duplas) deveriam responder para iniciar as atividades do dia e quando
todos finalizaram, os separei em 4 grupos e conduzi até o espaco externo da
escola. No espago externo cada grupo ficou responsavel por selecionar um
organismo presente na escola para fazer um desenho e elencar pelo menos 5
problemas que a espécie enfrentava. Em ambos os momentos, os alunos
receberam folhas de papel para que pudessem realizar as atividades.

Comentarios e reflexoes

Nessa aula levei alguns lanches para que os alunos dividissem enquanto
estivessem fazendo as atividades de observacdo em grupo, com o intuito de
verificar como faziam a divisdo entre si, ja que a escola vinha enfrentando alguns
problemas de sociabilidade/convivéncia entre os estudantes de 6° e 7° ano.
Entretanto, diferente do esperado, houve bem pouca colaboragido por parte da
turma como um todo. As aulas foram bem dificeis, em diversos momentos alguns
alunos falavam muito mais alto que eu, entdo as informagdes que eu vinha
passando pra turma de como se daria o desenvolvimento das atividades ndo
poderia ser compreendido e precisava interromper a dindmica da aula para pedir
por colaboragdo, diminui¢do de conversas paralelas e diminui¢do do volume da
VOZ.

Com o intuito de ter em maos documentos para avaliar a escrita e a organizagao
do conhecimento deles (o que mostram saber ou ndo) logo no inicio conversei
com eles sobre os biomas brasileiros de forma geral e apresentei 6 questdes para
que respondessem antes de irmos ao espago externo, mas eles falavam muito alto
e se recusavam a fazer a atividade (em sua maioria, estudantes do 7° B).
Expliquei a importancia do que estavam fazendo e de como as atividades seriam
avaliadas, entdo passava nas carteiras para verificar quem estava fazendo e
conferir as respostas. Mas alguns alunos respondiam coisas totalmente sem
conexao com a aula e quando perguntava a razdo ouvia coisas do tipo: “ah profe
eu to sem saco pra essa atividade agora”; “eu coloquei isso porque to com
preguica de pensar”; “eu respondi assim porque ndo quero fazer, dai coloquei
qualquer coisa”.

Somente apds esse momento e apds explicar que eles ndo precisavam se
preocupar com certo e errado nas respostas nesse primeiro momento e depois de
comegar a passar nas carteiras, que comegaram a produzir de fato.

Na aula com o 7° A, apesar do niimero reduzido, precisei interromper a aula mais
de trés vezes para pedir que alguns alunos voltassem a seus lugares pois estavam
na carteira de outros, de acordo com os proprios alunos “atrapalhando e pegando
minhas coisas”.

Na atividade em que os levei a drea externa o caos prosseguiu, os alunos diziam
ndo saber mais a que grupo participavam, ndo queriam mais fazer a observagio
nos grupos definidos a poucos minutos em sala.

Por intimeras vezes tentei deixar que o proprio grupo fizesse a corre¢do da
situagdo, tendo em vista que em determinadas turmas alguns alunos possuem
autoridade em seus grupos, € como eu era uma estranha ao grupo ainda, apesar
dos dois contatos anteriores, ndo tinha autoridade com eles. Essa construgao
ainda ndo havia sido feita.

Apesar de dificil, consegui manter a situagdo parcialmente sob controle nesse dia.
Ao fim da aula, tive uma conversa com eles expressando alguns pontos que
precisavamos rever na dindmica professor-aluno porque nao estava funcionando
e eu ndo conseguia lecionar. Alguns alunos expuseram seus pontos de vista e
falaram que em outras aulas também era assim, que tinha “gente ali que era
muito desrespeitosa o tempo todo com qualquer professor, se ndo fosse
coordenador/diretor/pedagogo".

A parte pratica foi feita correndo, por assim dizer, os alunos utilizaram mais de
30 minutos da aula escolhendo a espécie que utilizariam, deixando s6 para os
ultimos 15 ou 10 minutos a realizacdo efetiva da atividade. Entdo comegaram a
falar que ndo tinham tempo de fazer a atividade porque os colegas ndo




colaboravam, mas apenas 1 ou 2 de cada grupo estava de fato buscando respostas
para a dindmica. Os demais mantinham conversas paralelas altas e desconexas.
Em diversos momentos chamava a aten¢do da turma como um todo e em outros,
dos grupos de forma individual, para que diminuissem as conversas, estivessem
atentos ao tempo da aula e aproveitava para relembrar do que era necessario ser
feito.

MOMENTO 02
Aula 05¢e06 N°de alunos | 7° A: 23 Data 23/06/2023
7°B: 24

Descricao do local

Conteudo/Metodologia

Nesta aula preparei uma apresentacdo de slides para trabalhar alguns conceitos
como bioma, espécie endémica e espécie nativa, extingdo e a¢ao antropica junto
aos alunos. A apresentacdo se fez necessaria a partir do levantamento inicial,
onde detectei que os alunos tinham conhecimentos muito vagos sobre o bioma,
entdo nessa aula trouxe alguns elementos que apareceram nas produgodes deles
em aulas anteriores para que pudéssemos discutir e definir o problema que seria
pesquisado nas aulas que viriam.

Comentarios e reflexoes

Diferente das anteriores, essa aula ocorreu de forma tranquila (os alunos nao
ficaram levantando e indo na mesa de outros/falando alto/tendo conversas
paralelas sobre outros assuntos que ndo o da aula/colocando musica alta no
celular), com os alunos trazendo em diversos momentos relatos pessoais para
colaborar com o que estava sendo exposto e dialogado em sala. Entre as coisas
que surgiram e que chamaram aten¢@o foram relatos do tipo:

- a profe de ciéncias levou a gente no museu e tinha muitos bichos 1a
empalhados e o guia mostrou varias espécies diferentes que tem na Mata
Atlantica, como a imbuia e a araucaria;

- na minha casa ndo tem mato como tem na Mata Atlantica, mas tem
araucaria e ali perto, quando vamos no barigui, tem capivara de todo
tamanho;

- os biomas quando a profe tocou no assunto eu s6 conseguia lembrar dos
biomas do minecraft;

- ¢ eu s6 conseguia lembrar da musica profe, sabe? aquela welcome to the
mato;

- mato pra mim ¢ mato, ué¢! um monte de planta junto... e bicho também;

- a minha avo ja fez uns chd com mato pra mim, mas eu ndo sei qual
(mato) ela usou;

Como ainda ndo conhego a turma e eles falavam uns por cima dos outros em
diversos momentos (e ndo ha gravagdo de audio/video na pesquisa), identificar o
autor de cada fala ndo foi possivel (seria se eu parasse a aula, pedisse nome e
anotasse o ocorrido, mas prejudicaria a dinamica da discussdo em curso).
Perguntei a eles apo6s esse momento inicial de discussdo, em qual bioma eles
viviam e as respostas que se sobressairam foram:

- bioma?

- Cidade?

- Floresta fechada?

- Floresta Amazonica (7B)

Apbs essas respostas, trabalhamos a definicao do conceito “bioma”.

Busquei saber um pouco mais sobre a visita que eles fizeram ao museu (de
Historia Natural, anexo ao Bosque Capao da Imbuia) e cles citaram varias
espécies que conheceram/ouviram no local, como: araucaria/pinheiro, pau-brasil,
ongas, capivaras, abelhas sem ferrdo. Quando questionei se essas espécies faziam
parte do bioma Mata Atlantica, eles ndo sabiam dizer. Os que timidamente
responderam que sim, ndo sabiam explicar o porqué.

Os conduzi a refletir sobre quem sdo as espécies que vivem no bioma uma vez




que o Parana inteiro é parte do bioma e questionei se 0 homem faz parte da Mata
Atlantica, apds esse momento alguns alunos mencionaram coisas do tipo:

- se a gente considerar que tudo no Parana é Mata Atlantica entdo sim (o
homem vive no bioma), porque tem muita gente que vive e mora aqui
no Parana.

Questionei ainda: se eu pegar 2 familias aqui do Estado, uma que vive no 10°
andar de um prédio no centro e uma que vive em um sitio mais afastado, qual das
familias vive na Mata Atlantica?

Em ambas as turmas, a grande maioria dos alunos respondeu: a familia que vive
no sitio. Entretanto, em cada uma das turmas pelo menos um estudante disse que
ambas viviam no bioma, ja que sdo do mesmo Estado.

Também  discutimos  brevemente sobre o que sdo  espécies
endémica/exoéticas/nativas e os questionei sobre qual o som da mata atlantica,
com ambas as turmas respondendo em peso que era o som de arvores, vento,
passaros e rios.

Aula

07 e 08 N°de alunos | 7° A: 25 Data 28/06/2023
7°B: 24

Descricao do local

A sala de informatica utilizada ndo era tdo espacgosa, mas tinha equipamentos de
otima qualidade, todos os alunos tiveram acesso a uma maquina individual para
realizagdo da pesquisa. Havia um pequeno espago onde os alunos podiam deixar
suas mochilas proximas a parede, mas como eram varios alunos, o lugar ficou
apertado para circular e conferir como estava o andamento das atividades.

Conteudo/Metodologia

Partindo do problema levantado na aula anterior (quem sdo e quais problemas
enfrentam as espécies da Mata Atlantica?) cada aluno recebeu o nome de uma
espécie que ¢ nativa ou vive em territorio de Mata Atlantica para realizar uma
busca. Com os nomes das espécies em maos, a turma foi encaminhada a sala de
informatica onde buscou-se evidenciar as facilidades e dificuldades dos alunos
para realizar o procedimento proprio de uma pesquisa (como relacionar
informagdes obtidas em diferentes fontes, por exemplo). Por meio das perguntas
utilizadas também espera-se promover nos alunos reflexdes de cunho afetivo.

Comentarios e reflexdes

Nessa aula as duas turmas se mantiveram mais tranquilas e focadas na pesquisa,
mas ainda assim a diretora precisou ir chamar a atengao deles por conta da voz
muito alta (a sala de informatica fica ao lado da sala da diretora e a escola esta
enfrentando uma “onda de mau comportamento” com as turmas de 6° e 7° ano).
Precisei fazer atendimentos individuais varias vezes pois os alunos nao estavam
compreendendo as perguntas (digitavam na barra de pesquisa do google a
pergunta exatamente como havia sido feita, na tentativa de obter uma resposta
pronta), entdo disse a eles que as perguntas eram como uma bussola, que a ideia
era que eles se colocassem no lugar da espécie pesquisada e pensassem: e se
fosse eu?

Muitos deles haviam colocado “ndo sei” nas respostas porque o google ndo havia
retornado uma resposta pronta ou exata, sendo necessario realizar outros
questionamentos associados a pergunta principal para a plataforma.

Em todos os momentos os estudantes solicitavam validagdo do que
pesquisar/como pesquisar/o que responder/como responder, acredito que um dos
principais motivos seja o receio de que estivessem respondendo errado e também
porque as perguntas ndo ficaram suficientemente diretas.

MOMENTO 03
Aula 09¢e10 N°de alunos | 7° A: 21 Data 30/06/2023
7°B: 27

Descricao do local

A sala de aula utilizada para a aplicagdo dessa atividade foi menor do que as




anteriores, possuindo um armario/estante onde ficavam expostas algumas
produgdes dos alunos (realizadas em outras disciplinas), também possuia uma
carteira/cadeira para cada aluno. A lousa disponivel era de giz, diferente das
demais, que costuma ser quadro branco.As janelas permitem visualizar o espaco
externo da escola onde se localiza a quadra.

Conteudo/Metodologia

Durante esse momento os alunos realizaram um resumo/sintese de tudo o que
haviam visto até entdo, principais pontos que chamaram atengdo e conteudos
aprendidos.

Comentarios e reflexoes

Os alunos, de forma geral, se mostraram muito dispersos nesse dia, tiveram
dificuldades em selecionar o que seria escrito nos resumos € usaram mais tempo
do que o previsto para realizar a atividade. Para essa aula havia reservado um
momento para que pudessem se reunir e produzir uma historia que contasse um
pouco sobre a pesquisa realizada na aula anterior e sobre as espécies em foco.
Entretanto, ndo deu tempo. Assim, essa atividade foi retirada da sequéncia, uma
vez que resultados similares poderiam ser observados na dinamica de elaboragdo
de cartas.

Com o 7°A, mesmo explicando o que era um resumo e como fazia, os alunos
tiveram dificuldades em definir o que era importante ser mencionado no texto.
Viarios deles ainda mencionaram ndo lembrar o que havia sido trabalhado nas
aulas anteriores, entdo resgatei de forma rapida qual tinha sido a
atividade/contetido de cada aula, a partir disso, eles comegaram a produzir os
resumos, mas seguiam dispersos pois t€ém uma atividade extraclasse para fazer
semana que vem ¢ o assunto das conversas paralelas era esse. Abri um espago
para que falassem sobre o evento para ver se focavam na atividade depois disso,
mas o assunto permaneceu nas conversas paralelas durante a aula. Tentei aplicar
a historia com a turma, mas eles ndo finalizaram a atividade a tempo.

Com o 7° B consegui aplicar as duas atividades, assim como na turma anterior
expliquei como funcionariam as duas atividades e solicitei que entregassem uma
historia por grupo, mas alguns alunos preferiram criar historias individuais. Essa
turma interagiu muito mais com o contetdo da aula, os alunos compartilharam
conhecimento por diversas vezes para poder definir o que escrever e como
escrever. As historias apareceram de diversas formas (texto, desenho, histdria em
quadrinho).

Aula

I1el2 N°de alunos | 7° A: 24 Data 08/08/2023
7°B: 25

Descricao do local

A sala de aula utilizada para a aplicagdo dessa atividade foi menor do que as
anteriores, possuindo um armario/estante onde ficavam expostas algumas
produgdes dos alunos (realizadas em outras disciplinas), também possuia uma
carteira/cadeira para cada aluno. A lousa disponivel era de giz, diferente das
demais, que costuma ser quadro branco. As janelas permitem visualizar o espago
externo da escola onde se localiza a quadra.

Contetido/Metodologia

O contetdo dessa aula se referia a todos os conceitos basicos abordados no
decorrer da sequéncia, fosse em aula expositiva, pesquisa ou elaboragdo de
textos. Cada um dos 4 grupos recebeu uma cartolina e materiais para colorir. Os
alunos puderam acessar anotac¢des de aulas anteriores e utilizar os celulares para
pesquisa. O tema do cartaz de cada grupo foi definido pela pesquisadora.

Comentarios e reflexodes

Hoje trabalhei primeiro com o 7° B, eles conseguiram finalizar os cartazes no
tempo de duas aulas, conforme previsto e ndo tiveram grandes duvidas sobre o
que deveria ser feito ou como deveria ser feito. Os deixei livres para que
decidissem como abordar o conteido no cartaz entdo os grupos levantaram
possibilidades e votaram no que seria melhor. Os membros de cada grupo




decidiram entre si 0 que cada um faria baseado nas habilidades pessoais de cada
integrante e quase todos trabalharam ao mesmo tempo na produgdo de elementos
para compor o cartaz.

Com o 7° A entretanto, os alunos tiveram muitas dificuldades em entregar o
material, ao fim de duas aulas nenhum grupo conseguiu entregar o cartaz
finalizado, faltando mais de 50% do trabalho a ser feito em cada um dos grupos.
Cobrei eles em diversos momentos, individualmente e enquanto grupo/turma,
informando o que ainda era necessario ser feito e pedindo se tinham dificuldades,
mas os alunos pareciam desinteressados, mantinham muitas conversas paralelas
sobre outros assuntos e em todos 0s grupos apenas uma crianga produzia por vez,
mesmo existindo tarefas que as outras estavam incumbidas de fazer e que
poderiam ser feitas simultaneamente por mais de um integrante.

Apds finalizada a aula fui para a sala dos professores pois aplicaria mais duas
aulas a tarde com cada turma, 14 comentei com o coordenador ¢ com uma
professora presente, minha dificuldade em completar as atividades com o 7°A e
relatei o ocorrido da manha, entdo ambos levantaram possibilidades do que
poderia ter ocorrido e de como resolver. Uma das sugestdes levantadas por eles
era de que os grupos necessitavam de uma lideranga interna que delegasse
funcgdes e cobrasse resultados, pois podia ser uma dinamica propria da turma e
ainda havia a possibilidade de que eles ndo tivessem estabelecido as relagdes
cognitivas necessarias para executar aquela tarefa seja em nivel conceitual,
procedimental ou atitudinal.

Nesse meio tempo entrei em contato com a pesquisadora responsavel e minha
orientadora para definir qual a melhor estratégia ser adotada e optamos por
utilizar os primeiros minutos das aulas 13 e 14 que seriam ministradas a tarde
para investigar junto a cada grupo as dificuldades que estavam enfrentando e
definir formas praticas de resolvé-las.

MOMENTO 04
Aula 13e14 N°de alunos | 7° A: 24 Data 08/08/2023
7°B: 25

Descricao do local

O local de aplicagdo das atividades dessa aula foi em uma sala no ultimo andar
da escola (que possui 3 andares). A sala ¢ muito mais espagosa do que as
utilizadas até o momento, entretanto, ndo possuia cadeira e mesa para todos os

alunos, sendo necessario buscar em outras turmas.

Conteudo/Metodologia

O conteudo dessa aula era para ser ministrado/realizado por tltimo, mas por
conta de um imprevisto no planejamento da institui¢do, foi necessario antecipar.
Assim, nesta aula os estudantes finalizaram os cartazes ¢ foram convidados a
responder a mesma pergunta do primeiro dia de aplicacdo da sequéncia didatica
“o que eu vejo/sinto quando escuto Mata Atlantica”, entretanto, para esse
desenho nao foi exigido a escrita do texto explicativo sobre o desenho.

Comentarios e reflexoes

Os primeiros minutos da aula foram destinados a definir como ocorreria a
finalizagdo dos cartazes no 7°A, passei em cada um dos grupos fazendo um
levantamento do que era necessario fazer ainda e de qual estava sendo a
dificuldade do grupo com a execucdo. O grupo que estava trabalhando com os
problemas ambientais ndo conseguia definir qual era o problema mais importante
e que deveria ser colocado no centro do cartaz, como prova de seu destaque entre
os problemas. Entdo solicitei que expusessem seus critérios do que era um
grande/pequeno, leve/grave problema ambiental e a partir disso, eles
conseguiram definir qual figura seria colocada no centro. Os grupos que tratavam
das defini¢des de bioma ¢ de caracteristicas da Mata Atlantica estavam dispersos
por ndo terem uma lideranga, sabiam o que fazer e como fazer, mas nao davam
inicio, entdo votamos e definimos o que cada um faria enquanto os outros
comegariam as atividades proprias da aula, invertendo as atividades na medida
que fosse necessaria para a finalizagdo do cartaz. O Gltimo grupo que trabalhou




com as espécies endémicas e nativas finalizou tudo muito rapido, pois sé faltava
pintar os desenhos que haviam feito, entdo cada um colaborou com uma parte,
como uma forga tarefa.

Em relacdo ao conteudo proprio dessa aula, em todos os grupos do 7°A, defini
junto a eles que enquanto alguns produziam as coisas do cartaz, outros fariam o
desenho. A dinamica funcionou e os alunos conseguiram finalizar tudo nas duas
aulas que tinhamos, alguns questionaram porque estavam repetindo o desenho da
primeira aula entdo expliquei a eles que ndo era necessariamente a repeti¢ao do
mesmo desenho, a ndo ser que a visdo e os sentimentos deles continuassem
iguais. Conversei e expliquei que a ideia era responder a mesma pergunta
novamente e verificar se a visdo ou os sentimentos deles se mantinham depois do
que haviam aprendido.

O 7° B finalizou os desenhos em uma aula e meia, mas tive problemas de conduta
com eles, precisei parar a aula por aproximadamente 10min porque havia alunos
escorregando no chdo da sala e tentando subir em carteiras nesse dia. Varios
deles comentaram ter aprendido varias coisas, mas que ndo sabiam como colocar
isso em um desenho, entdo pedi para que falassem em voz alta para mim o que
haviam aprendido, ao fim, eles mesmos terminavam por dizer: ah, agora ja sei o
que fazer!

Aula

15e16 N°de alunos | 7° A: 22 Data 09/08/2023
7°B: 16

Descricao do local

O laboratério de informatica utilizado nesse dia conta com um auxiliar de
laboratorio, que permanece no local durante a realizagdo das atividades para
garantir a integridade dos equipamentos da sala. O local também conta com
lixeiros, espago para deixar as mochilas ¢ lousa. Todos os alunos tiveram acesso
a um computador individual para realizar as atividades.

Contetido/Metodologia

Os alunos receberam um feedback e foram informados sobre o prazo de
recebimento das notas das atividades realizadas. Em seguida foram conduzidos
até a sala de informatica onde receberam o link de acesso as duas avaliagdes
realizadas no dia (ambas na plataforma Quizizz).

Comentarios e reflexdes

A aula correu completamente fora do esperado nos primeiros 15 minutos com o
7° A, isso porque os links ndo funcionaram de imediato e precisei pedir acesso a
conta do coordenador para encaminhar novos links a turma via classroom.
Entretanto, as perguntas apareceram fora de ordem para os estudantes e varios
deles comegaram a atividade varias vezes porque estavam encarando enquanto
jogo e ndo avaliacdo. Entdo chamei atencdo da turma e pedi para que
respondessem com seriedade pois todas as atividades realizadas eram avaliadas
entdo comegaram a fazer, mas era comum vé-los fazendo outras atividades no
decorrer da aula, mesmo tendo conversado com eles e tendo feito um acordo que
poderiam jogar caso finalizassem as atividades faltando alguns minutos para
terminar a aula.

O fato das perguntas terem aparecido fora de ordem prejudicou muito a forma
como fizeram a avaliagdo, em ambas as turmas, pois ndo tinham continuidade nas
linhas de raciocinio.

Em casa, tentei acessar os relatorios das turmas, mas sem sucesso. Entdo, criei
outra conta independente e paga na plataforma Quizizz, refiz as avaliacdes e
testei novamente, dessa vez conseguindo acessar os relatorios com sucesso.
Dessa forma, retornarei a escola dia 22/08/2023 para refazer a aplicagdo, tendo
em vista que comuniquei o coordenador do problema que tivemos e ele
concordou com disponibilizar mais um horario na escola para refazer os testes.
Ao retornar a escola os alunos se comportaram melhor, mas segundo eles era
porque era meu ultimo dia.




APENDICE C - FORMULARIO PLATAFORMA QUIZIZZ

Nome do aluno:

Na primeira aula desta sequéncia de aulas sobre a Mata Atlantica vocé fez um desenho
sobre como se sentia € o que via ao ouvir “Mata Atlantica”.
a) Conte um pouco mais sobre como foi essa experiéncia para vocé€ (vocé gostou?
fazer o desenho te despertou algum tipo de sentimento?...).
b) Hoje vocé sente a mesma coisa em relagdo a Mata Atlantica? Explique.
Um novo colega acaba de chegar na sua sala, vindo de outra escola e de outro bioma
(Caatinga) ele estd um pouco atrasado no conteudo referente aos Biomas do Brasil e
foi pedir sua ajuda.

a) Explique com suas palavras o que ¢ um bioma.

b) Considerando que vocé mora no Parand, o que vocé diria para ele para explicar

como ¢ viver na Mata Atlantica?

Considerando que diversas espécies de plantas (como araucérias e imbuias) e animais
(como passaros, insetos e pessoas) vivem no Bioma Mata Atlantica:
a) Qual ¢ o som da Mata Atlantica que se escuta da sua casa?
b) Qual ¢ a espécie animal mais vista na Mata Atlantica?

]
=

Macaco-prege de crista Capivara

a A a

A Imbuia ¢ uma arvore de tronco grosso, copa ampla e arredondada e nativa do Bioma
Mata Atlantica, muito conhecida no Estado do Parana e que atualmente encontra-se
ameagada de extingdo. Considere que vocé encontrou um pé¢ de Imbuia em uma
calcada em frente a sua casa:

a) Indique 3 problemas que essa planta enfrenta vivendo em uma calgada.

b) O que significa dizer que uma espécie € nativa?

Sua irma mais nova acabou de entrar para o 7° ano e a professora dela pediu para que
escrevesse um pequeno texto sobre o Bioma onde ela mora. Como ela mora no Bioma
Mata Atlantica, em casa solicitou ajuda a vocé. As perguntas dela foram:

a) Quais sdo as principais caracteristicas da Mata Atlantica?

b) Olhe pela janela: Quais caracteristicas e espécies da Mata Atlantica podem ser
vistas da sua casa ou escola?

Quais das imagens abaixo fazem parte do bioma Mata Atlantica?




10.

11.
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Em relagdo as aulas onde vocé recebeu uma espécie e fez uma pesquisa sobre ela no
laboratdrio de informatica, responda:

a) Qual foi sua maior dificuldade para realizar a pesquisa? Explique.

b) Qual foi a coisa que mais te chamou atengdo sobre a espécie pesquisada?

Se vocé pudesse ser de outra espécie (planta ou animal) que ndo fosse a espécie
humana, qual vocé seria? Porqué?

Sobre a Mata Atlantica:

a) Cite 3 coisas que antes dessas aulas vocé ndo sabia sobre a Mata Atlantica.

b) O que vocé considera importante aprender sobre esse conteudo? Porqué?

Muitas das alteragdes ambientais que ocorrem no planeta sao resultado de agdes
humanas, como desmatamentos constantes, enchentes, vendavais e a extingdo de
espécies animais e vegetais. Sabendo disso, responda:

a) Sendo um ser humano, vocé se considera responsavel por essas alteracdes
ambientais? Explique.

b) O que nds, enquanto seres humanos, podemos fazer para ajudar a melhorar essas
situacdes? E o que fazemos que piora esse cenario?

Escreva uma carta simples para uma espécie (animal ou vegetal) contando como ¢ ser
vocé e como ¢ viver onde vocé vive. Conte a essa espécie coisas que vocé sabe sobre
ela e porque escreveu essa carta para ela e ndo para outra espécie qualquer.



