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RESUMO

Reconhecidamente a psicologia do desenvolvimento tem em seu aporte
tedrico uma gama de autores com grande influéncia na area educacional e de
desenvolvimento infantil, sendo um importante referencial de suporte para a
formacéo do pedagogo e do professor. Assim e, ao considerar que a infancia é
importante etapa do desenvolvimento humano e que a Educagéao Infantil deve
estar atrelada tanto a aspectos pedagolgicos quanto de promocdo do
desenvolvimento este trabalho teve como universo de discussdo a segunda
infancia analisada a partir de um dos autores da psicologia do desenvolvimento.
Logo, o objetivo principal dessa monografia foi investigar na teoria Henri Wallon,
possiveis aproximacdes e contribuicdes para a pratica docente na Educacédo
Infantil, enfatizando o periodo da segunda infancia e a fase do personalismo. Ao
priorizar a fase denominada por esse autor como a do personalismo, buscou —
se relacionar de modo tedrico e qualitativo, aspectos fundamentais dessa
perspectiva com documentos e pesquisas a respeito da Educacao Infantil e da
segunda infancia. Isso de modo a que se verificasse a viabilidade de realizar
aproximacoes tedrico — praticas relevantes para a formacao do pedagogo. Como
consideracdes produzidas ao longo desse trabalho, foi possivel perceber que o
referido autor tem muito a contribuir para um melhor entendimento e atendimento
a crianca pequena; tanto do ponto de vista da formacdo do professor e do
pedagogo; como do entendimento das diferentes fases de desenvolvimento e
aprendizagem pelas quais a crian¢a passa; bem como, no que se refere a propria
organizacdo do atendimento e dos espacos de atendimento a criangas com
pouca idade.

Palavras- chaves: Henri Wallon; Educacdo Infantil; Personalismo;
Segunda Infancia.
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1. INTRODUCAO

Na realidade brasileira, considera-se Educacéo Infantil a primeira etapa da
Educacéo Bésica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como
espacos institucionais ndo domeésticos, que constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados. Essas instituicdes educam e cuidam de criancas
de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6érgao competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social, sendo obrigatéria a escolarizacao a partir de 04 anos. Essa idade abrange o
gue conhecemos como segunda infancia, a faixa etaria de 03 a 06 anos conforme

indicado por Pappalia, Olds e Feldman (2006).

Quando falamos em Educacéo Infantil, precisamos pensar na qualidade desta
e na formacdo do profissional. Um estudo na area educacional realizado por
pesquisadores da Fundacéo Carlos Chagas em seis capitais brasileiras, nos anos de
2009 e 2010 (CAMPOS; ESPOSITO; BHERING; GIMESES; ABUCHAIM, 2011), que
tem como tema em destaque a avaliagdo da qualidade da Educacao Infantil, nos

auxilia na compreensao destes temas.

Segundo esse estudo, atualmente, o nivel de qualidade da Educacéo Infantil
No Nosso pais apresenta diversos problemas, sendo insatisfatério e defasado em
muitos lugares. Houve uma expanséo da oferta de Educacao Infantil nos altimos anos,
mas esse crescimento nem sempre foi acompanhado de padrdes de qualidade
adequados. Ainda nesse estudo sdo destacados aspectos importantes na qualidade
da atuacdo docente e verificado que nas pré-escolas de melhor qualidade os
professores realizaram curso de pos graduacdo em Educacdo, com énfase na
Educacéao Infantil (CAMPOS; ESPOSITO; BHERING; GIMESES; ABUCHAIM, 2011).

A formacéo do professor de Educacgéao Infantil e o conhecimento deste sobre o
aluno é fundamental para uma educagdo de qualidade e para a promoc¢do do
desenvolvimento (SOUZA, 2013). Acreditamos que o professor deve pensar na
crianga em desenvolvimento, em sua diversidade, levando em consideragdo suas

continuas mudancgas e valorizando o importante papel social que a escola tem.

Sendo assim o papel do educador ou professor da Educacao Infantil € amplo e
complexo, pois este necessita elaborar um trabalho voltado para a promoc¢édo do
desenvolvimento infantil. Nessa perspectiva ha estudos como o de Souza (2008) que



investiga "as concepg¢Oes de educadoras de creche sobre o desenvolvimento da
crianca pequena", no qual destaca que as professoras de Educacéo Infantil: possuem
uma visdo de desenvolvimento centrada no ambiente e na pratica profissional; fazem
avaliacdo do desenvolvimento infantil através da comparacdo entre as préprias
criangas e da observacao diaria; tomam iniciativas baseadas em si para resolver as
dificuldades infantis; baseiam sua rotina na resolucéo imediata de problemas, ou seja,
nao ha espaco e tempo para a reflexdo e planejamento; revelam ter uma rotina

esgotante, sentindo-se cansadas e sobrecarregadas (SOUZA, 2008).

O educador infantil assume uma funcao importante diante o desenvolvimento
na infancia, pois esta vai além do cuidar e do educar, muitas vezes é preciso

complementar e suplementar a atencao familiar. (SOUZA, 2013)

Pappalia, Olds e Feldman (2006) destacam como caracteristicas da segunda
infancia (faixa etaria de 3 a 6 anos) o surgimento de agbes como a capacidade de
irreversibilidade, concentracdo, conservacdo, capacidade de se descentrar,
egocentrismo, funcdo simbdlica, animismo, o desenvolvimento da gramatica e
sintaxe. Durante a segunda infancia, as criancas apresentam uma melhora
significativa da atencdo e da velocidade e eficiéncia com que processam as
informacdes; elas comecam a formar memoérias de longa duragdo. O
desenvolvimento fisico continua dos 03 aos 06 anos, mas em ritmo mais lento do que
na primeira infancia (PAPPALIA; OLDS; FELDMAN, 2006).

Entre os inUmeros autores e teorias, que contribuiram com a compreenséao do
desenvolvimento na infancia e com os quais tivemos contato durante nossa formacao
como pedagoga, nos chamou atencdo Henri Wallon. Sendo esse autor pouco
conhecido decidimos estuda-lo com mais profundidade e buscar perceber nuances,

gue o aproxime ou ndo ao trabalho pedagoégico na Educacao Infantil.

Henri Wallon propés o estudo integrado do desenvolvimento infantil,
contemplando os aspectos da afetividade, da motricidade e da inteligéncia (FELIPE,
2001). Para ele o desenvolvimento se da de forma descontinua e € marcado por
rupturas e retrocessos. Ele chama a fase dos trés aos seis anos de Personalismo e
indica que nessa fase ocorre a construcao da consciéncia de si (FELIPE, 2001). De
acordo com Silva (2007), Wallon enfatiza o percurso que vai do corpo, da fungao

tbnica, das emocdes, passando pelo simulacro e pela imitacao.
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Diante da relevancia da fungdo docente na Educacdo Infantii e do
desenvolvimento na infancia, reiteramos nossa pretenséo de, com o presente trabalho
monografico, aprofundar nossos conhecimentos na area do desenvolvimento humano
analisando os estudos de Henri Wallon, no que compete a segunda infancia, aqui
considerada a faixa etaria entre 3 a 6 anos, a fim de percebermos contribui¢cdes para

a acdo pedagogica.



11

2. JUSTIFICATIVA

Através da nossa experiéncia académica e profissional pudemos observar com
mais énfase o desenvolvimento da crian¢ga na segunda infancia, tanto no sentido
bioldgico como no psicoldgico. Sentimos entéo, a necessidade de agregar ao trabalho
pedagogico o estudo sobre as necessidades da crianca em determinados periodos, 0
gue nela precisa ser estimulado, desenvolvido, quais suas principais necessidades e
caracteristicas. Também destacamos que percebemos a importancia do ambiente da
Educacao Infantil, que deve ser acolhedor, estimulante, assim como das relacdes

humanas dentro desse espaco e nesse periodo da vida.

Ao longo do nosso curso na Universidade, constatamos que a crianca desde
muito cedo precisa ser estimulada, para o desenvolvimento da sua capacidade
motora, para que alcance uma maior autonomia sobre seus movimentos, aprimorando
sua memoria e linguagem. Concordamos que ao conhecer as necessidades dessa

crianga podemos atendé-la com maior qualidade.

Na atualidade o professor na Educacdo Infantil deixou de ser apenas um
“transmissor” de conhecimento ou um cuidador. Pudemos perceber durante nossos
periodos de observacao, que o profissional da educacédo ainda encontra dificuldades
no trato com as necessidades das familias e da crianca e trata como “assistencialismo”
essas demandas, assim excluindo de sua funcdo. Porém como muitas criancas
acabam passando mais tempo na escola do que em suas casas € dever do professor

estabelecer relacbes afetivas com suas criancas, que ficam a mercé desses cuidados.

Acreditamos que diferentes teorias oferecem ao professor e sua pratica
elementos para uma reflexdo do processo ensino-aprendizagem. A identificacdo das
caracteristicas de cada estagio pelo professor permitira planejar atividades que
promovam um entrosamento mais produtivo entre essas caracteristicas. Por isso,
pensamos que essa pesquisa ir4 acrescentar a nossa formagao e pratica pedagogica,

sendo um relevante auxilio teorico.

Henri Wallon (1879-1962) descreve caracteristicas de cada estagio do
desenvolvimento psiquico da crianga, baseado em suas interacdes. Ele acredita que
a emocao organiza a vida psiquica e antecede as primeiras constru¢des cognitivas
(FELIPE, 2001).
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3. OBJETIVO GERAL:

Este trabalho tem como objetivo principal investigar na teoria Henri Wallon,
possiveis aproximacdes e contribuicdes para a pratica docente na Educacéo Infantil,

enfatizando o periodo da segunda infancia e a fase do personalismo.

3.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Foram objetivos especificos:

. Apontar as principais bases tedricas de H. Wallon;

o Descrever como Wallon percebe a segunda infancia;

. Caracterizar a Educacéao Infantil com base na legislacéo vigente;

o Destacar contribuicbes das teorias estudadas para o trabalho do

professor na Educacao Infantil.
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4. METODOLOGIA

A presente pesquisa tem cunho bibliografico e qualitativo, seu referencial se
dara a partir de livros, teses, artigos, documentos oficiais, que contemplem registros
sobre a segunda infancia, bases teoricas de Wallon e Educacédo Infantil, tanto em
fontes primarias, quanto secundarias. Como primeira etapa do trabalho, procedimento
racional e sistematico, procurou-se analisar as produc¢des do pensador escolhido,
dando énfase para a faixa etaria evidenciada (3 a 6 anos). Esta etapa envolve uma
série de procedimentos para procurar, identificar, localizar e obter uma bibliografia
basica sobre o tema. A partir desta analise foram elencados estudos pertinentes sobre
a segunda infancia. Lembra-se que este estudo se caracteriza como pesquisa
qualitativa por tratar-se de uma atividade da ciéncia, que segundo Minayo (2003)
trabalha com um universo de crencas, valores, significados e outros construtos

profundos que ndo podem ser reduzidos apenas a operacionalizacdo de variaveis.

No segundo momento foi caracterizada a Educacéo Infantil segundo a
legislagdo vigente. Por fim, analisa-se a aplicabilidade dessas informagdes e
contribuicbes para o trabalho do professor na Educacdo Infantil, tracando

comparacoes, diferencas, semelhancas, entre as informacdes levantadas.

De acordo com Lima e Mioto (2007), o processo de pesquisa € uma atividade
cientifica basica que, através da indagacao e (re)construcao da realidade, alimenta a
atividade de ensino e a atualiza frente a realidade. Apesar de ser uma area muito
explorada, é importante ser analisada em contextos atuais, com objetivos especificos.
E necessaria uma reflexdo critica que se da a partir de um conhecimento acumulado,

que venha a acrescentar no trabalho pedagdgico.
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5. REVISAO DE LITERATURA
5.1 HENRI WALLON E A PSICOGENETICA

Henri Wallon foi um fildsofo e médico psiquiatrico, especializado na psicologia
da infancia. Suas 3 maiores obras foram: A evolugéo psicoldgica da crianca (1941),
Do ato ao pensamento (1942) e As origens do pensamento da crianca (1945), de
acordo com Gratiot — Alfandery (2010). No inicio de sua carreira era um autor
raramente mencionado em pesquisas cientificas. No Brasil, conforme a autora citada,
foi a partir dos anos 80 que os estudos de psicologia comeg¢am a estudar suas obras
e a partir dos anos 90 houve uma incorporacdo de sua abordagem psicogenética na

educacao e psicologia.

Segundo Galvéao (1995), foi num periodo marcado por muita instabilidade social
e turbuléncia politica, que Henri Wallon viveu: avango do fascismo, as duas guerras
mundiais (1914-18 e 1939-45), revolucdes socialistas, guerras na Europa a favor da

libertag&o das coldnias na Africa.

Justamente por ter vivido em um periodo de tanta violéncia, a autora
mencionada acima, cita que é possivel que esse fato tenha sido gerador de sua
pedagogia humanista. Wallon pregava a igualdade, era engajado e rejeitava o
autoritarismo, sua grande questéo era entender o que leva as pessoas a agir.O autor
tem sua teoria fundamentada em Karl Marx e Friedrich Engels, mais especificamente

no materialismo dialético.

Conforme Almeida (2014), Wallon acreditava que o ser humano €
organicamente social, que ele é fruto de sua carga hereditaria, mas também do meio
social ao qual esta inserido. E o meio social que oferece os mecanismos para a
expressao das emocdes, que englobam a dimenséao afetiva, enfim € ele que oferece

possibilidades/limites ao desenvolvimento afetivo — cognitivo — motor.

Cada sujeito humano se torna o que é, constitui sua identidade e seu
conhecimento, nos relacionamentos sociais. Somos sujeito a partir do
outro, pela mediagédo do outro, ou seja, a partir da linguagem, que se
coloca entre nés e o mundo. (CERISARA, 1997).

Assim nasce o conceito de pessoa completa concebido por Wallon, ele admite

0 organismo como uma primeira condicdo do pensamento, porém acredita que ela



15

ndo seja suficiente, pois o objeto de acdo mental vem do meio ao qual ele esta

inserido.

Tendo o desenvolvimento do homem como “geneticamente social”’, o autor
propde o estudo da crianca nas suas relagdes com o ambiente social ao qual esta
inserida, considerando seus aspectos afetivo, cognitivo e motor. Como metodologia
para o estudo dessas criangcas Wallon, de acordo com Grandino (2010), nao
acreditava em testes que buscavam mensurar, quantificar e avaliar a inteligéncia da
infancia, pois tem um alcance muito reduzido. Wallon utiliza como método de pesquisa
uma andlise comparativa, que consiste em compreender o desenvolvimento da
crianga a partir da comparacdo entre o comportamento das criangas de distintas
épocas e culturas, individuos normais e patologicos e entre criancas e animais
(MAHONEY; ALMEIDA; ALMEIDA, 2007).

O desenvolvimento humano, na perspectiva Walloniana, é marcado por
avancos, retrocessos e contradigcbes. Uma nova etapa do desenvolvimento implica na

incorporacao dinamica das condi¢cBes anteriores ampliando-as e ressignificando-as.

... conflitos e contradigdes séo caracteristicas construtivas da dindmica
do desenvolvimento da crianga e ndo problemas a serem combatidos
por educadores. (GRANDINO, 2010).

Para compreender melhor a teoria de Henri Wallon é preciso entender que o
ser humano é formado por uma parte organica e uma sociocultural, uma define o
campo das possibilidades, dadas pelas condi¢des neuroldgicas, a outra é responsavel
por oferecer condicbes para que essas possibilidades se concretizem (ALMEIDA,
2014). O fator biolégico € mais determinante no inicio do desenvolvimento humano,
depois ele vai cedendo espaco ao social, ja o sociocultural torna-se determinante nas
condicdes psicoldgicas superiores, como por exemplo, a inteligéncia simbdlica, a

linguagem é o meio pelo qual essas condi¢bes se desenvolvem (GALVAO, 1995).

E necessario também definir os conjuntos ou dominios funcionais que cercam
essa teoria, de acordo com Almeida e Mahoney (2005) séo eles: afetividade, motor,
cognitivo, e ha também um subconjunto no qual ele chama de pessoa, que seria 0
reflexo de todos os outros conjuntos. O primeiro é responsavel pelas emocdes,
sentimentos, paixao, ser “afetado” é reagir com atividades internas/externas de acordo
com o que a situacao desperta; o aspecto motor pelo deslocamento do corpo no tempo
e espaco, reacdes posturais. O aspecto cognitivo faz a aquisicdo e manutencao do
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conhecimento, registra e revé o passado. Por fim, a pessoa € responsavel pela
integracdo em todas as suas inUmeras possibilidades.

Para Henri Wallon ha uma indissociabilidade entre afetividade, acdo motora e
inteligéncia. Ele destaca que a afetividade tem papel primordial na construcdo do
conhecimento e da pessoa. Isso porque estd nessa forca da emotividade humana e
em seu carater contagioso e epidémico as condi¢cbes para que seja mediada pela
cultura, interpretada pelo adulto e promotora, a partir de entdo, do desenvolvimento
cognitivo da crianca. O ato motor no ser humano garante desde o inicio a funcéo de
expressdo da afetividade (por meio dos gestos, expressdes faciais e agitacao
corporal). Essa atividade expressiva, possibilitada pela atividade motora, regula,

modula e produz estados emocionais, em conformidade com Grandino (2010).

A afetividade corresponde a energia que mobiliza o ser em direcao ao
ato, enquanto a inteligéncia corresponde ao poder estruturante que o
modela a partir dos esquemas disponiveis naquele momento.
(DOURADO; PRANDINI, 2002).

Dentre esses dominios funcionais Henri Wallon destaca muito a importancia da
afetividade, pois € a partir dela que a crianca estabelece uma relacdo com as pessoas
que cuidam dela desde o nascimento, o desenvolvimento humano é feito também de
emocdes e ndo apenas cogni¢des, de acordo com Ulisses (2009). A cognicdo e a
afetividade sdo aspectos inseparaveis, esses dois revezam-se em termos de

prevaléncia, ao longo dos estagios de desenvolvimento:

. assim podemos definir afetividade como dominio funcional que
apresenta diferentes manifestacdes que irdo se complexificando ao
longo do desenvolvimento e que emergem de uma base
eminentemente organica até alcancarem relagdes dinamicas com a
cogni¢cdo, como pode ser visto nos sentimentos. (FERREIRA;
ACIOLY-REGNIER, 2010).

Logo, entende-se que a afetividade depende das conquistas alcangadas no
plano da inteligéncia para evoluir e vice-versa. Essa foi a base da teoria Walloniana,
onde sujeito e objeto se constroem juntos, mutuamente, que colocou o0 autor na
contram&o de muitos psicologos da area, os quais acreditam que o desenvolvimento
infantil segue uma linearidade, desenvolvendo primeiro o interno e depois 0 externo
(GRANDINO, 2010).

Ao colocar a afetividade como um dos meios principais na questdao da

aprendizagem, Wallon vai na contramao das visdes tradicionais de ensino, nas quais
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opde as emocgbes a qualidade cognitiva e racional. A visdo walloniana permite
reconhecer os sinais que o aluno apresenta por meio de sua expressividade, como
alertas daquilo que pode estar produzindo efeito no desempenho da aprendizagem.
Assim, possibilita o professor uma melhor compreensao e definicdo de estratégias,
com o objetivo de atender a singularidade de cada aluno, “supondo que o
‘destravamento’ das inteligéncias depende do ‘saneamento’ da atmosfera emocional”
(GALVAO, 2003).

A falta de maturidade organica do bebé, faz com que suas emocdes sejam sua
maneira de se comunicar com o adulto, os quais fazem suas proéprias interpretacdes.
Nesse intuito Wallon afirma que a expressdo emocional é essencialmente social, por
gue precede e supera o0s recursos cognitivos (GRANDINO, 2010). As emocdes
possuem caracteristicas especificas que as diferenciam de outras manifestacées da
afetividade: elas sdo sempre acompanhadas de alteracdes organicas (GALVAO,
1995).

aceleracdo dos batimentos cardiacos, mudangas no ritmo da
respiracdo, dificuldades na digestdo, secura na boca, as emocdes
provocam alterag6es na mimica facial, na postura [...] na forma como
s&o executados os gestos. (GALVAO, 1995).

Segundo a autora mencionada acima, o0 que aproxima as emocbes das
manifestacfes afetivas sdo 0s desejos, sentimentos, porém € importante saber
diferenciar as duas. A afetividade é um conceito mais abrangente no qual se

identificam varios outros tipos de manifestacdes, diferentes das citadas anteriormente.

O aspecto afetivo diz respeito a ser afetado, reagir, com atividades internas ou
externas que determinadas situacdes lhe despertam. Segundo a teoria Walloniana, a
afetividade possui 3 estagios: emocao, sentimento e paixao (ALMEIDA; MAHONEY,
2005).

Assim como a afetividade, a cognicdo é um elemento fundamental na
psicogénese da pessoa completa. Segundo Ferreira e Acioly-Régnier (2010), Wallon
aponta a aquisicdo da linguagem como um fator primordial para o desenvolvimento
da cognicdo. A conquista do dominio funcional cognitivo permite a crianca identificar

e definir significagcdes, classificar, dissociar, confrontar.

Ja o conjunto motor, oferece as diversas possibilidades de deslocamento do

corpo no tempo e no espaco, o equilibrio corporal, reacdes posturais, assim como o
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apoio tonico para a expressdo de emocoes e sentimentos (MAHONEY; ALMEIDA,
2005). Wallon afirma que o aspecto motor garante desde o inicio da vida a funcéo de
expressdo da afetividade, a partir de gestos, expressdes faciais e agitacao corporal
(GRANDINO, 2010).

Decorrente dessas alternancias, em que cada fase ha prevaléncia de um fator,
Wallon sugere fases/estagios para o desenvolvimento humano, cada uma dessas
fases possui o predominio de uma atividade, de acordo com 0s recursos que a crianga

dispde para a interacdo com o ambiente naquele momento. Sé&o eles:

. 1° estagio: Impulsivo — emocional (de 0 a 1 ano de idade)
. 20 estagio: Sensorio — motor (de 1 a 3 anos de idade)

. 3° estagio: Personalismo (de 3 a 6 anos de idade)

o 4° estagio: Categorial (de 6 a 11 anos de idade)

o 5° estagio: Adolescéncia (acima de 11 anos de idade)

O surgimento de uma nova etapa pressupde a incorporacdo de categorias
anteriores, ampliando e ressignificando-as. A crianga passara por diferentes fases,
cuja superacao se dara por meio da vivéncia de uma ruptura, ou, nas palavras do

autor, de uma crise, para Wallon, séo saltos no desenvolvimento (GRANDINO, 2010).

No primeiro estagio, impulsivo emocional, predominam os conjuntos motor e
afetivo, a desordem gestual é regulada pelas emoces. E por meio da afetividade que
a crianca estabelece as primeiras relacfes sociais e com o ambiente, segundo a
autora citada anteriormente (MAHONEY; ALMEIDA, 2005).

J& no estagio sensorio-motor (12 a 18 meses) e projetivo (3 anos), segundo
estagio descrito por Wallon, a crianca volta-se para o mundo fisico. E nesse estagio
que ela comeca a andar, desenvolve a fungdo simbdlica, linguagem e o movimento
de preenséo, facilitando assim a exploracéo de objetos e espacos, segundo Grandino
(2010). O “projetivo” diz respeito a caracteristica do funcionamento mental da crianga,
pois ela ainda precisa de auxilio de gestos para conseguir se expressar. Conforme a
autora citada, nesse estagio predominam relacdes cognitivas, o lado afetivo aparece
da predisposicao do professor em oferecer diferentes situagdes, espacos, e responder

constantemente aos questionamentos dos pequenos.
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O terceiro estagio, chamado de personalismo (de 3 a 6 anos), é onde a crianca
se descobre diferente do outro, forma sua personalidade e autoconsciéncia do
individuo. Conforme Grandino (2010), muitas vezes esse processo se da em
oposicbes da crianca em relacdo ao adulto e, ao mesmo tempo, com imitacdes
motoras e de posturas sociais. Por fim, das interagBes sociais. Nesse estagio a
afetividade é facilitadora dessas aprendizagens, oportunizando formas variadas de
convivéncia com outras criancas de idades diferentes e aceitacdo dos
comportamentos de negacdo, lembrando que sdo recursos de desenvolvimento
(MAHONEY; ALMEIDA, 2005).

Chamado de categorial (de 6 a 11 anos), € no quarto estagio que acontecem
importantes avancos no plano da inteligéncia, pois ja houve a consolidacéo da fungéo
simbdlica e diferenciacdo da personalidade, de acordo com Grandino (2010). O
predominio nessa fase é da razdo. Ainda segundo essa autora, a crian¢ca passa a
pensar conceitualmente, avancando para 0 pensamento abstrato e raciocinio
simbdlico, favorecendo fun¢cdes como a memoria voluntaria, a atencéo e o raciocinio

associativo.

No quinto estagio (dos 11 anos em diante), chamado de adolescéncia. Nessa
fase as transformacdes fisicas e psicolégicas da adolescéncia acentuam o carater
afetivo desse estagio conflitos internos e externos fazem o individuo voltar-se a si
mesmo, para auto afirmar-se e poder lidar com as transformacdes de sua sexualidade
(GRANDINO, 2010). Na adolescéncia, o recurso principal de aprendizagem do ponto
de vista afetivo volta a ser a oposi¢ao, que vai aprofundando e possibilitando a
identificacdo das diferencas entre ideias, sentimentos, valores préprios e do outro,
adulto (MAHONEY; ALMEIDA, 2005).

Wallon descreve que ha etapas “centripetas”, onde prevalece a introspecc¢ao,
que consiste na edificagcdo do sujeito em relagcdo ao outro, predominando o lado
afetivo, como os estagios impulsivo-emocional, personalismo e puberdade, segundo
Galvao (2003). Ha também etapas que sao “centrifugas”, onde o movimento € externo,
gue consiste no conhecimento do outro, lado cognitivo em predominancia, como 0s

estagios sensorio-motor e categorial (GALVAO, 2003).

De acordo com 0s estagios percebe-se que quanto mais a crianga consegue
se expressar por meio de palavras, menos sdo necessarias atividades motora, de

acordo com Grandino (2010). Conforme a crianga refina, aumenta sua qualidade
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motora, sua agitacdo tende a reduzir. A reducao de sua emocao, também ocorre pela
traducdao intelectual de seus motivos (MAHONEY, 2004).

Logo, a teoria Walloniana permite a melhor compreenséo dos significados das
manifestacbes expressivas das criancas, 0 que auxilia no trato, fazendo a
incorporacao da dimensao afetiva, possibilitando melhor qualidade e aproveitamento
da aprendizagem. Por isso, a crianca precisa ser entendida em seu contexto, e seu
desenvolvimento como resultado de sua interacdo com o meio: o desenvolvimento é

historico, dialético, portanto, é também descontinuo.

5.1.1 HENRI WALLON E A SEGUNDA INFANCIA: A FASE PROJETIVAE O
PERSONALISMO

Em acordo com Pappalia, Olds e Feldman (2006), a segunda infancia
compreende criancas entre 03 a 06 anos de idade. Wallon nomeia essa faixa etéaria
de “personalismo” e atribui a ela algumas caracteristicas. E importante ressaltar que
as idades indicadas foram analisadas de acordo com o contexto histérico-cultural da
época e que cada estagio prepara o0 seguinte, portanto caracteristicas do estagio

seguinte ja podem aparecer no anterior (ALMEIDA, 2014).

Wallon estabelece uma relacdo entre homem e mundo, entre 0s conjuntos
funcionais, que ajudam a compreender a formacdo da pessoa. Ele destaca a
importancia da afetividade no processo de desenvolvimento da personalidade da
crianca, que ganhara contornos mais nitidos através dos processos de diferenciacéo
(FERREIRA; ANCIOLY-REGNIER, 2010).

Conforme Almeida (2010), o estagio do personalismo, foco deste trabalho, que
se inicia por volta dos trés anos, eclode uma crise de personalidade que atesta a
afirmacéo do Eu como diferente do Outro, em que a crianca constr6i uma imagem
externa, um esquema corporal de si. Tais movimentos correspondem as trés etapas
do personalismo: crise de oposicéo (trés a quatro anos), idade da graca (quatro a

cinco anos) e imitacéo (cinco a seis anos).

Segundo Wallon (2007) aos 3 anos comeca a crise de oposi¢cao e depois de
imitacdo, que durarq até os 5 anos. Esse inicio é marcado pelo sentimento de
competitividade, a crianga sente prazer em contradizer, confrontar-se com todos de
seu ambiente, assume um sentimento de posse fazendo a diferenciacao entre o "meu”

e 0 "teu" através dos objetos, experimentando sua independéncia; Wallon chama de
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Recusa e Reivindicag&o. A crianca se esforga para ter papel de destaque e status de
vencedor, utilizando diversos artificios como manifestacdes de cilme, trapacas,
"acessos" de tirania, dissimulacdo (GALVAO, 1995).

Ainda em conformidade com Galvao (1995), essas “crises” nao sao vistas como
negativas, sdo esses momentos que formardo a personalidade da crianga, cujas
atividades estdo sob o predominio do afetivo. Afim de se sentir diferente, distinto do
outro, mostra-se cada vez mais capaz de distinguir os objetos e classifica-los sob seus

diferentes aspectos.

Aos 4 anos, comeca a voltar-se para si. A Seduc¢do, ou idade da graca, € com
relacdo ao adulto. A crianca sente necessidade de ser admirada, de sentir que agrada
aos outros, torna-se exibicionista. Em acordo com Wallon, ela formara aos poucos sua
identidade: nome, sobrenome, idade, endereco. Ja& consegue ter um tempo de
concentracdo maior, observa e comtempla as obras que faz, demonstrando apego a

elas.

As caretas,expressdes grotescas divertem-na. Gosta de rir e de se ver
rir. Compara e se compara [...] Mas a crianga ja ndo se limita mais a
apenas acrescentar matizes a seu discernimento dos objetos e de
suas qualidades, sua percepc¢ao se torna mais abstrata, ela comeca a
distinguir entre os desenhos, as linhas, as dire¢cbes, as posicdes, 0s
sinais gréficos. (WALLON, 2007).

Depois dos 5 anos, para Wallon inicia-se a idade escolar, em que o interesse
vai se deslocar do Eu para as coisas, ao mesmo tempo a imitacdo ganha um
importante papel, pois a crianga ao imitar coloca seu proprio jeito de ser, eliminando
assim o outro e transformando-se em si prépria. Até os 6 anos, e depois disso, a
crianca continua envolvida com sua atitude e suas ocupacfes presentes (WALLON,
2007).

A crianga que aprende a ler perde subitamente os habitos anteriormente
adquiridos de manipulacdes praticas e de investigacdes concretas: portanto, uma
nova orientacdo pode suspender completamente a antiga. Por causa da escola, as
tarefas impostas devem afastar em maior ou menor medida a crianga de seus
interesses espontaneos; e com excessiva frequéncia s6 conseguem dela um esforgo
coagido, uma atencao artificial ou mesmo uma verdadeira sonoléncia intelectual,
conforme Wallon (2007).

5.2 EDUCACAO INFANTIL
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A educacdo brasileira, nos ultimos anos, vem sendo tema de muitos debates,
acbes de movimentos sociais, no que diz respeito as criancas de 0 a 6 anos e seus
direitos. As discussdes giram em torno da politica de Educacao Infantil, as praticas
com as criancas, a formacédo de profissionais e a avaliacdo (KRAMER, 2006). O
reconhecimento dos direitos dessas criancas foi afirmado na Constituicdo de 1988, no
Estatuto da Crianca e do Adolescente, na LDB de 1996, nas Diretrizes Curriculares
para a Educacéao Infantil e no Plano Nacional de Educacédo. Todos esses documentos
tém consequéncias para a formacdo de professores, as politicas municipais e

estaduais que, com maior ou menor énfase, tém investido na educagéo infantil.

O Estado tem o dever de garantir Educacao Basica, obrigatoria e gratuita, dos
4 aos 17 anos, organizada em pré-escola, ensino fundamental e ensino médio (Lei n°
9.394/96, art. 4, inciso ). Ou seja, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo Bésica, o atendimento em creches e pré-escolas a criangas de zero a cinco
anos de idade é definido na Constituicdo Federal de 1988 como dever do Estado em
relacdo a educacéo, oferecido em regime de colaboracdo e organizado em sistemas

de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica e "tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acéo da familia e
da comunidade" (Lei n® 9.394/96, art. 29). Ela é oferecida em creches, para criancas
de até trés anos de idade e pré-escolas, para as crian¢as de quatro a cinco anos de
idade (Lei n®9.394/96, art. 30, inciso | e inciso II).

As creches e pré-escolas detém um papel institucional e educacional distinto
daquele dos contextos domésticos, elas exercem um lugar bastante claro (BRASIL,
2013). A LDB (Lei n® 9.394/96) no artigo 31, orienta o calendario, horarios e as demais
condicdes para o funcionamento das creches e pré-escolas. Ainda neste artigo, é
considerada a carga minima anual de 800 horas, distribuida por um minimo de 200
dias de trabalho educacional. Sendo assim, o atendimento a crianca de, no minimo, 4
(quatro) horas diarias para o turno parcial e de 7 horas para a jornada integral. E
necessario que a instituicdo de Educacéao pré-escolar realize o controle de frequéncia,

sendo exigida a frequéncia minima de 60% do total de horas.

Enfim, esses espacos consistem em estabelecimentos educacionais publicos

ou privados que educam e cuidam de criangas de zero a cinco anos de idade por meio
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de profissionais com a formacao especifica legalmente determinada, a habilitacéo
para 0 magistério superior ou medio, contrapondo assim funcdes de carater
meramente assistencialista, embora mantenha a obrigacdo de assistir as

necessidades basicas de todas as criancas (BRASIL, 2013).

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2010),
a matricula na Educacdo Infantil, de criangas que completam quatro anos é
obrigatoria. E as vagas em creches e pré-escolas devem ser oferecidas proximas as
residéncias das criancas. Ainda de acordo com a DCNEI as instituicbes devem ter
autonomia na elaboracdo, execucdo, acompanhamento e avaliagdo, também nao
mencionava a utilizacao de parametros ou referenciais nacionais na organizacéo dos
curriculos das instituicdes de Educacdo Infantil. Amorim e Dias (2012) observaram
que diferentemente da LDB, a DCNEI trouxe a questdo do cuidar e educar como

objetivo das propostas pedagdgicas das instituicdes.

As Diretrizes para Educacéo Infantil norteiam os curriculos e os contetdos
minimos, dessa maneira, assegurando a formacéo basica comum (Lei n° 9.394/96,
art. 8, inciso 1V). Os curriculos devem ter a base nacional comum e obrigatoriamente
devem abranger o estudo da lingua portuguesa e da matemética, o conhecimento do
mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente da Republica
Federativa do Brasil. O ensino da arte e a educacao fisicas também constituem o
componente curricular obrigatério da Educacao Infantil (Lei n°® 9.394/96, art. 26, § 1°,
§2°e §39).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2010),
as propostas pedagogicas de Educacéo Infantil devem acatar os seguintes principios:
Eticos (da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades);
Politicos (dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito & ordem
democratica); Estéticos (da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade

de expresséo nas diferentes manifestacfes artisticas e culturais).

Ainda referente ao documento citado anteriormente, a proposta pedagdgica na
Educacéo Infantil deve ter como objetivo:
garantir a crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacao e

articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a prote¢céo, a saude, a liberdade, a
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confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interacdo com outras criancas. (BRASIL, 2010).

Ja o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (2002) traz
discussbes com o0 objetivo de auxiliar na elaboracdo de projetos educativos,
contribuir para o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de praticas educativas
que considerem a pluralidade e diversidade étnica, religiosa, de género, social e
cultural das criancas brasileiras, favorecendo a construcdo de propostas educativas
gue respondam as demandas das criancas e seus familiares nas diferentes regides

do pais.

Esse documento determina dois ambitos de experiéncias: Formacao Pessoal e
Social e Conhecimento de Mundo. O primeiro ambito diz respeito as experiéncias que
levam a construcdo do sujeito e compreende um eixo de trabalho denominado
Identidade e autonomia. Ja o segundo ambito (Conhecimento de Mundo) aborda a
construcéo das diferentes linguagens e as relagdes que constituem com os objetos de
conhecimento e também traz elementos da relagdo das criancas com alguns aspectos
da cultura (BRASIL, 1998).

Os seguintes eixos de trabalho encontram-se em destaque: Movimento, Artes
Visuais, Musica, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade, Matematica. O
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil explica a escolha desses

eixos da seguinte maneira:

Estes eixos foram escolhidos por se constituirem em uma parcela
significativa da producao cultural humana que amplia e enriquece as
condicbes de insercéo das criangas na sociedade. (BRASIL, 1998)

As instituicbes de Educacgdo Infantil devem realizar a "avaliagdo mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem 0 objetivo de
promocao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental” (Lei n°® 9.394/96, art. 31,
inciso 1). Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, os

processos avaliativos devem garantir:

A observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacdes das criangas no cotidiano; utilizacdo de multiplos registros
realizados por adultos e criangas (relatérios, fotografias, desenhos,
albuns etc.); a continuidade dos processos de aprendizagens por meio
da criacdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de
transicdo vividos pela crianca (transicdo casa/instituicdo de Educacéo
Infantil, transicdes no interior da instituicdo, transicdo creche/pré-
escola e transicdo pré-escola/Ensino Fundamental); documentacdo
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especifica que permita as familias conhecer o trabalho da instituicdo
junto as criancas e o0s processos de desenvolvimento e aprendizagem
da crianca na Educacado Infantil; a ndo retencdo das criancas na
Educacao Infantil. (BRASIL, 2010).

Para que haja de fato essa observacao critica e criativa das atividades, das
brincadeiras e interagbes das criangcas no cotidiano, que consta nas diretrizes, é
necessario que o professor de Educacdo Infantil possua uma série de conhecimentos
gue garantam a eles saber o que observar, como observar e, especialmente, o que
fazer com tudo aquilo que constatou por meio da observacdo (NONO, 2011).
Entendemos como importante também as condi¢cdes adequadas de trabalho desse
professor, para que haja além da observacdo uma escuta afetiva das criancas.

As Diretrizes ainda destacam a importancia da organizacdo de uma
documentacédo especifica que permita as familias conhecer o trabalho realizado pela
instituicdo junto as criangas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da

crianga na Educacéao Infantil.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil ainda nos orienta
gue a avaliacdo, nesta etapa, tem como objetivo auxiliar o processo de aprendizagem,
fortalecendo a autoestima das criancas. Nesse documento é descrito que o professor
deve compartilhar com a crianca essas conquistas, fazendo-a perceber sua evolucéo,
sua possibilidade de superacdo das dificuldades (NONO, 2011). Outro aspecto
importante no momento de avaliar é levar em consideracdo os objetivos para essa

etapa, a idade de suas criancgas.

Para além da observacgao da criancga, o profissional da Educacéo Infantil deve
refletir sobre sua propria préatica, que pode assumir a forma de uma autoavaliacéo ou
entdo uma avaliacéo feita por outras pessoas, como por exemplo o diretor, pedagogo,

comunidade.

A avaliacdo é também, um auxilio ao professor, pois leva-o a refletir sobre as
condicbes de aprendizagem oferecidas e possibilita ajustar sua préatica as
necessidades das criangas. Assim, a avaliacdo € um instrumento que oportuniza a
definicdo dos critérios para planejar as atividades. Finalizando, tem a funcdo de
"acompanhar, orientar, regular e redirecionar esse processo como um todo" (BRASIL,
1998).
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Outro elemento fundamental para a préatica educativa com as criancas € a
organizagdo do espaco, tempo e dos materiais. A sala de aula deve ser organizada
de acordo com as atividades planejadas. (BRASIL, 1998). As Diretrizes consideram
que as instituicbes de Educacdo Infantil precisam ser espacos privilegiados de
convivéncia, de construcdo de identidades e de ampliacdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas. Dessa forma, as praticas educativas devem
possibilitar as criangcas acesso aos bens culturais e a oportunidade de usufruir de sua
infancia.

Nas instituicbes de Educacao Infantil a organizacdo do espago torna-se
relevante no sentido de que deve promover diferentes formas da crianga expressar-
se e relacionar-se com o mundo. Portanto, é preciso criar uma atmosfera ludica,
cultural e estética com grande variedade de materiais (MORO; BORGES, 2016).
Também é necessério que os espacgos sejam significativos e envolventes, o que
segundo Oliveira (2010) implica em possibilitar a crianca o manuseio e a exploracao

ampla dos recursos ludicos.

A organizacdo desses elementos é necessaria para a efetivacdo dos objetivos
das propostas pedagdgicas, sendo assim, devem assegurar: a educacdo em sua
plenitude, inferindo o cuidado com um aspecto indissociavel ao processo educativo; a
integridade das dimensdes expressivo motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural da criancga; a participacao, o dialogo e a escuta cotidiana das
familias, o respeito e a valorizacdo de suas formas de organizagdo; a definicdo de
uma relacdo ativa com a comunidade local; o reconhecimento das particularidades
etérias, das singularidades individuais e coletivas das criancas, promovendo
interacbes entre criancas de mesma idade e criancas de diferentes idades; o0s
deslocamentos e 0s movimentos amplos das criancas nos espacos internos e
externos as salas de referéncia das turmas e a instituicdo; a acessibilidade de
espacos, materiais, objetos, brinquedos e instrucdes para as criangas com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacdo; a
apropriacdo pelas criangas das contribui¢cfes historico-culturais dos povos indigenas,
afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América (BRASIL,
2010).

De acordo com Barbosa e Horn (2001) a forma de organizar o trabalho deve

possibilitar o envolvimento das criangas, levando sempre em consideracdo sua idade.
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Ao dispor as atividades no tempo determinado deve-se levar em consideragédo as
necessidades bioldgicas, fisiologicas e necessidades psicoldgicas (que dizem respeito

as diferencas individuais) de cada crianca. Essas atividades devem:

contar com a participacao ativa das criancas garantindo as mesmas a
construcao das noc¢des de tempo e de espaco, possibilitando-lhes a
compreensdo de como as situagfes sdo organizadas e sobre tudo
permitindo ricas e variadas interacdes sociais. (BARBOSA; HORN,
2001).

Além do tempo, a organizacdo do espaco € uma das dimensdes fundamentais
para o desenvolvimento integral da crianca. Um espaco organizado de maneira
correta deve proporcionar para a crianca o desenvolvimento das suas potencialidades,
de novas habilidades, sejam elas motoras, cognitivas ou afetivas (MOURA, 2009). Um
espaco desafiador leva a crianca a agir sobre o meio, transformando a si mesmo e o

préprio meio, determinando, assim, seu processo de formacao.

Por fim, o curriculo da Educacao Infantil, deve considerar as particularidades
da faixa etéria e suas formas especificas de aprender, considerando estes aspectos,
criou-se categorias curriculares para organizar os contetdos a serem trabalhados nas
instituicbes de Educacdo Infantil. A organizacdo feita tem como objetivo envolver
diversos e multiplos espacos de concepcdo de conhecimento e de diferentes
linguagens, a estruturacdo da identidade, os processos de socializagcdo e o
desenvolvimento da autonomia das criangcas que propiciam, por sua vez, as

aprendizagens consideradas essenciais (BRASIL, 1998).

Segundo Kramer (1997) o curriculo é amplo, dinamico e flexivel. E necessario
gue se trabalhe com as contradi¢cdes e especificidades da realidade brasileira, de cada
regido, estado ou municipio, zona urbana ou rural. Portanto é inconcebivel a nogéo
de um curriculo Unico, sem se levar em consideracao as diversas situacdes brasileiras,
pois sdo diversas a formas de concretizagdo de cada proposta numa mesma
localidade, uma vez que sao distintas as condi¢bes concretas em que acontecem as
praticas educativas, 0s contextos em que estdo inseridos os profissionais e as

populacdes com que trabalham.

O professor de Educacédo Infantil, assim como visto anteriormente, atua em
creches ou pré-escolas. Conforme o artigo 29 da LDB 9394/96, o foco de trabalho
desse profissional € o desenvolvimento dos “aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e

social, complementando a acao da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).
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O que percebemos com relagédo a formacgao desse profissional € que, na rede
publica principalmente, existem “educadores” formados em outras areas, até mesmo
sem formacédo especifica para atuarem com essas criancas. A Educacao Infantil,
diferente do Ensino Fundamental e Médio, continua tendo uma parcela maior de
profissionais leigos cuidando e educando criangcas pequenas (MORO, 2016). De
acordo com o estudo de Barreto (1994), ha muito tempo a formagéo do professor é
notoriamente um dos fatores mais importantes para a promocao de padrbes de

qualidade adequados na educacéao, qualquer que seja 0 grau ou modalidade.

Ja o titulo de “professor”, de acordo com as leis vigentes, implicaria na
obrigatoriedade da formacao do profissional em cursos de educagao, bem como o
pagamento de salario diferenciado (para mais) e regulamentado nos Estatutos e
Planos de Carreira Municipais. Por trabalharem com criancas pequenas, o prestigio e
salario das professoras de Educacéo Infantil ainda costumam ser mais baixos do que
o de professores que se ocupam de outras faixas etarias (WOLFF, 2014).

Moro e Borges (2016) destacam que mesmo a legislacdo estabeleca a
formacdo em nivel superior como meta, a intitulacdo dada para os profissionais da

Educacéao Infantil continua variada, existindo diferentes nomes para a mesma fungéo.

Ainda de acordo com as autoras citas anteriormente, percebemos que a figura
feminina predomina na Educacédo Infantil, Rosemberg (1999, apud MORO e
BORGES, 2016) evidencia uma especificidade:

diferentemente de outras formas de ensino, que eram ocupacdes
masculinas e se feminizaram, as atividades do jardim-de-infancia e de
assisténcia social voltadas a infancia pobre iniciaram-se ja como
vocagOes femininas no século XIX, tendo ideais diferentes das
ocupacdes masculinas que evoluiam no mesmo periodo.
(ROSEMBERG, 1999, p. 11, apud MORO; BORGES, 2016, p. 33).

Em nosso contato com a Educacdo Infantil € notério o grande numero de
mulheres que atuam na area, é praticamente um requisito para ser um bom
profissional. De acordo com Tamburus (2015), as mulheres estéo ligadas a emocéo
e a natureza, sdo “aptas” a educar e cuidar, essa condi¢ao foi histérica e socialmente,

construida e imposta as mulheres.

Para melhor caracterizar um profissional da Educacéao Infantil, € necessario que
antes se tenha claro os objetivos que pretende-se alcancar com as criangas, de acordo

com o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998):
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» desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais

independente, com confiangca em suas capacidades e percepg¢ao de suas limitacdes;

» descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com

a prépria saude e bem-estar;

« estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas, fortalecendo
sua autoestima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicacédo e

interacao social;

+ estabelecer e ampliar cada vez mais as relagbes sociais, aprendendo aos
poucos a articular seus interesses e pontos de vista com 0os demais, respeitando a

diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracéo;

» observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se
cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio

ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua conservacao;

* brincar, expressando emogdes, sentimentos, pensamentos, desejos e

necessidades;

» utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intencdes e situacdes de comunicacdo, de forma a
compreender e ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos, necessidades
e desejos e avancar no seu processo de construcdo de significados, enriquecendo

cada vez mais sua capacidade expressiva,

» conhecer algumas manifestagdes culturais, demonstrando atitudes de

interesse, respeito e participacao frente a elas e valorizando a diversidade.

Na atualidade ndo basta mudar as préaticas educativas para compreender a
relacdo entre docéncia e infancia, é preciso que se conheca as politicas educacionais
gue permeiam esse universo e que muitas vezes, por falta de conhecimento, acabam

desarticulando a triade: crianga, conhecimento e professor (RAMOS; ASSIS, 2012).

No século XXI, o estudante ndo € o mesmo de décadas atras, principalmente
apos a democratizacdo do acesso a internet. Os alunos, principalmente os das
escolas localizadas em centros urbanos, comecam a interagir desde cedo com as

novas tecnologias de informacdo, comunicacado, adquirindo assim um conhecimento
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prévio sobre diversos assunto que serdo tratados mais tarde em sala de aula.
(TAMBURUS, 2015). Por conta dessas constantes mudan¢cas na sociedade é
necessario que haja uma nova visdo do professor, as informacdes académicas
deixaram de ser privilégio do professor e passaram a apresentar uma universalizacéo,
acessivel a todos. Assim como afirma Tamburus (2015), ser professor no século XXI
é:
ter conhecimentos tedricos além das disciplinas a que se propde
ministrar e uma gama diversificada de praticas de ensino. Ser
professor no século XXI é desenvolver os conteddos de modo
contextualizado, globalizado e diversificado o suficiente para envolver
os alunos num projeto de ensino aprendizagem capaz de despertar
interesse e motivacdo. Ser professor no século XXI| é desenvolver
praticas de ensino que atendam a diversidade dos processos de

aprendizagem dos alunos contemplando as necessidades individuais
num trabalho coletivo de construcéo de conhecimento.

E claro que todas essas caracteristicas devem levar em consideracdo as
condi¢cdes econdmicas e sociais da sua area de atuacdo, a demanda do publico que
atendem. O professor que esta inserido nessa nova perspectiva torna-se um
pesquisador, que articula os conhecimentos disponiveis e provoque reflexdes, tanto
de seus alunos como da comunidade (TAMBURUS, 2015).

5.3 REFLEXOES SOBRE AS CONTRIBUICOES DE WALLON PARA A
EDUCACAO INFANTIL

No presente capitulo pretende-se que sejam realizadas reflexdes a respeito de
aspectos que consideramos fundamentais na teoria walloniana, relacionando os
mesmos com elementos que caracterizam a Educacgéo Infantil. De modo, que sejam
destacadas contribuicdes tanto para a formacédo do profissional da Educacéao Infantil,

guanto para a organizacao do referido atendimento.

Conforme visto anteriormente Henri Wallon afirma que o homem é
indissociavelmente biologico e social. As condigdes organicas e bioldgicas, oferecem
possibilidades internas, com uma dinamica prépria, que permite possibilidades para a
exploracdo do meio social e fisico. J& esse ultimo estimula a crianca a desenvolver

caracteristicas para que ela sobreviva e se adapte (MAHONEY, 2004).

A relagéo da crianga com 0 meio € reciproca e oferece possibilidades/limites

ao desenvolvimento afetivo — cognitivo — motor (ALMEIDA, 2014). E esse tripé, que
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Wallon denomina de conjuntos funcionais, que o filésofo vai utilizar para separar
didaticamente o que na realidade é inseparavel, e explicar sobre o desenvolvimento
humano (MAHONEY, 2004).

O conjunto motor € responsavel pelo deslocamento do corpo e pelas reacdes
posturais. O conjunto afetivo diz respeito as emocdes, paixao, sentimentos, e, a reagir
as atividades externas/internas conforme o que a situagdo provoca. J& 0 aspecto
cognitivo faz a aquisicdo e manutencdo do conhecimento. Esses aspectos agem
dentro de um conjunto macro que é a pessoa, responsavel pela integracao de todas
essas possibilidades (ALMEIDA; MAHONEY, 2005).

Esses conjuntos irdo se alternando na predominancia, decorrente dessas
alternancias, Wallon sugere fases/estagios para o desenvolvimento humano:
Impulsivo — emocional (de 0 a 1 ano de idade), Sensério — motor (de 1 a 3 anos de
idade), Personalismo (de 3 a 6 anos de idade), Categorial (de 6 a 11 anos de idade),
Adolescéncia (acima de 11 anos de idade), de acordo com Grandino (2010).

A faixa etaria em foco nesse trabalho é a segunda infancia ou, para Wallon, o
estagio do Personalismo. Segundo a teoria walloniana essa fase (dos 3 aos 6 anos
de idade) se subdivide em trés etapas: oposicao, seducéo e imitacdo. Na primeira,
assim como visto anteriormente, nos deparamos com o inicio de crises que jamais
findam. E nesse momento que o profissional da Educacdo Infantil deve ter
conhecimento das teorias que fundamentam o desenvolvimento da crianca, para

saber como lidar de maneira adequada com essas constantes crises.

Conforme Bastos e Dér (2002), sob a perspectiva walloniana, o erro faz parte
da construcéo do Eu, da personalidade da crianga, por isso ela ndo deve ser punida
sempre. Os autores afirmam ainda, que se deve mostrar os caminhos possiveis para
a resolucéo do problema, nomear suas emocdes, ja que muitas vezes as criangas nao
sabem lidar com elas. A construcdo da personalidade passa pela construcao do eu.
Nessa fase, também percebemos a grande disputa por brinquedos, que € parte da

constituicado de si.

Segundo a teoria Walloniana o professor deve desenvolver em seus alunos
uma consciéncia coletiva, desenvolver um trabalho voltado para a solidariedade.
Assim, formara sujeitos mais empaticos e esses sujeitos, por consequéncia,

precisardo de menos regras para conviver em sociedade (ALMEIDA, 2004).



32

O que pudemos perceber em nossas experiéncias com a Educacao Infantil é
uma rotulagéo da criangca nesses momentos de crise. Logo algum adulto insiste em
dizer para a crianga que “feio”, “chato”, e o pequeno com o tempo acaba por
internalizar isso, podendo construir uma autoimagem negativa. Wallon, de acordo com
Mahoney (2004), afirma que as emocdes sdo aspectos bioldgicos, culturalmente
identificados. Dessa maneira, ao invés de punir a crian¢ca devemos questionar o que
ela esta sentindo, ajudando-a a entender e nomear essa emocao. E papel do educador
dar subsidios a ela para que consiga lidar com esses sentimentos de maneira mais

tranquila.

E nessa fase da oposi¢éo que a crianca ja consegue diferenciar fantasia de
realidade. Apesar de ter consciéncia dessa diferenca, gosta de fazer essa mistura,
sente prazer nisso. Também deve ser papel do professor, saber reconhecer essa
conquista e utilizar o faz de conta para que a crianga se sinta acolhida. Conforme a
teoria Walloniana um ambiente acolhedor, afetivo, faz com que a crianga se sinta
estimulada, com desejo de explorar o ambiente, 0 que por consequéncia proporciona

0 movimento e posteriormente construcdo da inteligéncia (BASTOS; DER, 2002).

Segundo um estudo de Souza (2008), alguns educadores nao consideram a
criangca como sujeito do seu proprio desenvolvimento, levam em consideragcao apenas
os estimulos do ambiente. Isso nos mostra que profissionais da Educacéo Infantil
estdo desconhecendo os principais marcos do desenvolvimento dessas criangas, ou

entdo, que ndo sabem os motivos pelos quais aguele ambiente deva ser acolhedor.

A segunda etapa é chamada de seducéo, é quando se intensifica a construcao
da sua autoimagem, personalidade. E importante ressaltar que ndo é apenas nessa
fase que a crianca constroi sua personalidade, ela desde que nasce se constitui como
sujeito. Dos 3 aos 5 anos a crianca passa por um periodo em que a sua autoimagem
tem um peso muito grande para o seu desenvolvimento e ela quer experimentar esse
“eu” em sua diversidade (BASTOS; DER, 2002). E quando a crianga percebe que faz
algo errado e sabe discernir o que é aceito em diferentes contextos. Por exemplo,
guando percebemos diferentes comportamentos em casa e na escola, ela testa

limites, comportamentos, esperando atencao, reacao e observacao do adulto.

Nessa idade a crianca ja consegue fazer muitas coisas sozinhas e tem medo
de deixar de ser “vista” pelo adulto, por isso o exibicionismo caracteristico da fase. Na

escola percebemos ainda mais exacerbada essa caracteristica, pois ela tem ciume de
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dividir a atencao do professor, quer chamar a atencao do adulto, ou por meio de suas
conquistas, ou de suas travessuras. A autoimagem construida nessa fase é essencial
para o resto da vida (BASTOS; DER, 2002).

A construcdo do “eu” passa pela imitagédo, terceira fase, onde a crianga
compara e imita comportamentos afetivamente para ela mais valorizados, admirados.
Ela absorve o que lhe convém perante ao meio, contexto em que vive. Nessa fase
ocorrem dois processos: interiorizacao e exteriorizacdo. No primeiro a crian¢a imita 0s
aspectos que ela valoriza e no segundo ela faz escolhas para reproduzir quais desses
comportamentos melhor Ihe convém e onde eles terdo um melhor reconhecimento
(BASTOS; DER, 2002).

O educador pode ser o objeto de desejo do seu aluno, pois a crianca esta a
procura do outro, ela deseja um modelo adequado para seguir, um modelo
afetivamente adequado. Portanto é necessario que o educador tenha a consciéncia
da importancia do seu papel para a formagcdo daquele individuo. Conforme Souza
(2008) o fato de a crianca passar mais tempo do seu dia ha escola do que em casa,
faz com que os seus educadores passem a ser também importantes referéncias. O
professor deve saber que é objeto de afeto daquelas criancas, que sao as atitudes
dele que elas irdo observar e imitar, pois, normalmente, elas tém na escola mais

experiéncias ludicas e agradaveis do que em casa.

O ambiente escolar, para além do educador, tem que ser chamativo para
crianca, instigar o espirito explorador e deve gerar movimento, pois a crianca se utiliza
disso para se aproximar do outro (MAHONEY, 2004). A relacao do eu psiquico com o
eu concreto vem do movimento, quanto mais movimento, mais ajuste ha nessa
relacdo. Como ja vimos anteriormente, a sala de aula deve ser organizada de acordo
com as atividades planejadas (BRASIL, 1998).

Sendo assim, a organizacdo dos espacgos e dos materiais se consiste em um
instrumento fundamental para a pratica educativa. Ainda, & importante o professor

planejar a forma como o mobiliario estara organizado em sala de aula (BRASIL, 1998).

Segundo Wallon, citado por Mahoney (2004), o espaco deve ser um lugar de
promocao do desenvolvimento, um espaco estimulante. Portanto, € preciso criar uma
atmosfera ludica, cultural e estética com grande variedade de materiais (MORO;

BORGES, 2016). Também €& necesséario que o0s espacos sejam significativos e
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envolventes, o que segundo Oliveira (2010) implica em possibilitar a crianca o

manuseio e a exploragdo ampla.

O documento DCNEI (2010) orienta que as propostas pedagogicas da
Educacao Infantil devem considerar as criancas como centro do planejamento
curricular, é nas interacoes, relagdes e praticas vivenciadas que elas constroem suas
identidades. Portanto, Moro (2016) afirma que quando consideramos as
individualidades da crianca pequena, suas necessidades de interacdo, expressao,
construcdo simbolica, percebemos que 0s aspectos relativos a organizacao diaria nas
instituicbes de Educacado Infantii sdo necessarios serem considerados para a
constituicdo dos processos educativos nesta etapa.

Nas instituicbes de Educacdo Infantil a organizacdo do espaco manifesta a
concepcao pedagogica dos educadores e outros profissionais que nela trabalham, da
mesma maneira que estampamos n0ssos gostos, interesses e habitos na organizacéo
da nossa casa (MORO, 2016). Sendo assim, a sala de aula deve se estabelecer em
um ambiente singular e revelador de identidade, considerando professores e criancas
(MORO, 2016).

Forneiro (1998), conforme citado por Moro (2016, p. 45), diferencia espaco de

ambiente. A autora considera espaco:

tudo aquilo que se relaciona aos aspectos fisicos de um dado local,
como o tamanho da sala, a quantidade de mdveis existentes, as
janelas e portas, a luminosidade, os materiais e objetos disponiveis.
Quanto a ambiente, as considerac¢des da autora revelam uma idéia de
algo que resulta da articulacdo do espaco e das intervencdes
humanas, das interagbes, dos usos que se dao naquele local, dos
afetos e sentimentos a ele relativos.

Sabemos ainda que a organiza¢do de um ambiente pode favorecer ou dificultar
as relacbes, tanto entre crianca/crianca quanto entre adulto/crianca, por isso €
necessario estar atento para que o ambiente seja aconchegante e seguro, que seja
desafiador, possibilitando as criangas se aventurarem nele, descobri-lo, descobrirem-
se e descobrirem o outro. Assim, as criangcas poderdo se tornar agentes dos seus

processos de aprendizagem e desenvolvimento (MORO, 2016).

Na Educacéo Infantil, as salas de aula ndo devem ser consideradas os Unicos

espacos para a aprendizagem, a socializacéo. Ao contrario, como afirma Moro (2016),
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“os espacgos externos, em areas abertas ou cobertas, podem ser muito mais propicios

para as descobertas e experiéncias infantis”.

Conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil, a crianca
€ um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais e cognitivas. A
crianga ainda tem vontade de estar perto de pessoas e é capaz de interagir e aprender
com elas. As criangas podem aprender nas trocas sociais, com outras criangas e
adultos (BRASIL, 1998).

Considerando nossas experiéncias profissionais, percebemos que no ambito
da Educacéo Infantil existem inUmeras situacdes que levam as criancas a interagirem
umas com as outras, seja em atividades ludicas, seja em situacdes criadas pelas
préprias. Neste sentido, as brincadeiras possuem relevancia significativa, uma vez
qgue através destas, as criangas interagem entre si, criando situacdes, aprimorando

suas imaginacdes e vivenciado o faz de conta.

Por isso, a brincadeira € fundamental no desenvolvimento da autonomia e da
identidade (BRASIL, 1998). Para Wallon (MAHONEY, 2004) o brincar deve ser visto
como forma de transicdo, como recurso de comunicacdo e expressao. Desde cedo a
crianca pode se comunicar através de gestos, sons e posteriormente representar
determinado papel na brincadeira, esse fato leva a crianga a desenvolver a sua
imaginagao (BRASIL, 1998).

A experiéncia concreta da base para o desenvolvimento cognitivo, conforme
Mahoney (2004). Por exemplo, na brincadeira as criancas podem desenvolver
algumas capacidades importantes, como a atencdo, a imitacdo, a memoéria e a

imaginagéo, como diz o RCNEI (1998).

Conforme o documento em questédo, a fantasia e a imaginacdo sao elementos
essenciais para que a crianga possa aprender mais sobre a relacao entre as pessoas,
sobre o eu e sobre o outro. Sendo assim, o0 brincar torna-se um cenario em que as
criangas séo capazes de transformar a vida, além de imita-la. O RCNEI (1998) ainda
afirma que “toda brincadeira € uma imitagao transformada, no plano das emocdes e

das ideias, de uma realidade anteriormente vivenciada”.

A brincadeira € uma linguagem e sendo uma acgao que ocorre no plano da
imaginagao, implica que aquele que brinca tenha o dominio da linguagem simbdlica.

Ou seja, € necessario haver consciéncia da diferenca existente entre brincadeira e
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realidade (BRASIL, 1998). Para Wallon a brincadeira tem o importante papel de
auxiliar na comunicacao, expressao dos sentimentos, na constru¢éo da identidade, no
movimento (BASTOS; DER, 2002).

Também podemos notar o favorecimento da autoestima através da brincadeira,
pois esta auxilia na superacéo das aquisicoes de maneira criativa. O brincar contribui
para a interiorizacdo de modelos de adultos, é neste momento que as criancas
transformam conhecimentos que jA possuiam anteriormente em conceitos gerais

(BRASIL, 1998).

A brincadeira livre é tdo importante quanto a dirigida, quanto a isso o
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998) afirma:

As brincadeiras de faz-de-conta, os jogos de construcdo e aqueles que
possuem regras, como 0s jogos de sociedade (também chamados de
jogos de tabuleiro), jogos tradicionais, didaticos, corporais etc.,
propiciam a ampliacdo dos conhecimentos infantis por meio da
atividade ludica.

O professor pode utilizar, portanto, jogos que possuam regras como atividades
didaticas.

O adulto € guem ajuda a estruturar o campo das brincadeiras na vida das
criancas. Podendo também utilizar da brincadeira como instrumento de avaliacéo e
observacédo, pois através dela é possivel constituir uma visdo dos processos de
desenvolvimento das criangas individualmente e no coletivo, registrando suas

capacidades de uso das linguagens e suas capacidades sociais e emocionais.

Em nossas experiéncias na pré-escola (4 e 5 anos) percebemos, assim como
Wallon, que as criangas iniciam precocemente o processo de alfabetizacdo e a
brincadeira, que é essencial para a sua formacdo, acaba sendo deixada de lado
(WALLON, 2007). Notamos que a brincadeira acaba cedendo lugar ao lapis e
borracha para realizarem atividades xerocadas com foque na alfabetizacdo. Para
Mahoney (2004), conforme a teoria Walloniana, a brincadeira é um recurso de
comunicacdo e expressao, as experiéncias sensoriais e perceptivas é que dao

subsidios para seu repertorio cognitivo. Recursos esses que sao esquecidos.

Segundo Wallon (2007) essas atividades precoces e impostas as criancas as
afastam de seus interesses espontaneos, sdo esses interesses/atividades

espontaneas, que Mahoney (2004), destaca na formacéao do individuo, pois elas agem
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como protagonistas com relagéo ao meio, utilizando dos seus recursos, criando novos,

importantes para o seu desenvolvimento.

Por essa razao € importante que o professor tenha um repertério teorico rico e
entenda como aquela crianca aprende, o que para ela é de fato interessante, o que a
instiga. Durante as praticas de estagio foi possivel encontrar profissionais que
desconsideram teorias de desenvolvimento em detrimento as teorias de alfabetizacéo,
descaracterizam a infancia e focam na formacdo do adulto. Por isso, conhecer
diferentes vertentes tedricas do desenvolvimento humano impacta diretamente no
planejamento do professor, pois a falta desse conhecimento impacta diretamente no

desenvolvimento do aluno.

Nas ultimas décadas tem se tornado frequente os debates sobre a Educacéo
Infantil, levando em consideracdo aspectos como: as diversas concepc¢des de crianga,
educacado, atendimento institucional, formacdo profissional e as novas demandas
dessas criangas pequenas, conforme o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (1998). Esse documento apresenta estudos que tém apontado a ma
formacdo do profissional da Educacéo Infantil, a remuneracdo baixa e condi¢cdes

precérias de trabalho.

Nesse sentindo uma formacdo continuada, capacitacdo e atualizacéo,
exigéncia da licenciatura em educacao, tem sido exigidos com mais frequéncia
(BRASIL, 1998). E necessario que esses profissionais tenham uma formacao solida,
pois, assim como visto anteriormente, o profissional da Educacdo Infantil deve
conhecer e reconhecer em seus alunos suas fases, necessidades. Wallon esperava,
desde o inicio, que cada professor fosse formado para a pratica pedagogica e
beneficiado por uma especializacdo em psicologia infantil (GRATIOT-ALFANDERY,
2010)

E claro que a formac&o do professor é essencial, porém nossas crian¢as muitas
vezes vém para a escola com conhecimentos prévios em diversos assuntos e ndo sédo
ouvidos pelo adulto. Conforme Almeida (2014), Wallon acredita que toda instrucao
deva comecar por esses conhecimentos que a crianga ja carrega consigo. Assim,
estabelecendo ligacdes, ressignificados, complementando informacdes, retificando os
erros e criando condi¢cbes para que a crianga se perceba como construtora do seu

conhecimento.
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De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(1998) o professor de Educacéao Infantil deve ter uma competéncia polivalente. I1Sso
significa que esse profissional deve ter informacBes sobre diferentes areas do
conhecimento, e saber dos cuidados basicos essenciais as criancas. Ele deve
também habituar-se a refletir sobre suas praticas, debater sobre o assunto, registrar,
avaliar, tendo como objetivo a interferéncia no seu planejamento. Em conformidade
com Almeida (2004) a observacéo, registro e analise criteriosa das suas praticas sao

fundamentais na atuacéo do professor, de acordo com a teoria Walloniana.

Conforme a teoria de Wallon, a observacgéo € importante ndo sé em relacéo ao
aluno, mas a si préprio. Na medida em que o professor percebe o desenvolvimento
da crianca, o ritmo da turma, os interesses e desinteresses de suas criancas, 0
professor esta revendo o seu proprio papel (ALMEIDA, 2004). O professor deve ter
um olhar refinado para identificar as necessidades de cada aluno. Ja o registro
representa uma sistematizacdo das observacdes: pontos importantes a serem
observados, fichas individuais dos alunos, registro de experiéncias. Por fim, a anélise,
deve acontecer tanto de maneira individual (do professor em relacdo ao seu trabalho),
guanto de maneira coletiva, em grupos, reunides, que analisem a escola como um

todo e a analise do aluno como individuo singular (ALMEIDA, 2004).

Um dos fatores de qualidade da Educacao Infantil diz respeito a um professor
comprometido com a educacédo. Como cita o Referencial (1998) esse profissional deve
ser capaz de responder as demandas familiares e das criancas, assim como as
questdes relacionadas aos cuidados e aprendizagens infantis. Ja para Wallon um bom
professor também deve ter papel mediador, mediacéo essa que é tanto afetiva quanto
cognitiva, pois, como afirma o filésofo o plano afetivo € um meio para o
desenvolvimento do cognitivo e vice-versa (ALMEIDA, 2004). O educador é
responsavel por mediar as relagdes sociais do aluno com outro aluno, com um grupo
e com ele mesmo. Essa mediacao atingira mais o seu aluno quanto maior for o nimero

de linguagens que ele dispde.

De acordo com a teoria Walloniana é necessario ter a consciéncia de que o
professor também é uma pessoa completa, que esta diariamente sendo afetado por
seu aluno cognitiva, motor e afetivamente, em um ambiente reciproco de
aprendizagem (WALLON, 2007).
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O educador, conforme os Referenciais (1998), deve também ter ciéncia de que
0S projetos educativos implementados pelas instituicdes dependem dele, pois fazem
parte de um processo inacabado, que necessita de reflexdo, e didlogo com as pessoas
envolvidas. Por fim, ser professor na perspectiva de Henri Wallon, é refletir sobre
guestdes que o afetam como: as concepgdes de aluno, aprendizagem, as metas da
educacao, o papel do professor (ALMEIDA, 2004)

Henri Wallon esperava que sua teoria psicogenética ajudasse o professor em
novas pesquisas no contexto educacional e orientasse “o desempenho do professor
como criador de condicdes promotoras do desenvolvimento de seus alunos”
(MAHONEY, 2004).

Conforme a teria Walloniana a escola tem papel fundamental para a formacéao
da crianca, pois é a sua primeira janela para o meio social, € um contexto muito rico
em termos culturais (MAHONEY, 2004). No estudo de Cavalieri (2007) constatou-se
gue as criangas tém entrado cada vez mais cedo na escola e permanecido mais tempo
dentro dela. Dessa maneira, acreditamos que é de extrema relevancia que a escola
reconheca e tenha ciéncia de que € responsavel pelas referéncias e significados que

aguelas criangas terao.

Como vimos anteriormente a Educacéo Infantil € a primeira etapa da Educacao
Béasica e "tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade" (Lei n°® 9.394/96, art. 29). Ela é oferecida em
creches, para criancas de até trés anos de idade e pré-escolas, para as criancas de
quatro a cinco anos de idade (Lei n°® 9.394/96, art. 30, inciso | e inciso Il).

Os conteudos obrigatérios abordados na Educacdo Infantil sdo: lingua
portuguesa e matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e a realidade
social e politica, como estima as Diretrizes para Educacéo Infantil (Lei n°® 9.394/96,
art. 8, inciso 1V), assegurando assim uma formacéo basica comum, independente do

capital cultural herdado.

Henri Wallon em sua obra apresenta uma visdo politica de uma educagédo mais
justa para uma sociedade democratica (FERREIRA; ACIOLY-REGNIER, 2010). Para
ele a escola deve ser um espaco democratico, onde a crianca é observada em seu

desenvolvimento, aprendizagem. Espaco que oferece cultura e contato com as
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tecnologias, que forma o homem-cidaddo, incluindo a mediacdo do professor na
formacao do aluno (ALMEIDA, 2004).

Esses espacos consistem em estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam de criancas de zero a cinco anos de idade por meio
de profissionais com a formacao especifica legalmente determinada, a habilitacéo
para 0 magistério superior ou medio, contrapondo assim funcdes de carater
meramente assistencialista, embora mantenha a obrigacdo de assistir as

necessidades basicas de todas as criancas (BRASIL, 2013).

Um pouco mais detalhada, complementando a visdo de Wallon, as DCNEI
(2010), trazem uma proposta pedagodgica para a Educacéo Infantil na qual deve-se
garantir. 0 acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e articulagdo de
conhecimentos, direito a protecdo, convivéncia e a interacdo com outras criancas,

entre outros.

O que percebemos contemporaneamente é que se discute amplamente a
proposta de uma formacdao integral, porém em sua época Wallon ja indicava que era
funcdo da escola formar a crianca intelectual, afetiva e socialmente. Esse autor
valorizava a relacdo professor-aluno e a escola como elementos fundamentais no
processo de desenvolvimento da pessoa completa (FERREIRA; ACIOLY-REGNIER,
2010).

Segundo Almeida (2004), na teoria de Wallon, o objetivo que rege a escola
publica é formar o homem cidad&o. Os saberes da escola ndo devem ficar isolados e

portando devem seguir alguns principios:

e Considerar o aluno e a sociedade como unidade;

e Estar aberta para a sociedade, pois o objetivo da educacéo € a vida social;

e Oferecer a mesma educacéao para todos, dando o direito do desenvolvimento
maximo de suas possibilidades;

e Desenvolver nos alunos o respeito a todas as tarefas sociais;

e Compatibilizar a relacdo entre as necessidades da sociedade e as
exigéncias das criancas em suas diferentes fases;

e Elevacgédo conjunta de todos e ndo apenas as dos mais dotados;

e Preservar a dignidade dos mestres, batalhando por seu prestigio social;

e Fazer a sintese entre o passado e o futuro.
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A escola planejada por Wallon tem objetivos claros e teoricamente muito
bonitos, porém € o projeto de uma escola que nunca saiu do papel (GRATIOT-
ALFANDERY, 2010). Muitos conceitos dessa escola foram utilizados por diferentes

instituicdes, mas em diferentes contextos.

Atualmente, o0 que percebemos nas escolas é também um distanciamento da
proposta pedagogica escrita, para a préatica diaria do professor. Propostas que
também ficam apenas no papel. Notamos, em nossas experiéncias, que o profissional
da educacéo muitas vezes € regido por condutas subjetivas, levando em consideracao

apenas o que vé como necessario.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que a elaboracdo deste trabalho foi mais um passo na nossa
jornada continua de crescimento como pessoa, professor e educador. E outros passos
ainda se exigem. Um professor também aprende e aprende todos os dias. Sua
realizacéo tinha também esse objetivo: aprendermos. E incerto dizer que seremos
professoras melhores do que éramos ontem, seguramente somos professoras

diferentes.

Entendemos que os objetivos que foram propostos ao iniciar este trabalho
foram atingidos, uma vez que tinhamos como interesse maior destacar alguns
aspectos da teoria de Henri Wallon, que nos auxiliassem a ter uma perspectiva
renovada acerca de nossa pratica pedagogica na Educacao Infantil. Escolhemos esse
autor por acreditar na importancia da relacdo de qualidade professor-aluno e, pelo

carater inovador que a teoria walloniana poderia nos proporcionatr.

O caminho que foi desbravado na realizacao deste trabalho era um caminho
novo para nés. Contudo, € um caminho que nos permitiu novas opc¢des. Percebemos
ao final dessa jornada que o estudo dessa teoria nos auxiliou a compreender tanto os
aspectos teoricos especificos jaA mencionados ao longo de nosso texto quanto
impactou em nossas praticas de estagio obrigatério. Com especial destaque para a
atencdo as demandas caracteristicas e singulares das criancas que atendemos ao
longo do periodo de construgcdo desta monografia.

Também indicamos que outro dos aspectos relevantes que esta pesquisa
possibilitou para além de seus objetivos é a reflexdo a respeito da qualidade da
Educacao Infantil. Pois, quando se apropria de uma teoria como a de Wallon, novos
elementos se descortinam. Ao longo do estudo sobre o desenvolvimento na infancia
e a organizacdo da Educacao Infantil, reforcou-se a ideia de que tanto a instituicao
gue atende criangas com pouca idade, quanto a proposta de escolarizagdo na
infancia, devem estar em consonancia com teorias e praticas que promovam
prioritariamente a qualidade no atendimento e a promog¢ao do desenvolvimento.
Percebemos que ao estudar mais a respeito desta teoria e apds analisarmos as
legislacbes pertinentes nos tornamos mais atentas ao quesito qualidade no

atendimento.
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Desse modo, consideramos que as politicas brasileiras tém dado subsidios
para que as criancas tenham seu direito do acesso a educacéo garantido cada vez
mais cedo. Porém nédo basta garantir o acesso, sem garantir a qualidade. Isso se
reforca durante todo o percurso de construcao deste trabalho. E ao analisar nossas
praticas de estagio entendemos que se tem ainda um longo percurso a ser construido

nessa relagéo entre acesso e qualidade no atendimento.

Apoés a realizacdo de nosso trabalho, nos aproximamos de Henri Wallon e
como ele, esperamos que nossas criancas tenham oportunidade de desenvolver o
maximo de suas possibilidades, e que a escola seja provedora da democratizacao e
elevacao de todos e ndo s6 dos mais bem dotados.

Igualmente acreditamos que o tema atendeu as nossas expectativas como
pesquisadoras, pois através dele percebemos a importancia do professor se
reconhecer como objeto de afeto da crianca e meio de aprendizagem. Conseguimos
refletir sobre nossos posicionamentos com as criangas, pois muitas vezes optamos

por caminhos mais faceis, que nem sempre sao 0s corretos, na perspectiva de Wallon.

Dessa forma e perante a especificidade da Educacao Infantil e da importancia
da infancia enfatizamos a necessaria valorizacao do profissional que trabalha nessa
etapa; e propomos que sejam ampliadas as discussdes e pesquisas que auxiliem a
tornar esse sujeito cada vez mais consciente de seu papel ativo na formacéo de

pessoas.

Entendemos que tal como se percebe na teoria de Henri Wallon, devemos
perceber o professor também como uma pessoa completa, que é diariamente afetado
por seu aluno, em um meio reciproco de aprendizagem. A partir disso, desejamos
como pedagogas que este profissional saiba que € responsavel pela mais importante

das aprendizagens: a do ser homem-cidadao.

Um aspecto fundamental que pudemos refletir € sobre a funcéo do pedagogo
dentro da escola. O pedagogo é aquele que deve auxiliar os professores, pois € ele
guem media a aprendizagem e as necessidades do professor. Por exemplo, se um
professor tem em sua sala um aluno com alguma dificuldade, € fungdo do pedagogo
disponibilizar uma formagé&o especifica que auxilie o professor no trabalho diario com

tal aluno.
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Também entendemos que o pedagogo € essencial na escola, pois € ele que
constréi parametros de qualidade através da avaliacdo dos planejamentos, podendo
ver se esta de acordo com as caracteristicas de desenvolvimento das criancas de

determinada faixa etaria.

Fica claro entédo a necessidade de o pedagogo conhecer sobre diversas teorias
do desenvolvimento, para que assim possa dar o devido suporte aos professores.
Pensemos em uma escola com professores sem formacdo especializada, se o
pedagogo também ndo conhece teorias do desenvolvimento ndo podera auxiliar o
professor no seu trabalho, sendo assim, certamente a escola tera uma baixa
qualidade. Porém, se o pedagogo conhece das teorias do desenvolvimento, mesmo
gue o professor ndo conheca, ele pode e deve instruir esse professor de como agir, a
fase que os alunos se encontram e o que € mais adequado trabalhar em determinada
faixa etaria. Por fim, acreditamos que a funcdo do pedagogo dentro da escola é
essencial para ofertar uma educacéo de qualidade.
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