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RESUMO

Este estudo procura compreender as escolhas familiares por escolas que
possuem prestigio diante da comunidade em que estdo inseridas e perante a
burocracia educacional. Trata-se de uma investigacdo, realizada na cidade de
Curitiba, com o objetivo de compreender os mecanismos que influenciaram a
escolha das familias dos estudantes por duas escolas publicas da rede municipal
de ensino. A reflexdo € importante porque h& uma hierarquizacdo entre as
escolas, em que umas sdo mais disputadas que outras. As instituicbes de ensino
de prestigio selecionam na entrada e ao longo da escolarizacdo seu alunado, em
um processo de homogeneizacéo, contribuindo para a estratificacdo escolar. As
escolas de maior seletividade dependem de outras que recebam os alunos e
alunas que ndo obtiveram matricula. Nos estabelecimentos de prestigio ha um
forte sentimento de diferenciacdo entre as demais instituicbes de ensino. Esta
distincdo é revelada na capacidade dessas de produzir credenciais socialmente
valorizadas, que contribuem para as desigualdades educacionais. A pesquisa
contou com a realizagcdo de entrevistas com pais, maes e responsaveis por
estudantes das duas instituicbes selecionadas. Os dados obtidos indicam que
parte das familias entrevistadas escolheu ativamente a escola, buscando
estratégias para garantir a vaga na instituicdo que pretendia. As familias e
responsaveis demonstraram uma boa ou O6tima avaliacdo das escolas. Foi
possivel observar também que ndo ha consenso em relacdo a politica de
georreferenciamento da distribuicdo dos estudantes nas escolas, pois alguns
entrevistados se posicionaram favoraveis ao procedimento e outros contrérios.
Considera-se que o estudo contribui para conhecer a percepcdo das familias
sobre a escolha da escola e, ainda que ndo permite generalizacfes, indica a
necessidade de continuidade de estudos na area.

Palavras chave: Escolha Escolar. Estratificacdo Educacional. Politicas
Educacionais. Oportunidades Educacionais. Desigualdades Educacionais.
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1. INTRODUCAO

Um dos fatores que contribui para o incentivo as desigualdades de
oportunidade escolar, € a quase auséncia de regras para a disputa por vagas nas
escolas que atendem a maioria da populacado (COSTA; KOSLINSKI, 2009).

Os mecanismos de aloca¢do dos alunos entre as escolas criam uma
divisdo entre, de um lado, as escolas que sdo mais “escolhidas”, ou
seja, tém uma parcela expressiva de seu alunado que ingressou
devido a acdo mais ativa de seus pais (burla de endereco,
clientelismo, justica, etc.), e, de outro, as escolas que sdo mais
“aceitas” e que atendem predominantemente a vizinhanca mais
proxima da escola (ALVES; SOARES, 2007, p.31).

Os estudos da éarea indicam que a existéncia de escolas mais ou menos
“escolhidas” pela comunidade independe de politicas de escolha da escola pela
familia, pois mesmo em contextos onde ndo ha escolha aberta verifica-se a
existéncia de movimentacao das familias e das escolas no sentido de buscarem uma

participagdo ativa na distribuicdo de vagas.

Além da acao dos diferentes sujeitos, também € importante considerar a
existéncia de forte diferenciacdo entre as escolas publicas e privadas, entre
escolas de diferentes redes publicas, entre escolas que compdem a mesma rede.
Segundo Costa e Koslinski (2009) € possivel afirmar que existe um quase-
mercado educacional em operacao, no Brasil. Para os autores (2009, p.4) “este
funciona a partir de concessédo de oportunidades de escolhas entre um cardapio
de escolas, que imporia, a partir da demanda (os estudantes/ familias), reacées

por parte da oferta (as escolas)”.

Yair (1996) destaca que o prestigio das escolas ndo esta ligado
unicamente ao fato de apresentarem bons indicadores, mas
também ao fato de existirem outras com piores reputacdes.
Estudos nesse campo devem considerar fatores estruturais
presentes no proprio quase-mercado. Ha, portanto, o que o autor
chama de ecologia de quase-mercado escolar, um sistema
interligado de escolas que apresentam um mercado de vagas,
mais ou menos concorridas. Tal mercado determina um transito de
alunos pelas escolas ajustando competéncias dos alunos e
expectativas das familias em relagdo a escolarizacdo dos filhos
(BRUEL; BARTHOLO, 2012, p.309).

Nesta perspectiva, as familias competem por uma vaga nas escolas de

prestigio e estas selecionam os alunos e alunas, em um processo que pode gerar



certa homogeneizacgéo do alunado (COSTA; KOSLINSKI, 2009) contribuindo para
a estratificacéo escolar.

Considerando a forca dessa estratificagdo escolar e a importancia das
relacbes entre as familias, as instituicbes e as burocracias educacionais na
definicdo dos procedimentos oficiais e oficiosos de distribuicdo de vagas, observa-
se a necessidade de estudar mais profundamente como tais procedimentos se

realizam e como os diferentes atores sociais se inserem nesse contexto.

Tendo em vista a possibilidade de producdo de desigualdades frente as
formas de distribuicdo de oportunidades educacionais, € importante compreender
guais sdo as percepcdes das familias cujos filhos e filhas estudam em uma
instituicdo de ensino de prestigio sobre a prépria escola e os procedimentos de

acesso.

Também é importante examinar as condi¢cdes ou caracteristicas da escola
gue a tornam de prestigio, em que estas ndo Sdo apenas caracterizadas pela
selecdo de alunado, professorado, mas também por suas caracteristicas internas,
resultado de desempenho dos estudantes, dentre outros aspectos. Nesta
perspectiva procuramos conhecer as formas de acesso a instituicéo,
considerando as estratégias adotadas pelas familias, compreendendo que muitas
familias procuram por matriculas em instituices de prestigio para que seus filhos
e filhas possuam uma trajetéria escolar de sucesso ou tenham acesso a outras

instituicBes de igual prestigio.

Para Resende, Nogueira e Nogueira (2011) ndo sao todas as familias que
possuem a propensao de escolher ou atribuir importancia a este ato, esta atitude
dependera do peso em que a familia atribui para a escolarizacdo como
mobilidade social, para estes pais, mdes e responsaveis ha uma maior
importancia escolher a escola a ser frequentada por seus filhos e filhas. “Por isso,
essa tendéncia é particularmente forte entre as parcelas mais escolarizadas da
classe média, cuja posi¢cdo social atual e o futuro dos filhos dependem
basicamente da posse de credenciais escolares” (NOGUEIRA e NOGUEIRA,
RESENDE, 2011, p.956). Neste sentido, os pais com menos recursos de escolha
tendem a se mobilizar pouco em relagcdo a escolha de escola, e a selecado de
alunado feita por algumas escolas de prestigio tendem a contribuir para uma

maior segregacao escolar.



Para este estudo foi utilizada a metodologia pesquisa qualitativa, em que
foram escolhidas duas escolas municipais de Curitiba consideradas de prestigio,
em que a definicdo sobre o que pode caracterizar uma escola considerada de
prestigio fez parte do procedimento metodoldgico, que exigiu a selecdo de
critérios para o estabelecimento de categorias que orientaram a definicdo das
instituicoes.

Buscando compreender as diferentes estratégias utilizadas pelas familias
no processo de escolha ou aceitacdo da indicacdo de georreferenciamento, foram
entrevistadas dez familias, em que oito familias seus filhos e filhas estudam na
Escola Municipal do bairro Portdo e duas familias da Escola Municipal do bairro
Boa Vista, ambas consideradas pela comunidade como de prestigio e possuem
boas notas no indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica, em que a primeira
possui um indice de 7.6 e a segunda de 6.9.

Portanto, no capitulo intitulado “Estatificacdo e implicagdes no sistema
educacional” abordo a questdo da estratificacdo e suas implicacdes neste
sistema, desvelando este assunto a partir da identidade de classe e que a escola
possui um curriculo dominante, e que exclui aqueles que ndo possuem a
identidade desta classe. Exploro este assunto trazendo reflexdes de Bourdieu e
como o capital econdmico, social e cultural podem implicar na trajetéria
educacional dos alunos e alunas, fomentando as desigualdades sociais. Neste
sentido, para este estudo é importante os estudos de Collins (2000) sobre a
importancia das credenciais outorgadas pela escola na forma de diplomas e
certificacbes, uma vez que elas causam distincdo entre as instituicbes e
fomentam a segregacéao social.

O conceito de “ecologia de quase-mercado” de Yair é desvelado, no
capitulo: “Ecologia de quase-mercado e relagdo com as familias”, e suas
implicacbes nas desigualdades educacionais, nesta perspectiva € importante
recorrer a duas hipoteses explicativas: da teoria da Desigualdade Maximamente
Mantida elaborada por Raftery e Hout e a da Desigualdade Efetivamente Mantida
elaborada por Lucas.

Frente a estas perspectivas, este capitulo aborda de forma breve a
questdo da regulamentacdo dos processos de matricula, pois ha falta de
regulamentacdo clara, desta maneira abrindo brechas para que algumas

instituicbes promovam a escolha de escolas por parte dos pais e ha outras



instituicbes que estabelecem regras que levam a selegcdo dos estudantes, para
Costa e Koslinski (2009) no que se refere ao Brasil e especificamente o Rio de
Janeiro, os autores explicam que mesmo que ndo haja politicas publicas de
escolha por parte das familias, ha uma forte ligacdo de quase mercado agindo
nos processos de distribuicdo de vagas no municipio do Rio de Janeiro, ainda que
de forma oculta, o resultado deste processo é um sistema hierarquizado e
segmentado. Costa, Prado e Koslinski (2012) revelam que seja possivel que a
auséncia de regulamentacdo para as escolhas, ao invés de diminuir a
estratificacdo, tende a aumenta-la, porque permite que as familias utilizem todo
tipo de estratégia para fomentar suas escolhas.

Como nao ha uma regulamentacédo clara dos processos de matricula, os
pais, méaes e responsaveis que almejam matricular seu filho ou filha na instituicdo
escolhida, recorrem segundo Van Zanten (2010) a “informantes privilegiados”, que
possuem informac@es dificeis de obter nos meios comuns, informacdes estas que
contribuem para 0 acesso a instituicdo desejada. A presenca de algum conhecido
dentro do estabelecimento escolhido, também pode contribuir para o acesso a
instituicdo desejada. Nesta perspectiva é importante ressaltar a pratica clientelista
e patrimonialista praticada pelo proprio Estado, esta pratica causa reflexo na
estratificacdo educacional, uma vez que a pratica do “favor” é exercida dentro dos
estabelecimentos de ensino para favorecer a escolha de determinadas familias.

No capitulo “Relagdo Familia-Escola” abordo esta questdo, trazendo de
forma breve os estudos realizados sobre a categoria familia, que sdo recentes na
pesquisa sociolégica em educacdo. Os estudiosos explicam que as escolhas das
familias ndo séo feitas ao acaso, mas que as familias apresentam um propenséao
diferenciada ao fazer suas escolhas. Resende, Nogueira e Nogueira (2011)
explicam que na medida em que a escolarizacdo possui um peso maior na
determinacao da posicao social, as familias tendem a atribuir maior importancia a
cada passo da escolarizacéo de seus filhos e filhas.

Este capitulo discorre sobre as escolhas das familias, no sentido que os
pais, maes e responsaveis menos escolarizados possuem critérios especificos
diferentes das familias socialmente mais bem posicionadas. Segundo Resende,
Nogueira e Nogueira (2011) é possivel observar na escolha do estabelecimento
de ensino pelas familias o peso das desigualdades sociais na determinacdo das

trajetérias escolares. Compreendendo que a escolha do estabelecimento de

10



ensino ocorre dentro das redes de relagbes da familia, o conceito de capital social
de Bourdieu é exposto neste capitulo, para auxiliar a compreensao das escolhas
familiares.

O capitulo “Metodologia” explica sobre a mesma utilizada para esta
pesquisa e trata sobre a politica de georreferenciamento, em que o capitulo
“‘Escolhas familiares e estratégias para acesso as escolas municipais” traz os

desdobramentos da pesquisa e reflexdes.
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2. ESTRATIFICACAO E IMPLICACOES NO SISTEMA EDUCACIONAL

Para Cherkaoui (1995, p.107), “a estratificagdo existe a partir do

momento em que ha diferenciacdo, integracdo, hierarquizacdo, desigualdade ou

conflito entre os elementos constitutivos de um grupo”.

Compondo esta estratificacao, verifica-se a importancia da dimensao do

status, que remete a honra social ou ao prestigio que alguns grupos podem

possuir, segundo seus estilos de vida, prestigio de nascimento ou de profisséo, o0s

modos de consumo dos bens materiais ou culturais (CHERKAOUI, 1995). O autor

revela que:

Os individuos de cada grupo de status mantém relagbes sociais
mais frequentemente entre si do que com outros grupos de status.
Cada grupo procura sublinhar a sua identidade e diferenciar-se
dos outros, escavar o fosso que o separa do inferior e aproximar-
se, assim, do superior. Pelo consumo suntuario ostentatério, por
certas praticas culturais ou desportivas que exigem muito dinheiro
e uma longa educacgédo, por certos habitos, um grupo defende-se
dos intrusos e garante o reconhecimento, pelos membros dos
outros grupos, da legitimidade de seu prestigio. Mesmo nas
sociedades democraticas, em que se admite a igualdade de
condi¢les, assiste-se a longo prazo a cristalizacdo desses grupos
e a constituicdo de verdadeiras aristocracias, ou até de castas, as
guais é praticamente impossivel ter acesso (CHERKAOUI, 1995,
p.133).

O estrato social esta intimamente ligado a construcdo da identidade do

sujeito, em que cada familia terd uma visdo diferente sobre o0 modo de criagao

dos filhos. Como mostra Cherkaoui:

As familias oriundas das classes médias ou superiores levam os
filhos a assumir responsabilidades mais cedo. Nestas, os pais ddo
maior énfase ao éxito individual, controlando de forma mais
severa o0 trabalho escolar da crianga, sua sexualidade e suas
amizades. Comparadas as familias populares, as familias médias
burguesas incentivam os filhos a controlar sua agressividade
fisica, mas a participar de competicdes. Os pais pertencentes as
classes médias utilizam a argumentagdo com mais frequéncia do
gue o castigo fisico. Os pais oriundos das classes populares
esperam que os filhos sejam obedientes a fim de evitar,
sobretudo, 0s problemas resultantes de uma eventual revolta
contra as futuras condicdes profissionais e sociais. Os primeiros
insistem na criatividade da crianca, na ambicdo, no éxito, na
independéncia, no autocontrole; os segundos no conformismo, na
ordem e na obediéncia. Agqueles julgam o comportamento dos
filhos segundo as intencbes, estes tomam em consideracdo as
consequéncias dos atos (CHERKAQOUI, 1995, p.150).
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Este comportamento das familias pode ser compreendido como um dos
aspectos que contribui para a legitimagéo dos diferentes estratos, a construcao de
certas identidades, o que pode também influenciar nas chances de sucesso na
vida educacional dos filhos e filhas, e reforcar as desigualdades sociais. Sendo
assim, compreende-se que, por um lado, a escola pode ser um meio de
manutencdo dos privilégios de certos grupos sociais, e, de outro lado, pode se
apresentar como possibilidade de mobilidade para outros grupos e individuos que
buscam a mudanca de estrato social.

Para Tocqueville (1840, apud BRUEL, 2014) a consolidacdo e ampliacao
dos direitos e deveres a todos os cidadaos, pode ser compreendida como fator
gue ocasionou a viabilidade de mobilidade social e a conquista de privilégios.
Desta maneira, os cidadaos passam a estabelecer uma relacdo mais direta com o
Estado e tornam-se legalmente iguais perante o soberano. A mobilidade, nesse
sentido, s6 se torna possivel nas sociedades com caracteristicas mais
democraticas, em que a estratificacdo deixa de ser uma marca exclusivamente
hereditaria e passa a ser constituida a partir de um conjunto de critérios. Isso nao
significa que as marcas da hereditariedade e da origem social dos individuos
deixem de ter importancia na definicdo dos estratos sociais, mas deixa de ser o
anico fator determinante e outros aspectos passam jogar um papel importante
nesse processo.

Na perspectiva de Duncan e Blau (1967, apud SILVA, 1979) o modelo de
“realizacdo de status” traz um novo conceito a mobilidade no sentido que as
influéncias que as origens sociais e outras peculiaridades do individuo tém em
suas chances de vida, mais especificamente em seu status ocupacional.

No que tange as influéncias que as origens sociais do individuo podem
ter em sua trajetoria educacional, € importante recorrer aos conceitos de capital
econdmico, social e cultural formulados por Bourdieu (1992, apud NOGUEIRA e
NOGUEIRA, p.21):

O capital econébmico tomado em termos dos bens e servi¢os a que
ele d4 acesso, o capital social, definido como o conjunto de
relacionamentos sociais e influentes mantidos pela familia, além
do capital cultural institucionalizado, formado basicamente por
titulos escolares. A bagagem transmitida pela familia inclui, por
outro lado, certos componentes que passam a fazer parte da
propria subjetividade do individuo, sobretudo, o capital cultural na
sua forma “incorporada”. Como elementos constitutivos dessa
forma de capital merecem destaque a chamada “cultura geral’-
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expressao sintomaticamente vaga; os gostos em matéria de arte,
culinaria, decoracdo, vestuario, esportes e etc., o dominio da
lingua culta, as informagfes sobre o mundo escolar.

Os alunos ou alunas que possuem 0s capitais descritos por Bourdieu
recebidos ou proporcionados por suas familias tendem a ter mais chances de
sucesso em suas trajetOrias escolares, visto que o capital cultural exigido nas
instituicbes de ensino possui grande semelhanca com o que é aprendido no seio
de sua familia (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002).

“O curriculo escolar esta intimamente relacionado com a identidade dos
sujeitos” (SILVA, 2010, p.15), sendo composto por saberes comuns aos estratos
mais altos da sociedade, em que aqueles que ndo detém a identidade de tal
estrato ndo desfrutardo da facilidade na aprendizagem de conteudos e cddigos
escolares, “além de significar algo estranho, distante e até mesmo ameacador”
(NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002, p.21).

Para Nogueira e Nogueira (2002, p.21) “a escola teria, um papel ativo- ao
definir seu curriculo, seus métodos de ensino e suas formas de avaliagdo- no
processo social de reproducédo das desigualdades sociais”.

Collins (2000, apud, BRUEL, 2014) investiga as fases de ampliacdo e
reducdo educacional, “identificando que a organizacédo e o desenvolvimento dos
sistemas de ensino contribuiram mais para a definicdo das formas de
estratificacdo social do que o contrario” (COLLINS, 2000, apud, BRUEL, 2014,
p.143).

Para ele, o modelo estabelecido pela escola bem como alguns de
seus rituais simbdlicos se estenderam para a estrutura social e
contribuiram para os processos de distin¢cdo entre os individuos. A
expansao educacional traz consigo, também, o aumento da
importancia das credenciais outorgadas pela escola na forma de
diplomas e certificagBes. Collins (2000) procura explicar como
essas credenciais sdo utilizadas, em diferentes situacdes sociais,
para selecionar os individuos, bem como para lhes atribuir
distintos graus de status. O autor identifica um processo de
inflacAo das credenciais, que pode ser explicado como um
movimento acelerado de busca por e producdo de novos diplomas
(BRUEL, 2014, p.143).

14

Dubet, Bellat e Vérétout (2012) explicam que quanto mais importante sao 0s

diplomas para a sociedade, mais interesse as pessoas possuem em obté-los, como

cada um o busca de maneira individual, acaba por acentuar as distancias escolares.

‘O jogo escolar seria mais descontraido se os diplomas fossem menos vitais”
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(DUBET, BELLAT, VERETOUT, 2012, p.48). Para os autores €& possivel notar uma
semelhanca significativa entre a influéncia dos diplomas e as desigualdades
escolares. Quanto maior a importancia dos diplomas escolares, mais marcadas as
desigualdades escolares.

Nesse caso, pode-se imaginar que, quanto mais “rentaveis” os
diplomas, até mesmo aparentemente indispensaveis, mais
interesse tém os alunos e as familias de endurecer a competicédo
escolar a fim de garantir as vantagens diferenciais que
fundamentam a utilidade dos diplomas. E quanto mais as familias
se envolvem nessa logica, mais consolidam as desigualdades, ja
gue os mais bem colocados fardo tudo para manter sua posicao
escolar e para reproduzir a posi¢ao social, e provavelmente terdo
éxito nisso exatamente devido as suas vantagens (DUBET,
BELLAT, VERETOUT, 2012, p.48) .

A existéncia de credenciais escolares distintas, contribui para a selecéo
de um determinado grupo de alunado e a excluséo de outro, e favorece o sucesso
na trajetéria escolar dos estudantes destas instituicbes. Porém, este sistema de
credenciais, aliado ao modelo de estratificacdo das redes de ensino, permite a
existéncia de escolas desprestigiadas que tendem a receber o alunado excluido
pelas instituicdes de prestigio. Desta maneira, 0s estudiosos indicam a existéncia
de uma causalidade circular entre desigualdades sociais e escolares, de forma a
entender que estratificacdo social contribui para a estratificacdo do proprio
sistema de ensino e para a distribuicAo de credenciais mais ou menos
valorizadas, a0 mesmo tempo em gue 0s sistemas escolares e suas credenciais
contribuem para a estratificacéo social.

E perceptivel a estratificacdo educacional através da existéncia de
diferentes intituicdes de ensino, ndo sé entre escolas publicas e privadas, mas
também em escolas que compfem uma mesma rede de ensino em relacdo as
condicdes fisicas, identidade institucional, populacdo atendida, percepcdo e
valorizagéo pela comunidade, condigbes de qualidade, entre varios outros fatores.
Escolas que possuem credenciais valorizadas ou de prestigio pela comunidade,
tendem a selecionar o seu alunado, de maneira a segregar agueles que nao sao

selecionados, fortalecendo as desigualdades escolares.



2.1 ECOLOGIA DO QUASE- MERCADO E RELACAO COM AS FAMILIAS

As diferengas entre as diversas instituicdes de ensino, podem implicar em
segmentacédo entre e dentro de sistemas de ensino, assim como podem contribuir
para o acirramento de desigualdades produzidas pelos sistemas. Segundo Costa
(2010, p.229), “hd unidades escolares que sdo bastante disputadas, nesses
estabelecimentos, hé forte sentido de diferenciacéo diante das demais escolas da

mesma rede”.

Este sentimento de diferenciacdo é comum dentro da estratificacdo social.
Nesta perspectiva, para Cherkaoui (1996, apud BRUEL, 2014, p.152) “a
estratificacdo € universal e onipresente”, transpassa todas as sociedades
humanas, distinguindo grupos dentro dos sistemas sociais, sejam eles mais ou
menos complexos (BRUEL, 2014). Weber (1979, apud BRUEL, 2014, p.153)
“aponta a necessidade de distincdo entre trés dimensdes da estratificacao:
econdmica, politica e de status, ressaltando a autonomia de cada dimensao frente

as demais e a correlacéo entre elas”.

Pelo menos duas destas dimensdes, a econdbmica e de status,
mantém relacdo estreita com a questdo educacional. Em relagéo a
primeira, € possivel destacar o conceito de classe, que se refere a
dimensdo econdmica e a propriedade, mas ndo apenas de bens
materiais. O conceito de classe em Weber indica, sobretudo, a
posicdo do individuo ou grupo na relagdo de mercado, o que inclui
servigos, qualificacdes, saberes, etc. Outro conceito relevante é o
de status, que define a honra social ou prestigio de grupos que
podem ser reconhecidos por seu modo de vida. Interferem nesse
conceito a instrucao, prestigio de nascimento ou profissdo, modos
de consumo dos bens materiais ou culturais. Os grupos de status
procuram manter uma identidade que os diferencia dos demais
grupos. Se é certo que a hierarquia entre os grupos depende
também da ordem econbmica, também o é a afirmacdo que
constata a reciprocidade de influéncia entre as diferentes
dimensbes (BRUEL, 2014, p.153).

Grupos que detém certo status tendem a ser selecionados em escolas de
prestigio, promovendo a manutencédo da identidade destes. No entanto, as
instituicbes que ndo gozam do mesmo prestigio tendem a acolher os alunos e

alunas que néo detém o perfil do alunado destas instituigdes.

Para compreender a diferenciacdo entre as escolas, faz-se importante

utilizar o conceito de “ecologia de quase- mercado” de Yair (1996) “como conceito
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basico para compreender o transito de alunos entre escolas” (COSTA,;
KOSLINSKI, 2009, p.11).

Para ele, quando se trata de um sistema de vagas com “posicdes
fechadas”, um “mercado de vagas”, ndo é possivel analisa-lo
seguindo um modelo de individuos isolados, buscando posi¢cées
segundo suas caracteristicas e disposi¢cdes pessoais. Para além
do modelo individualista, para o autor, devemos pensar em
resultados agregados das escolhas, como constrangimentos das
proprias escolhas possiveis. Ele pensa em um sistema integrado
em que um tipo de escola permite a existéncia de outro. Por
exemplo, escolas de maior seletividade dependem de outras que
recebam os alunos que séo delas expelidos (COSTA; KOSLINSKI,
2009, p. 11).
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Para o autor a ecologia de quase-mercado € um sistema interligado de

escolas que apresenta um mercado de vagas, mais ou menos concorridas. Tal

mercado determina um transito de alunos e alunas pelas escolas ajustando

competéncias dos alunos e alunas e expectativas das familias em relagcéo
escolarizagéo dos filhos e filhas (BRUEL, BARTHOLO, 2012).

a

Segundo Yair, estudantes competem por escolas, mas escolas ndo apenas

competem, como também colaboram, na divisdo e sele¢cdo dos estudantes. Além

desta competicdo, ha também a disputa por outros recursos, como professores mais

qualificados e pessoal de apoio mais importante (VAN ZANTEN, 2005).

Os estudos de Costa (2010) revelam que as escolas mais disputadas
tendem a receber estudantes de escolas do mesmo padrao, ou seja, de prestigio.
O autor identificou que as instituicdes publicas que néo estdo dentro deste padrao
de prestigio, tendem a enviar seus estudantes para instituicdes do mesmo nivel.
Desvelando o que Yair mostra sobre a necessidade da existéncia de escolas
desprestigiadas para que as de prestigio possam existir.

As instituicbes de prestigio possuem a capacidade de produzir
credenciais socialmente valorizadas, pois como revela Collins (2000, apud
BRUEL, 2014, p.153) “elas séo utilizadas, em diferentes situagdes sociais, para
selecionar individuos, bem como para lhes atribuir distintos graus de status”.
Assim, para compreender as desigualdades educacionais e a existéncia das
credenciais é importante recorrer a duas hipéteses explicativas: da Desigualdade
Maximamente Mantida e da Desigualdade Efetivamente Mantida (BRUEL, 2014,
p.155):

A hipétese da Desigualdade Maximamente Mantida elaborada por
Raftery e Hout (1993), conduz & compreenséo de que a expansao



do acesso a educacdo escolar é condicdo necesséria para a
reducdo das desigualdades, mas ndo suficiente, na medida em
gque esta expansdo permanece limitada pelos interesses dos
grupos sociais que compdem as elites. A expansdo, assim, fica
condicionada ao acesso prioritario das camadas privilegiadas aos
niveis mais elevados de escolaridade, inclusive como forma de
manter as vantagens dessas classes sobre as demais,
perpetuando as desigualdades existentes.
Permite-se as classes mais pobres 0 ingresso aos niveis basicos e
intermediarios de ensino, ou seja, ocorre uma mobilidade nesta classe, porém
criam-se novos niveis educacionais para manter a diferenciacdo entre esses

estratos e as elites.

Como critica a hipétese da Desigualdade Maximamente Mantida, Lucas
(2001) propde a hipétese da Desigualdade Efetivamente Mantida, “que implica em
observar aspectos qualitativos dos sistemas educacionais” (BRUEL, 2014, p.155).

Para o autor, as classes favorecidas garantem a manutengéo de
suas vantagens educacionais mesmo quando determinado nivel
de ensino passa por um processo de massificacdo, criando
distincbes entre tipos de escola, estabelecendo processos de
selecdo e trajetorias diferenciadas entre os grupos sociais. O olhar
indicado por Lucas (2001) remete a andlise para dentro dos
sistemas educacionais de forma a captar a diferenciacdo entre
instituicdbes de ensino. Considera-se que as desigualdades s&o
mantidas ndo apenas pelas restricdes de acesso a determinados
niveis mais elevados de ensino, mas também por meio de
processos seletivos que restringem o0 acesso as melhores
instituicdes educativas (BRUEL, 2014, p.156).

A teoria da Desigualdade Efetivamente Mantida pode contribuir para a
compreensao dos processos de estratificacdo dos sistemas de ensino na medida
em gue apresenta elementos explicativos para a diferenciacdo de instituicdes
escolares.

Tais distingdes séo reveladas por van Zanten — (2005) em pesquisa sobre
acesso e escolha de escola na Franca. No que se refere as matriculas, por
exemplo, a autora indica que os estabelecimentos mais reputados possuem uma
pratica menor de incentivo a matricula, uma vez que o alto grau de demanda e 0s
critérios de selecdo de entrada produzem selecédo de estudantes, além de uma
auto —selecéo por parte dos pais. Segundo a autora, os estabelecimentos menos
reputados praticam uma sele¢édo de tipo comportamental, mais que os resultados
académicos, é importante a disciplina dos alunos e alunas, assim como a

participacdo da familia na vida escolar do estudante. J& as escolas mais frageis
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dentro do “quase-mercado” que recebem menor quantidade de demanda, aceitam
quase todos os alunos e alunas que solicitam matricula. Desta maneira, verifica-
Se que a autora constata tanto uma caracteristica da ecologia do quase-mercado
escolar, como analisada por Yair (1996), quanto a manifestacdo do que propde
Lucas (2001) ao estudar a Desigualdade Efetivamente Mantida, em relacdo a
distingdo entre tipos de escolas e da realizacao de processos de sele¢ao.

As instituicbes de prestigios ndo sdo apenas caracterizadas pela sua
seletividade de alunado, professorado, mas também pela sua organizacédo interna
que esta ligada a gestdo dos problemas de disciplina e a manutencédo da ordem
escolar, bem como caracteristicas estruturais e de resultados de desempenho dos
estudantes, entre outros aspectos. Aqui também €& possivel perceber uma certa
causalidade circular, na medida em que a selecédo dos estudantes e docentes cria
condicBes para a producédo de determinados resultados ao mesmo tempo em que
tais resultados e condicdes favoraveis se apresentam como desejaveis aos
grupos que selecionam a escola.

Van Zanten (2005) desvela as diferengas internas das escolas que
recebem majoritariamente estudantes da classe média e alta e da classe pobre,
desvelando as estratégias internas que precisam ser postas em pratica para que a
caracteristica da disciplina possa estar presente na instituicao de prestigio.

Nos colégios que acolhem majoritariamente alunos da classe
média e alta, os problemas de disciplina ndo se mostram centrais,
ja que os alunos, em geral, interiorizaram amplamente as normas
de civilidade da escola média, gracas a familia e a socializagéo
em escolas primarias do mesmo tipo. Os casos desviantes sao
tratados, em geral, com a aplicacdo de sanc¢bes formais inscritas
no regulamento escolar e a comunicacdo estreita com 0s pais.
Essa auséncia de problemas de disciplina tem um impacto
importante na imagem dos estabelecimentos. Os problemas de
disciplina sdo sobretudo centrais nas escolas que concentram
alunos das classes pobres e com dificuldades escolares. Nem
todas essas escolas sdo capazes de desenvolver estratégias
nessa area. Muitas delas ndo conseguem desenvolver acdes
coerentes, ja que a amplitude dos problemas, a rotatividade dos
alunos e dos professores e a auséncia de apoio ou 0 apoio
distante dos pais impedem a escola de elaborar um sistema
coerente de normas e regras e de aplica-las de maneira
sistemética (VAN ZANTEN, 2005, p.580).

E perceptivel a resistente relacdo entre disciplina e habitus de classe,
compondo o valor de prestigio das instituicbes de ensino. O habitus de classe,
analisado por Bourdieu (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2004) se configura na juncéo
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entre estrutura social e posi¢do social do individuo, ou seja, este agira conforme a
classe social que estd inserido, tendo certos gostos musicais, preferéncias
culinéarias que demonstram o seu senso de pertenca a tal classe, agindo como um
membro tipico de um grupo ou classe social que ocupa uma posi¢ao determinada
nas estruturas socialis.

Cobra-se que os alunos tenham um estilo elegante de falar, de
escrever e até mesmo de se comportar; que sejam
intelectualmente curiosos, interessados e disciplinados; que
saibam cumprir adequadamente as regras da “boa educacao”
(NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002, p.21).

As instituicdes de ensino de prestigio que sdo marcadas pela disciplina,
solicitam posturas arbitrarias dos estudantes que compdem as classes pobres.
Instituicbes que atendem alunos desta classe possuem dificuldades em resolver
problemas relacionados a disciplina, como mostra van Zanten (2005, p.581):

Nesse caso, 0 que se observa geralmente € a multiplicagdo de
sancdes pouco eficazes e diversas formas de excluséo, seja no
interior do estabelecimento, seja no exterior, chegando a
diferentes modalidades de gestdo dos desvios, que muitas vezes
culminam na expuls&o definitiva do aluno.

Para as criancas de classes médias superiores a escola € uma extensao
da socializacdo adquirida na familia, porém isto ndo ocorre na classe popular. E
perceptivel que a exigéncia pela disciplina acentua a estratificacdo educacional,
uma vez que alunos e alunas sdo excluidos e excluidas do ambiente escolar por
nao compartilhar desta postura.

Uma das particularidades das familias que buscam por instituicdes de
prestigio € o desejo em alcancar mobilidade dentro da estratificagdo social, pois
escolas de prestigio tendem a enviar seus alunos para escolas da mesma
credencial tornando possivel uma trajetoria educacional de sucesso, como revela
Costa (2010, p.232):

Um aluno que entre em determinada escola publica, destacada
por seu alto prestigio em seu ambiente social, aumenta
consideravelmente suas chances de percorrer um circuito
subsequente de escolas igualmente prestigiosas e, obviamente,
mais disputadas.

Tendo em vista as acOes de pais, mées e responsaveis na busca por
instituicbes de ensino de prestigio, torna-se importante para este estudo o ponto
de vista dos mesmos “que potencializam seus campos de possibilidades para

promover o que consideram a melhor educacdo basica para seus filhos” (COSTA,
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PRADO, ROSISTOLATO, 2012, p. 169). O survey! realizado por Costa,

Rosistolato e Prado (2012, p.174) evidencia que:
Nas escolas de maior prestigio, 0 nivel socioecondmico das
familias dos estudantes é mais elevado em relacdo as demais
escolas, ha mais familias biparentais, as familias tém mais acesso
a informacgdes sobre a instituicdo, frequentam mais atividades de
lazer e sdo mais religiosas. Em oposicdo, nas escolas de menor
prestigio, o nivel socioecondbmico das familias € mais baixo, ha
mais familias monoparentais, elas tém menor acesso as
informac@es sobre a escola, dedicam menos tempo as atividades
de lazer e sdo menos religiosas.

A grande presenca de familias com elevado nivel socioeconémico em
determinadas escolas fomenta a estratificacdo educacional, na medida em que as
familias com caracteristicas diferentes das primeiras, tendem a ser excluidas do
processo de selecéo, revelando que “as escolas mais procuradas tendem a usar
diversos mecanismos para selecionar seu alunado” (CARVALHO; KOSLINSKI,
2015, p.918).

Estudos anteriores realizados na cidade do Rio de Janeiro observaram
que “0 acesso a escolas de maior prestigio ou performance é condicionado pela
origem socioecondmica, trajetéria escolar, escola de origem e local de residéncia
dos alunos” (KOSLINSKI, CARVALHO, 2015, p.919).

Alguns estudos, realizados em diferentes paises, revelam (ELACQUA,
2012; NOREISCH, 2007; BELL, 2005; HIND, PENNELL, 2004 apud KOSLINSKI,
CARVALHO, 2015) a falta de regulamentacdo explicita na questao da matricula,
favorece os responsaveis com nivel socioeconémico mais elevado ou aqueles
mais informados sobre os procedimentos de acesso para sua estratégia de
acessar determinada escola.

Com isso, “as brechas sao aproveitadas tanto por alguns pais de alunos e
alunas quanto pela burocracia educacional de acordo com 0s seus interesses,
contribuindo para um sistema mais segregado ou menos igualitario” (KOSLINSKI,
CARVALHO, 2015, p.922).

Segundo Bruel (2014, apud KOSLINSKI, CARVALHO, 2015, p.923) “no
Brasil, os sistemas de ensino tém liberdade para regulamentar seus processos de
matricula”. Sendo assim ha sistemas e redes de ensino que organizam politicas

com mecanismos de escolha por parte dos pais e também ha outros sistemas e
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redes que estabelecem regras que levam a selecdo dos estudantes por parte das
escolas ou das burocracias educacionais. “Ha ainda situac6es em que as regras
para a distribuicdo dos estudantes nos estabelecimentos de ensino ndo sao
claramente definidas” (COSTA, PRADO, ROSISTOLATO, 2012, p. 175), como
desvela Costa, Prado e Rosistolato (2012, p. 175):

Tais escolhas ocorrem sem regulamentacdo, o que cria 0 que
vimos classificando como “quase mercado oculto”. O resultado
desses processos € um sistema hierarquizado e segmentado, mas
apresentado como universal e equanime. Talvez seja possivel
dizer que a auséncia de regulamentacdo para as escolhas, ao
invés de diminuir a estratificagdo, tende a aumenta-la, porque
permite que 0s agentes utilizem as mais diversas estratégias-
protocolares ou ndo- para potencializar suas escolhas.

No que se refere ao Brasil e especificamente ao Rio de Janeiro, Costa e
Koslinski (2009) defendem que mesmo sem politicas publicas de incentivo a
escolha had uma forte relacdo de quase mercado agindo nos processos de

distribuicdo de vagas deste municipio, ainda que de forma oculta.

Para Bruel e Bartholo (2012) pode-se afirmar que o mercado, num sentido
tradicional, pressupde uma adequacao entre oferta e demanda por meio do valor
financeiro- o que ndo ocorre no caso da educacao publica. Os tedricos na Gra
Bretanha, postularam o conceito de quase-mercado estatal que prevé forte
intervencdo do Estado. “Esse quase-mercado funciona a partir da concessao de
oportunidades de escolhas entre um cardapio de escolas, que imporia, a partir da
demanda (os estudantes), reacdes por parte da oferta (as escolas)” (COSTA,
KOSLINSKI, 2009, p.2).

Porém, segundo Bruel e Bartholo (2012) estudos que avaliam a
introducdo de politicas de quase mercado e de escolha de estabelecimentos
escolares mostram possiveis efeitos negativos por elas trazidos, como, por
exemplo, 0 aumento na estratificacdo escolar com a homogeneizacédo do alunado

em termos da composi¢ao socioecondmica ou racial.

Dentro deste quase-mercado escolar, Costa e Koslinski (2009) revelam
gue as familias de alto nivel socioeconémico ao escolher uma instituicao,
valorizam curriculos fortes, praticas de ensino, padrées académicos altos, e em
geral classificam aspectos académicos como critério principal no momento da
escolha. Segundo Berends e Zottola (2009, apud COSTA, KOSLINSKI, 2009, p.7)
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“os pais com mais recursos selecionam escolas com composi¢ao de alunado de
alto status socioecondémico”. Costa e Koslinski (2009, p.7) revelam:

Mesmo que este critério muitas vezes ndo esta dissociado de uma
boa reputacdo e bons resultados académicos da escola, tal
procedimento incentivaria as escolas a adotar acdes para atrair
familias de maior status socioecondmico, e ndo a acbes de
inovacao organizacional para melhorar a qualidade, e menos
ainda, a equidade educacional da escola.

Além destas caracteristicas, 0s pais que procuram por instituicbes de
ensino de prestigio, procuram informacdes dentro do seu circulo de amizades, ou
como explica van Zanten (2010) os pais procuram dentro deste grupo
“‘informantes privilegiados”, que sdo compostos por pessoas que as familias
atribuem confianca para selecionar e hierarquizar os estabelecimentos. Os
responsaveis, pais e maes acreditam que esses possuam um bom conhecimento
para selecionar um estabelecimento de ensino, de acordo com os perfis escolares
e psicologicos de seus filhos e filhas.

Segundo van Zanten (2010) esses “informantes privilegiados”
desempenham também papel importante nas estratégias de escolha, na
perspectiva da autora:

Eles podem, incialmente, partilhar certas informacgbes “quentes”,
nao comunicadas oficialmente ou dificeis de obter, que permitem
ter acesso aos estabelecimentos desejados. Tais informacdes
dizem respeito aos critérios de recrutamento  dos
estabelecimentos, sobretudo privados, que realizam uma sele¢éo
escolar, social e institucional frequentemente opaca para 0s pais.
Essas informacdes podem também recair sobre o procedimento
concreto a seguir para ter acesso aos estabelecimentos (VAN
ZANTEN, 2010, p.423).

Os contatos que 0s pais, maes e reponsaveis possuem acesso no interior
dos estabelecimentos escolares, como professores, diretores (as), e 0s membros
das administragdes, também é ressaltado por van Zanten (2010) como um “capital
social interno” de grande valia. Isto se revela na pesquisa — construida por Costa,
Prado e Rosistolato (2012) com base na analise de 53 casos de pesquisa, sobre
0s critérios e como as estratégias de acesso descritas funcionam na pratica.

[...] Dona Marcia ressaltou que “conhecer alguém” que trabalha na
rede municipal facilita o acesso a vaga na escola desejada. Ela
ndo conhecia, mas € consciente de que, caso tivesse redes de
solidariedade dentro da burocracia municipal, seria auxiliada no
processo de acesso a vaga (COSTA, PRADO, ROSISTOLATO,
2012, p.181).
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A pesquisa destes autores revela o fato de Dona Marcia reconhecer a
necessidade de um contato dentro da instituicAo desejada e a dificuldade
enfrentada pela falta deste. Os autores relatam outro caso em que a presenca do

contato foi fundamental para a conquista da vaga.

Dona Alice e Luiza, a méae, também utilizaram suas relacdes
pessoais na rede municipal para obtencdo da vaga para a escola
de Luana, irma mais velha de Eduardo. Luana estudou em uma
das melhores escolas de primeiro segmento do municipio,
localizada em uma éarea privilegiada da zona sul da cidade.
Conhecer um gestor da rede foi fundamental para ter acesso a
vaga (COSTA, PRADO, ROSISTOLATO, 2012, p.185).

Além de contato dentro da escola para garantir a vaga na instituicao
desejada, as familias também recorrem — a sua rede de relacdes fora da
burocracia municipal: uma das entrevistadas pelos pesquisadores pediu auxilio de
um conhecido da familia “que estava se tornando deputado” e conseguiu a vaga
(COSTA, PRADO, ROSISTOLATO, 2012, p.188).

Dona Julia: Ela ia ficar la mesmo, mas ai eu tentei vaga aqui. Eu
tinha ido 14, tinha falado com a coordenadora (...) e ela falou:
“‘mae, ndo se preocupe que Vocé vai conseguir, vVocé vem aqui e
da o nome dela...” ou faz pela internet, ndo me lembro direito. —

S6 que néo fui chamada. (...) S6 que eu ndo queria ali, né.

Eu ndo conheco e ndo tinha referéncia dali. Ai, essa primeira
escolinha que elas foram comunitaria, tinha um rapaz la que
estava se tornando deputado. Ai eu conversei com ele. Eu falei:
“poxa, Fulano, vocé ndo conseguiria uma vaga pras meninas ali?”
Ele falou assim: “ah, se vocé quiser eu consigo”. Entéo dai ele foi
e botou os nomes das meninas e mandou eu ir |a, que ja estava
com avaga la.

Costa, Prado e Rosistolato (2012, p.189) explicam que ndo encontraram
“outros casos de uso exclusivo das relacBes pessoais para acesso a vaga, 0 que
pode indicar que ndo é algo comum”. A pesquisa destes autores, - revela que nao
basta apenas a escolha feita pelas familias, € necessario utilizar mecanismos que
venham intervir dentro da selec¢éo feita pela instituicdo, para que a escolha dos
pais, maes e responsaveis seja atendida. Ou seja, € preciso conhecer a estratégia

gue pode resultar no desfecho favoravel em relacéo a escolha realizada.

Segundo os autores, o capital social que a familia possui para que a vaga
desejada seja conquistada, contribui para as chances de mobilidade entre escolas

de alto prestigio e alto desempenho, contribuindo para aqueles que ndo possuem
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tal capital, a possibilidade de permanéncia em escolas de ma reputacdo e baixo
desempenho?.

Nesta perspectiva, torna-se importante ressaltar o papel patrimonialista do
Estado e o clientelismo. Ainda que as pesquisas acima relatadas ndo tenham
encontrado grande quantidade de casos de acesso a escola em virtude de
relagdes patrimonialistas e clientelistas, este debate € salutar para a compreenséo
de situacdes em que as regras de distribuicdo de oportunidades sdo pouco

transparentes ou sao modificadas para atender interesses especificos.

25

O Estado patrimonialista e o clientelismo contribuem para a estratificagao

social, na medida em que cooperam para a falta de equidade educacional e buscam

interesses privados, ou seja, o clientelismo revelado na pesquisa do Costa, Prado e

Rosistolato (2012), desvela a “pratica de favores” exercida por um deputado.

As caracteristicas do Estado patrimonialista e o clientelismo podem
produzir reflexos na estratificacdo educacional, desvelando que as préticas do
“favor” sdo exercidas por parte de pessoas que ocupam cargos publicos, almejam
ocupéa-los ou que exercem diferentes formas de influéncia sobre a tomada de
decisao relacionada a obtencdo de vaga na instituicdo desejada. A composicdo da
sociedade em classes e a forte diferenciagcao entre elas se reflete nas instituicdes
de ensino que possuem diferenciacdes em relacdo ao prestigio.

Nesta perspectiva é importante para esta discussdo, compreender como
ocorrem as escolhas familiares perante um cardapio de escolas, e como o fator

da classe social esta imbricado nas escolhas escolares.

2 Nas pesquisas citadas, as escolas de alto ou baixo desempenho foram definidas de acordo com as médias
obtidas em avaliagdes externas e o percentual de estudantes que obtiveram resultados considerados acima ou
abaixo do esperado para a série que frequentam.



26

3. RELACAO FAMILIA - ESCOLA

Desde as décadas de 50-60 o empirismo metodologico ja vem tratando

sobre a relacdo entre familia e escola (ZUCCARELLI, 2009). Segundo Nogueira

(2005) ao final da segunda guerra mundial, os paises ocidentais industrializados,

com grande importancia econémica, registraram um grande crescimento de seus

sistemas nacionais de ensino, que foram possibilitados pela prosperidade econémica

da época e pelo estabelecimento do Estado de Bem-estar social, a autora revela

que:

Nesse contexto, observou-se, nesses paises, 0 aparecimento de
toda uma corrente de pesquisas, efetuadas por cientistas sociais,
gue tinha como tema central as relacGes entre o sistema escolar e a
estratificagdo/mobilidade social e como metodologia de trabalho
grandes levantamentos de dados quantitativos visando recensear e
descrever a populagdo escolar, mensurar seus fluxos e seus
rendimentos. Assim, todo um estoque de pesquisas empiricas
desenvolvidas entre os anos de 1950 e meados da década de 60 nos
Estados Unidos (o relatério Coleman), na Inglaterra (a aritmética
politica) e na Franca (a demografia escolar) viu no meio familiar de
origem, em particular em sua dimenséao sociocultural, um poderoso
fator explicativo das desigualdades de oportunidades escolares entre
os educandos (NOGUEIRA, 2005, p.564).

Nogueira (2005) explica que os resultados das pesquisas sobre este

assunto —,“indicavam que as vantagens econdmicas tinham sobre o desempenho

escolar um efeito menor do que aquele dos fatores socioculturais (nivel de

instrucéo, atitudes e aspiracbes dos pais, clima familiar, habitos linguisticos, etc.)”

(NOGUEIRA, 2005, p.564). Assim, segundo a autora, algumas familias se

destacam em estimular seus filhos e filhas ao éxito escolar, devido suas atitudes

de valorizacdo e interesse pelos estudos dos filhos e filhas, ou seja, a sua acéo

de encoraja-los, etc. Nesta perspectiva é importante, ressaltar o termo cunhado

por Jean Floud, sobre “familles educogénes”, segundo Nogueira (2005):

No texto Social Class Factors in Educational Achievement, editado
pela OCDE em 1961, Jean Floud, uma das principais
representantes dessa corrente de pesquisas na Inglaterra, chegou
até mesmo a falar, nesse momento, em familles educogénes.
Entretanto, o emprego dessa nogao tem carater muito vago, néo
fazendo mais do que designar aquelas familias que se
caracterizariam por propiciarem um ambiente familiar estimulante
e favoravel a escolarizacdo, sem que se explore, no texto, a
guestao dos mecanismos através dos quais estes ambientes afeta
as desigualdades de oportunidades escolares. Entretanto, a
autora faz questdo de ressaltar que esse tipo de familia vai se



tornando mais frequente conforme se sobe na escala social
(NOGUEIRA, 2005, p.565).

Zuccarelli (2009) destaca que os anos 70 foi marcado pelos estudos
principalmente de Bourdieu e Passaron, que difundiram o modelo da reproducéo.
Nesta década, muitos sociologos postularam que a transmissdo de uma heranca
(material o simbdlica) seria determinante para os resultados escolares do
individuo.

A tradicao francesa contribuiu, seguindo esta perspectiva, a critica
a educacdo em sua relacdo com a dindmica da estrutura social.
Os trabalhos desenvolvidos por Bourdieu e Passeron, diante da
constatacdo empirica das diferencas entre as trajetérias
educacionais de jovens de diferentes setores sociais, sugerem
gue a socializagdo no contexto familiar dotam os alunos de
atitudes e ferramentas cognitivas que nem sempre se adaptam as
exigéncias explicitas ou implicitas da escola (ZUCCARELLI, 2009,
p.19).

Zuccarelli (2009) explica que essas situagdes resultam da falta de ajuste
entre o habitus e as competéncias herdadas, e o tipo de disposicdo necessaria
para participar das praticas educativas. Bourdieu e Passeron (1982, apud
ZUCCARELLI, 2009) buscam mostrar que a escola gratifica, reconhece o0s
estudantes que pertencem a situagcdes culturais, sociais e econdmicas
privilegiadas, reforgando e legitimando as desigualdades sociais e de origem.

Nogueira (2005) ressalta a importancia de estudos sobre o
comportamento interno das familias, para a autora, as andlises de carater
macroscopico, ndo analisavam este comportamento, apenas o mediam a partir da
constatacdo de seus efeitos sobre os destinos escolares. “Significa dizer que o
funcionamento interno das familias — em suas relacbes com a escola —
permanecia como uma caixa preta intocada” (2005, p. 567).

A autora desvela que no periodo atual, iniciado a partir dos anos 80,
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é

caracterizado por uma busca de reorientagdo dos conhecimentos e dos métodos

investigativos da sociologia da educagdo, que visam esgotar as esferas

microscopicas da realidade social. Nogueira (2005, p.567) “explica que nesse

processo, usualmente definido por um deslocamento do olhar sociologico das

macro-estruturas para as praticas pedagogicas cotidianas, novos enfoques e objetos

vém emergindo” . Para Nogueira (2005, p.567):

E nesse quadro, que tem origem, na sociologia da educac&o, um
novo campo de estudos que se ocupa das trajetérias escolares
dos individuos e das estratégias utilizadas pelas familias no
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decorrer desses itinerarios escolares. Trata-se de um novo
referencial de analise que ambiciona ir além da ja classica
sociologia da escolarizacdo — que fizera das desigualdades de
oportunidades uma evidéncia — , tentando construir uma
sociologia dos cotidianos e das experiéncias escolares.

Resende, Nogueira e Nogueira (2011) revelam que os estudos pelo tema da
escolha do estabelecimento de ensino pelas familias, tem desvelado o carater social
e sociologicamente inteligivel do ato de escolha da instituicdo escolar. Nesta
perspectiva, os autores mostram que ha um consenso de que esta escolha néo é
limitada a uma conduta racional de custos/ beneficios:

H& um certo consenso, na literatura, de que nao se pode reduzir
tal ato a uma conduta racional de atores sociais, que servindo-se
de critérios universais de avaliacdo, fariam um célculo de tipo
“custos/ beneficio” para escolher entre todas as opcoes
objetivamente disponiveis (RESENDE, NOGUEIRA e NOGUEIRA,
2011, p.955).

Segundo Resende, Nogueira e Nogueira (2011, p.955) “a possibilidade de
escolha da familia, varia de um meio social a outro”. Neste sentido, as familias
economicamente elevadas possuem um acesso maior a escolas de elevado
prestigio, como revelam os autores:

O acesso a escolas particulares e pagas — sobretudo as de maior
prestigio — é restrito, obviamente, a apenas uma parcela da
populacdo. Mas, mesmo no que se refere a escolha entre
estabelecimentos publicos, é preciso lembrar que os custos
diretos e indiretos relacionados a escolha (desde o gasto
financeiro que pode significar o deslocamento da crianga até uma
escola mais distante, até o tempo que se precisa investir
pesquisando e visitando diferentes escolas) séo
proporcionalmente mais elevados para os pais economicamente
menos aquinhoados. Assim, é racionalmente compreensivel que a
maior parte desses pais simplesmente encaminhe seus filhos e
filhas para a escola indicada pelo poder publico, normalmente
situada proximo ao domicilio (RESENDE, NOGUEIRA e
NOGUEIRA, 2011, p.956).

Na perspectiva dos autores, mesmo quando a escolha é possivel, cada
familia tende a fazé-la de modo diferente. Sendo assim, dependendo da posi¢ao
social da familia a escolarizagdo tera um peso social distinto, como revelam

Resende, Nogueira e Nogueira (2011, p.956).

A propensdo a escolher ou a importancia atribuida a esse ato
variam em fungdo do lugar que as estratégias de escolarizacao
ocupam no conjunto das estratégias de reproducéo da posicédo de
um grupo familiar, num dado contexto socio-histérico. De modo
geral, na medida em que a escolarizagcdo tem um peso maior na



determinagdo da posicéo social e profissional da futura da prole,
0s pais tendem a atribuir maior importancia a cada passo da
carreira escolar dos filhos e filhas, incluindo ai a escolha da escola
a ser por eles frequentada. Por isso, essa tendéncia é
particularmente forte entre as parcelas mais escolarizadas da
classe média, cuja posicdo social atual e o futuro dos filhos e
filhas dependem basicamente da posse de credenciais escolares.

Gewirtz et al. (1995, apud RESENDE, NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2011,
p.956) “observam que, para boa parte dessas familias, a escolha do
estabelecimento de ensino ocupa um lugar central na vida familiar por um longo
periodo de tempo”.

Os autores explicam que os pais menos escolarizados e de nivel mais
baixo no momento da escolha, eles apreciam critérios praticos ou funcionais, que
envolvem a proximidade da residéncia, a facilidade de transporte, infraestrutura
fisica, presenca de outros filhos na escola. Resende, Nogueira e Nogueira (2011)
desvelam as caracteristicas que as familias de elevado nivel socioeconémico ou
mais bem posicionadas possuem ao desempenhar a sua escolha:

Em contrapartida, os autores explicam que as familias
socialmente mais bem posicionadas tenderiam a utilizar critérios
internos ao processo educativo, tais como o desempenho do
estabelecimento nas grandes avaliagfes sistémicas, a filosofia e
0s métodos pedagdégicos adotados, as atividades complementares
oferecidas e, de modo geral, o clima do estabelecimento
(RESENDE, NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2011,p.956).

Segundo os autores, essas familias tendem a dar grande importancia no
momento da escolha, a caracteristicas psicolégicas e ao perfil especifico de cada
filho, prevendo assim evitar possiveis desajustamentos (GEWIRTZ et al., 1995;
BALLION, 1991 apud RESENDE, NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2011).

As tendéncias de escolha reveladas pelos autores acima citados podem
ser compreendidas em conjunto com tendéncias observadas em outras
pesquisas. Van Zanten (2009) analisando escolhas escolares realizadas por
familias de classe alta e média alta que residem no entorno de Paris, observa que
ha familias desses estratos sociais que optam pela matricula dos filhos em
escolas do bairro que oferecem as séries iniciais a fim de incentivar a convivéncia
das criancas com os vizinhos. Assim, sempre as escolhas precisam ser
contextualizadas e compreendidas em sua dimensdo historica, pois sofrem
influéncia de uma série de fatores que podem ser considerados internos a prépria

familia e outros externos.
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As pesquisas sobre este assunto —, mostram que héa distingdo de grupos
sociais, ao que tange a compreensdo e 0 acesso a grande quantidade de
informacBes aos que 0s pais, maes e responsaveis possuem no processo de
escolha, e 0 modo como utilizam estas de forma estratégica para alcancar a vaga
desejada (NOGUEIRA, 1998).

Os pais com maior capital econbmico e, sobretudo, cultural
tenderiam, por sua prépria trajetdria escolar mais longa e pela
rede social de que fazem parte, a conhecer melhor o sistema
educacional, seu funcionamento e sua estratificagéo interna. Além
disso, teriam maior capacidade de acesso e de interpretacdo das
informagdes obtidas ao longo do processo de escolha da escola
para os filhos (RESENDE, NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2011,
p.957).

“A escolha do estabelecimento de ensino pelas familias revela-se, assim,
como um fendmeno por meio do qual se pode observar, de forma bastante clara,
0 peso das desigualdades sociais na determinacdo das trajetérias escolares”
(RESENDE, NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2011, p.957). As familias que possuem
elevado nivel socioeconémico detém melhores condicbes de escolha, como
revelam os autores:

As familias que possuem recursos econdmicos e culturais mais
elevados detém melhores condicbes de escolher, sdo mais
propensas a fazé-lo, servem-se de critérios academicamente mais
relevantes, obtém mais informacdes e sdo mais aptas a utiliza-las.
Essas familias tendem, assim, a escolher a melhor escola
possivel para os filhos e filhas, o que constitui uma vantagem
adicional para eles, comparativamente aos alunos oriundos de
meios socialmente menos aquinhoados (RESENDE, NOGUEIRA
e NOGUEIRA, 2011, p.957).

A escolha dos estabelecimentos escolares pelos pais, maes e
responsaveis mantém uma relacdo estreita com a segrega¢ado escolar, ou seja,
ocorre uma homogeneizacdo do alunado, pois a escola de prestigio seleciona na
entrada e acaba por causar uma auto-selecdo por parte das familias. Deste modo,
h& uma concentracdo de alunos e alunas com caracteristicas escolares, sociais, e
étnicas semelhantes, que pode produzir consequéncias negativas tanto em
termos de enfraquecimento dos lagcos sociais entre individuos de origens
diferentes, quanto do crescimento das desigualdades (VAN ZANTEN, 2010).

Van Zanten (2010) explica a questdao da relagcdo com os “outros”,
procurando compreender os motivos pelos quais, as familias desejam ou ndo que

seus filhos e filhas, interajam com certas categorias de “outros” no espago escolar,
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segundo a autora este assunto esta no centro dos processos de segregacao, para
Van Zanten (2010), este assunto ndo foi até agora, devidamente explorado de
forma sistematica. Assim:

[...] objetivar essa relagédo é indispenséavel para evitar um duplo
perigo da “naturalizacdo”: as escolhas seriam a manifestacdo de
um ethos segregativo préprio de certos grupos sociais e de uma
eufemizacdo: a segregacdo sendo analisada apenas como um
“efeito de composicdo”, resultado da soma das escolhas
individuais, orientadas por finalidades variadas, sem ligacdo direta
com os efeitos esperados da associagdo com o0s outros (1994,
GRAFMEYER, apud VAN ZANTEN, 2010, p.410).

Van Zanten (2010) contribui para este estudo, explicando que os pais das
classes médias constroem a imagem de certos grupos como “diferentes de si”,
pode-se fazer um paralelo com Cherkaoui, que afirma que as familias de classes
altas tendem a diferenciar-se das classes pobres através de seu consumo
ostentatdrio, estas familias estabelecem relagdes com os grupos “préximos de si”,
que compartilham do mesmo habitus, gerando desta maneira o abandono de
certos estabelecimentos de ensino que remetem aos “diferentes de si’. Para a
autora, é importante explorar:

[...] as operacdes do mesmo tipo que levam a construgdo de
outros grupos como “proximos de si” e a concebé-los como
recursos sociais que facilitam construir estratégias pela sua
capacidade de realizar certos julgamentos, certas informagdes e
meios de acdo (VAN ZANTEN, 2010, p.411).

Van Zanten (2010) explica que o modo de proceder dos pais, maes e
responsaveis ao escolher um estabelecimento, ndo é “irracional’, mas que as
escolhas sédo guiadas por consideracdes racionais. Para Van Zanten (2010) as
familias “avaliam os estabelecimentos, como pais, isto €, em fungdo do olhar
global, particularista e subjetivo que séo levados a ter sobre os filhos em razéo
das propriedades especificas do campo familiar” (VAN ZANTEN, 2010, p.414).

A escolha do estabelecimento de ensino pelas familias ocorrem dentro de
suas redes de relagbes, estas podem contribuir para a escolha de um
estabelecimento de ensino que compunha grupos sociais “proximos de si”, e 0s
rumores existentes dentro dos grupos sociais podem influenciar as escolhas dos
pais, maes e responsaveis. Nesta perspectiva é importante compreender a forma
como o capital social pode se transformar em recursos que circulam nas redes de

relacdes.
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Coleman (1993, apud ZUCCARELLI, 2009, p.24) afirma que “os
individuos se envolvem em diferentes tipos de redes de forma a ampliar os

recursos disponiveis”.

O capital social visto dessa forma supde a criagdo de um tipo de
“contrato social” informal, baseado na confianca muatua
(mecanismos de reciprocidade), garantido por um processo mais
ou menos explicito de constru¢cdo de normas e sancfes. Para o
autor, existe um mecanismo determinante que fornece o contexto
para a apropriacdo do capital social: a organizacdo social
“apropriavel”’. Seu pressuposto, encontra razao no fato de que o
capital social serd maior na medida em que as interacdes
correspondam a redes de relagdes densas, a lagos fortes. Talvez
por isso, 0s exemplos mais emblematicos do conceito se
relacionem as redes de capital social no ambito da familia,
parentes e amigos (ZUCCARELLI, 2009, p.24).

Mas também pode ser forte nas relacdes religiosas e de trabalho, a
depender da forma como essas relacbes se constroem entre os individuos que

compdem esses grupos sociais.

Para Bourdieu (1982, apud ZUCCARELLI, 2009) o capital social é definido
como o conjunto de relacionamentos sociais influentes mantidos pela familia, em
gue as redes sociais ndo sdo naturais, elas devem ser construidas por estratégias
gue legitimam as relagdes de grupo. Para possuir “o capital social, o individuo
precisa se relacionar com outros, a verdadeira fonte de seus beneficios”
(ZUCCARELLI, 2009, p.24). “A motivagao de terceiros para tornar 0S recursos
disponiveis em termos concessionarios ndao é uniforme, pode se distinguir entre
motivacdes altruistas e instrumentais” (1998, apud ZUCCARELLI, 2009, p.24).

Zuccarelli (2009) explica que as consequéncias do capital social sao
diversas, e destaca trés funcbes béasicas do conceito:

fonte do controle social, fonte de apoio familiar e fonte de
beneficios através de redes extrafamiliares. O capital social
criado por redes comunitérias geralmente resulta no controle
social e encontra sua fonte na solidariedade confinada e na
confianga matua. Sua principal funcdo é tornar inateis os
controles formais ou explicitos (ZUCCARELLI, 2009, p.25).

“‘Enquanto fonte de apoio familiar, muitos estudos mostram a importancia do tipo
de estrutura familiar para a aquisicdo do capital social” (ZUCCARELLI, 2009,
p.25). Zuccarelli (2009) revela que as familias que possuem a possibilidade de um

dos responsaveis ter como principal tarefa a criacdo dos filhos e filhas, tendem a
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possuir mais capital social, comparada as familias monoparentais ou em que
ambos os responsaveis precisam trabalhar. Para Zuccarelli (2009, p.25):

O apoio familiar, pode ser ainda um contrapeso a perda de lacos
comunitarios. Deixar uma comunidade tende a destruir os lagos
construidos e o0 apoio parental busca suprir a perda de lagos mais
fortes nas redes extrafamiliares.

Para Bourdieu (1982, apud ZUCCARELLI, 2009), o capital social esta
relacionado a recursos disponiveis dentro de uma rede de relacdes e o apoio

familiar, seria constituido pelo capital cultural.

E nesse aspecto que a nocdo de estratificagdo social encontra
maior campo, frequentemente explorada para a explicagdo ao
acesso a empregos, mobilidade através de oportunidades
profissionais, entre outros (ZUCCARELLI, 2009, p.25).

Para Zuccarelli (2009) o ponto principal é que os lagos pessoais sao
essenciais na promocdo da mobilidade individual. A autora, explica que a

informacé&o e os contatos sao fatores estruturantes do capital social.

Na medida que a informacdo e os contatos podem ser
considerados como bens de qualidade variavel, sujeitos a
mecanismo de exclusdo-inclusdo, o acesso a informacdo e a
melhores contatos pode se constituir em um poderoso atrativo
para a participacdo nas redes sociais, independente do nivel de
envolvimento dos participantes no sistema de normas e nas
relacbes de reciprocidade (1997, KAZTMAN, apud ZUCCARELLI,
2009, p.25).

Sendo assim, para a autora, ndo € todas as formas de capital social que
estdo imbricadas nos lagos fortes. Segundo Zuccarelli (2009), “pouco se tem
escrito a respeito da natureza dos lacos frageis do capital social” (ZUCCARELLI,
2009, p.26). Granovetter (1983) foi um dos primeiros a escrever sobre este
assunto:

[...] “fortaleza dos lacos frageis” no mercado de trabalho: é mais
provavel que os individuos encontrem trabalho através de vinculos
mais frageis como, por exemplo, antigos colegas de estudo, do
gue com individuos que mantenham lacos fortes, como amigos
proximos e familiares. Isso porque quanto mais estreito sao os
vinculos, menor € o0 acesso a informacdo e contatos adicionais
(1983, GRANOVETTER, apud ZUCCARELLI, 2009, p.26).

O autor afirma que as camadas populares tendem a estabelecer relagdes
fortes, homogéneas e pobres, implicando na nado efetivagdo de uma mobilidade

ascendente. Esta camada acaba por restringir suas relagdes “entre iguais”, por

conta de uma capacidade de sobrevivéncia mais do que a incorporacdo a uma
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estrutura de oportunidade mais ampla. Neste aspecto, as escolhas de
estabelecimento podem ser influenciadas pelo capital social que a familia possui,
as redes de relacdo que tem acesso. Que podem influenciar no processo de
escolha, emitindo julgamentos de valor sobre o estabelecimento ou muitas vezes
sendo um canal de acesso para que a escolha feita pela familia possa ser
efetivada. O fechamento das redes de relagdo em grupos “proximos de si” e e
“diferentes de si” acabam por contribuir nas desigualdades educacionais, uma vez
gue certas informacgdes sobre as instituicdes de prestigio podem ficar restringidas

em certo grupos, contribuindo para a estratificacdo educacional.

Ball, Gewirtz e Bowe ( NOGUEIRA, 1998) formularam trés grupos a partir
do discurso dos pais em torno de suas escolhas, em que revelam as perspectivas
das familias ao realizarem a escolha do estabelecimento de ensino. Em que
“vantagens sociais, ou seja, os diferentes tipos de capital (cultural, social,
econdmico e simbdlico) sdo utilizados pelos individuos como estratégias de
distincao/ classificacéo social” (NOGUEIRA, 1998, p.43). Nogueira (1998) explica
gue as escolhas ndo sao concebidas apenas como uma acédo individual, mas que
“a escolha é pensada como uma dimensdo da luta de classes simbdlica (e

invisivel) pela apropriagdo dos bens culturais” (NOGUEIRA, 1998, p.43).

O primeiro grupo chamado de “privileged/skilled choosers” é formado por
pais, maes e responsaveis que atuam como profissionais liberais e de classe
meédia. As familias pertencentes a este grupo, faz grandes investimentos na vida
educacional de seus filhos e filhas, em que “a escolha do estabelecimento ocupa
um lugar central na vida familiar durante um longo periodo de tempo” (1998,
NOGUEIRA, p.44).

Os autores, caracterizam este grupo, como propensos a valorizar o ato de
escolher, com alta capacidade de diferenciar os estabelecimentos, de decodificar
o “sistema-escolar’, de avaliar e criticar as agbes de professores e etc., estas
atitudes sdo possiveis porque estas familias possuem recursos culturais, sociais e

econbmicos.

Esses pais tendem a se dirigir a estabelecimentos prestigiosos e
de elite, alguns deles de dificil acesso e, em alguns casos, com
critérios de recrutamento pouco claros, mas que sao, entretanto,
de conhecimento desses pais (NOGUEIRA, 1998, p.44).
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Segundo os autores, como eles sdo altamente seletivos em sua escolha
de estabelecimento de ensino, ha uma certa dificuldade em escolher, pois

nenhum estabelecimento parece ser “perfeito” (NOGUEIRA,1998).

Nogueira (1998) desvela que no interior desse grupo, ha uma subdivisao,
que revela uma diferenca ténue — pode ser feita entre os pais “objective/goal

oriented” e aqueles “subjective/person oriented”.

Para os primeiros, o principal critério da escolha parece ser os
resultados académicos de cada estabelecimento (indices de
aprovacdo em exames e concursos, lugar nos rankings
divulgados, performance nas diferentes disciplinas, etc.) enquanto,
para os segundos, o mais importante parece ser o clima do
estabelecimento e sua capacidade de desenvolver as multiplas
potencialidades do educando. No primeiro caso, 0 que esta na
base é a légica da instrumentalizacao para o sucesso (escolar e
social); ja no segundo, o que prevalece é a l6gica da preocupacao
com o desenvolvimento integral da personalidade (NOGUEIRA,
1998, p.44).

Porém, “para ambos, a composicdo social da clientela de um
estabelecimento representa um elemento decisivo na escolha” (NOGUEIRA,
1998, p.45). Para Nogueira (1998) o que é relevante para estas familias é o
convivio social que os filhos e filhas irdo ter dentro da instituicdo de ensino
escolhida. Estes pais, maes e responsaveis procuram diminuir o risco das “mas-
companhias” e procuram assegurar o convivio com colegas de elevado

desempenho escolar.

O segundo grupo é chamado por Ball, Gewirtz e Bowe (NOGUEIRA,1998)
de “semi-skilled choosers”, os pais, maes e responsaveis que compdem este
grupo apresentam ocupacdes distintas (comerciarios, motoristas, donas de casa e
etc.). Para estes autores, este grupo possui uma tendéncia a escolha, mas ao
contrario do primeiro grupo (privileged/skilled choosers) eles possuem pouca
clareza e compreenséo do sistema de ensino, iSSO ocorre porque Nao possuem 0s
recursos culturais e as redes de relagcbes que os habilitem a fomentar suas

escolhas.

Designadas pelos autores, como “outsiders” em relacdo ao
sistema de ensino, elas se apresentam como incapazes de
distinguir bem entre os diferentes estabelecimentos e inabeis para
decifrar as “mensagens polissémicas” a respeito de cada
instituicAo escolar, provenientes das diversas fontes de
informacédo as quais estdo expostas (NOGUEIRA, 1998, p.45).
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Ball, Gewirtz e Bowe (NOGUEIRA, 1998) explicam que estas familias se
sentem desqualificados para a escolha do estabelecimento de ensino, a falta de
confianga em si mesmos, 0s levam a embasar suas decisdes em opinides alheias,
estas colhidas através de pessoas que estas familias julgam mais competentes.

Quanto maior o numero de informacgdes disponiveis, maior parece
seu embaraco em discriminar. Alguns chegam até mesmo a
lamentar o excessivo numero de colégios entre os quais devem
escolher. E, como forma de sair-se desse embarago, atribuem
grande valor aos rumores e a reputacdo do estabelecimento
(NOGUEIRA, 1998, p.45).

“Raramente as caracteristicas do filho constituem um critério de escolha,
e a cuidadosa adequacdo da crianca ao estabelecimento — tipica do grupo
anterior — ndo se faz presente aqui” (NOGUEIRA, 1998, p.45). Nogueira (1998)
revela que a escolha é feita com um conjunto menor de informacdes.

As descricdes que fazem das escolas s&o bastante gerais,
encerrando-as em suas qualidades negativas ou positivas. Mas
longe de serem completamente incompetentes, essas familias
conseguem elaborar e justificar sua escolha, mostrando-se
atentas aos comentéarios e informagbes sobre as escolas.
Entretanto, ndo apresentam a mesma desenvoltura do grupo
anterior em matéria de escolha de estabelecimento (NOGUEIRA,
1998, p.46).

Ball, Gewirtz e Bowe (NOGUEIRA,1998) chamam o terceiro grupo de 0s
“disconnected choosers”, ele é formado em grande parte por pais da classe
operaria, geralmente com baixo nivel de escolaridade. “Sao familias pouco
inclinadas a escolher e a participar da escolha como consumidores de educagao”
(NOGUEIRA, 1998, p.46).

A principal caracteristica deste grupo € a sua falta de autoconfianca em
escolher e a falta de compreensdo do funcionamento do sistema escolar. As
escolhas destas familias seguem uma légica pratica, como a proximidade da
residéncia e a instituicdo de ensino. A proximidade da escola é vista como fator
principal no ato da escolha feita por estas familias.

Mais dependentes do contexto local, essas familias exprimem o
desejo de uma “boa” educagao para os filhos e filhas na escola do
bairro, e ndo manifestam a intencdo de procurar isso em outros
lugares (NOGUEIRA, 1998, p.46).

Na perspectiva de Ball, Gewirtz e Bowe (NOGUEIRA,1998) as
informacdes que as familias possuem, sdo colhidas em suas redes de

relacionamentos locais ou familiares. Nogueira (1998) revela que as familias
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possuem dificuldades em decodificar os indices de desenvolvimento das
diferentes instituicbes. Para a autora, € perceptivel que para estas familias as
condicbes inatas dos filhos e filhas € que sdo determinantes para uma boa
trajetoria escolar . Em que para estes pais, maes e responsaveis ha a ideia de
que “todas as escolas sao iguais”.

Os autores, ao estudarem estes trés grupos tiveram duas conclusdes, em
gue a primeira € que a escolha esta ligada fortemente com a posicéo sociocultural
da familia. E a segunda conclusdo € que as escolhas contribuem para a
manutencao das desigualdades de oportunidades educacionais.

Ainda que os estudos apresentados indiquem capacidades diferentes de
escolha relacionadas ao capital social, econdmico e cultural dos pais, maes e
responsaveis que participaram da pesquisa, isso nao significa afirmar que as
familias mais pobres ndo facam escolhas. Os individuos fazem escolhas
ativamente, mobilizando os recursos que possuem e 0s capitais disponiveis para
atingir determinadas finalidades. E preciso, na condicdo de pesquisadores, cuidar
para nao eleger certas formas, procedimentos e critérios de escolha como
melhores ou adequadas, a fim de manter certa objetividade na andlise e néo
estabelecer julgamentos de valor.
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4. METODOLOGIA

Os dados colhidos para esta pesquisa qualitativa, foram através de 10
entrevistas em duas escolas municipais de prestigio de Curitiba, com as familias que
possuem os seus filhos e filhas matriculados e matriculadas nestas instituicdes. A
pesquisa foi desenvolvida nos bairros: Portao (8) e Boa Vista (2).

Os entrevistados foram selecionados através da rede de relacdes da
orientanda e da professora orientadora deste trabalho. Como as familias da escola
municipal do bairro Boa Vista moram préximo a casa da orientanda facilitando a
entrevista. A escola municipal do bairro Portdo, contou com o contato da Pedagoga,
gue ja conhecia a professora orientadora. Ela convidou orientanda deste trabalho,
para fazer a pesquisa no dia em que 0s pais estavam participando da feira do
conhecimento realizada na escola, por este motivo foi possivel obter mais
entrevistas do que a escola do Boa Vista. As duas instituicbes foram escolhidas por
obterem indices altos no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) e
pelo prestigio que possuem em sua comunidade, em que o prestigio segundo Yair
(1996) nao esté ligado somente ao fato da escola apresentar bons indicadores, mas
também de existir outras instituicbes com piores reputacdes.

Em que a Escola Municipal do Bairro Boa Vista obteve 6,8 e a do Bairro
Portdo 7,6 na avaliacdo do IDEB, os indices indicados revelam que estas duas
escolas ultrapassaram o indice para o seu municipio que é de 6,3%.

Os estudantes foram questionados sobre a escolaridade de seus pais, maes
e responsaveis na Prova Brasil, em que na Escola Municipal do Bairro Portdo 16%
responderam que sua mae completou o Ensino Médio e ndo completou a Faculdade
e 27% explicou que a mée concluiu o Ensino Superior e em relagdo a escolaridade
do Pai, 16% dos alunos e alunas responderam que seu pai completou o Ensino
Médio e ndo concluiu a Faculdade, e 25% concluiu o Ensino Superior. E 50%
declarou que néo sabe a escolaridade de seu pai e 46% respondeu que ndo sabia a
escolaridade da mée.

Ja os estudantes da Escola Municipal do Bairro Boa Vista 20% responderam
gue a mae concluiu o Ensino Médio e ndo completou a Faculdade e 22%
responderam que ela completou a faculdade, ja 45% responderam que nao sabem a

escolaridade da mée. Ao que tange ao Pai ou homem responséavel pela crianga, 13%

3 [ndices colhidos no site Qedu.
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dos alunos e alunas responderam que ele completou o Ensino Médio e néo
completou a Faculdade, e 31% responderam que o homem responsavel ou o pai
completou o Ensino Superior, em que 40% dos alunos e alunas responderam que
ndo sabem a escolaridade do Pai.

A pesquisa revelou que dos pais, maes e responsaveis pelos alunos e
alunas da Escola Municipal do Bairro Portdo que foram entrevistados, 6 possuem
Ensino Médio, 1 possui o Ensino Fundamental e 1 possui o Ensino Superior
Incompleto. JA a Escola Municipal do Bairro Boa Vista 1 entrevistado concluiu o
Ensino Superior e 1 entrevistada concluiu até a oitava série do Ensino Fundamental.

O bairo Portdo é composto por uma populacdo predominante de cor branca,
que corresponde a 87,11%* dos habitantes do bairro, esta localizado em uma regido
central do municipio de Curitiba. A renda calculada por domicilios permanentes e por
classes de rendimento nominal e mensal domiciliar percapta em salarios minimos
(salario minimo utilizado R$:510,00) revelam que o bairro tem uma concentracéo de
22,09% de pessoas que ganham mais de 1 a 2 salarios, 17,55% que ganham mais
de 2 a 3 salérios, 22,54% ganham mais de 3 a 5 salarios e 17,45% ganham mais de
5 a 10 salérios.

O bairro Boa Vista, esta localizado na regi&o norte de Curitiba. E composto
por uma populacdo predominante de cor branca, que corresponde a 84,29% dos
habitantes. Ao que tange a renda calculada por domicilios permanentes e por
classes de rendimento nominal e mensal domiciliar percapta em salarios minimos
(salario minimo utilizado R$:510,00) revelam que o bairro tem uma concentracéo de
29,51% de pessoas que ganham mais de 1 a 2 salarios, 17,39% ganham mais de 2
a 3 saléarios, 17,88% ganham mais de 3 a 5 salarios e 12,66% ganham 5 a 10
salarios.

E perceptivel que as escolas municipais pesquisadas estdo localizadas em
bairros de classes favorecidas, que possuem uma propensao em executar as
escolhas escolares.

O objetivo da pesquisa, foi entrevistar as familias que possuem filhos e filhas
nestas instituicdes, para compreender o motivo pelo qual pais, maes e responsaveis
desejam que seus filhos e filhas estudem nestas escolas e tentar compreender quais

os procedimentos realizados pelas familias para a obtencédo de vaga. A entrevista da

4 Todos os dados utilizados para descrever os dois bairros, foram colhidos no Instituto de Pesquisa e
Planejamento Urbano de Curitiba- IPPUC.
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Escola Municipal do Portdo foi feita nas mediacdes da propria instituicdo, ja os
entrevistados da Escola Municipal do Boa Vista optaram por realizar na casa da
pesquisadora.

A escolha pela utilizacdo da pesquisa qualitativa e pela técnica da entrevista,
ocorreu pelo fato de que a primeira “se desenvolve numa situacao natural, € rica em
dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma
complexa e contextualizada“ (LUDKE; ANDRE, 2012, p.12). Antes da realizacdo das
entrevistas, foi feito uma pesquisa bibliografica para dar um aporte tedrico para a
realizagao das entrevistas.

A escolha pela técnica da entrevista é desvelada por Ribeiro (2008, p.141):

A técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter
informacdes a respeito do seu objeto, que permitam conhecer sobre
atitudes, sentimentos e valores subjacentes ao comportamento, o
gue significa que se pode ir além das descricdbes das acoes,
incorporando novas fontes para a interpretagdo dos resultados pelos
proprios entrevistadores.

Outro motivo pela escolha da técnica de entrevista € o fato de que todas as
pessoas podem responder, ndo se tornando um impasse para aqueles e aquelas
gue ndo sabem ler, e as duvidas decorrentes de alguma pergunta poderiam ser
esclarecidas no momento da entrevista, ndo permanecendo nenhuma pergunta sem
resposta.

Para a compreensao da obtencdo de matricula no Municipio de Curitiba nas
escolas municipais € importante entender o0s processos burocraticos, este é
organizado a partir da politica de georreferenciamento. Que distribui os estudantes
de acordo com a proximidade de suas residéncias a escola.

Os estudos de Roggenbaum (2016) revelam que a Rede Municipal de
Curitiba adotou o sistema de georreferenciamento, como procedimento para a
distribuicdo de vagas das escolas do ensino fundamental desta rede, respeitando
as sugestdes da LDB e do Estatuto da Crianga e do Adolescente:

Os estudantes sdo alocados nos estabelecimentos publicos de
ensino considerando um processo de georreferenciamento de
suas residéncias e das instituicdes de ensino, procurando garantir
vaga para matricula na escola mais préxima de casa, atendendo
as orientacdes nacionais presentes no Estatuto da Crianca — ECA
e do Adolescente e na LDB n° 9394/96 (BRUEL, 2014).

Segundo Roggenbaum (2016) a Constituicao Federal em vigor, a Lei de

Diretrizes e Bases de 1996, as Leis estaduais e Federais, e as Resolucdes



41

exaradas pelo CNE sé&o utilizadas pela Secretaria Municipal de Curitiba como
base para a sistematizagcdo da sua oferta de distribuicdo de vagas para a
educacao infantil e o ensino fundamental.

(...) a politica de acesso as escolas publicas municipais e
estaduais prevé que os estudantes sejam matriculados nas
escolas proximas de suas residéncias, o que pode contribuir para
0 poder explicativo das variaveis de territorio. Faltam estudos que
nos ajudem a pensar o caso de Curitiba em relacdo as escolhas
das familias, aos procedimentos de busca de escolas fora da
regido de moradia e possibilidades de matricula independente da
politica de georreferenciamento das escolas e residéncias
(BRUEL et al, 2014, p.329).

“A organizacdo de georreferenciamento escolar no municipio de Curitiba é
uma acdo de politica publica que colabora com demais acdes politicas publicas
educacionais e até mesmo sociais” (ROGGENBAUM, 2016). Tendo esta perspectiva,
as politicas implementadas ndo sao realizadas fora de um contexto, pelo contrario é

preciso compreender os diversos contextos que a perpassa ao ser concretizada.

Mainardes (2006) considera-se que as politicas publicas percorrem
dimensbes para sua concretizagdo. Sem uma ordem pré-definida
para a sua realizacdo, as politicas sdo tencionadas e pensadas como
acbes amplas a serem coordenadas pelo poder publico, s&o
documentadas e transformadas em programas com carater geral ou
especifico e ainda sao concretizadas e utilizadas socialmente. Essas
dimensbes ndo sdo necessariamente sucessivas e a dindmica da
realidade demonstra que podem ser concomitantes
(ROGGENBAUM, 2016, p.16).

Roggenbaum (2016) nos auxilia a compreender que ha um longo caminho
para a implementacdo de uma politica. Em que hé& diversos interesses na formulagéo
desta, o texto que a documenta e legisla é de carater proprio e intencional, com a
finalidade de preencher a necessidade alarmante. Para que a constru¢cdo de uma
politica tenha éxito é importante que sua fundamentacdo seja fiel a essa
documentacdo. E importante destacar que ha varios agentes sociais envolvidos
neste processo, com intencionalidades distintas “que disputam os processos de
elaboracao de politicas, definicdo de prioridades no uso do fundo publico, bem como
as estratégias de realizagéo e de atribuicdo de sentidos” (ROGGENBAUM, 2016,
p.16).

“Compreende-se o modelo de distribuicdo de oportunidades educacionais a
partir do sistema de georreferenciamento das escolas e das moradias dos

estudantes como uma agdo de politica publica” (ROGGENBAUM, 2016, p.16).
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Roggenbaum (2016) revela que a politica do georreferenciamento passou pelas
dimensdes da necessidade, planejamento, implementagéo, utilizagdo social e de
mudancas para melhor atendimento. Na pesquisa de Roggenbaum (2016) fica claro
gue a demanda das familias por algumas escolas acarretava uma grande fila em
frente a determinadas instituicdes consideradas de prestigio e outras escolas
proximas possuiam pouca procura por matricula, para atender as demandas de
matricula revela-se a importancia de pensar uma politica publica.

Nesta perspectiva Roggenbaum (2016) explica como ocorreu a construcao
desta politica em Curitiba. Segundo a autora, a prefeitura de Curitiba fez parcerias
para efetivar a politica de georreferenciamento.

[...] estabelecendo parceria entre o Instituto de Pesquisa e
Planejamento Urbano de Curitiba (IPPUC) e a Secretaria Municipal
de Educacgédo, analisou o sistema de georreferenciamento que ja
acontecia na cidade de Belo Horizonte e que j& estava sendo
avaliado pelo governo do estado do Parana.

Com essa organizacdo estadual e a experiéncia da Prefeitura
Municipal de Curitiba junto ao Instituto de Pesquisa e Planejamento
Urbano de Curitiba (IPPUC) em parceria com a Secretaria Municipal
de Curitiba (SME) e com o apoio da Copel (empresa de energia
elétrica do estado do Parand, que ja tinha as informacdes
georreferenciadas de todos os domicilios do estado, condi¢do técnica
imprescindivel para a politica em analise), iniciaram o projeto para
aderir a essa organizacdo de georreferenciamento, também para a
distribuicdo de vagas e atender a toda a demanda na rede municipal
(ROGGENBAUM, 2016, p.17)

Roggenbaum (2016) explica que a politica de georreferenciamento foi
implementada em 2000. E que a mesma procurava ligar as residéncias e as
instituicBes proximas, conversando com a organizacao estadual para que a garantia
da continuidade da formacéo do estudante e da estudante fosse efetivada, além da
organizacao burocratica entre estado e municipio, visando desta maneira reduzir as
diferencas de ofertas e oportunizando a garantia da vaga.

Segundo Roggenbaum (2016) a politica de georreferenciamento em Curitiba
buscou integrar na mesma as percepcdes dos profissionais da educacdo e ndo so
os dados técnicos.

[...] o raio de abrangéncia da escola em relacdo a comunidade, que
define a distribuicdo prioritaria das vagas disponiveis, ndo foi
calculado apenas por critérios técnicos e geogréficos, de distancia e
barreiras existentes no territério, mas foram consideradas também as
percepcbes de diretores de escola e chefes de nlcleo regionais de
educacdo em relacdo ao pertencimento (ROGGENBAUM, 2016,
P.18).
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A politica de georreferenciamento implantada em Curitiba, procurou resolver
as demandas por matricula em determinados estabelecimentos mais concorridos e
atender a toda demanda (ROGGENBAUM, 2016). Mesmo que as matriculas sdo
regularizadas pela politica, em Curitiba se percebe uma movimentacdo das familias
em burlar a politica para conseguir a vaga na escola desejada, de prestigio que
geralmente € mais disputada em relacdo das demais. Na analise dos dados, néo foi
possivel ver uma maior movimentacdo das familias na conquista de vaga, pois
através da politica de georreferenciamento ja haviam feito a primeira escolha que
era a escola de prestigio de ambos os bairros, € mais perceptivel a movimentagcao
das familias, quando a vaga desejada ndo € a primeira opcdo dada pelo
georreferenciamento.

As familias burlam a politica, quando fornecem o endereco de residéncia
diferente do que reside, mesmo quando n&o consegue a vaga ha escola desejada
liga constantemente para a escola, deixa o nome do filho ou filha nas listas triplices,
ou quando recorrem ao Nucleo Regional de Educacéo para efetivar suas escolhas, e
etc. Porém, ndo basta apenas as familias escolherem € necesséario conhecer os

procedimentos de acesso que possam efetivar a escolha das familias.
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5. ESCOLHAS FAMILIARES E ESTRATEGIAS PARA ACESSO AS ESCOLAS
MUNICIPIAIS

A entrevista possibilitou compreender o “olhar” dos pais, maes e
responsaveis sobre a politica de georreferenciamento e suas estratégias para
acessar a escola desejada.

Tendo em vista que a politica de georreferenciamento, os pais, méaes e
responsaveis foram questionados a este principio, em que cinco entrevistados
acham o6timo, trés disseram que ndo era a melhor forma, fazendo ponderactes
apresentando argumentos favoraveis e contrarios sobre o tema e dois mostraram
mais discordancia do que concordancia.

A familia 1 revela que concorda com o processo de matricula préximo a
residéncia, porém ressalta as estratégias utilizadas por outras familias que burlam o
a politica de georreferenciamento. E possivel observar que esta familia possui o
capital econdmico para providenciar o transporte para que sua filha possa estudar na
escola de prestigio do bairro Portdo, mesmo que seja distante da residéncia da
familia.

Olha, eu acho uma boa. Entendeu, porque o “Y”* ele estd na minha escola
em primeiro lugar, mas existe outros colégios, que nem tipo assim, aonde a
gente mora tem um colégio “X”, neste colégio na época que era para ela
entrar, segundo as informacgGes ficaram mais de oitenta familias de fora
entendeu, entdo as pessoas que estudam la que sdo as vezes até de longe,
nao é proximo dali se for puxar pelo cadastro. A minha filha deveria ter
preferéncia na minha opinido, 1a no colégio “X”, mas a gente ndo conseguiu.
Minha filha veio para cd porque I3 ndo tinha vaga, eu acho assim a
prefeitura tem que dar preferéncia e olhar todos os cadastros antes de dar a
matricula. A Escola “Y” e a Escola “X” estdo na mesma categoria, nds
visitamos as duas. A escola “X” da minha casa da apenas 5 quadras e ai a
gente teve que pagar a van, tipo assim a gente teve um custo financeiro
com a minha filha muito alto. Pra vocé ter uma ideia, nds pagamos RS
220,00 da van so6 pra ela vir. Entdo imagine se eu tiver que pagar pra ela vir
e voltar! Porque a distancia é longe (ENTREVISTA 1, ESCOLA MUNICIPAL DO
BAIRRO PORTAO).

A escola “X” citada pela familia, também é de prestigio e disputada, uma vez
gue a familia revela que oitenta familias “ficaram de fora” dos matriculados para
vaga. E perceptivel a preocupacdo da familia ao que tange a escola em que a filha

iria estudar, pode-se dizer que a familia € mais propensa a fazer a escolha da

% Para preservar o nome da Escola Municipal do Bairro Portdo foi inserido o “Y” para cita-la.
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instituicdo de ensino, uma vez que dispuseram de tempo para visitar as duas

instituicbes para efetivar a sua escolha.

A familia 9 trouxe ponderacdes importantes acerca da politica de
georreferenciamento:

Eu acho que por um lado é bom, por exemplo; para as pessoas que
moram aqui né, mas no meu caso que moro la no outro bairro, sé
gue eu trabalho aqui e pra mim € mais vantagem trazer ela aqui pra
perto. Pra mim ndo é bom (ENTREVISTADA 9, ESCOLA MUNICIPAL
DO BAIRRO BOA VISTA).

A escolha pela proximidade do trabalho revela a facilidade de locomocao
para esta familia e a economia de gastos com conducéo, como revelado pela familia
1. Esta mae traz sua filha de 6nibus e no periodo da tarde uma conhecida fica com a
filha para que a mae possa trabalhar o dia inteiro. E perceptivel que para esta familia
a questao central da escolha da instituicdo de ensino € a proximidade do trabalho da

mae com a escola.

Eu escolhi por ser perto né, perto aqui do meu trabalho pra mim
ficava mais facil para trazer. Entrevistadora: Por acaso, alguém te
indicou esta escola? Ndo s6 por causa do trabalho mesmo
(ENTREVISTADA 9, ESCOLA MUNICIPAL DO BAIRRO BOA VISTA).

As resposta da entrevistada 9 ao que tange a escolha, revela o que Ball,
Gewirtz e Bowe explicam sobre o grupo “disconnected choosers” citado no capitulo
anterior, em que os autores explicam que proximidade da residéncia, facilidade de
locomocédo, seguranca tornam-se elemento central da escolha, geralmente para
familias com baixo nivel de escolaridade. E importante frisar que ndo sio todas as
familias que possuem esta mesma atitude, e que cada familia possui sua
singularidade, a entrevistada 9 que concluiu o ensino fundamental até a oitava série
difere da entrevistada 6 que também concluiu apenas a mesma etapa de ensino, ao
ser questionada sobre a politica de georreferenciamento respondeu:

Ah eu ndo acho legal. Porque as vezes vocé tem que ficar com uma
escola bem inferior, eu acho que a gente paga tanto imposto tem que
ter como a gente optar por onde quer por o filho (ENTREVISTADA 6,
ESCOLA MUNICIPAL DO BAIRRO PORTAO).

A entrevistada 6 respondeu que apenas concluiu o ensino fundamental, mas
revelou em suas respostas ao longo da entrevista entendimento sobre o mundo

escolar e o elemento central da escolha pela escola do bairro Portédo foi o indice da

mesma no IDEB, ou seja, difere da familia 9 que possui a mesma escolaridade,
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revelando que as familias possuem suas singularidades e que cada uma empreende
a escolha pela instituicdo de ensino de maneira diferente.

Ja entrevistada 4 revelou que ndo concorda com a politica de
georreferenciamento e que ela deveria escolher a escola do seu filho:

N&o gosto. Eu deveria escolher a escola do meu filho. Ndo o governo
pra mim (ENTREVISTADA 4, ESCOLA MUNICIPAL DO BAIRRO
PORTAO).

As familias que apresentaram discordancia com a politica implantada em
Curitiba foram um numero reduzido, alguns pais, mées e responsaveis ponderaram
a questdo dos estudantes distantes da instituicdo, o entrevistado 4 revela um
preconceito com 0s estudantes de bairros distantes, explicando que n&o existe
espacgos para estas criangcas na instituicdo e que esté tirando vaga daqueles que
possuem residéncia proxima a escola:

Eu acho muito bom. Vocé diminui o tempo, aquela correria, aquele
stress. Eu até acho que deveria ser feito um estudo mais aprimorado,
porque a gente sabe que tem na escola gente muito longe daqui.
Nao existe espago para estas criangas, porque eu penso assim, eu
estou aqui e estou proximo da minha casa. E sei de gente que esta
aqui e mora muito longe. Ou seja, optaram também a mesma
concepgdo que eu tenho de que a escola é uma referéncia nesta
regido. Fizeram de alguma forma ou forcaram, conseguiram trazer o
filho para c4, porém esta tirando vaga e eu sei que esta tirando vaga
de gente, que nem eu tenho uma prima que ndo conseguiu vaga aqui
e é minha vizinha. E sei ge tem gente de muito longe da escola que
conseguiu a vaga aqui (ENTREVISTADO 4, ESCOLA MUNICIPAL
DO BAIRRO PORTAO).

O discurso do entrevistado 4 revela que a escola de qualidade deve estar
restrita apenas aos residentes do bairro, em que “nao tem espacgo” para as familias
de bairros distantes, este discurso € um tanto quanto perigoso, pois restringe as
escolas de prestigio apenas para os moradores proximos a mesma, excluindo as
pessoas que residem distante do bairro, revelando uma forte propensédo a
hierarquizacdo de segmentos sociais, almejando o isolamento da vizinhanga do
bairro Portdo em detrimento dos demais bairros. Zuccarelli (2009, p.29) explica que:

A segregacéo residencial - o processo pelo qual a populagdo da
cidade vai se localizando em espacos de composi¢éo social cada vez
mais homogénea - agrava esse quadro, levando ao crescente
isolamento dos pobres urbanos. A proximidade fisica entre ricos e
pobres evita o isolamento social e, segundo a hipétese de Kaztman,
teria potenciais efeitos positivos no sentido de produzir atitudes e
comportamentos mais adequados ao modelo dominante de
integracdo social.
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Segundo Zuccarelli (2009) uma vizinhanga mais heterogénea socialmente

contribui para o néo isolamento dos pobres em um espaco de composi¢cao social

homogéneo. O discurso do entrevistado 4, contribui para o isolamento dos

estudantes de bairros distantes, fugindo da equidade educacional e fomentando a

superioridade de um grupo sob o outro.

A pesquisa revelou que apenas uma familia entrevistada teve acesso a

escola por georreferenciamento. Todas as demais escolheram a escola e fizeram

alguma coisa para conseguir a vaga. Muitas familias escolheram a escola por causa

de suas redes de relacdes, por conta de uma indicacdo de um vizinho, conhecido e

etc.

[..] Porgue nés tivemos boas referéncias. Quem deu essas
referéncias para vocés? Foi um rapaz que mora no mesmo prédio
gue o nosso, a menina dele estudava aqui né, ai ele falou coloca la
gue € muito bom o colégio. Quando vocés receberam a indicagdo do
vizinho, vocé procuraram visitar a escola? Sim, visitamos e gostamos
e entdo decidimos fazer a matricula (ENTREVISTADO 1, ESCOLA
MUNICIPAL DO BAIRRO PORTAO).

Além da escolha ser orientada pelo capital social que as familias possuem

acesso, uma das familias explicou que a escolha da escola foi por causa da faixa

etaria das demais criancas que seriam compativeis com a idade da filha da

entrevistada:

N&o, ela foi indicada para a outra escola e eu quis que ela viesse pra
cé por conta da faixa etéria dela. Por que vocé escolheu esta escola?
Das outras escolas que ela foi indicada a faixa etaria das criangas
eram mais alta. E como ela entrou no primeiro ano com cinco
aninhos, aqui foi a faixa etaria melhor que eu achei pra colocar a
crianga na idade mais ou menos que ela. Alguém indicou esta escola
para a senhora? Ndo. Como a senhora descobriu esta escola? A
Escola de Educacdo Infantii deu duas escolas e nisso eu nédo
conhecia a Escola “Y”, ela foi mandada para duas escolas, ai essa
outra eu ja tinha o conhecimento s6 que dai eu preferi para essa.
Porque ela (uma outra menina que estava por perto) ja estudava aqui
e a conducéo falou para mim que essa escola era bem boa, que ela
ja trazia bastante crianca para cé, que era uma escola bem antiga. Ai
eu optei por colocar ela aqui (ENTREVISTADA 7, ESCOLA
MUNICIPAL DO BAIRRO PORTAO).

O motivo da escolha pela escola do bairro Portao revela a preocupacgéo da

familia com o desenvolvimento integral da filha e da composicao da clientela.

As entrevistas revelaram que todos 0s pais, mées e responsaveis

acompanham as atividades escolares dos filhos e filhas. Os entrevistados e

entrevistadas da Escola Municipal do Bairro do Portdo podem ter respondido que
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acompanham pelo motivo da participagdo dos mesmos na Feira do Conhecimento.
Ja os entrevistados da Escola Municipal do Bairro Boa Vista que ndo foram
entrevistados em atividade na escola, também responderam que acompanham as
atividades escolares. Ao que tange ao acompanhamento, 5 entrevistados
responderam que é feito pela mae e pelo pai, porém um pai respondeu que quem
auxilia diretamente € a méae, 3 responderam que € feito apenas pela mae, 1
respondeu que é a mée, avo e avo, e 1 respondeu que normalmente é o pai, mas
em sua auséncia &€ a mée e a irma mais velha, as entrevistas revelam uma maior
participagdo da figura masculina no acompanhamento da vida escolar dos filhos e
filhas, mas ainda ha a figura feminina como responsével pela vida escolar dos filhos
e filhas.

O entrevistado 10 foi o Unico que explicou que a escola deveria enviar mais
atividades para casa:

[...] Na verdade a escola envia pouca tarefa pra casa. Eu ja fui
guestionar isso com eles, eles disseram que ndo estdo mandando
porque os pais est&o fazendo pelo filho. E uma incognita. Eu néo, eu
coloco eles e vou corrigir e ver ele fazer. Eles querem do 1 ao 20 ali,
eu tenho apostila de numeros trés vezes maiores do que a
professora manda, porgue eu pego ele aqui e ponho para fazer. Ele
faz do nimero 1 ao 50. NO0s pegamos ele para estudar todo dia
(ENTREVISTADO 10, ESCOLA MUNICIPAL DO BAIRRO BOA
VISTA).

A familia 10 é caracterizada por um pai que possui ensino superior completo
e que compreende o mundo escolar, pois ao perceber que a escola ndo esta
atendendo ao seus desejos em relacdo a aprendizagem do filho, o pai vai até a
escola para conversar com a diretora para solucionar o problema. Segundo Nogueira

e Nogueira (2002) para Bourdieu (1992):

[...] As referéncias culturais, os conhecimentos considerados
legitimos (cultos, apropriados) e o dominio maior ou menor da lingua
culta, trazidos de casa por certas criancas, facilitariam o aprendizado
escolar na medida em que funcionariam como uma ponte entre o
mundo familiar e a cultura escolar (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002,
p.21).

Pode-se afirmar que a familia 10 da o aporte necessario para a facilidade do
aprendizado escolar, pois o pai ensina ao filho conhecimentos cobrados pela
instituicdo escolar, fazendo a ponte familiar e a cultura escolar descrita por Bourdieu.
Nogueira (1998) explica sobre os trés grupos criados por Ball, Gewirtz e Bowe para

explicar as escolhas familiares citados no capitulo anterior, em que esta familia se
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assemelha ao grupo “privileged/ skilled chooser” por possuir uma maior capacidade
em “decodificar o sistema escolar”, em que esta familia avalia e critica as acdes de
professores e professoras, e outros profissionais atuantes na escola.

E revelado nas familias a postura evidenciada por Costa (2010), o autor
explica que algumas familias possuem atitude de “empreendedorismo escolar’, em
que estas possuem elevadas expectativas e cobrangas que contribuem para
trajetorias escolares virtuosas.

Ao que tange a mudanca de escola, apenas 6 entrevistados concluiram a
Educacéo Infantil e mudaram para a Escola Municipal do Bairro Portéo, os outros 3
entrevistados responderam que os filhos e filhas ingressaram diretamente na escola
do bairro Portdo e Boa Vista, e apenas 1 estudante ingressou por causa de questdes
de saude®.

A entrevista revelou que as criangas que completaram a Educacao Infantil
estavam matriculados em um Centro Municipal de Educagéo Infantil “X” também

prestigioso.

Ele estava na escola "X" que é uma pré-escola, e quando terminou o
periodo la a diretora me indicou aqui (ENTREVISTADA 3, ESCOLA
MUNICIPAL DO BAIRRO PORTAO).

Segundo Koslinski e Carvalho (2015, p.932) “as escolas tendem a enviar
alunos para escolas de perfil similar’, como observado no relato da entrevistada 3, €
perceptivel a distribuicio de vaga para escolas de prestigio equivalente,
hipoteticamente pode-se dizer que “o percurso escolar seria fortemente marcado
pela primeira vaga conseguida” (COSTA, KOSLINSKI, 2009, p.17), 0 acesso a
escolas prestigiosas tende a contribuir para 0 sucesso na trajetdria escolar e
fomenta as desigualdades de oportunidades educacionais.

Sobre o processo de conquista de vaga, 3 entrevistados indicaram que o
processo foi dificil, que precisou enfrentar fila, ou que precisou ir até o Nucleo
Regional de Educacdo (NRE) ou ainda que precisou insistir com a escola por
telefone.

Bom no comeco foi dificil porque mandou ela pra outro colégio. Ai eu
fui 14 no nacleo e pedi pra ca, até que néo foi dificil, mas burocracia e
documentacdo. Alguém te explicou sobre o processo de
transferéncia? Como vocé soube que precisava ir até o nucleo? Me
indicaram para ir até o nlcleo pegar a vaga, a gente queria para o

& Os familiares explicaram que o estudante mudou de escola por conta da diabetes, pois s6 a escola do Portdo
atende adequadamente as necessidades do aluno.
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colégio mais perto de casa, mas dai ndo deu certo e nds viemos para
ca. Por um acaso foi a escola (proxima de casa) que indicou o nacleo
ou alguém conhecido? Agora eu ndo lembro quem, eu acho que foi a
escola que indicou, eles disseram ter que ir no nacleo pra conseguir
(ENTREVISTADO 1, ESCOLA MUNICIPAL DO BAIRRO PORTAO).

A entrevistada 9 da Escola Municipal do Bairro Boa Vista explicou que o
processo foi dificil, porém, ela apenas recorreu a burocracia municipal, a lista triplice
e entrando em contato com a escola, aléem de reconhecer que a falta de capital
social ocasionou dificuldade ao acesso a vaga.

Foi bem dificil. O que vocé precisou fazer para conseguir vaga? Ah
eu deixei 0 nome dela ali, ai ficava sempre ligando pra ver. Vocé nédo
tinha nenhum contato na escola? Nao. Mas vocé acha que se tivesse
teria sido mais facil? Ah com certeza (ENTREVISTADA 9, ESCOLA
MUNICIPAL DO BAIRRO BOA VISTA).

E 7 entrevistados, consideraram o processo fécil, pois fizeram a solicitacdo
da vaga na escola no momento de rematricula e receberam a carta da Secretaria
Municipal de Educacédo (SME) indicando a escola escolhida, ou porque conheciam
alguém que ajudou a conseguir a vaga.

Foi muito rapido, ja veio com a cartinha (ENTREVISTADA 3,
ESCOLA MUNCIPAL DO BAIRRO PORTAO).

As repostas dos pais, mées e responsaveis que encontraram dificuldades
ao acesso a vaga nas escolas de prestigio estudadas, refletem a fragilidade da
politica de georreferenciamento, mesmo que a carta enviou a crianga para outra
instituicdo de ensino proxima da residéncia, as familias se mobilizam, ligando
para a escola ou recorrendo ao capital social, para que o filho ou filha estude na
escola de prestigio desejada, mesmo que seja necessario burlar a politica de
georreferenciamento. E importante o continuo estudo desta politica, pois as
familias que possuem uma maior compreensdo do mundo escolar, tendem a
burlar a politica, e obter vaga na escola desejada, ao contrario das familias que
nao possuem este conhecimento e permanecem na escola indicada pelo
georreferenciamento, ocasionando hierarquizacao do ensino publico.

Os pais, mées e responsaveis explicaram que gostam das instituicdes de
ensino entrevistadas e que ndo possuem o desejo de mudar seus filhos e filhas
de escola. Alguns familiares explicitaram o desejo que de que a escola ofertasse
os anos finais do Ensino Fundamental. Quando as familias foram questionadas ao

desejo de manter a matricula dos filhos e filhas na escola. Apenas duas
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entrevistadas indicam que a permanéncia na escola € por comodidade de
proximidade de casa ou porque nao teve problemas na escola. E oito
entrevistados elogiaram as escolas em diferentes aspectos: qualidade do ensino
(embora nédo tenhamos perguntado o que se entende por qualidade); seguranca;
proximidade com a diretora, pedagoga ou professoras. Todos os entrevistados
reconhecem que a escola é boa, porém dois entrevistados explicam que é
necessario fazer melhorias na mesma.

Olha, hoje melhorou com a diretora ali. Deu um passo ali, mas em
uma avaliacdo de 1 a 10, eu vou ficar com 8. Porque néo esta
excelente, precisa melhorar ainda, nés precisamos ajudar eles
também. Melhorar o aperfeicoamento dos professores, mais
convivio com os pais, planejamento escolar, tarefas para casa,
essas coisas, mais objetividade, forcar mais. Dar uma prioridade
das criancas virem uniformizadas corretamente, dar uma
disciplina, um pouquinho mais rigida né, a limpeza do colégio
deve estar mais ativa, ainda ha reformas que precisa ser feita 14
dentro e acompanhamento da merenda escolar (ENTREVISTADO
10, ESCOLA MUNICIPAL DO BAIRRO BOA VISTA).

Todas as familias entrevistadas revelaram o desejo de que seus filhos e
filhas concluam a graduacéo, atrelando a mesma a oportunidades no mercado de
trabalho. Em que trés pais, maes e responsaveis disseram gque almejavam que 0s
seus filhos e filhas “se formassem” dando a entender que desejavam a concluséo
da faculdade.

Ah eu pretendo e espero muito assim que elas se formem, sigam
na carreira que elas preferirem e que elas escolherem. Porque é
importante vocé ter uma profissdo e outra que o estudo € a Unica
coisa que ninguém te toma. Entdo, assim, o ser humano esta
sempre aprendendo, a vida pra gente..., por mais que vocé diga
terminei o segundo grau, fiz faculdade. A gente estd sempre a
aprendendo a vida é uma escola né, a gente se mantém dentro de
uma escola ali até uma certa etapa da sua vida, mas a vida
continua sendo uma escola e isso pra elas € importante
(ENTREVISTADA 7, ESCOLA MUNICIPAL DO BAIRRO
PORTAO).

Seis entrevistados e entrevistadas revelaram o desejo dos filhos e filhas
concluirem a graduacgéo e apenas um entrevistado revelou o desejo da concluséo
da pés-graduacdo. Um pai revelou o curso que o filho desejava escolher, mesmo
que néo foi feita esta pergunta:

Ele tem vontade de medicina e engenharia. Mas vai depender
dele. Mas qual nivel que o Senhor gostaria que ele atingisse
idealmente? A graduacdo. Por qué o Senhor deseja que ele
chegue a graduacdo? Para que ele desenvolva, arrume um bom

o1



emprego, para ele poder ter uma solidez um desenvolvimento,
saber discernir as outras coisas, porque a pessoa esclarecida,
culta a conversa é uma, VOCé vai conversar com uma pessoa
leiga, matuta a conversa € outra (ENTREVISTADO 10, ESCOLA
MUNICIPAL DO BAIRRO BOA VISTA).

O curso explicitado pelo pai revela a escolha por cursos de prestigio, que
necessitam de um nivel socioeconémico para a permanéncia durante a graduacao
e que possui uma remuneracao elevada. O fato do filho deste pai, estudar em
uma escola de prestigio aumenta suas chances de completar a graduacao, frente
aos demais estudantes que estudam nas instituicbes desprestigiadas,
colaborando desta maneira para as desigualdades de oportunidades
educacionais. Mesmo que todas as criangcas tenham acesso a educacao ou aos
niveis superiores, a existéncia de escolas com qualidade distintas dentro da rede
municipal ocasiona um segregacdo educacional. E perceptivel os estudos de
Collins sobre as credenciais, ndo basta almejar um curso superior de prestigio, é
necessario cursar as etapas basicas de educacdo em uma escola de prestigio,
para aumentar as chances de ingresso em uma Universidade de prestigio.

Todos os pais que almejam a graduacao revelam o desejo de que seus
filhos e filhas tenham uma trajetéria escolar de sucesso e atrelam esta com o
mercado de trabalho, revelam seu desejo para que os filhos ascendam
socialmente, para que ndo tenham as mesmas condi¢des de vida da familia:

O maximo possivel. Se formar né e trabalhar. Porque hoje é
necessario, se a pessoa nao for formada ela estd em uma
situacdo bem dificil. Hoje tudo tem que ser formando e sempre
estudando, ndo parar, tem que sempre estudar ndo pode fazer
igual o pai (risos) (ENTREVISTADO 8, ESCOLA MUNICIPAL DO
BAIRRO PORTAO).

Para que uma escola seja considerada boa, quatro familias explicaram
gue a dedicacdo dos professores € um fator essencial, e outros quatro
entrevistados revelaram que o ensino era algo importante para compor uma boa
escola. Outros aspectos também apareceram como: disciplina, seguranca,
direcéo, limpeza, espaco e direitos iguais.

A existéncia de escolas de prestigio e escolas que possuem reputacdes
ruins, colabora para a Desigualdade Efetivamente Mantida elaborada por Lucas
(2000). Pois, a restricdo da entrada de alunos e alunas nas instituicbes de
prestigio, faz com que estes tenham que permanecer em escolas com reputacdes

ruins e ndo da acesso a instituicbes de prestigio que possuem qualidade. A
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desigualdade se mantém, porque ndo sao todos e todas que possuem acesso a
escola de prestigio, sdo as pessoas que compreendem o mundo escolar e que
possuem o conhecimento do mesmo para escolher uma escola. A escola de
prestigio favorece a segregacdo social na medida em que as instituicbes de
prestigio estdo em bairros que também sdo prestigiosos, compostos por
habitantes de classes favorecidas. A politica de georreferenciamento tende a
enviar as criancas para escolas proximas ao seu bairro que podem ser de
prestigio ou com uma ma reputacdo. Os alunos e alunas que moram em bairros
distantes permanecem segregados quando ndo compreendem as estratégias para
efetivar a sua escolha por uma escola de prestigio. Assim, a teoria da
Desigualdade Efetivamente se efetiva, pois as diferencas existentes entre as
credenciais escolares, contribui para as diferencas de oportunidades escolares

que cada individuo tem acesso.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Os dados apresentados neste trabalho, permitem afirmar que os pais,
maes e responsaveis utilizam sua rede de relacionamentos para efetivar suas
escolhas escolares, além de utiliza-los para conquistar a vaga desejada. Também
revelou que os centros municipais de Educacao Infantil de prestigio tendem a
enviar as matriculas de seus alunos e alunas para escolas municipais de Ensino
Fundamental de igual prestigio.

A pesquisa revelou que os pais, maes e responsaveis tem a percepc¢ao de
gue a escola é boa por causa dos seguintes fatores: direcdo, dedicacdo dos
professores, ensino de qualidade (mesmo que ndo perguntamos o que eles
entendiam por qualidade), seguranca, comodidade pela proximidade da escola
com a residéncia. Todos os entrevistados elogiaram as escolas, ainda que alguns
tenham apontados elementos de critica as instituicbes. Em nenhum dos casos as
familias indicaram que gostariam que o estudante estivesse em outra escola, o
gue reforca o reconhecimento das escolas selecionadas como escolas de
prestigio.

Ficou claro que o acesso a matricula nas instituicdes estudadas,
ocorreram de diversas formas, alguns a conquistaram através da carta e o
processo de georreferenciamento, outros através do Nuacleo Regional de
Educacao, através das listas triplices ou pela rede de relacbes da familia. Os
dados obtidos por meio das entrevistas indicaram que algumas familias utilizaram
outros recursos e procedimentos diferentes dos previstos pela politica de
georreferenciamento da matricula.

N&o é possivel afirmar que as familias que aceitaram a designacédo da
escola por meio do georreferenciamento néo fizeram escolhas ativas em relacéo
a escola, pois varias indicaram que o estabelecimento para o qual o estudante foi
designado era de fato a primeira op¢do da familia. De toda forma, é possivel
perceber as escolhas de maneira mais evidente quando h&a mobilizagdo de outros
recursos por familias que conseguiram realizar a matricula em escola diferente da
que foi inicialmente designada.

Outro aspecto relevante a ser ressaltado € a inexisténcia de consenso em
relacdo a propria politica de georreferenciamento. Alguns entrevistados

demonstraram aceitacdo da politica de distribuicdo de oportunidades pautada na
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regido de moradia dos estudantes, enquanto outros manifestaram discordancias.
Em ambas as situagcdes o0s entrevistados apresentaram argumentos para
sustentar seu ponto de vista, o que pode indicar a existéncia de polémicas e
dissensos em relacéo a concepcéo e realizacao da politica.

Tais achados da pesquisa permitem observar que as familias realizam
escolhas mesmo em situagBes em que a politica as limita de alguma forma. Neste
estudo foram ouvidas apenas as familias que obtiveram a vaga na escola
desejada. Seria importante conhecer também as percepcdes das familias que nao
conseguiram a matricula nas escolas que gostariam.

E possivel considerar que, a pesquisa apresenta certas limitacdes, pois
ouviu familias de apenas duas escolas da rede municipal de ensino do municipio
de Curitiba; ndo foi possivel realizar entrevistas com a mesma quantidade de
familias das duas escolas; apesar do pré-teste feito com o roteiro de entrevista,
algumas respostas se mostraram confusas e necessitavam de mais uma etapa de
entrevista para que fossem dissolvidas, o que ndo foi possivel concretizar. A
limitacdo de tempo para a realizacdo do estudo também impactou sobre a sua
realizacdo. Tais limitacdes ndo sao percebidas como problemas da pesquisa, mas
como incentivo para a continuidade de estudos nesta area.

Este trabalhou procurou compreender a concepcao das familias sobre as
escolas de prestigio que seus filhos e filhas estudam, a diferenciacdo de escolas
dentro da rede publica de ensino, fomenta as desigualdades educacionais. Uma
vez, que as diferentes credenciais escolares diferenciam os alunos e alunas,
criando um sentimento de forte diferenciacdo entre as escolas, como revelou
Costa. O fato do estudante e da estudante estudar em uma escola de prestigio
contribui para uma trajetoria escolar de sucesso. Porém, a existéncia de escolas
de prestigio requer escolas desprestigiadas para enviar os alunos e alunas que
nao foram selecionados pela primeira. As familias que ndo possuem acesso as
estratégias para a conquista de vaga em uma escola de prestigio, estdo
propensas a permanecer em escolas de méa reputacédo. Desta maneira, ampliando

as desigualdades.
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8. ANEXOS

Roteiro de Entrevista

Vocé aceita participar da pesquisa?

Vocé aceita que a entrevista seja gravada para que as informacdes sejam utilizadas
na elaboracédo de TCC de graduagao?

Vocé esta ciente de que seu nome e dados ligados a sua identidade, serédo
ocultados?

1)
2)
3)
4)

5)

6)
7

8)
9)

Qual o seu nivel de escolaridade?
Em qual bairro vocé mora?
Como a crianca / adolescente vai de casa até a escola?

Quem acompanha a vida escolar do seu filho (a)? Alguém acompanha as
tarefas de casa e o0s resultados de aprendizagem? Como esse
acompanhamento é feito?

A familia escolheu essa escola para matricular a crianca ou aceitou a escola
indicada pelo georreferenciamento? Por qué?

A crianca / adolescente mudou de escola? Por qué?

Quais foram os motivos que te fizeram manter a matricula do teu filho nessa
escola?

Vocé gostaria que ele estivesse em outra escola? Qual e por qué?
Como foi 0 processo para conseguir a vaga na escola?

10) O que vocé acha do procedimento de matricula em escola proxima da casa do

estudante? Justifique.

11) Como vocé avalia a qualidade da escola onde seu filho (a) esta estudando?

12) Que nivel de escolaridade vocé gostaria (idealmente) que seu filho

completasse? Por qué?

13) Para vocé, o que é mais importante em uma boa escola?



