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RESUMO

Os alunos(as) com Altas Habilidades/ Superdotacao estéo inseridos nas turmas
de ensino regular, muitas vezes sem um diagndstico adequado. O professor,
neste contexto, € fundamental, pois é ele que tem contato mais direto e por
longos periodos com o aluno (a). Porém, para indicar alunos(as) para avaliacdo
diagnostica é necessario conhecer o que sao as Altas
Habilidades/Superdotacéo. O presente Trabalho de Conclusao de Curso tem por
objetivo identificar o que docentes formados e futuros professores(as) conhecem
sobre Altas Habilidades/Superdotacao. Foram investigados 40 participantes por
meio de questionario online com perguntas abertas e fechadas: 20 estudantes
de cursos de Pedagogia e 20 professores(as) do ensino publico fundamental
com mais de 10 anos de pratica docente. A analise dos dados revelou que os
dois grupos de participantes sdo semelhantes em sua compreensao sobre Altas
Habilidades/Superdotacédo; além disso, foi possivel perceber que a questdo dos
mitos referentes aos sujeitos com Altas Habilidades/Superdotacdo nao se
evidencia, o que ndo quer dizer que a formacéo inicial e continuada sobre a
teméatica ndo necessita de aprimoramento. Embora em pequena amostra, o
estudo traz indicios de que o ensino superior e a formac¢do continuada tém
contribuido para uma visdo mais adequada sobre as Altas
Habilidades/Superdotacéo.

Palavras-chaves: Altas Habilidades/Superdotacéo; formacéao de
professores(as); incluséo.
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1- INTRODUCAO

Em um contexto de inclusdo eminente, em que se busca, através de politicas
publicas e a¢fes, incluir alunos(as) com necessidades educacionais especiais,
no campo das Altas Habilidades/Superdotacdo, mesmo com uma legislacao
clara sobre a tematica, tem-se na pratica um processo muito primario: poucos
municipios tém a iniciativa de identificar e proporcionar um processo inclusivo

que atenda as necessidades destes sujeitos.

Em relacdo a familia, na sociedade como um todo, pouco se conhece
sobre as Altas Habilidades/ Superdotacao, ainda permanece muito a dimenséo
mitolégica de suas caracteristicas e definicdo, o que ocasiona compreensdes
errbneas sobre o tema (AZEVEDO; METTRAU, 2010; BAHIENSE, ROSSETI,
2014; BARRETO, METTRAU, 2011; CIANCA, MARQUEZINE, 2014; MORI,
BRANDAO, 2009; PEREZ, 2003; PEREZ, FREITAS, 2011; RECHE, FREITAS,
2005; SOARES, ARCO-VERDE, BAIBICH, 2004; VIEIRA, 2010). Logo, esta
identificacdo muitas vezes tem que partir do professor(a), que assim como a
familia, convive com a crianca e adolescente por longos periodos e esta

diretamente ligado ao processo educacional destes sujeitos.

Desta forma, o professor(a) necessita ter conhecimento da legislacdo sobre
a inclusdo escolar, e sobre o que sédo as Altas Habilidades/Superdotacao. Este
conhecimento é essencial para perceber a presenca de caracteristicas, indicar
para que seja realizado um diagnostico e que posteriormente ocorra um

atendimento adequado para este aluno(a).

Outro aspecto importante relacionado a formacao de professores(as), € que
o professor precisa ter esse conhecimento para incluir este aluno(a) em sala de

aula e suprir suas necessidades especiais no ambito educacional.

Os sujeitos com Altas Habilidades/Superdotacdo ndo sdo apenas
diagnosticados no inicio da escolarizacdo, em muitos casos este processo €
muito mais demorado e é decorrente das especificidades de cada caso, pois

muitas vezes as Altas Habilidades/Superdotacdo néo estdo presentes em todas



as areas, algumas vezes em uma disciplina ou duas, e também n&o de maneira
excepcional como de sujeitos geniais que criaram grandes feitos (SOARES,
ARCO-VERDE, BAIBICH, 2004).

Desta forma, é essencial que os professores(as) que trabalham com o
ensino fundamental das séries iniciais e os pedagogos(as) conhecam as Altas
Habilidades/Superdotacéo para que possam identificar e incluir estes alunos(as).
Assim, o presente Trabalho de Conclusdo de Curso tem por objetivo identificar
o que docentes formados e futuros professores conhecem sobre Altas

Habilidades/Superdotagéo.



2- QUE SAO ALTAS HABILIDADES/ SUPERDOTACAO:
REVISAO DE LITERATURA

A presente revisdo de literatura teve como base textos em lingua
portuguesa, com o intuito de trazer pesquisas relacionadas ao contexto brasileiro
e na tentativa de conhecer o que vem sendo pesquisado na area das Altas
Habilidade/Superdotacdo. As bases de dados utilizadas foram Scielo e
Periodicos Capes na data de 12 de abril de 2016. Com recorte temporal de 10
anos, utilizou-se como descritores Altas Habilidade e Superdotacdo, tendo em

vista o pequeno numero de producdes realizadas no Brasil sobre a tematica.

As pessoas com necessidades educacionais especiais por muito tempo
foram segregadas e excluidas da sociedade. Atualmente vivemos um contexto
em que a questao da inclusdo € um assunto almejado nos mais diversos campos,

inclusive no campo educacional.

A incluséo traz consigo um objetivo, que € aceitar as diferencas
entre 0s alunos na escola e possibilitar o acesso deles ao
conhecimento. Neste sentido, a proposta da educacéo inclusiva
esta direcionada a proporcionar a todos os alunos que chegam
até ela educacao de qualidade, que considere o que cada sujeito
traz consigo, suas expectativas, formas de compreensdao,
dificuldades e capacidades, que precisam ser levadas em
consideracdo no ato educativo. (NEGRINI, FREITAS, 2013).

As Altas Habilidades/Superdotacéo, de acordo com a legislacéo, fazem
parte das necessidades educacionais especiais. Elas se expressam na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao de 1996, através da reformulacao dos artigos 4
inciso ll, artigos 58 e 59 e no paragrafo Unico do artigo 66. Esta reformulacdo
ocorreu a partir da Lei n°® 12.796 de 2013, especificando quais sdo as
necessidades educacionais especiais, incluindo as Altas

Habilidades/Superdotacéo.

Porém foi apenas em 2015, a partir da Lei n°® 13.234 de 2015, que foi
incluido no artigo 9 o inciso IV, a colaboracéo entre Unido, Estados e Municipios,
a responsabilidade de oferecer condicbes de identificacdo, cadastramento e

atendimento a estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo.

De acordo com Nakano e Siqueira (2012), ainda ha a crenca de que esse

aluno(a) nado necessita de atendimento especializado, e que a educacao especial



apenas se destina a alunos(as) com deficiéncia. Na pratica, “caminha-se
lentamente”: tanto na possibilidade de oferta de atendimento especializado,
qguanto na formacdo dos professores(as) para a acao e identificacdo destes
alunos(as). Goncalves e Fleith (2011) apontam que no Brasil, a tematica ainda é
pouco estudada. Além disso, mesmo as altas habilidades sendo consideradas
como uma necessidade educacional especial, o atendimento ainda é escasso e

muitas vezes inexistente.

Em relacdo a formacdo de professores(as) para Altas Habilidades/
Superdotacdo, seja na formacéo inicial ou continuada, esta se d4 de maneira
superficial ou nem ocorre em relagdo a esta temética. Assim, muitas vezes o
professor(a) ndo sabe encaminhar uma avaliacdo diagnostica quanto a presenca

de Altas Habilidades/ Superdotacao.

O professor(a), neste processo, possui papel fundamental: pois é ele que
tem contato direto com o processo de aprendizagem, além de estar durante
longos periodos com estes alunos(as), o que facilta ao professor(a) a
identificacéo.

E fato que o papel do professor e da escola na identificacdo do aluno
superdotado ou talentoso é de suma importancia, pois é o professor
gue, através do contato diario com os estudantes, pode perceber

indicios de um potencial superior e, assim, fazer uma primeira
identificacdo do individuo. (BAHIENSE, ROSSETTI, 2014, p. 198)

Outro fator importante a destacar é o papel do professor(a) apos a
avaliacdo diagndstica: € o professor(a) que inclui este aluno(a) no ensino regular,

adapta o curriculo e propfe atividades diferenciadas a medida que se faz

necessario.

Entretanto, Martins e Alencar (2011) afirmam que a formacdo de
professores(as) é um fator para a ndo consolidacdo do atendimento
especializado destes alunos(as). Segundo os autores, 0s professores(as) nao
possuem uma formacdo especializada para proporcionar uma inclusao
satisfatoria para este aluno(a). Este fator que também é constatado por Cianca

e Marquezine (2014):

Sabe-se que existe uma demanda de alunos com indicadores de
AH/SD, presente nas escolas, que ndo tem sido identificada, nem
atendida em suas necessidades especiais, em vista das poucas
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informacdes que chegaram até os professores. (CIANCA,
MARQUEZINE, 2014, p.591)

Estes déficits na formacdo dos professores(as), que perpassam a
formacao inicial e continuada, tém deixado estes profissionais despreparados
para identificar estes alunos(as) em suas classes do ensino regular e de

proporcionar acdes que incluam estes sujeitos no ensino regular.

Para que a escola se transforme em um espa¢o de promocdo de
talentos, os professores precisam ser melhor orientados e se
desligarem de antigos paradigmas, apresentando atitudes e utilizando
estratégias pedagogicas que atendam as necessidades de seus
alunos. (MARTINS, ALENCAR, 2011, p.33)

A familia do aluno (a) com Altas Habilidades/ Superdotacdo desconhece
suas reais caracteristicas, muitas vezes também possui uma visao permeada de
mitos relacionados a conhecimentos adquiridos pelas midias cinematogréaficas
ou nao possuem nenhum conhecimento relacionado a tematica. Desta forma,
ndo conseguem identificar em seu filho(a) caracteristicas e muitas vezes ndo
entendem a indicacdo, ou se recusam a fazer os testes necessarios por nao
compreender direito o que é ser superdotado (METTRAL, REIS, 2007; VEIGA,
2014).

O sistema de ensino possui um longo processo de avaliacdo de Altas
Habilidades/Superdotacéo: € necessaria uma indicacao da escola em relacdo as
caracteristicas do aluno(a), e esta criangca ou adolescente necessita de uma
variedade de testes e diferentes tipos de avaliagbes que verifiquem

caracteristicas em diversas areas artisticas e académicas.

Todavia, nem sempre este processo garante que apdés o diagndstico
havera adaptacdo curricular diferenciada para atender as especificidades do
sujeito no ensino regular, ou assisténcia necessaria em contra-turno. Nao séo
oferecidas aos professores(as) que recebem estes alunos(as) apoio adequado
e especializado de forma a sensibilizar o professor(a) para a necessidade de
adaptacdes das atividades em sala para incluir o aluno (a). Por outro lado, n&o
se orienta o professor(a) sobre o trabalho de acolhimento deste aluno (a) frente
a possiveis dificuldades de interacdo e aceitacdo dos pares em sala de aula.
(ALMEIDA, CAPELLINI, 2005; METTRAL, REIS, 2007; AZEVEDO, METTRAL,
2010; MARTINS, ALENCAR, 2011; MORI, BRANDAO, 2009; BARRETO
METTRAL, 2011; PEREZ, 2003).
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A inclusdo destes sujeitos no contexto escolar e as possibilidades de
atividades que garantam um desenvolvimento respeitoso e que compreenda
toda a complexidade e diversidade presente nestes sujeitos, aponta para a

necessidade de um trabalho diferenciado, ideal para o seu desenvolvimento.

Atualmente, entretanto, observa-se que, no ambito educacional e familiar,
fundamentais para o desenvolvimento destes alunos(as), ndo ha o
reconhecimento e nem a devida atencdo para com estes alunos(as). Persiste a
questdo dos estereotipos predefinidos socialmente referentes a estes
alunos(as), como: eles aprendem sozinhos, sabem tudo sobre tudo, sdo génios

que fazem grandes invenc¢@es inéditas, ndo necessitam de mediadores.

Na literatura, observa-se que estes estereétipos sao tratados como mitos,
terminologia utilizada pela autora Ellen Winner, em seu livro Criancas
Superdotadas: mitos e realidade, de 1998, que se faz expressiva na fala de
muitos autores como Azevedo e Mettrau (2010), Bahiense e Rosseti(2014),
Barreto e Mettrau(2011), Cianca e Marquezine(2014), Mori e Brandao (2009),
Pérez (2003), Perez e Freitas(2011), Reche e Freitas (2005), Soares, Arco-verde
e Baibich(2004) e Vieira (2010).

Estes estere6tipos e compreensdes errbneas dificultam a identificacédo
destes alunos(as) e consequentemente sua inclusdo. Muitos professores(as)

acabam por ndo fazer a adaptacao curricular, por ndo considera-la necessaria.

Outro fator relevante apontado na literatura pesquisada, € a presenca de
mitos relacionados ao sujeito superdotado, como expresso nos trabalhos de
Mettrau e Reis(2007), Pocinho (2009), Vieira (2010), Barreto e Mettau (2011),
Bahiense e Rossetti (2014), Fortes e Fleith (2014), Tentes e Fleith (2014).

Cultivar os talentos de criancas com altas habilidades/superdotagéo é
uma tarefa promissora e, a0 mesmo tempo, desafiadora. Por outro
lado, no¢des estereotipadas e preconceituosas, que ainda prevalecem
em nossa sociedade, acerca do individuo superdotado constituem
obstaculos a implantacéo de servigos e programas de atendimento a
esta populacdo. (FLEITH, 2006)

Estes mitos implicam diretamente na identificacdo e indicacdo para
avaliacdo diagnostica, assim como na inclusdo destes alunos(as) nas escolas.
Rangni e Costa (2014), apontam que o fator de exclusdo de alunos com Altas

7

Habilidades/Superdotacdo no sistema escolar, € devido a estereétipos e
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estigmas atribuidos socialmente: a eles é imposto o dever de possuir notas altas
e terem desempenho académico alto em todas as disciplinas académicas e que
nao necessita da ajuda do professor neste processo. Desta forma:

A invisibilidade dos alunos com AH/SD esté estreitamente vinculada a
desinformacdo sobre o tema e sobre a legislacdo que prevé seu
atendimento, a falta de formacdo académica e docente e a

representacao cultural das Pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacdo (PAH/SD). (PEREZ, FREITAS, 2011,
p.111)

O processo de identificacdo destes alunos(as) é essencial para a garantia
de um atendimento especializado que garanta melhor desenvolvimentos destes

educando(as).

Azevedo e Mettral (2010) apontam que para ser efetiva a inclusao, ela néo
pode ser vista como uma finalidade, sdo necessarias propostas pedagdgicas
para atender as especificidades dos alunos(as). O aluno (a) precisa ser avaliado
constantemente, para que as mudancas de proposta respeitem as

potencialidades e dificuldades desses alunos(as).

Negrini e Freitas (2008) afirmam que quanto mais precocemente é
realizada a identificacdo dos alunos(as) superdotados, mais cedo pode-se evitar
problemas de aprendizagem e fracasso escolar, além de ser fundamental na
orientacdo da familia e dos professores(as) em relacdo a acbes a serem
realizadas para garantia do desenvolvimento do aluno (a). As autoras ainda

afirmam:

A identificagdo permite que estes sujeitos possam receber um
atendimento que va ao encontro de suas reais necessidades e
interesses, para que possa estar desenvolvendo e estimulando suas
habilidades e assim constituir uma vida de forma satisfatéria e com
gualidade. (NEGRINI, FREITAS, 2008, p.278)

Entretanto, os obstaculos da incluséo n&o se expressam apenas no
processo de identificacdo. Como ja referido, pelo fato dos alunos(as) possuirem
habilidades superiores, ndo h4 a preocupacédo em oferecer atendimento a estes
alunos(as) (VIEIRA, 2014; BARRETO, METTRAU, 2014).

Germani, Costa e Vieira (2006) constatam que mesmo as Altas

Habilidades/Superdotacéo fazendo parte da educacéo especial, o atendimento
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a esses alunos € suprimido pela priorizacdo de atendimento especializado para

alunos(as) com dificuldades.

O atendimento dos(as) alunos(as) com Altas Habilidades/Superdotacéao,
além de um direito, € um fator necesséario para o desenvolvimento destes
alunos(as): ele deve acontecer dentro do ensino regular, podendo ser aliado a

outro trabalho que enriqueca o processo de aprendizagem deste aluno(a).

Nesse sentido, acredita-se ser necessaria uma mudanga enorme no
sistema de ensino, a comecar pela formacao profissional dos docentes
e a viabilizacdo de programas de atendimento educacional para
pessoas com AH/SD dentro da escola regular, como, por exemplo,
através de atividades de enriquecimento em classes regulares, a
utiizacdo de salas de recursos complementares, programas de
orientacdo individual ou grupal, a elaboracdo de propostas curriculares
com aprofundamento do contetdo curricular e atividades especiais
suplementares e diversificadas. Assim, sera possivel atender de forma
eficiente esse contingente da populacdo. (BAHIENSE, ROSSETTI,
2014, p. 206)

A citacdo acima aponta possibilidades de programas de atendimento
escolar, um destes atendimento mais comuns € a Sala de Recursos
Multifuncional para Altas Habilidades/Superdotacdo. Esta sala de recursos é
oferecida pelo ensino regular, no contra-turno, possui um professor(a)
especializado e um espaco fisico adequado para o desenvolvimento das
atividades previstas. Seu objetivo é enriguecer os conteudos escolares
presentes ou ndo no curriculo e que sejam pertinentes e de interesse dos(as)
alunos(as). Nesta sala séo oferecidos trabalhos individuais e coletivos, utilizando
uma metodologia diferenciada, e recursos que atendam as necessidades
apresentadas por seus alunos(as). (MORI; BRANDAO, 2009)

Mas o que sao Altas Habilidades/ Superdotacdo? N&o ha uma definicdo
para Altas Habilidades/Superdotagdo consolidada, entretanto, na literatura, a
definicdo de Joseph Renzulli € a mais utilizada para os embasamentos tedricos,
como nos trabalhos de Fleith (2006), Mettrau e Reis (2007), Negrini e Freitas
(2008), Mori e Brandao (2009), Pocinho (2009), Azevedo e Mettrau (2010),
Barreto e Mettrau (2011), Chagas e Fleith (2011), Negrini e Freitas (2013),
Camargo e Freitas (2013), Fortes e Fleith (2014), Bahiense e Rossetti (2014),
Charcon e Martins (2014), Tentes e Fleith (2014) e Virgolim (2014). A teoria de

Renzulli € denominada Teoria dos Trés Anéis.
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Este modelo, de acordo com Barreto e Mettral (2011), define que o sujeito
com Altas habilidades/ Superdotacdo apresenta a interseccdo de trés
caracteristicas: criatividade, que consiste na relacdo de ideias originais,
comprometimento com a tarefa, uma motivacao e centramento em determinada
atividade de maneira profunda e persistente, e a habilidade acima da média, que
seriam a capacidade de processar informag0des e oferecer respostas apropriadas

de maneira mais rapida.

Entretanto, mesmo possuindo o conhecimento destes trés elementos,
deve-se considerar que as Altas Habilidades/ Superdotacdo sdo manifestas em
diferentes areas, isoladas ou combinadas, o que necessita de um diagndstico
gue néo se limita aos testes que QI, mais sim de varios testes que abarquem
todas essas especificidades (PEREZ, 2009; METTRAU, REIS, 2007;
GUENTHER, 2006).

Na sociedade em que vivemos existe uma grande valorizacéo das areas
académicas em detrimento de areas artisticas e criativas. Esta pratica é
inadequada, a medida que ndo sao valorizadas estas &reas, o processo de

indicacdo e atendimento destes sujeitos € comprometido e negligenciado.

Outro tedrico expressivo na revisdo de literatura realizada é Howard
Gardner (NEGRINI, FREITAS, 2008; POCINHO, 2009; SILVA, PAIXAO, 2010;
CAMARGO, FREITAS, 2013; GAMA, 2014). Sua teoria ndo se refere as Altas
Habilidades/Superdotacdo, mas sim a inteligéncia. Seu conceito de inteligéncias
multiplas de alguma forma contribui para entender a complexidade das Altas
Habilidades/ Superdotacéo, pois sua teoria defende que n&o existe apenas uma
inteligéncia no ser humano, mas varias. De acordo com o autor, se expressam
em oito inteligéncias: linguistica, naturalista, musical, lbgico-matemaética,

interpessoal, intrapessoal, espacial e corporal cinestésica.

O uso destes dois tedricos na discussdao das Altas

Habilidades/Superdotacéo € justificado pelas autoras Mettrau e Reis(2007):

A estreita relacdo entre inteligéncia e altas habilidades/superdotacao
requer, inicialmente, a compreenséao da dificuldade histérica de definir
a inteligéncia, e, consequentemente, o grande problema de se adotar
um conceito unitario de altas habilidades/superdotacdo. (METTRAU,
REIS, 2007, p 494)
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Uma das caracteristicas das Altas Habilidades/ Superdotacao seria que
ela pode ser identificada em um area de conhecimento ou em mais areas. Estas
areas podem ser relacionadas a area académica e/ou em &reas produtivo-
criativas. (METTAU; REIS, 2007; VIRGOLIM, 2014; CIANCA; MARQUEZINE,
2014)

A multiplicidade de areas de manifestacdo das Altas Habilidades/
Superdotacdo descartam o teste de QI como Unica ferramenta de avaliacédo
(METTRAU; REIS, 2007). Este fator implica na necessidade de multiplos testes
e avaliacbes para uma avaliacdo diagnostica. (POCINHO, 2009; RIBEIRO,
NAKANO, PRIMI, 2014).

Outro aspecto dos sujeitos com Altas Habilidades/Superdotacdo e que é
deixado de lado, € o aspecto emocional. O aluno(as) muitas vezes possuem
desenvolvimento cognitivo alto; porém, seu desenvolvimento afetivo é
negligenciado pelos professores(as) e educadores(as), e este fator
evidentemente exerce influéncia em seu desenvolvimento (VALENTIN,
VESTENA, NEUMAN, 2014).

Valentin, Vestena e Neuman (2014) apontam que € de suma importancia
que os professores(as), desde a educacao infantil, saibam identificar a maneira
como os alunos(as) desenvolvem seu conhecimento, se relacionam com outros

e estabelecem laco afetivos.

Ja Negrini e Freitas (2008) afirmam que esta identificacdo, sendo
realizada precocemente, previne que estes sujeitos tenham dificuldades na
aprendizagem ou/e fracasso escolar, pois sera este diagndstico que orientara a
familia e o professor(a) a fazer a inclusdo deste aluno(a), assim como apontam
que ndo é uma tarefa facil, e que necessita de envolvimento e comprometimento

de todas as partes envolvidas.

Desta forma, tanto a escola quanto os professores(as) precisam estar
preparados para acolher estes alunos(as). Martins e Alencar (2011) apontam
que sao muitos os empecilhos para isso, mas destacam a formacédo de
professores(as) como elemento determinante, pois é o professor(a) que convive
grande parte do dia com estes alunos(as) e acompanha o seu desenvolvimento,

e pode fazer a indicacédo deste aluno(a). Assim como é ele que ira permear o
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processo de inclusdo deste aluno(a), proporcionando atividades diferenciadas e

gue sejam mais proveitosas para seu desenvolvimento.

E fato que o papel do professor e da escola na identificacdo do aluno
superdotado ou talentoso é de suma importancia, pois é o professor
gue, através do contato diario com o estudante, pode perceber indicios
de um potencial superior e, assim, fazer uma primeira identificacdo do
individuo. (BAHIENSE E ROSSETTI,2014, p.198).

Para que isso seja possivel, é necessario que o professor (a) se
desprenda de possiveis esteredtipos, assim como tenha acesso, através da
formacdao inicial e da formacao continuada, a elementos que possam ajudar a

compreender as caracteristicas destes sujeitos e embasar nelas suas praticas.

Desta forma, a breve revisdo de literatura permitiu observar as principais
discussdes sobre a temética das Altas Habilidades/ Superdotacdo no contexto
brasileiro, sendo um indicativo da necessidade de novos estudos que explorem
questbes relacionadas a inclusdo destes alunos(as). Percebe-se
problematizacbes relevantes no sentido de percalgos na indicacdo deste
aluno(a) e na definicdo das Altas Habilidades/Superdotacédo; da-se muita énfase
na importancia da formacao de professores(as), na promocao de atendimento
especializado e na inclusdo no ensino regular, porém ha poucos estudos que
investigam os impactos deste atendimento especializado no desenvolvimento
desses alunos(as). Por outro lado, a revisdo de literatura evidencia a
permanéncia de mitos sobre as Altas Habilidades/Superdotacao, discutidos em

um expressivo niumero de artigos que trabalham sobre a tematica.
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3- METODOLOGIA

3.1 Tipo de estudo

O presente trabalho de conclusédo de curso tera como metodologia uma
pesquisa mista, parte qualitativa, parte quantitativa, com o intuito de conhecer
melhor um espaco de trabalho pouco explorado pela literatura: a identificacdo do
que docentes formados e futuros professores(as) conhecem sobre Altas

Habilidades/Superdotacéo.

3.2 Contexto do estudo

O contexto do estudo refere-se aos Cursos de Pedagogia presencial e a
distancia e as escolas de ensino fundamental na cidade de Curitiba. Em um
primeiro momento, foram identificadas 22 universidades, publicas e privadas, e
que oferecem o curso de Pedagogia presencial e/ou a distancia na cidade de
Curitiba. Destas, apenas 2 Universidades, uma publica e uma privada aceitaram
participar do estudo. Em relacdo as escolas, foram selecionadas 2 escolas
publicas que oferecem ensino fundamental 1. Estas foram escolhidas por
conveniéncia, considerando que fatores como localizacdo, ideb ou outros

critérios ndo influenciam diretamente na analise da proposta de pesquisa.

As Universidades que se disponibilizaram a compartilhar o
questionario com os seus alunos(as) do curso de Pedagogia foram: uma
Universidade publica e uma Universidade privada, as duas situadas em Curitiba.
A privada conta com curso de Pedagogia com duracdo de 4 anos, possuindo
turmas nos turnos da manha e da noite e oferecendo ensino presencial desde o
ano de 2003. O curso possui em média 200 alunos(as). J& a universidade
publica, oferece ensino presencial, com duracdo de 5 anos nos turnos da manha
e da noite também e tem o curso de Pedagogia que iniciou 1938. Iniciam se em
média 115 calouros no curso de pedagogia, tendo aproximadamente 400

alunos(as) por ano.
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As duas escolas do ensino Fundamental participantes sédo publicas,
situadas na periferia de Curitiba e oferecem a primeira etapa do ensino
fundamental. A primeira escola atende o ensino fundamental 1 nos 2 turnos e
tem em média 200 estudantes e um grupo de 30 professores(as). Na escola 2,
possui ensino fundamental apenas no periodo da tarde, e possui 15

professores(as) atuantes e em média 200 alunos(as).

O critério de escolha para o curso foi considerar que os professores(as)
formados em Pedagogia sdo os que geralmente atuam com os alunos(as) das
séries iniciais da educacao basica e com a educacao infantil, sendo este inicio
da escolarizagcdo um periodo ideal para se identificar e oportunizar a estes

alunos(as) um trabalho diferenciado que atenda as suas especificidades.
3.3 Participantes do estudo

Participaram da pesquisa 40 sujeitos: 20 estudantes de 2 cursos de
Pedagogia da cidade de Curitiba e 20 professores(as) do ensino Fundamental |
com mais de 10 anos de préatica na escola (ver o processo de escolha dos
participantes descrito no item 3.4.2). Foram escolhidos professores(as) e futuros
professores(as)(as) pois, depois da familia, sdo estes profissionais que estdo em
contato com estes estudantes por longo periodo, assim como estao diretamente
relacionados as atividades educativas que se desenvolvem na escola. Desta

forma, é essencial para o professor(a) possuir conhecimento sobre esta

tematica.

3. 4 Procedimento de coleta de dados
No trabalho de coleta de dados foi utilizado um questionario online,

elaborado pela autora na Plataforma Google Docs!. Esta plataforma é vinculada
a um email que permite a criacdo de questionarios, com diversas opcoes de

respostas e que podem ser enviadas atraves de link e respondidos online.

Este instrumento foi chamado de Conhecimento sobre Altas
Habilidades/Superdotacédo e possui o intuito de, através de varias questdes,

1 O Google Docs é um servico para Web, Android e iOS que permite criar, editar e visualizar
documentos de texto e compartilha-los com amigos e contatos profissionais. Com a possibilidade
de trabalhar offline, esta ferramenta pode salvar o0s arquivos tanto no drive online
do Google quanto na memoéria do dispositivo. FONTE: www.techtudo.com.br/tudo-
sobre/google-docs-app.html
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compreender o conhecimento que 0s sujeitos da pesquisa tém sobre a tematica.
Neste trabalho os sujeitos da pesquisa sdo graduandos de Pedagogia e
professores(as) formados atuantes na educacao. Este questionério foi elaborado
com o intuito de alcancar um grande namero de pessoas e facilitar o acesso ao
questionario de maneira rapida e andénima. As questdes foram organizadas em
4 blocos para facilitar o preenchimento e ndo desmotivar os sujeitos da pesquisa
na respostas as questoes.

Bloco 1: identificagao do participante

Neste bloco foram organizadas questdes referentes a conhecer o

participante, principalmente em relacdo a sua formacéo e atuacao:

e Idade

e Género

e Possui formagéao anterior

e Caso possua, qual

e Periodo do curso de Pedagogia em se encontra/ tempo de atuagéo na
educacéao

e Faculdade

e Modalidade do curso

e Atua na area da educacao

e Qual funcao exerce

Bloco 2: Conhecimento sobre a tematica

Este bloco possui perguntas abertas e fechadas sobre o conhecimento

atual do participante em relacao a temética das AH/SD.

o O aluno(a) com Altas Habilidades/Superdotagdo precisa ser incluido
no ensino regular?

o O aluno(a) com Altas Habilidades/Superdotagédo precisa de
atendimento especializado? Por qué?

o Vocé conseguiria identificar um  aluno(a) com @ Altas

Habilidades/Superdotacdo em sua sala de aula ou escola? Por qué?
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o Quais caracteristicas vocé considera que possuam estes alunos(as)?

o Quais a¢Oes vocé desenvolveria para incluir este alunos(as) com Altas
Habilidades/Superdotacédo em sala de aula regular?

o Em seu curso, vocé ja estudou algo relacionado as Altas
Habilidades/Superdotacdo? Em que disciplina? Que conteudo?

o Em seu trabalho, vocé ja teve algum aluno(a) com Altas

Habilidades/Superdotacdo?
Bloco 3: Analise de casos

Neste bloco foram apresentados 5 casos de alunos(as) e suas
caracteristicas e a questdo era: eles podem ser indicados para uma avaliacao
de Altas Habilidades/ Superdotacdo? Apds as escolhas, foi solicitado que

justificassem suas escolhas. Os exemplos dados séo:

e Exemplo 1: um aluno (a) possui aptiddo muito alta na disciplina de
Matematica, entretanto nas demais matérias académicas ele
possui dificuldades. Este aluno (a) pode ser indicado com Altas
Habilidades/Superdotacéo?

e Exemplo 2: O aluno (a) tem boa aptidao na escrita e leitura porém
tem dificuldades no raciocinio I6gico matematico. Este aluno (a)
pode ser indicado com Altas Habilidades/Superdotacao?

e Exemplo 3: O aluno (a) tem aptiddo para areas apenas artisticas,
como desenhos e musica, porém tem grandes dificuldades nas
disciplinas académicas, tendo até ja reprovado de ano. Este aluno
(a) pode ser indicado com Altas Habilidades/Superdotacdo?

e Exemplo 4: O aluno (a) é comunicativo e curioso e faz muitas
perguntas, demonstra entendimento oral sobre o contetdo, porém
tira notas baixas nas provas e possui dificuldades em registros.
Este aluno (a) pode ser indicado com @ Altas
Habilidades/Superdotacéo?

e Exemplo 5: O aluno (a) possui grandes aptiddes atléticas e se
destaca muito em esportes coletivos demonstrando diferentes
estratégias em jogo. Este aluno (a) pode ser indicado com Altas

Habilidades/Superdotag&o?
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Bloco 4: Marque as Alternativas corretas

Este bloco trata sobre os mitos relacionados as Altas Habilidades
/Superdotacdo, o senso comum em relacdo a tematica e o conhecimento

cientifico dos participantes.

Este bloco possui 17 alternativas, sendo 10 corretas e 7 incorretas sobre as
Altas Habilidades/ Superdotacdo. O questionario da a oportunidade do

entrevistado escolher quantas afirmacdes desejar. As alternativas foram:

A crianca com Altas Habilidades/Superdotacdo € persistente nas

atividades que se interessa.

e A crianca com Altas Habilidades/Superdotacdo tem um vocabulério
excepcionalmente extenso para sua idade.

e A crianca superdotada € um génio.

e O cérebro do aluno (a) superdotado € muito maior do que de outras
pessoas.

e A crianca superdotada possui capacidade incomum de planejar e
organizar.

e O aluno (a) superdotado € critico e ndo aceita facilmente certas
afirmacdes.

e Os alunos (as) com Altas Habilidades/Superdotacdo se dedicam muito as
tarefas que eles possuem interesse.

e Os superdotados tende a associar-se a criancas mais velhas do que ela.

e A criangca com Altas Habilidades/Superdotacdo sempre possui boa
capacidade de memorizacéo.

e A crianga superdotada possui grande capacidade de elaborar argumentos
e questionamentos.

e Ser um sujeito com Altas Habilidades/Superdotacdo é um fator bastante

raro.
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e Todo o aluno (a) com Altas Habilidades/Superdotacao tira notas altas em
todas as disciplinas e se destaca em todas as areas académicas.

e O aluno (a) com Altas Habilidades/Superdotacéo aprende sozinho néo
precisando do professor(a).

e As Altas Habilidades/Superdotacdo sao identificadas apenas por testes
de QI.

e NaA&o existem adultos com Altas Habilidades/Superdotacao.

Ao final foi oferecido o contato da pesquisadora, e solicitado o contato do

participante, caso desejasse indica-lo.

3.4.1 O Estudo Piloto

Para a verificacdo se o questionario oferecia os subsidios necessérios
para responder ao problema de pesquisa, foi elaborado um teste piloto com 5
estudantes dos cursos de Pedagogia e 3 professoras formadas e atuantes no

ensino fundamental de Curitiba.

Foi solicitado que os participantes analisassem as questdes em relacao a
clareza, objetividade, tempo para resposta do questionario e pertinéncia das

guestdes em relacdo ao tema.

De acordo com os 5 participantes do teste piloto, as questdes estavam
bastante claras e interessantes. Eles alegaram que exigiam do participante a
necessidade de refletir sobre cada uma das questdes. Entretanto, consideraram
gue mesmo exigindo este processo de reflexdo, o questionario poderia ser

respondido em 15 minutos tranquilamente.

Em relacdo as questdes, ndo ocorreu a sugestdo de modificacdo de
nenhuma questéo, consideraram-nas claras e objetivas. Em relagéo ao contato
do participante, apenas foi indicado que tirasse a obrigatoriedade de
preenchimento deste campo, para garantir o respeito a escolha do participante

de néo divulgar o seu contato.

3.4.2 O estudo principal
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Para envio do questionario online para alunos(as) ndo formados foram
selecionadas 22 universidades e faculdades que oferecem ensino a distancia e
presencial. O contato foi feito inicialmente via telefone com cada instituigéo,
sendo informado sobre os objetivos da pesquisa, formato da pesquisa e se ela

poderia ser divulgada no e-mail dos alunos(as) do curso de pedagogia.

Destas instituicbes 9 solicitaram a carta de apresentacdo e link da
pesquisa, para avaliacdo do coordenador do curso. Destas, 7 instituicbes ndo
retornaram o e-mail e nem se dispuseram a conversar via telefone, afirmando
apenas fazer contato via e-mail. Apenas 2 destas Universidades divulgaram o

questionario, as demais nem retornaram os e-mails enviados.

Uma universidade solicitou a presenca da aluna e da carta de
apresentacdo no local. ApOs conversa, afirmou que faria a divulgacdo do
qguestionario, entretanto, ndo fez a divulgacdo. O e-mail foi reenviado, foi
realizada ligacdo para o local, porém o coordenador do curso ndo se dispés a
dar esclarecimento sobre a ndo divulgacdo. N&o foi possivel o contato com
quatro instituicdes, devido a mudanca de nimero ou nao atendimento quando

realizado o contato.

As 8 instituicdes restantes rejeitaram a possibilidade de divulgacdo do
questionario, alegando que o nucleo central pertencia a outro estado, sendo que
era necessaria autorizacdo do mesmo ou que nao teriam uma forma de mandar

para todos os alunos(as).

Esta situacdo demonstra o desinteresse de instituicdes de ensino superior
quanto ao trabalho de pesquisa, ou pela sua teméatica, pois em sua maioria
recusaram ou ndo deram importancia, mesmo depois de muitos contatos e cartas

de apresentacao.

Em relacdo as duas instituicbes que responderam a pesquisa, da
Instituicdo A responderam 28 estudantes e da instituicdo B responderam 12
estudantes. Destes, foram selecionadas aleatoriamente 20 questionarios para
composicdo do trabalho, 10 de cada instituicdo. Foram utilizados apenas este
namero de questionarios para que houvesse a mesma quantidade de

guestionarios coletados com o grupo dos professores(as) formados.
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Em relacéo aos professores(as) atuantes, foram selecionadas 2 escolas
em Curitiba e enviados e-mails aos professores(as) que atuam nas institui¢coes.
De 50 contatos, apenas 20 professores(as) se disponibilizaram a preencher os

guestionarios.

Este baixo numero de respondentes levou-nos a questionar, por que em
um mundo informatizado existe tanta dificuldade de se responder a um
questionario? Quais fatores implicam o seu ndo preenchimento? Considera-se
que este fator esteja relacionado a falta de interesse sobre a tematica
apresentada ou possivel desconhecimento sobre as Altas Habilidades/
Superdotacao.

3.5 Analise de dados
Como metodologia de analise de dados foi utilizado o método de identificagao

dos Nucleos de Significacdo de Aguiar e Ozella (2013), na tentativa de compreender,
através da leitura flutuante, levantamento de pré-indicadores, indicadores e ndcleos de
significacdo, como os professores(as) e futuros(as) docentes entendem a tematica. O
meétodo consiste, primeiramente, em leituras flutuantes do material e, apés, o
levantamento de pré-indicadores relacionados ao objetivo da pesquisa. Em
seguida, estes pré-indicadores foram aglutinados gerando indicadores, que

novamente foram aglutinados compondo nucleos de significacéo.

As questdes fechadas foram organizadas pelo programa Microsoft Excel
(2013).
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4- RESULTADOS E DISCUSSAO

Tendo como objetivo identificar o que docentes formados e futuros
professores(as) conhecem sobre Altas Habilidades/Superdotacdo, seguem os
resultados coletados pelo questionario online com 20 professores(as) do ensino

Fundamental | e 20 estudantes do curso de Pedagogia.

4.1 Quanto aos participantes

Na pesquisa realizada foram aplicados questionarios online com 20
professores(as) que atuam no ensino fundamental na educacdo basica. Estes
professores(as) possuem em média de 10 a 30 anos de atuacdo em sala de aula
do ensino regular. Destes 20 professores(as), 17 sao do sexo feminino e 3 do
sexo masculino. As idades variam de 31 anos a 60 anos. Muitos destes
professores(as) ndo possuem formacdo em Pedagogia, sendo professores(as)
formados em Matemaética, Ciéncias, Historia e Artes. A maioria ja possui pos-
graduacéo, que varia de educacéao infantil, psicopedagogia, educacao especial

e inclusiva até em areas mais relacionadas a ciéncias sociais.

Foi também aplicado o mesmo questionario com 20 estudantes que
cursam Pedagogia e estdo nos anos finais do curso, sendo que responderam a
pesquisa 18 pessoas do sexo feminino e 2 do sexo masculino, tendo idades entre
18 e 36 anos e nenhum possui formacao anterior ao curso. Destes, 15 atuam
como estagiarias na area, 2 afirmam néao trabalhar e os 3 restantes trabalham

como auxiliar administrativo.

Percebe-se que a maioria dos entrevistados sdo do sexo feminino e ja
atuaram ou atuam com a area da educacdo, e no caso dos professores(as)
formados pode-se perceber um grande contingente de professores(as) que

possuem especializacoes.

Quando questionados se durante o curso aprenderam sobre o tema, 12

professores(as) apontam que sim, porém apenas na pés-graduacgdo; os demais
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dizem néao ter estudado nada sobre a tematica. Ja os alunos(as) que estdo
cursando, todos apontam ter visto na disciplina de Psicologia da Educacéo ou
de Educacao Especial, entretanto, todos apontam que estudaram de maneira

superficial.

Considerando que a maioria ja atua na area, foi questionado se eles ja
tiveram alunos(as) com Altas Habilidades/Superdotacdo. Em relacdo aos
professores(as) formados e ja atuantes a mais de 10 anos, 14 professores(as)
afrmam ja4 terem tido um aluno (a) ou alunos(as) com Altas
Habilidades/Superdotacdo. Ja os alunos(as) do curso de Pedagogia, mesmo a
maioria atuando na educacdo, apenas um ja teve a experiéncia com alunos(as)

com Altas Habilidades/Superdotacéao.

Gréfico 1 — Ja foram professores de alunos superdotados

Ja foram professores de alunos superdotados

25
20
15

10

Professores formados Estudantes de Pedagogia

M Ja tiveram alunos superdotados m N3o tiveram alunos superdotados

Fonte: Autora(2016).

Podemos considerar tal diferenca de dados decorrente do pouco tempo
ou da ndo atuacédo profissional dos estudantes de Pedagogia em relacédo aos
professores(as) que ja atuam a mais de 10 anos em sala de aula.

Para compreender se 0s sujeitos da pesquisa consideram necessaria a
inclusdo e o atendimento especializado para o aluno (a) com Altas
Habilidades/Superdotacédo, foram elaboradas 2 questdes. A primeira refere-se a

necessidade do aluno (a) ser incluido no ensino regular e a segunda busca o
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ponto de vista deles em relacdo a necessidade de atendimento especializado.
Tal questdo é de total relevancia quando consideramos que, neste contexto, o
professor € importante para a incluséo deste aluno (a) (VIEIRA, 2003)

Tanto professores(as) formados quanto os ndo formados defendem o
pressuposto de que todos séo iguais, e desta forma necessitam ser incluidos,
assim como as demais pessoas com necessidades educacionais especiais.
Afirmam que € direito de todo aluno (a) permanecer na escola regular.

Nessa perspectiva, o investimento no ensino de individuos com
altas habilidades/superdotagdo ¢é imprescindivel para a
construcdo de uma sociedade e a manutengdo desta, uma vez
que, os sujeitos com AH/SD podem fazer significativas

contribuicbes para desenvolvimento da mesma. (SILVA,
PAIXAO, 2010)

Observa-se a clareza dos participantes em reconhecer as Altas
Habilidades/ Superdotacdo como uma necessidade educacional especial, bem
como a necessidade de inclusao deste aluno (a) no ensino regular: “O aluno
precisa ser incluido, porque assim como os alunos com deficiéncia; € igual aos

outros, precisando de acompanhamento especializado.” (PROFESSORA 18)

Quando questionados sobre se os alunos(as) com Altas
Habilidades/Superdotacdo necessitam de atendimento especializado, foi
utilizada a metodologia de identificacdo de nlcleos de significacdo para entender
como o0s pesquisados pensam sobre a tematica. No Apéndice 1 esta todo o

processo de organizacdo dos nucleos.

Tanto professores(as) que ja possuem formacdo quanto futuros
professores(as) possibilitaram o conhecimento de 3 ndcleos de significacdo: o
primeiro nucleo referente a educacédo especial como um direito do aluno (a); o
segundo nucleo envolvendo o atendimento especializado como complementar

ao ensino regular; e o terceiro nucleo voltado a negagdo do atendimento

especializado.
Nucleo 1: Atendimento especializado como direito do aluno.

Este nucleo se configura pela expressiva justificativa de que o
atendimento  especializado €é um direito do sujeito com Altas

Habilidades/Superdotacéo.
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Neste nucleo foram identificadas respostas nos 2 grupos pesquisados,
professores(as) em formacdo e professores(as) formados, mas ha pouco
conhecimento da tematica, sendo algo relacionado a legislacdo, um direito do
cidaddo, ndo apontando muitas vezes que beneficios o atendimento oferece ou

quais necessidades o atendimento pode atender.

Em suas afirmacdes, ndo destacam a importancia do atendimento para o
desenvolvimento do educando, mas como uma imposicdo da lei. Dos
professores(as) formados, apenas 2 levantaram essa justificativa; ja entre os
estudantes, esta justificativa foi usada por 8 participantes. Alguns exemplos:
“‘esta previsto pela lei” (Professora 9), “tem que ser atendidos porque é
lei”(Estudante 8) sdo os argumentos que sustentam este ndcleo e que apontam

a necessidade de atendimento especializado.
Nucleo 2: Atendimento especializado como complementar ao ensino

Este nucleo define-se pelo fato de que o atendimento especializado tem
seu proposito relacionado a complementacéo do ensino regular, que ndo esta
preparado para atender aos alunos(as) com necessidades educacionais

especiais.

Nas respostas deste nlcleo destacam-se inicialmente as caracteristicas
deste sujeito: veem o aluno (a) com mais conhecimentos que o0s demais
estudantes, desta forma justificam a necessidade de algo que desenvolva ainda
mais o0 seu potencial, de forma que ele aprofunde os conhecimentos que ja

POSSUI.

Algumas falas apontam que estes alunos(as) possuem “capacidade
cognitiva privilegiada”, e que desta forma muitas vezes aprendem de forma
diferente. Outra questdo apontada, neste caso, é a garantia de que o

atendimento especializado nédo leve a falta de interesse pelo aprendizado.

Tal questédo é bastante importante, possuimos hoje um ensino que néo
atende, muitas vezes, a diversidade que existe no ensino regular, muito menos
a alunos(as) com Altas Habilidades/Superdotacdo, que necessitam de um
atendimento diferenciado tanto no ensino regular, quanto em um atendimento

em sala de recursos.
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Outro fator que se destaca nas falas dos professores(as) atuantes e dos
estudantes de Pedagogia, é o fato do atendimento proporcionar socializacao
entre os alunos(as). Considera-se que estes alunos(as) possuem dificuldade de
socializacdo com os pares, 0 que pode ser um empecilho para o
desenvolvimento do aluno (a). A Estudante 15 aponta: “ o aluno tem dificuldade
de se socializar e de lidar com suas especificidades, além de precisar de

atividades que trabalhem melhor sua area de dotagéo.”

Neste nucleo também foi apontado que as caracteristicas das AH/SD dos
alunos(as) podem ser expressas em uma ou mais areas do conhecimento, o que
desperta a necessidade de mais atencdo voltada a estes sujeitos, de forma a
desenvolver potencialidades e sanar possiveis dificuldades. Um fato destacado
em uma das respostas dadas pelos graduandos de Pedagogia, foi a questédo do
aluno (a) ndo se desenvolver sozinho, necessitando de atendimento
especializado. O atendimento pode oferecer atividades diferenciadas, um
curriculo adaptado as suas necessidades, flexibilidade das aulas; sendo
estimulados, o ensino regular passa a ndo ser macante. Destacam que 0 ensino

regular € macante e ndo da conta das especificidades.

E importante destacar que os 2 nucleos identificados correspondem tanto
a professores(as) formados e atuantes quanto aos futuros professores(as), o que

demonstra que, em relagdo a questao, os dois grupos se assemelham.
Nucleo 3: Negacdo a necessidade de atendimento especializado

Neste nucleo se configuram as respostas que negam a necessidade de
atendimento especializado para os alunos(as) superdotados. Ndo sao muitas as
respostas que contemplam esta ideia, apenas 3 de cada grupo entrevistado,
entretanto devemos considerar esse dado como importante, pois tal opinido
reflete uma concepcédo de que pessoas com Altas Habilidades/Superdotacéo
nao necessitam de atendimento especializado e que desconhece a legislagcéo
gue institui tal processo de inclusdo. Tal fator pode ser evidenciado na fala de
uma estudante do ultimo ano do curso de pedagogia: “O aluno mesmo tendo
altas habilidades e as vezes mesmo sendo muito mais rapido que os outros, ele
consegue se inserir e guando tem dificuldade consegue sanar com a professora”.
(Estudante 13)
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5.2 Quanto a identificagdo de alunos com AH/SD

Nesta etapa sera tratada a identificacdo de alunos(as) com Altas
Habilidades/Superdotacédo, desde sua identificacdo até possiveis intervencoes,
para compreender o que estes profissionais e futuros profissionais entendem
sobre a tematica. Além de questdes diretas, foram propostas questdes mais

dindmicas, que permitem que estas respostas sejam melhor exploradas.

Quando questionados se saberiam identificar os alunos(as) com Altas
Habilidades/Superdotacdo, em relacédo aos professores(as) ja formados, apenas
3 professores(as) afirmam que nao conseguiram identificar, enquanto um
explana que ndo é necessario fazer essa identificacdo, os demais
professores(as) afirmam que conseguiriam fazer esta identificacdo a partir das

caracteristicas deste aluno (a).

As caracteristicas mais apontadas nesta questdo, pelos participantes, se
referem a caracteristicas intelectuais, como de mais facil identificacdo, ou
quando esses alunos(as) se destacam facilmente em disciplinas. Pode-se
perceber o reconhecimento dos participantes em relacdo as varias areas de
expressdo das Altas Habilidades/Superdotacdo e reconhecem que quando ha
um desempenho grande em determinada area, principalmente académica, pode-
se identificar com mais facilidade. Tal argumento se coloca nitido na fala da

entrevistada:

Dependendo da area em que a criangca apresenta altas
habilidades fica mais facil de identificar, se for o intelectual por
exemplo, possivelmente ele ird se destacar muito em relagéo
aos outros em uma determinada disciplina, apresentando assim
maior dominio sobre o assunto. (PROFESSOR 11)

Em relagéo a esta questao e entre os futuros docentes, 5 apontam que
nao possuem formacéo suficiente para identificar estes alunos(as) em sala de
aula, os demais consideram que conseguiriam, mediante a observacdo do

aluno (a).

Percebe-se que nos dois grupos, ha um numero baixo de participantes

que nao se consideram capazes de fazer a indicagao destes alunos(as), porém,
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de acordo com Negrini e Freitas(2008), para que haja a indicacdo € necessario
que os professores(as) conhecam as caracteristicas dos alunos(as)
superdotados. Mas, quais sd0 as caracteristicas que o0s participantes

consideram que o aluno (a) superdotado possui?

O professores(as) formados e atuantes levantaram principalmente as
seguintes caracteristicas como pertencentes aos alunos(as) com AH/SD: alto
rendimento, seja ele em uma ou mais areas do conhecimento, vocabulario
diferenciado dos demais alunos(as) de sua idade, agitacdo, curiosidade,
insisténcia e interesse nos conteddos que prendem a sua atengcdo, possui
opinido critica, s&o questionadores. Com menor expressividade foram
levantadas caracteristicas como: destaca-se em sala de aula, é lider, tem

iniciativa, entende tudo que se explica e sdo dedicados e comunicativos.

O grupo de futuros professores(as) levantou como caracteristicas
principais: agitacdo, alto rendimento em uma ou mais areas, aprende com
facilidade, sé@o interessados e possuem problemas de relacionamento. Com
menor expressividade foram destacados: questionadores, desinteressados,
hiperativos, entediados, que falam e atrapalham a explicacdo, resolvem

guestBes de maneira incomum, sdo empaticos, independentes e habilidosos.

O gréfico abaixo ilustra melhor as respostas mais recorrentes nos 2

grupos participantes da pesquisa:
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Grafico 2- Respostas mais presentes
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Fonte: Autora (2016)

Pode-se observar no gréafico que os itens alto rendimento e agitacédo foram
0s mais indicados pelos participantes nos 2 grupos pesquisados. Porém,
caracteristicas como curiosidade, vocabulario diferenciado e criticidade, uma das
caracteristicas mais presentes na fala dos professores(as) formados, nao foi
citado pelos estudantes. Ja o quesito dificuldade de relacionamento, que foi
citado pelos estudantes de Pedagogia, ndo foi mencionado pelo outro de

professores(as).

Percebe-se que houve diferentes caracteristicas apontadas pelos grupos,
o grupo dos professores(as) em formacgao destaca o comportamento agitado, a
hiperatividade, o desinteresse e o0 tédio como caracteristicas que ajudam a
identificar estes alunos(as). Pode-se dizer que sao caracteristicas mais
negativas. Ja o grupo de professores(as) formados destaca caracteristicas mais
positivas como um vocabulario diferenciado, insisténcia na tarefa e senso critico,
gue séo caracteristicas desejaveis e positivas em relacao a estes alunos(as). Ao
apontar a hiperatividade como uma caracteristica geral comum, o participante
demonstra desinformacao sobre o tema.
A incluséo e a proposta de “educagéo para todos” e nesse contexto,

estdo incluidos os alunos com altas habilidades, observa-se que a
desinformacdo ainda € um dos empecilhos para que seja realmente
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efetivado um atendimento especializado e de qualidade para esses
educandos( FONTES; FREITAS, 2007)

Na questdo seguinte do questionério, foram levantados 5 casos de
alunos(as), cada um com caracteristicas de Altas Habilidades/ Superdotacdo em
uma area, respectivamente: raciocinio l6gico matematico, aptiddes na escrita e

na linguistica, areas artisticas, oralidade e atividades fisicas.

A presente questdo tinha como intuito desvendar a percepcdo dos
participantes em relagdo a valorizagdo e reconhecimento das Altas
Habilidades/Superdotacdo em areas académicas e em detrimento das areas
artisticas e fisicas. Tal concepcdo € um mito sobre a tematica, Rech e Freitas
(2005) apontam: “fica evidente que os mitos somente sao verbalizados devido
ao desconhecimento ou distor¢ao que as pessoas usam para explicar aquilo que

ignoram”.

Foi constatado que 13 dos 20 professores(as) atuantes assinalaram todas
as afirmativas. Quando solicitado que justificassem, afirmam que o aluno (a)
pode ter habilidades em diferentes areas e até mesmo dificuldades nas demais.
Os que nao assinalaram as questdes, acabaram por escolher as questdes
relacionadas a areas valorizadas na academia, em detrimento das areas

artisticas e fisicas.

Tais argumentos também foram identificados na fala dos estudantes de
Pedagogia. Entretanto, apenas 8 de 20 assinalaram os 5 exemplos. Tal fato
demonstra que a desvalorizacdo de habilidades artisticas e criativas como
caracteristicas de alunos(as) com Altas Habilidades/Superdotacdo, continua

presente no imaginario de professores(as).

Tal fator pode influenciar diretamente o professor(a) na indicacdo de

alunos(as) para atendimento especializado. Observe-se o grafico abaixo.
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GRAFICO 3 — Tipos de Superdotagao e respostas de estudantes e professores.

Exemplos

Assinalaram todos os exemplos N&o assinalaram todos exemplos

M Professores formados M Graduandos de Pedagogia

Fonte: Autora (2016).

Na questdo seguinte foi apontada uma lista com 15 afirmacdes, sendo

destas 7 falsas e 8 corretas. Abaixo ha 2 quadros que evidenciam a frequéncia

das respostas nos 2 grupos pesquisados:

Quadrol: Afirmacg6es Corretas sobre AH/SD

Afirmagdes Corretas

Participantes

Professores Futuros
Formados professores

A crianga com Altas Habilidades/Superdotagédo 17 18
€ persistente nas atividades que |he interessam.

A crianga com Altas Habilidades/Superdotacdo 15 12
tem um vocabuléario excepcionalmente extenso

para suaidade.

A crianga superdotada possui capacidade 5 7
incomum de planejar e organizar.

O aluno superdotado é critico e ndo aceita 14 17
facilmente certas afirmacodes.

Os superdotados tendem a associar-se a 6 13
criancas mais velhas do que ele.

A crianga com Altas Habilidades/Superdotagdo 13 7

sempre possui boa capacidade de
memorizacao.
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A crianca superdotada possui grande 14 13
capacidade de elaborar argumentos e
guestionamentos.

Os alunos com Altas Habilidades/Superdotagdo 13 19
se dedicam muito as tarefas que eles possuem
interesse.

Fonte: Autora (2016).

Pode se observar que em sua maioria, as questdes corretas tiveram um
grande numero de escolhas e que, geralmente, mais da metade dos
respondentes de cada grupo selecionaram a op¢ao. Porém, ha 3 questdes que
tiveram variagdes: menos da metade dos participantes dos 2 grupos nao
consideram que a crianca com Altas Habilidades/Superdotacdo tém uma
capacidade incomum de planejar e organizar, pode-se pensar que tal escolha
pode ter se dado primeiramente por desconhecimento ou desconsideracao da
questdo como caracteristica, ou pelo uso do termo “incomum,” que pode ter

gerado inseguranca dos participantes quanto ao seu preenchimento.

Y

Em relagcdo a questdo de que o superdotado tende a associar-se a
criancas mais velhas, no caso dos professores formados, essa caracteristica foi
assinalada por menos da metade; o mesmo se observou na questao da crianca
possuir capacidade de memorizacao superior, mas pela amostragem ser baixa,
nao se pode gerar constatacdes acerca de alguma viséo geral de um dos grupos
de participantes.

Quadro 2 - Afirmacdes incorretas sobre AH/SD

Afirmagdes Incorretas Participantes
Professores Futuros
Formados professores
A crianca superdotada € um génio 0 1
O cérebro do aluno superdotado é muito maior 0 0
do que de outras pessoas

Ser um sujeito com Altas 5 3
Habilidades/Superdotagcdo € um fator bastante

raro

Todo 0 aluno com Altas 1 1

Habilidades/Superdotacdo tira notas altas em
todas as disciplinas e se destaca em todas as
areas académicas
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O aluno com Altas Habilidades/Superdotacdo 4 1
aprende sozinho n&o precisando do professor

As Altas Habilidades/Superdotagcdo s&o O 3
identificadas apenas por testes de QI
N&o existem adultos com Altas 0 0

Habilidades/Superdotacéo

Fonte: Autora (2016).

Em relacdo as afirmacfes incorretas, pode-se perceber que quase a
totalidade dos participantes da pesquisa ndo selecionou as afirmacdes, o0 que
traz indicios de que, de alguma maneira, ocorreu mudancas no imaginario dos
entrevistados, e podemos dizer que 0s mitos, no caso destes participantes, estdo
se dissipando, seja pela configuracdo da formacado inicial, da formacéo
continuada ou até mesmo das experiéncias no campo profissional. Entretanto,
nao podemos desconsiderar que, de uma forma ou outra, muitos destes mitos
ainda estdo no imaginario de varios profissionais, e sdo estes mitos que vém
impedindo a indicacdo e atendimento que estes alunos(as) necessitam. Pode-se
pensar que 0 numero reduzido de participantes esta relacionado aos
interessados no tema AH/SD, ou seja, 0s participantes ja fizeram mais leituras

sobre o tema em funcéo de seu interesse.

Ao final do questionario, foi elaborada uma questéo relacionada a como
estes profissionais fariam a inclusdo de alunos(as) com Altas

Habilidades/Superdotacéo. De acordo com Santos e Fleith (2016),

Cabe destacar que a identificagdo é apenas uma das etapas a serem
realizadas junto aos individuos superdotados, ja que tao importante
guanto identifica-los, é oportunizar-lhes condi¢g8es que estimulem seu
potencial e atendam as suas necessidades. (SANTOS; FLEITH,
2016, p.279)

O grande foco dos apontamentos dos professores(as) atuantes e dos
estudantes de pedagogia esta voltado a adaptacao curricular para contemplar
as especificidades dos alunos(as). Para que isso seja possivel, os
professores(as) propde conhecer este aluno (a) e suas especificidades para que

este trabalho possa ser realizado. Tal apontamento pode ser evidenciado na fala
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da Professora 1: “E preciso adaptar o curriculo. Iria adaptar as atividades em que
ele tem mais facilidade para suplementar o ensino e manté-lo instigado para

aprender.”

Em seguida sao propostas atividades diferenciadas, como pesquisas,
dindmicas, desafios para manter o aluno (a) interessado no contetdo. Além disso
apostam em materiais diferentes como livros, atividade extras individuais e mais

aprofundadas como estratégia para que eles ampliem seus conhecimentos.

Porém, os participantes ndo apontam apenas elementos para 0
desenvolvimento cognitivo, mas propostas que envolvam a interacdo destes
alunos(as), proporcionadas através de trabalhos em grupo, que fazem com que
ele se sinta acolhido e tenha a oportunidade de expressar seus conhecimentos.
Tal afirmacéo pode ser evidenciada na fala da Estudante 13: “Tentar ao maximo,
fazer com que se envolva com a turma para um bom relacionamento com as
criancas da sua idade. Buscar sempre auxiliar ele em todas as suas davidas que

envolvam novas possibilidades de conhecimento.”

Os alunos(as) do curso de Pedagogia, apontaram que a sala de recursos
multifuncional e o trabalho realizado sédo importantes para este atendimento,

além das atividades e da adaptacao curricular no ensino regular.

Porém, houve falas de professores(as) formados e atuantes que
indicaram que ndo era necessario nada diferenciado ou s6 em determinados
casos, pois para estes participantes, ele precisa se sentir normal, ter uma vida

normal e respeitar os colegas.

Nesta questdo, os participantes se contradizem, os 6 professores(as)
formados e atuantes que responderam a questdo, afirmando a busca da
normalizagcéo deste aluno (a), anteriormente indicaram tanto a necessidade da
inclusédo no ensino regular quanto a necessidade de atendimento especializado.
Em relacédo aos alunos(as) de pedagogia, pode-se observar que 3 ndo sabem

como fariam a inclusdo destes alunos(as).

Os dados encontrados na peguena amostra deste estudo indicam
mudang¢as ndo evidenciadas em estudos anteriores (AZEVEDO; METTRAU,
2010; BAHIENSE, ROSSETI, 2014; BARRETO, METTRAU, 2011; CIANCA,
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MARQUEZINE, 2014; MORI, BRANDAO, 2009; PEREZ, 2003; PEREZ,
FREITAS, 2011; RECHE, FREITAS , 2005; SOARES, ARCO-VERDE, BAIBICH,
2004; VIEIRA, 2010). Por outro lado, € possivel que, por serem dados oriundos
de questionario online e preenchidos voluntariamente, se refiram aqueles
estudantes e professores(as) com maior interesse e conhecimento da area das

Altas Habilidades/Superdotacgéo.
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6 — CONCLUSAO

No processo de ensino, o professor(a) é o mediador entre 0 conhecimento
e o aluno (a). E ele quem planeja, se aprofunda no contetido e busca transmiti-

lo para o aluno (a) da melhor maneira possivel.

Em uma sala de aula existem diferentes alunos(as) que aprendem de
maneira diferente, e nestas salas do ensino regular estdo incluidos alunos(as)

com necessidade educacionais especiais.

Dentre as necessidade educacionais especiais, existem alunos(as) que
possuem limitagdes fisicas, dificuldades de aprendizagem, mas também
alunos(as) que possuem um ritmo diferente de aprendizagem, e que aprendem
rapido em determinados conteddos e assuntos, este alunos(as) sdo chamados

superdotados.

Os alunos(as) superdotados, mesmo possuindo uma maneira de aprender
muitas vezes mais rapida e aprofundada, necessitam tanto de uma adaptacao
curricular no ensino regular, quanto de um atendimento especializado que
atenda as dificuldades e desenvolva suas potencialidades, assim como as

demais necessidades educacionais especiais.

Porém, antes do atendimento efetivo, estes alunos(as) precisam ser
identificados nas salas, para que possam fazer avaliacbes e testes para
constatar se sdo sujeitos com Altas Habilidades/Superdotacdo. Quando as
caracteristicas de Altas Habilidades/Superdotacdo ndo sdo detectadas pela
familia, o professor(a) se torna o principal sujeito de reconhecimento deste aluno

(@).

Mas, sera que os professores(as) estdo preparados para identificar estes
alunos(as)? O que eles conhecem sobre as Altas Habilidades/ Superdotagéo?

Com o objetivo de compreender qual a percep¢ao de professores(as) em
formacdo e de professores(as) ja formados sobre as Altas Habilidades/
Superdotacao, a presente pesquisa trouxe, a partir de varias questdes, olhares

de diferentes geracdes, que tiveram e estao tendo formacgodes distintas.
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Quando se diz formacg0des distintas, além das mudancas de configuracéo
dos cursos de Pedagogia ao longo dos anos, a temética das Altas Habilidades/
Superdotacao esta sendo discutida a menos de 10 anos com mais intensidade,

e foi recentemente incluida na legislacéo.

Na pesquisa realizada, 20 professores(as) formados e atuantes a mais de
10 anos, e 20 futuros professores(as), que estdo em cursos de formacdo em
Pedagogia, acabaram por dialogar durante todo o trabalho. Independentemente
do tempo de formacao, os 2 grupos evidenciaram um eixo comum, ou seja, suas

respostas a todo momento, coincidiam.

Ao se pensar neste didlogo, precisamos explanar melhor as etapas antes
de formular possiveis hipoteses de como geracdes distintas possuem

conhecimentos tdo préximos.

Para coletar dados, buscou-se uma ferramenta digital, em forma de
questionario, que poderia ser mandado por e-mail. Buscou-se neste
questionario, elaborar questdes que ajudariam a pensar a temética, porém que
nao fossem cansativas para os participantes. Na amostra piloto, foi constatada
gue as questbes ndo eram longas, mas que faziam o respondente refletir e

elaborar para respondé-lo.

O processo de coleta foi desafiador: as universidades e faculdades
demonstraram pouco interesse em divulgar o material, assim como 0s proprios
alunos graduandos de Pedagogia, em responder as questées. E possivel que os
interessados e mais conhecedores do tema optaram pela participacdo na

pesquisa.

Pode-se questionar se o formato digital ainda ndo € uma ferramenta que
atraia os respondentes, o desinteresse pela pesquisa académica ou pela prépria
tematica foram impeditivos que o questionario fosse respondido por um maior

namero de participantes.

Em relagcéo aos professores(as) formados, a divulgacao pelas escolas foi
satisfatdria, acolheram a pesquisa, divulgaram e permitiram; entretanto, entre os

professores(as), assim como no outro grupo, poucos retornaram o questionario.
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Desta forma, buscou-se refletir com o material adquirido e buscar abstrair

ao maximo os sentidos e significados dados pelos participantes sobre a teméatica.

De um lado, observamos a perspectiva dos futuros professores(as), que
possuem uma formacdo que inclui a tematica das Altas
Habilidades/Superdotacdo, e que em sua grande maioria j& atuam em sala de
aula. Do outro lado, os professores(as) ja formados, que atuam a mais de 10
anos e que mesmo nao tendo tido essa tematica em sua formacao inicial, se
aperfeicoaram através da formacéo continuada e da pos-graduacao, realizando

uma formagéo complementar.

Em um primeiro momento, o questionario esteve voltado a conhecer estes
participantes e identificar seus dados pessoais, se ja haviam estudado sobre a
tematica e se ja haviam tido experiéncias com alunos com Altas

Habilidades/Superdotacéo.

Em um segundo momento, buscou-se compreender a perspectiva em
relacdo a inclusao no ensino regular e o atendimento especializado. Observou-
se nos resultados que quase a totalidade, nos dois grupos, considera importante

gue o aluno (a) seja incluido no ensino regular e atendido.

O terceiro tépico de analise, envolveu a grande maioria das perguntas,
gue de alguma forma buscavam compreender as possibilidades de identificacédo

dos alunos(as) com Altas Habilidades/Superdotacéo, pelos 2 grupos.

Tanto professores(as) formados, quanto graduandos, em sua maioria
afirmaram que conseguiriam identificar, a partir de algumas caracteristicas,
alunos(as) com Altas Habilidades/Superdotados. Os poucos participantes que
afirmaram ndo conseguir, apontam os déficits em sua formacdo como fator
fundamental e que deixa o professor(a) despreparado para realizar essa

identificacéo.

Em relacdo as caracteristicas dos alunos(as), os 2 grupos demonstram
conhecer as principais caracteristicas, porém, destaca-se o fato dos futuros
professores(as) considerarem fatores como hiperatividade como caracteristica,

0 que é errdneo neste caso, pois é possivel, mas ndo é uma caracteristica geral.
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Nos exemplos de alunos(as) apresentados, em sua maioria 0S
participantes assinalaram todos os exemplos; quando ndo assinalavam, pode se
observar uma maior valorizacdo de caracteristicas académicas, como facilidade
em raciocinio l6gico-matematico e facilidade na leitura e escrita, em detrimento

de areas mais artisticas.

Quando apresentadas afirmacdes corretas e incorretas em relacdo as
Altas Habilidades/Superdotacdo, pode-se perceber que ambos 0S grupos
possuiam certo entendimento e discernimento entre as questfes. Variacdes
vistas entre os grupos nao podem ser apontadas como dados significativos, pois
a amostra utilizada n&o foi significativa para qualquer constatagéo.

Ao final, foram solicitadas ag¢des para a inclusdo deste aluno (a). Em
relacéo ao professores(as) atuantes, foi observado que alguns ainda consideram
nao necessarias quaisquer atividades ou adaptacdes, algo que ndo apareceu
nas falas dos futuros graduandos. Fatores como atividades diferenciadas, extras
e mais aprofundadas, além de socializacdo, bem como propostas que ele faca
trocas e expresse seus conhecimentos, foram levantadas nas falas dos
participantes. Em relacdo ao atendimento especializado, apenas os futuros

professores(as) levantaram tal indicativo.

Logo, pode-se constatar, a partir do percurso trilhado, que os futuros
docentes e docentes ja formados e atuantes, possuem conhecimentos
aproximados: demonstram ndo estarem tdo despreparados, possuindo um
conhecimento minimo sobre a temética. Ndo foram constatados os mitos, que
sao tdo apontados e trabalhados nos artigos pesquisados na reviséo de literatura
como presentes com intensidade no pensamento dos docentes e futuros

docentes.

Como propostas para futuros estudos, o presente trabalho aponta a
necessidade de estudos com maior numero de participantes sobre os
conhecimentos dos estudantes e dos professores(as) sobre a temética e se as
possiveis mudancas vém possibilitando que mais superdotados sejam
identificados no contexto escolar, impactando no processo de inclusédo deste

aluno (a). Também aponta a necessidade de validagéo estatistica do instrumento
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elaborado, bem como a necessidade de uso de outras formas de coleta de dados

realizada concomitante, como: entrevistas, grupo focal etc.

Por fim, reconhece-se, a partir do estudo e apesar da pequena amostra,
indicios de que o ensino superior e a formagdo continuada tém contribuido para

uma visdo mais adequada sobre as Altas Habilidades/Superdotacéo.
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8- APENDICE
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Professores(as) formados

Caddigo do
participante

Pré-indicadores: O
aluno (a) com
AH/SD precisa de
atendimento
especializado

Indicadores

Nucleos

e E
complementa
r ao ensino

(1)

e Ajudar nas
areas que
ele tem
dificuldade(2)

e Lei(3)

e SO o0ensino
regular ndo
da conta(4)

e Previsto em
lei(5)

e Direcionar
(6)

o Desenvolver(
7)

e Para
desenvolver
sua
potencialidad
e(8)

e Para
aprimorar
suas
habilidades
em todas as
areas(9)

e Depende da
caracteristica
(10)

10

o Estratégia
nacional(11)

e Sem
paciéncia(12)

e Na&o sao
sociaveis(13)

11

° N&ao é
necessario o
atendimento
(14)

12

e Sempre esta
na frente dos

(a)Atendimento
especializado(
1,4,11,18,21,22,23,
24,25,26,27)

( B) Posicionamento
de oposicéo ao
atendimento
especializado
(14,19)

(c)Possuir
desempenho acima
da
média(6,7,8,9,15)
(d)Direito ao
atendimento(3,5)
(e)Possuir
especificidades
(2,10,12,20)

(f) Relacionado a
comportamentos
diferenciados
(13,16,17,28)

(1) Justifica-se a
partir da
instituicdo de
obrigatoriedade
legal (d)
(IDestaca-se a
importancia dele
para o ensino
sendo oferecido
como fator
complementar(c,
d,ef)

(1) Negacgéo a
necessidade de
atendimento
especializado(b)
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outros no
aprendizado(
15)

13

Dificil de
estar em
turmas
comuns(16)
N&o gosta de
interagir(17)

14

Através do
atendimento
eles podem
desenvolver
seu
potencial(18)

15

Vida
normal(19)
S6 em
alguns
casos(20)

16

Explorar o
interesse dos
alunos(21)
Aprofundar
0s
conheciment
0s(22)
Desenvolver
criatividade e
raciocinio
l6gico(23)

17

Para atender
as
necessidade
s(24)

18

Precisa ser
incluido igual
aos outros
(25)

Ele precisa
se
organizar(26)

19

Forma
diferente de
organizar(27)

20

Desenvolvim
ento e

socializacao
do aluno(28)

Professores(as) ndo formados
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Cddigo do
participante

Pré-indicadores

Indicadores

Nucleos

1

e Atividades
diferenciadas(
1)

e Sempre esta
a frente dos
colegas(2)

e Capacidade
cognitiva
privilegiada(3)

e N&o pode ser
privado do
ensino
regular(4)

e Precisade
atendimento
adaptado(5)

e Possuiem
uma area, em
outra ndo e
iSSo precisa
ser
trabalhado(6)

e Precisa de
mais
atencao(7)

e FElefazas
atividades
rapidamente(
8)

e Pode ser
tachado de
chato(9)

e Atrapalha a
explicacao
pois sabe as
respostas(10)

o Porque ele
pode ter
dificuldade de
socializar(11)

e Dificuldade
de lidar com
suas
especificidad
es(12)

e Atividades
que
trabalhem
mais sua area
de dotacéo
(13)

e (a) Funcao do
professor (17)

e (b)Atendimento
especializado( 1,

5, 13, 15, 33, 35,
38, 41, 45,46)
e (0

Posicionamento
de oposicdo ao
atendimento
especializado
(18, 29,32)

e (d)Possuir
desempenho
acima da
média(2, 3, 8,
22, 24, 37,39)

e (e)Direito ao
atendimento(4,
21, 28, 30, 31,
36, 42, 44)

o (f)Possuir
especificidades
(6, 7, 16, 20,
27,40,43)

¢ (g) Relacionado
a
comportamentos
diferenciados (9,
10,11,12,14,19,2
3,25, 26,32,47)

(1) Justifica-se a
partir da instituicao
de obrigatoriedade
legal (e)
(IlDestaca-se a
importancia dele
para o ensino
sendo oferecido
como fator
complementar(a,b,
d.f,9)

(1I1) Negacéo a
necessidade de
atendimento
especializado(c)
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Para que ele
se sinta
inserido na
sociedade(14
)

A aula
precisa ser
flexibilizada(1
5)

Aprender que
nem todos
sao iguais a
ele(16)

O professor
precisa de um
olhar mais
atento(17)
Acredita que
nao é
necessaria a
inclusdo(18)

Socializar(19)
Para
desenvolver
areas que
tem ah e ndo
desmotivar(2
0)

Para
desfrutar de
seus
direitos(21)
Para
desenvolver
melhor todos
0s
aspectos(22)

Conviver com
0s outros(23)
Desenvolver
melhor sua
habilidade(24

)

10

Sentimento
de
pertenca(25)
Oportunidade
de
crescimento
social(26)
N&o fazem
tudo
sozinhos,
possuem
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dificuldades(2
7)

11

Acesso a
educacdo um
direito(28)
N&o precisa
de
atendimento
especializado
(29)

12

Necessario
ser
incluido(30)
Possui
necessidade
especial(31)

13

Convivio(32)
Estimulagéo(
33)

N&o precisa
de
atendimento
especializado
porque é
muito mais
rapido e sana
as duvidas
com o
professor(34)

14

Na sala pode
possibilitar
gue o aluno
(a) ndo tenha
um ensino
macante(35)

15

Direito a
educacao(36)
Ajuda a ndo
perder o
interesse(37)

16

Possui
problemas de
socializacao e
precisa de
ajuda(38)
Aprende
diferente(39)
Necessita de
estimulo
constante(40)

17

Facilitar e
auxiliar seu
desenvolvime
nto(41)
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18

Faz parte da
sociedade(42
)
Atendimento
especializado
dependendo
do tipo de
aluno (a)(43)

19

Mesmo direito
que 0s
outros(44)
Ajuda seu
desempenho(
45)

20

Aprimorar
conhecimento
s basicos(46)
Promover
interacao(47)




