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De cada ver

(Edu Tedeschi)



RESUMO

A presente pesquisa se insere no contexto do ludico na formagdo inicial de
professores. Nesse sentido, objetivou analisar a materializacdo do ludico nos
curriculos dos cursos brasileiros de Licenciatura em Quimica, tragando um panorama
sobre a utilizacao e o entendimento do ludico na formacao docente inicial para, no
didlogo com a literatura da area de Ensino de Quimica, delinear necessidades
formativas no campo do ludico. O estudo se apoiou em referéncias ligadas ao campo
do ludico em diferentes vertentes, sendo elas Histérico-Epistemoldgico, Socioldgica,
Didatico-Pedagdgica-Psicoldgica, além de teorias desse campo pensadas para a
pratica pedagogica no contexto do Ensino de Quimica. A investigagcéo caracteriza-se
como qualitativa, a qual envolveu a pesquisa documental para a selegcdo dos projetos
pedagogicos dos cursos de Licenciatura em Quimica, bem como a pesquisa
bibliografica como apoio a revisdo de literatura realizada em anais de eventos,
periodicos e bancos de teses e dissertacbes. No que tange o processo analitico,
realizou-se a analise e a triangulagdo dos dados a partir dos principios e elementos
da analise de conteudo com auxilio dos softwares Excel® e ATLAS.ti®. Em relagao a
andlise dos projetos pedagogicos dos cursos de Licenciatura em Quimica
identificamos, naqueles disponiveis para consulta, prevaléncia de mencao ao ludico
nas disciplinas, principalmente aquelas do tipo integradoras. Além do mais, delineou-
se duas categorias em relagao as citagdes sobre o ludico, sendo elas: i) aspectos
tedricos-metodoldgicos envolvendo o ludico nos PPC; e ii) concepgdes de ludico
abarcada nos PPC. No que tange a primeira categoria, identificamos que apenas 64
dos 134 cursos de Licenciatura em Quimica analisados apresentaram alguma
referéncia ligada ao ludico. A maioria dessas fontes se concentrou nas teorias ligadas
ao Campo Didatico-Pedagodgico-Psicoldgico, seguido por outro — esse que abarca
principalmente referéncias ligadas as artes, como teatro e poesia, Campo Histérico-
Epistemoldgico e Campo Sociolégico. Sobre a segunda categoria, observamos que
ha diferentes terminologias ligadas ao ludico e que se alinham em sua maioria aos
elementos que permeiam o planejamento didatico-pedagogico. No que se refere as
producdes académico-cientificas oriundas da revisao de literatura, localizamos 1.124
estudos, contudo considerando somente aqueles que tinham intencionalidade Iudica
0 numero reduziu-se para 703. Desses, 51 fazem referéncia ou tangenciavam a
formagao docente. Diante disso, estabelecemos seis categorias a partir das
contribuicdes dos estudos, tendo em vista as potencialidades e limites apontados.
Essas categorias foram delineadas como necessidades formativas, sendo elas: i)
saber os fundamentos tedricos e metodoldgicos sobre o ludico; ii) saber planejar
praticas pedagodgicas que utilizam atividades ludicas; iii) saber utilizar o ludico como
um instrumento pedagdgico; iv) saber refletir quando se utilizam atividades ludicas; v)
conhecer as atividades ludicas durante seu percurso formativo; e vi) saber elaborar
jogos com base em seus fundamentos. Nesse sentido, ansiamos que essas
necessidades formativas possam se estruturar como principios e auxiliar na
elaboragao dos curriculos dos cursos de Licenciatura em Quimica de forma explicita,
no sentido de orientar as praticas dos futuros professores no que se refere ao ludico.

Palavras-chave: Ludico. Formagao docente. Licenciatura em Quimica. Educagéo em
Ciéncias.



ABSTRACT

This research is part of the context of recreational activities (or playfulness) in initial
teacher training. In this sense, it aimed to analyze the materialization of playfulness in
the curriculum of Brazilian Chemistry degree courses, providing an overview of the use
and understanding of playfulness in initial teacher training in order to outline training
needs in the field of playfulness, in dialogue with the literature in the area of Chemistry
Teaching. The study was based on references linked to the field of play in different
aspects, such as Historical-Epistemological, Sociological, Didactic-Pedagogical-
Psychological, as well as theories of this field designed for pedagogical practice in the
context of Chemistry Teaching. The research is characterized as qualitative, which
involved documentary research to select the pedagogical projects of the Chemistry
degree courses, as well as bibliographic research to support the literature review
carried out in event archives, periodicals and thesis and dissertation databases. In
terms of the analytical process, data was analyzed and triangulated using the
principles and elements of content analysis with the help of Excel® and ATLAS.ti®
software. In relation to the analysis of the pedagogical projects of the Chemistry degree
courses, we have identified, in those available for consultation, a prevalence of
mention of play in the disciplines, especially those of the integrative type. Furthermore,
two categories were outlined in terms of mentions of the playful, which were: i)
theoretical-methodological conceptions involving the the playful in the PPC; and ii)
conceptions of the playful encompassed in the PPC. Regarding the first category, we
found that only 64 of the 134 Chemistry degree courses analyzed had any reference
to the subject of play. Most of these sources focused on theories linked to the Didactic-
Pedagogical-Psychological Field, followed by another - which mainly includes
references linked to the arts, such as theater and poetry, the Historical-Epistemological
Field and the Sociological Field. As for the second category, we observed that there
are different terminologies linked to play, most of which are aligned with the elements
that permeate didactic-pedagogical planning. In terms of academic-scientific
productions from the literature review, we have found 1,124 studies, but considering
only those with a playful intent, the number was reduced to 703. Of these, 51 referred
to or addressed teacher training. In view of this, we established six categories based
on the contributions of the studies, taking into account the potentialities and limitations
pointed out. These categories were delineated as educational training requirements,
which include: i) knowing the theoretical and methodological foundations of
playfulness; ii) knowing how to plan pedagogical practices that use playful activities;
iii) knowing how to use playfulness as a pedagogical tool; iv) knowing how to reflect
when using playful activities; v) knowing how to use playful activities during their
training; and vi) knowing how to design games based on their foundations. In this
sense, we hope that these training needs can be structured as principles and help in
the development of chemistry degree curriculum in an explicit way, in order to guide
the practices of future teachers with regard to learning through play.

Keywords: Playfulness. Teacher training. Chemistry degree courses. Science
Education
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A JOGADORA NUMERO 1: APRESENTAGAO

O que é uma tese? Para Umberto Eco (2008), trata-se de um trabalho original,
com um problema de pesquisa a ser respondido, que possui aprofundamento e que
permite ao estudante, apds ser defendida, obter o titulo de doutorado. Ao mesmo
tempo, é o resultado das diferentes experiéncias de trabalho (ou nao) que
acumulamos ao longo de nossa trajetéria. Por isso, quando a vida se entrelaga com
pesquisa, fica dificil ndo querer falar dela na tese.

Posso dizer que meu caminho na pesquisa foi como o dia em que aprendi a
andar. Segundo minha mée, no dia que comecei a dar 0s meus primeiros passos eu
nao parei mais. Subia e descia o tempo todo, sem medo algum, uma rampa que existia
em minha casa. E, claro que esses passos nédo ocorreram em linha reta, com alguns
tropecgos e arranhdes se fazendo presentes. Assim, posso dizer que analogo a esse
episodio foram os dias que trilhei até essa tese.

Toda vez que tento entender o que me trouxe até aqui, eu penso em minha
mae. Entrei pela primeira vez em uma universidade nos bragos dela enquanto bebé,
durante a sua primeira formagao no curso de Licenciatura curta em Ciéncias. E, depois
com 10 anos, pisei novamente na instituicdo, quando ela foi fazer Pedagogia. Lembro
muito bem da minha participacéo ativa em suas aulas, viagens e idas até a biblioteca
para a finalizagdo do seu trabalho de conclusdo de curso (TCC). Me sentia parte
daquele ambiente, e amava quando podia ir junto.

Além do mais, foi ela que fez eu ter o primeiro contato com a educagéao em
uma situagcdo fundamental e indispensavel da docéncia: o planejamento. Suas
palavras ilustram muito bem esse momento: “quando vocé tinha alguns meses de vida
e eu estava planejando as minhas aulas, vocé sempre esteve ali, participando
ativamente. No inicio, vocé apenas batia a maozinha para colar as figuras no meu
caderno de planejamento. Quando vocé comegou a crescer, troquei as figuras do meu
caderno pelos seus desenhos”. Lembro até hoje de desenhar em seu caderno. Eu
adorava fazer parte daquilo, pois sentia que estava participando de algo importante.

Além do mais, ter mae professora da Educacgao Infantil (e depois diretora) me
fez conhecer a escola dos bastidores. Quando minha mae dizia: “Hoje a noite tenho
reunido na escola”; “Sabado vamos arrumar a escola”, eu logo dizia: “vou junto”.
Depois de um tempo isso se tornou tdo comum que eu ja era presencga confirmada em

reunides pedagogicas, organizagdo de eventos como cantatas de Natal, festas
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juninas, Dia das Maes/Pais, festas da primavera, viagens, e muito mais. As vezes eu
nao era a unica crianga nesse espago, mas era praticamente a Unica que estava
envolvida em alguma situagdo como ajudante, e, diga-se de passagem, como
aprendiz. E esse caminhar seguiu-se até os dias que minha mae se aposentou,
mesmo eu ja estando na Universidade.

Sinto, entdo, que enquanto minha mae estava em uma formacéo inicial e
depois continuada, € como se eu estivesse sendo iniciada nesse caminho desde
pequena, colocando cada experiéncia na bagagem, que junto a formacéo inicial e a
que venho angariando nesse momento, fez com que eu me tornasse professora e
pesquisadora sobre formacgao de professores.

Acho importante deixar claro que n&o estou romantizando a profissao
docente, inclusive porque umas das coisas que eu mais ouvia no ambiente escolar (e
depois na universidade enquanto aluna) era: “ndo va virar professora”, mas enfatizar
0 quanto nossas histérias de vida influenciam as nossas escolhas e como as
experiéncias permeiam a nossa trajetéria. E como coloca Tardif (2002, p. 64), de que
o “saber profissional esta, de certo modo, na confluéncia entre varias fontes de
saberes provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, da instituicdo
escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de formagao, etc.”.

Contudo, mesmo apaixonada pela escola e pela universidade, o tornar-se
professora e o sonho de virar pesquisadora e docente universitaria, chegou bem
depois, quando eu ja estava cursando Quimica, mesmo que a escolha por esse curso
tenha sido pela influéncia indireta de um professor e uma professora do Ensino Médio,
por conseguirem me sensibilizar e fazer com que eu me apaixonasse por essa Ciéncia
somente por serem 6timos professores.

Entrei no curso de Quimica da Universidade Federal do Parana (UFPR), em
2012, por ele proporcionar um curso de Bacharelado e Licenciatura integrado, no qual
o leque de oportunidades de emprego era muito grande e fazer uma escolha
profissional com apenas 18 anos era assustador e muitos medos me acompanhavam.
Contudo, ao ingressar no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) de Quimica, aos comandos do professor Dr. Jackson Goéis, no primeiro ano
de Graduagao, percebi meu gosto pela docéncia. A motivagao em trabalhar na area
docente aumentava a cada ida nas escolas e nas reunides semanais do grupo PIBID,
quando ocorria o compartilhamento com meus pares, professores da educagao basica

e docente universitario.
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No segundo ano de PIBID, me deparei com a vontade de compartilhar o que
estava realizando na escola, e escrevi meus dois primeiros trabalhos para o Il
Congresso Paranaense de Educagdo Quimica'. A partir da ida ao congresso e
explanacdo do trabalho que vinha sendo desenvolvido, percebi que queria
compartilhar minhas experiéncias. Entdo redigi um relato de experiéncia e um de
pesquisa. Contudo, ndo entendia que se poderia seguir carreira fazendo pesquisa na
area de Ensino de Ciéncias/Quimica, principalmente porque a pesquisa na area de
Quimica de bancada era muito forte no Departamento de Quimica, até porque grande
parte do espaco fisico do respectivo Departamento era tomado por laboratérios, e
pouco se falava de pesquisa na area de Ensino.

Com a vinda da professora Dr.?2 Camila Silveira da Silva para a UFPR e
insercdo como coordenadora de area de um dos subprojetos do PIBID-Quimica,
estudamos diferentes recursos didaticos, dentre eles: poemas, cangoes, filmes, livros
de divulgacao cientifica, jornal, Histérias em Quadrinhos, imagens e tantos outros, que
poderiam ser utilizados nas aulas de Quimica. Foi um choque ver as potencialidades
daqueles materiais. O encantamento e a vontade de aprender sobre eles tomou a mim
e aos meus colegas. A partir disso, comecei a explorar alguns recursos em sala de
aula, especialmente desenhos, Histérias em Quadrinhos e livros de divulgacao
cientifica.

Além disso, a professora Camila nos inseriu também no ambito da pesquisa
em Ensino. Ela nos motivava a estudar sobre pesquisa e publicar nossas agdes em
congressos da area de Educagao em Ciéncias e Quimica e periddicos da area. E foi
ai que a pesquisa comecou a fazer parte da minha vida.

Uma das minhas primeiras producées me fez realmente entender o que seria
a pesquisa em Ensino de Quimica. Foi o meu primeiro trabalho completo sobre
Historias em Quadrinhos, mais precisamente a contribuicdo do desenho e da escrita
em Histérias em Quadrinhos para o processo de ensino e aprendizagem de
estudantes do Ensino Médio (KUNDLATSCH; MARQUES; SILVA, 2015). A atividade
com HQs que deu vida aquele trabalho, se mostrou promissora, pois evidenciou o

entendimento dos conceitos pelos alunos e possibilitou que eles relacionassem os

" Mais detalhes sobre esses trabalhos ser&o explorados no topico: produgéo cientifica
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conhecimentos cotidianos e cientificos. Depois disso, varios outros trabalhos foram
escritos e dois artigos sempre tendo relagdo com os recursos didaticos e com o PIBID.

Permaneci no PIBID até o inicio de 2016, quando tive que sair para concluir
as disciplinas da Graduagéo que ocorriam concomitante com as reunides do grupo.
Foram quase 4 anos inserida nesse projeto, que abriu meu olhar para a Licenciatura
e para a pesquisa em Educacdo em Ciéncias e Quimica. Vale mencionar uma
narrativa minha que destaca esse ultimo aspecto, a qual esta presente em um dos
relatorios que produziamos ao final de cada semestre do PIBID, nesse caso o do
primeiro semestre de 2015, em que eram apresentadas as atividades realizadas na
escola e na universidade: “[..] antes de entrar no PIBID, eu achava que o0s
pesquisadores eram somente 0s que trabalhavam nos laboratérios. Mas hoje, tenho
a clareza que também temos um grande laboratério, a sala de aula. E que a partir
dela, podemos realizar pesquisas e colher frutos diarios de aprendizado.”

Além disso, outros dmbitos académicos foram vivenciados na Graduacao, e
refletem no meu perfil profissional. Nos ultimos trés anos de curso, estive imersa no
Centro Académico de Quimica da UFPR. Em 2014 ocupei o cargo de vice-
coordenadora de comunicagao; em 2015 o cargo de vice-coordenagao geral; e em
2016 o cargo de secretaria geral. A partir da minha participagdo como membra do
Centro Académico pude organizar atividades para meus colegas de Graduacgao,
como: palestras, mesas redondas, eventos como a Semana do Calouro em 2015 e
2016; e a Semana Académica em 2014, 2015 e 2016. Esses eventos oportunizaram
maior contato com professores de outras universidades, alunos de Pés-graduagéao e
Graduagao, além de maior dialogo com os proprios professores do Departamento de
Quimica da UFPR. Inclusive, por conta disso, tive a honra de participar da
reestruturagcao dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura e Bacharelado
em Quimica da UFPR.

Também fui representante discente do Colegiado do Curso e do
Departamento de Quimica por trés anos. Nesses contextos, pude lutar pelos meus
colegas. Também acabei entendendo um pouco das burocracias envolvidas em um
curso, departamento e universidade como um todo.

Os diferentes momentos vivenciados e lembrangas que vieram a mente, me
fizeram refletir sobre o quanto elas influenciaram, e ainda influenciam, indireta ou
diretamente as minhas escolhas. Sinto como se soubesse desde crianca quais seriam

as minhas lutas e as minhas escolhas, e, principalmente, os lugares que eu gostaria
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de estar. Nos ultimos meses da graduacao, em 2016, me inscrevi para dois processos
seletivos de mestrado na area de Ensino de Ciéncias. Aprovada em ambos precisei
fazer uma escolha, e entado fui parar em Bauru/SP, no Programa de Pds-Graduagao
em Educacgao para a Ciéncia.

A trajetoria no Mestrado no Programa de Pés-Graduagao em Educacgao para
a Ciéncia me proporcionou um amadurecimento pessoal e académico. Estava mais
longe de casa, aproximadamente a 600 km do interior de Santa Catarina, e nao
conhecia ninguém na nova cidade. Mas a vontade de aprender era tamanha e me
motivava muito, assim como as motivacdes de pesquisa, que ainda eram mesmas
desde o PIBID: analisar as contribuicbes dos recursos didaticos, e principalmente das
Historias em Quadrinhos para o Ensino de Ciéncias e Quimica. Essa proposta foi
aceita pela orientadora do mestrado, a professora Dr.2 Beatriz S. C. Cortela. Apos
realizar leituras sobre a tematica, observei que esse recurso era muito abordado em
pesquisas na Educagao Basica e pouco explorado na formagéo inicial de professores
de Quimica. Diante disso, o projeto de pesquisa, definido em 2017, incorporou essas
lacunas. Retomei as Histérias em Quadrinhos e adentrei na formacgao de professores.

Durante o mestrado, a imersado na Universidade nao poderia ser diferente da
que ocorreu na graduacao. Logo apds estar matriculada no mestrado fui convidada
pela minha orientadora para auxiliar na organizacdo do Ciclo de Seminarios, um
projeto de extensdo que ocorre semestralmente no ambito do Programa de Poés-
graduacdo em Educacgao para Ciéncias da UNESP. O referido evento tem como
objetivo o intercambio entre universidade e escola, com seminarios ministrados por
alunos concluintes do mestrado e doutorado do respectivo programa para os
professores da educagdo basica. Dessa forma, juntamente com alguns colegas,
organizei 0 42°, 43° e 44° Ciclo de Seminarios.

Também me tornei membra do Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias
(GPEC), cadastrado no Diretorio de Grupos de Pesquisa do Brasil do CNPq, que tem
como lideres os professores Drs. Roberto Nardi e Fernando Bastos. As vivéncias
compartilhadas no grupo, bem como os estudos, principalmente focados na formacéao
de professores nos mais diferentes contextos e metodologias de pesquisa e analise
de dados, contribuiram significativamente para a minha formagao como pesquisadora.

Ainda no contexto da pés-graduagao, seguindo um caminho que sempre me
foi muito caro assumi em 2017 a representacao discente do Programa de Pés-

graduacgédo em Educacédo para a Ciéncia como membra suplente. Ja em 2018 adquiri
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a responsabilidade de me tornar membra titular, dividindo o cargo de representante
com a aluna Larissa da Silva Vendramini que ocupou a supléncia. A frente da
representacéo, pude conhecer o funcionamento do programa de pos-graduacgao e as
dificuldades enfrentadas nos mais diferentes ambitos. E o mais importante, ouvi os
alunos, e junto disso, seus anseios e vontades.

Além disso, no inicio de 2018 outro grande desafio: me tornei membra da
equipe técnica da Revista Ciéncia & Educacéao, a qual é classificada no extrato A1 na
area de Ensino no Qualis CAPES (Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior). Uma experiéncia que me mostrou o quao arduo é o trabalho de um
editor e de toda a sua equipe; que me proporcionou conhecer os processos envolvidos
em uma revista; além de todo o conhecimento transmitido pelo editor, o Professor Dr.
Roberto Nardi.

Por fim, algo que me entusiasmou muito como discente e, talvez futura
docente universitaria, foi lecionar em uma aula (4 horas) na disciplina de Metodologia
e Pratica de Ensino de Fisica Il, em 2017, do curso de licenciatura em Fisica da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) em Bauru/SP, por
meio do estagio a docéncia, obrigatério para bolsistas da CAPES. Nessa disciplina,
foram discutidas as possibilidades e limitagbes das HQs enquanto um recurso
didatico; confeccionadas tirinhas pelos licenciandos relacionando os conceitos da
termodindmica e as interagdes Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS); e a analise
por parte dos futuros professores sobre a atividade e suas produgdes por meio de um
questionario.

Também lecionei durante a constituicdo de dados na disciplina de
Instrumentagéo para o Ensino de Quimica e Ciéncias, para o curso de Licenciatura
em Quimica da UNESP em Bauru/SP, num total de 16 horas-aulas. Uma experiéncia
que me trouxe muito mais que os dados da pesquisa, mas uma rica troca de
experiéncias com os licenciandos e um pouco da vivéncia de como € a docéncia em
um Curso superior.

Ao finalizar o mestrado, com a dissertacédo intitulada “Enquadrando as
Historias em Quadrinhos na formacdo inicial de professores de Quimica:
possibilidades e limites”, queria continuar no campo da pesquisa e entao participei do
processo seletivo para o ingresso no doutorado no Programa de Pés-Graduagédo em
Educacao em Ciéncias e em Matematica (PPGECM) da UFPR, com um projeto sobre

Histdérias em Quadrinhos.
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Na pesquisa realizada no mestrado, tangenciei aspectos sobre ludico, mas no
doutorado a ideia era unir as Histérias em Quadrinhos com referenciais do campo da
ludicidade e da formacao de professores. Contudo, ao adentrar no doutorado e
realizar leituras no campo da ludicidade, principalmente aquelas ligadas ao Ensino de
Quimica, acabei me identificando com a preocupagao da area sobre como o ludico
tem sido empregado em sala de aula. Isso fez com que eu refletisse sobre o papel da
formagao inicial de professores e o processo formativo envolvendo esse campo de
estudo, fazendo inclusive com que eu pensasse na minha prépria formagéao e nas
experiéncias que tive como estudante da Educacao Basica, da Licenciatura e até
mesmo do Mestrado.

Diante disso, vislumbrei um novo projeto de pesquisa, tendo entdo como foco
o ludico e a formacéo inicial de professores de Quimica e que se articula com a linha
de pesquisa formacgao de professores que ensinam Ciéncias e Matematica, PPGECM.
Entdo, com o projeto de pesquisa reformulado e que se modifica a cada instante, dei
inicio a uma nova jornada fundamental no doutorado: a escrita da Tese. Por outro
lado, posso dizer que nao foi somente a escrita que tem mobilizado esse meu
caminho, mas também os outros @mbitos percorridos ao longo desses anos.

Tive o privilégio de participar de um projeto de extensdo que me marcou muito,
o0 Meninas e Mulheres nas Ciéncias da UFPR, coordenado pela Professora Doutora
Camila Silveira da Silva. Isso porque o projeto nasceu no contexto da Pandemia de
COVID-19, em 2020, momento que deixamos de nos ver fisicamente para nos vermos
por meio de telas. Foi por conta das relagbes humanas estabelecidas no projeto para
a construcéo diferentes tipos de materiais, os quais tinham como foco as mulheres
nas Ciéncias, que colegas viraram amigos e amigos viraram melhores amigos,
fazendo com que naquele momento sobrevivéssemos juntos.

Também foi no doutorado que participei da organizagao de eventos de forma
remota. Foi um desafio pensar em como organizar um evento online que ao mesmo
tempo aproximasse as pessoas por conta do momento em que estavamos passando
por conta da Pandemia e que pudesse alcancar diferentes pessoas. Foi com essa
vontade que juntamente com meus colegas pos-graduandos e professores do
PPGECM que organizamos o XI Workshop 2021 e | Escola de Verédo do Programa de
Pd6s-Graduagao em Educagao em Ciéncias e em Matematica, e no ano seguinte, o XlI
Workshop 2022 e Il Escola de Verao do Programa de P6s-Graduagdo em Educacgao

em Ciéncias e em Matematica.
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Durante essa andanca, transitando por diferentes autores sobre formagao de
professores para a escrita da tese e edificacdo da minha formacao eu sentia que
faltava alguma coisa nesse processo. Algo que nao estava nos livros, que néao tinha
feito parte da minha formacéo inicial integralmente e que n&o experienciei durante os
anos no mestrado e aqueles iniciais do doutorado, mas que eu tinha me preparado
(ou achava que tinha) para tal: a vivéncia enquanto professora da Educagao Basica.

Foi entdo que em 2021 prestei 0 processo seletivo para docente do Estado de
Santa Catarina, no qual fui aprovada. Como uma boa némade que sou, me mudei
para Balneario Pigarras-SC para lecionar Quimica para o Ensino Médio, com uma
carga horaria de 50 horas que me assustou no inicio, inclusive fisicamente. Por outro
lado, sdo essas 50 horas que me propiciam olhar hoje a formagdo inicial de
professores com mais criticidade e, principalmente, para a tese que tenho me

permitido escrever até aqui.
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UM ENREDO PARA COMECARMOS

Tem sido perceptivel nos ultimos anos que a produgao cientifica envolvendo
jogos, brincadeiras, atividades ludicas, ludico, ludismo, ludicidade e outras
terminologias tém se amplificado no Ensino de Quimica, a qual tem se voltado,
principalmente, para os processos de ensino e aprendizagem. Contudo, a maioria tem
se centrado em relatos de experiéncias ou em pesquisa que pouco se fundamentam
em constructos teoricos-metodoldgicos, como afirmam Garcez e Soares (2017).
Assim sendo, as conclusoes de tais producdes acabam se mostrando superficiais no
que se refere a influéncia do ludico nos processos de ensino e aprendizagem, em que
se evidenciam frases como “resultado satisfatorio’, ‘eficaz ao que esperava™
(GARCEZ; SOARES, 2017, p. 210), ou, ainda, aquelas que destacam que “o jogo
teve aceitacao total pela turma’, ‘melhorou o desempenho’, ‘aumentou o interesse’, ‘é
legal’, ‘¢ bom”, sem que isso signifique alguma coisa (GARCEZ; SOARES, 2017, p.
211). De forma complementar, Messeder Neto (2018, p. 205) enfatiza que outro
discurso sedutor que se faz presente nas producdes da area € de que “100% dos
alunos gostaram da atividade e aprenderam o conteudo que se queria ensinar’.

Tais resultados acabam encantando os professores e fazendo-os incorporar
o ludico em suas praticas pedagogicas de forma fragil, sem arcabougo tedrico-
metodolégico (GARCEZ; SOARES, 2017). Corroborando, Messeder Neto (2018)
coloca em discusséo que se faz necessario refletir sobre o poder que o ludico pode
exercer sobre as praticas docentes, de forma que o professor ndo acabe se tornando
um refém dele. Em contrapartida, o proprio autor admite que tomar consciéncia disso
nao se da de forma instantdnea, mas com aprofundamento nas teorias sobre
ludicidade.

O universo ludico tem se mostrado recorrente na literatura no Ensino de
Quimica, alavancando, inclusive, a criacdo de um evento especifico em 2014, o
Encontro Nacional de Jogos e Atividades Ludicas em Ensino de Quimica
(JALEQUIM)?; a institucionalizagdo da Revista Eletrénica Ludus Scientiae (RELuUS),
a qual abarca estudos sobre ludicidade no campo da Educacdo em Ciéncias e a

modificacdo da linha tematica “Experimentacado” do Encontro Nacional de Ensino de

2Atualmente também engloba as areas de Fisica e Biologia.
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Quimica (ENEQ), que em 2023 passou a ser denominada: “Atividades Ludicas e
Experimentacao”. Contudo, o ludico tem transitado pouco ou se mostra inexistente em
algumas linhas de investigagdo, como a formagéo de professores (KUNDLATSCH,;
SILVEIRA, 2021), a qual é tematica desta tese.

Endossamos ainda tal conclusdo afirmando que as pesquisas em nivel de
pos-graduacao que focalizam, e até mesmo tangenciam o ludico na formagao docente
no Ensino de Quimica, sdo ainda menos frequentes na area. Por exemplo, Garcez
(2014), no periodo de 1972 a 2013, identificou somente uma investigacdo que
compreendia a formacgdo continuada de professores, fruto de um mestrado
académico. Ja em uma em revisado de literatura que realizamos - essa que inclui
também trabalhos de eventos e artigos — no intervalo temporal de 2014 a 2021, e que
inclusive atualizam a pesquisa da autora supracitada, somente 10 pesquisas foram
identificadas, sendo oito delas também oriundas de mestrados académicos e duas
teses de doutorado académico, essas que exploram a formacgao inicial docente e
continuada.

Isso demonstra que ha uma lacuna na area no que concerne as pesquisas,
corroborando ser um campo de investigacdo ainda a ser explorado. Além do mais,
podemos pensar que isso pode ser um grande paradoxo. Se por um lado as teorias
sobre Iudico precisam ser incorporadas na formacao docente, de modo que nao se
tenham resultados vazios sobre o seu emprego, de outro ha poucos estudos
envolvendo a formacéao de professores.

Ao recorrermos a leitura de algumas dessas produgdes, nos atentamos as
contribuigdes e lacunas dispostas nesses estudos para sustentarmos a relevancia de
pensarmos em principios formativos para os professores de Quimica no que se refere
a inclusao do ludico nos cursos de Licenciatura.

Por exemplo, Oliveira (2016) afirma que quando os professores vivenciam
praticas ludicas nos cursos de Licenciatura em Quimica eles empregam atividades
ludicas com mais frequéncia em sala de aula por se sentirem encorajados pela
formagao que receberam, fazendo com que haja enriquecimento nos processos de
ensino e aprendizagem. Por outro lado, aqueles que nao tém contato na graduacéo,
mesmo tendo interesse em empregar esses recursos no ambiente escolar, quase nao
os utilizam, visto que nao se sentem preparados devido a auséncia dessas dinamicas

em seus processos formativos. Diante disso, afirma que o ato de experienciar durante
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a formacao inicial é decisivo para a que o futuro professor utilize atividades ludicas em
sala de aula, assumindo assim uma postura diferenciada em sua pratica docente.

Ainda, Oliveira (2016) ressalta que a inclusdo de recursos ludicos nas Praticas
de Ensino e Estagios Supervisionados costuma ter um efeito estimulante e inspirador
na formacgao dos futuros professores. Quando comparamos os docentes em exercicio
que tiveram exposicao a recursos ludicos durante sua formacgao inicial com aqueles
que nao tiveram essa experiéncia, percebemos uma distingdo na atuagcdo em sala de
aula, no que tange os processos de ensino e aprendizagem. Além disso, mesmo
aqueles que nao utilizam esse recurso afirmam reconhecer sua relevancia e acreditam
que poderiam alcancar melhores resultados, caso incorporassem o ludico em suas
praticas (OLIVEIRA, 2016).

Ja Gallo (2014), sob outra perspectiva, coloca que experiéncias na formagao
inicial de professores de Quimica pautadas em praticas ludicas-sensiveis, que sao
aquelas que consideram a relagao do sujeito com o outro, as suas potencialidades e
limitagbes, o pensar, o sentir, a criatividade, o prazer, a sensibilidade tendem a
promover transformacdes importantes no que diz respeito as futuras praticas desses
sujeitos.

Isto significa explorar na formagao de professores perspectivas tedricas sobre
o ludico que extrapolem o aspecto didatico-pedagodgico, ou seja, habilidades e
comportamentos que sdo experienciados por essas praticas. Um exemplo, ao se
proporcionar uma formagao docente sensivel seria que em futuras agdes o professor
se coloque no lugar do aluno. Até porque durante a formagéo inicial situa¢des de sala
de aula, que extrapolam apenas os conteudos cientificos, ndo sdo exploradas e fazer
isso utilizando-se do ludico, o qual precisa ser sustentado teoricamente, pode ser um
modo de algumas dessas questdes serem trabalhadas.

Por sua vez, Carra (2016) afirma que muitos professores de Quimica possuem
conceitualizagdes muito superficiais sobre ludico, como por exemplo, de que sao
atividades praticas que servem para distrair os alunos e que devem fazer parte apenas
do universo da Educagao Infantil. Assim, a autora coloca que ainda existe uma
tendéncia tecnicista nas praticas dos professores, por mais que alguns tentem

empregar os jogos e o ludico em suas aulas, essa perspectiva acaba se sobressaindo.
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Ja o estudo de Bezerra (2019) procurou evidenciar reflexdbes sobre as
potencialidades do Espago Maker’ como um lécus para uma formacgao docente
pautada na ludicidade. Para o autor esse ambiente pode permitir ao licenciando
vivenciar situagdes e pensar em estratégias pedagdgicas ludicas aliadas as
tecnologias, bem como oportunizar a construgdo e articulagcdo dos saberes
disciplinares e didatico-pedagogicos durante o seu processo formativo.

De modo ainda a justificarmos essa pesquisa no ambito da Quimica,
recorremos a outras areas de conhecimento, tal como expde Werlang (2002), que
sustenta que a formacgao ludica permeada por meio de jogos, brincadeiras e
conteudos de diferentes manifestagdes artisticas possibilita ao professor uma postura
dialdgica, contextualizada, no sentido de que aprende sobre si e sobre o outro, e
humanizada, porque envolve processos de cooperacao. Ainda, a autora afirma que
essa formagao proporciona subsidios para os processos de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, coloca que considerar importante uma formagao pautada no ludico é
‘entender a dimensdo da ludicidade para o desenvolvimento do ser humano”
(WERLANG, 2002, p. 88). No mais a autora enfatiza a necessidade dos processos
formativos, afirmando que os professores nao se tornam ludicos se em sua formagéao
nao sao viabilizados espacos para que essa construgao ocorra.

Para Fortuna (2011), que também defende uma formacgéo ludica docente, se

faz necessario que o professor tenha entendimento de que:

[...] a contribuicdo do jogo para a educagao vai muito além do ensino
de conteudos de forma ludica, sem que os alunos sequer percebam
que estdo aprendendo. N&o se trata de ensinar como agir, como ser,
pela imitagao e pelo ensaio através do jogo, tampouco de obnubilar o
ensino e os conteudos escolares, manipulando o aluno-jogador €, sim,
de desenvolver a imaginagdo, 0 raciocinio, a expressdo e a
sociabilidade. Enfim, trata-se de forjar uma nova atitude em relagao ao
conhecimento, a0 mundo, ao outro, a si mesmo e, por conseguinte,
em relagéo a vida, com evidentes implicacdes para 0 sucesso escolar
e a inclusdo social. Vivenciados na brincadeira, cooperar, competir,
ganhar, perder, comandar, subordinar-se, prever, antecipar, colocar-
se no lugar do outro, imaginar, planejar e realizar, sdo aspectos

3 Os Espagos Maker, segundo Bezzera (2019), abarcam caracteristicas de sala de aula, laboratério,
oficina, atelié, brinquedoteca e biblioteca. Além do mais “sdo locais de producado criativa que
relacionam a arte, a ciéncia e a engenharia, e onde pessoas de todos os géneros e idades misturam
tecnologias digitais e fisicas para explorar ideias, aprender habilidades técnicas e criar novos
produtos. Neles, é possivel misturar tecnologias com o objetivo de promover novas ideias e motivar
o visitante a criar novos produtos a cada vez que visita estes locais” (BEZERRA, 2019, p. 146).
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fundamentais a aprendizagem em geral, presentes também na
aprendizagem de conteudos escolares (FORTUNA, 2011, p. 319).

Lombardi (2005), que defende uma formacao tedrica-vivencial em disciplinas
com carater ludico, afirma que essa abordagem oferece ao futuro professor tanto
conhecimentos sobre jogo, brinquedos, brincadeiras e suas interacbes com o
desenvolvimento humano e a educacéo, quanto um meio para a aquisicdo de saberes
docentes.

Além do mais, Lombardi (2005, p. 176) coloca que essa vivéncia com o ludico
possibilita uma formagéao ludica-reflexiva nos licenciandos, pois permite que reflitam
sobre o que aprenderam e sobre as dificuldades encontradas, fazendo com que em
suas futuras praticas profissionais possam “problematizar, refletir, re-ssignificar [sic],
construir e reconstruir constantemente seu proprio trabalho”. Coloca ainda que
saberes docentes subjetivos ligados a atitude, talento psicossocial, dimensao estética,
competéncia relacional, inteligéncia interpessoal, conhecimento tacito e percepg¢ao
podem ser desenvolvidos a partir desse processo formativo. Dessa forma, a dimensao
ludica, como afirma a autora, pode viabilizar a formacao cultural, social e subjetiva dos
docentes.

De forma complementar, Pereira (2005) afirma que o ludico na formagao de
professores proporciona a constituicdo de uma atitude ludica, que significa conduzir
uma pratica docente com as caracteristicas intrinsecas da brincadeira, do jogo, do
brinquedo e das diferentes atividades ludicas, sem necessariamente que elas
ocorram. Isso implica conceber a atuagdo docente com base na qualidade da
interacéo entre professor e aluno e na relagdo pedagogica que permeia a experiéncia
na sala de aula, priorizando valores como confianga, comunicagao, autenticidade,
criatividade e a dimensao estética e afetiva.

Ou seja, essa perspectiva vai para além de considerar o ludico apenas como
estratégia ou recurso de ensino. E, para isso, Pereira (2005, p. 103) sinaliza a
necessidade de que o “professor vivencie a dimensao experienciada do ludico, que
tenha a oportunidade de exercitar uma atitude ludica favorecendo o resgate do
brincante”, uma vez que “somente o conhecimento tedrico da importancia do brincar
nao tem sido suficiente para garantir que sua pratica ndo seja absorvida pela
determinacao racionalista” (PEREIRA, 2005, p. 103).

Do mesmo modo, Lombardi (2005, p. 148) destaca que tal formag&o néo pode

ocorrer apenas pelo “estudo do referencial tedrico em ludologia, mas também das
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oportunidades de aplicar jogos, observar diferentes maneiras de coordenar as
atividades e entrar em contato com a cultura na agéo educativa”. E ainda adverte que
o “professor deve aprender o que significa criar um ambiente que propicie o brincar
livre e 0 que significa impor um jogo. Se o professor impuser um jogo sera uma
atividade definida pelo adulto — decidida, orientada — uma situacao didatica”
(LOMBARDI, 2005, p. 99).

Ramos (2003) ao abordar a importancia da formacgao ludica de professores da
Educacgao Infantil, afirma que a tematica ndo deve ser explorada nos processos
formativos apenas de forma tedrica, seja na extensao, em disciplinas especificas ou
nos grupos de pesquisa. E preciso que esse processo explore as vivéncias dos
sujeitos, com eles tendo contato com diferentes atividades ludicas, principalmente
aquelas que fizeram parte das suas infancias, de modo que possam refletir sobre os
saberes e marcam que essas deixaram na sua formacao, além de que, esses mesmos
aspectos os ajudardo a analisar as atividades e refletir sobre a organizagéo de
espacos/acoes ludicas para seus alunos.

Ja Fortuna (2011, p. 330) afirma que a criagao de disciplinas especificas sobre
o0 ludico nos cursos de licenciatura “representam uma grande mudancga de
mentalidade e de procedimento em relagdo a formacgao de professores em relagao ao
tema, irradiando-se, inclusive, para as demais disciplinas do curso”. Por outro lado, a
autora admite uma preocupacao em relagao a esse aspecto, do ludico ficar limitado
apenas a disciplina.

Messeder Neto (2019), em um outro texto, advoga pela formagao ludica de

professores de Quimica, afirma, por exemplo, que:

Defender uma formacao ludica na formacao dos professores & mais
do que advogar por uma disciplina que apresente um punhado de
jogos de tabuleiros e aplicativos para usar nas aulas de cinética ou
quimica organica, por exemplo. E preciso uma formagao ludo-politica,
na qual a concepg¢ado de mundo aparece como objeto de atencéo e
ajude o educador a pensar, inclusive, quais atitudes humanas aqueles
jogos reforcam; que elementos estdo presentes no jogo e sdo motivos
de gracejos e diversdo; qual concepgédo de sociedade esta naquele
jogo aplicado na aula (MESSEDER, 2019, p. 88).

Diante disso, sustentamos a ideia de que essa formagao ndao deve caminhar
para um praticismo, pois € isso que vem acontecendo nos processos formativos
(MESSEDER NETO, 2018). Por conta disso, o autor deixa claro que “ndo ha agao
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ludoeducativa esvaziada de teoria”. Arquitetar isso seria “assumir um espontaneismo
que desmerece o trabalho docente e nada contribui para o desenvolvimento de
praticas que realmente ajudem o estudante no processo educativo” (MESSEDER
NETO, 2018, p. 215). Por isso, como afirma Lima (2021), é preciso que deixemos em
evidéncia a ludicidade, fundamentada em constructos tedricos e metodolégicos, na
formacgao inicial e continuada de professores.

Dessa forma, os expostos nos ajudam a justificar a relevancia da presente
tese, de investigar o ludico na formagéo inicial de professores de Quimica, uma vez
que a literatura apresenta diferentes contribuicdes sobre a inclusdo da tematica no
ambito da formacéao docente.

Diante disso, estabelecemos as seguintes problematicas de pesquisa: Como
0s cursos de Licenciatura em Quimica tem materializado o ludico em seus curriculos?
Quais campo da ludicidade tem sido demarcados nos cursos de Licenciatura em
Quimica? Quais as contribuigdes que a literatura da area de Educagao em Quimica
tem apontado e que podemos auxiliar no delineamento de necessidades formativas
para se fazerem presentes no ambito dos cursos de Licenciatura em Quimica? Desses
questionamentos, emerge o objetivo geral dessa pesquisa: analisar a materializagao
do ludico nos curriculos dos cursos brasileiros de Licenciatura em Quimica, tracando
um panorama sobre a utilizacdo e o entendimento do ludico na formagao docente
inicial para, no dialogo com a literatura da area de Educacédo Quimica, delinear
necessidades formativas no Campo do ludico.

Em relagédo aos objetivos especificos, propomos: i) identificar a presenga do
ludico em cursos de formacéo inicial de professores de Quimica a partir dos seus
projetos pedagogicos; ii) averiguar em quais espagos formativos dos cursos de
Licenciatura em Quimica o ludico se faz presente; iii) explorar os campos do
conhecimento em que o ludico se encontra; e, iv) identificar a concepgéo de ludico
nos projetos pedagdgicos dos cursos.

Tais objetivos se rubricam para defender a tese de que as a¢gées com o ludico
se amarram em diferentes campos e, por isso, se faz necessaria uma reestruturacao
dos curriculos dos cursos de Licenciatura em Quimica com a demarcacdo do
entendimento sobre ludicidade, seus métodos e teorias de forma condizente com os
objetivos didaticos, pedagogicos e epistemolégicos de cada curso, bem como da

formacao inicial e continuada do docente que ministra curriculos associados ao ludico.
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Sendo assim, essa tese esta estrutura em cinco capitulos, além da
apresentacao, introducao e consideragoes finais.

Na apresentagdo, a jogadora numero 1, exteriorizamos a trajetéria pessoal,
académica e profissional da autora dessa tese, articulando o ludico e a formacao de
professores.

A introdugdo, um enredo para comegarmos, apresenta a justificativa da
presente tese e as contribuicbes do desenvolvimento de uma pesquisa sobre ludico e
formagao de professores (de Quimica).

No capitulo 1, o cenario que compde o jogo: a formagao de professores de
Quimica, discorremos sobre as perspectivas historicas, legais e estruturais que
norteiam a formacéao inicial de professores de Quimica.

No capitulo 2, potencializando a agéo dos professores de Quimica: o ludico
em foco, elencamos as teorias sobre ludicidade no campo sociolégico, filoséfico e
pedagogico e propomos uma articulagdo com o campo da didatica. Além do mais,
expomos o que tem sido produzido sobre ludico e formagao de professores no Ensino
de Quimica.

O capitulo 3, as regras do jogo: metodologia, enfatizamos a caracterizagéo da
pesquisa, a constituicdo de dados no que se refere aos PPC dos Cursos de
Licenciatura em Quimica e as produgdes sobre Iudico no Ensino de Quimica e como
sera realizado o processo analitico.

No capitulo 4, o jogo propriamente dito: resultados e discussao, apresentamos
a analise dos PPC dos Cursos de Licenciatura em Quimica brasileiros no que diz
respeito ao ludico bem como as produgdes sobre ludicidade no Ensino de Quimica e
as necessidades formativas apontadas por essas. E, por fim, realizamos o processo
de triangulagao dos dados.

Por fim, nas consideragdes finais, fim de jogo?, nos propomos a apresentar as
conclusdes dessa tese, as potencialidades e os limites do estudo, as contribuicées da
pesquisa para formagao de professores de Quimica e para campo da Educagéo em
Ciéncias/Quimica no que se refere ao ludico, expondo questionamos que possam ser

respondidos partindo-se dessa tese.
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1 O CENARIO QUE COMPOE O JOGO: A FORMACAO DE PROFESSORES DE
QUIMICA

Nao é possivel explorarmos os aspectos que permeiam a formacao inicial de
professores de Quimica sem enfatizarmos algumas perspectivas histéricas, legais e
estruturais que envolvem tanto a formacado docente de modo geral quanto aquela
ligada a formacao do Quimico, tendo em vista que essas estao associadas. Por isso,
pretendemos apresentar esses aspectos no presente capitulo, juntamente com

questdes ligadas a estruturagédo dos cursos de licenciatura em Quimica.

1.1 PERPECTIVAS HISTORICAS E LEGAIS QUE NORTEIAM A FORMAGAO
INICIAL DE PROFESSORES DE QUIMICA: OS ACONTECIMENTOS ATE O
SECULO XIX

A preocupagao com a formagao de professores teve um comecgo tardio no
Brasil. Bizzo (2005) e Saviani (2009) elencam que no periodo colonial o processo de
ensino era comandado pelos jesuitas a partir das diretrizes da Companhia de Jesus®.
Contudo, com a expulséo desses, adotou-se o sistema das aulas régias — disciplina
isoladas -, resultantes da politica pombaliana®, a qual estabeleceu uma ampla reforma
educacional no pais.

Vale destacar, conforme aponta Bizzo (2005), que com a vinda da Familia Real
para o Brasil houve a criagdo, em 1808, de duas escolas de Medicina e, em 1810, da
Escola Nacional de Engenharia, que ainda mantinham dependéncia com Portugal.
Contudo, mesmo com a instauracdo do ensino superior, tampouco era colocada em
discussao na época a formagao docente.

Foi somente em 1827 que se falou sobre a “formacao” dos professores, com a
primeira lei geral sobre o ensino, que também foi a primeira lei nacional sobre

instrugcdo publica. Essa que foi resultante da organizagdo do Brasil como Estado

4 A Companhia de Jesus mantinha influéncia na formagao religiosa e intelectual do Brasil entre 1549 e
1759, até a sua expulséo. Esse envolvimento incluiu algumas a¢des, como: a catequizacao dos indios;
monopolizagéo da educacgéao; fundagao de vilas e a disputa com os agricultores que queriam utilizar-se
da mao de obra indigenas (PEDRO, 2008).

5 O periodo pombaliano, que se estendeu de 1750 a 1777, se refere aquele em que o Marqués de
Pombal realizou mudancgas politicas no Brasil, como Ministro da Fazendo da Coroa Portuguesa
(MACIEL; SHIGUNOV NETO, 2006).
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Nacao por conta da sua Independéncia em 07 de setembro de 1822 (SAVIANI, 2017;
2021). Decretada pelo Império, a Lei de 15 de outubro de 1827, como ficou conhecida,
tinha como foco a criagdo de escolas primarias®, ou melhor, Escolas de Primeiras
Letras, conforme terminologia adotada na legislacédo, as quais deveriam ser fixadas
nas capitais das provincias, em todas as cidades, vilas e locais populosos do Brasil,
quando necessarias (BRASIL, 1827).

No que se refere ao que os professores deveriam ensinar, a lei que tinha como

referéncia o método mutuo’ estipulava que:

Art. 6°. Os professores ensinarao a ler, escrever, as quatro operacgoes
de aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporcoes, as nocoes
mais gerais de geometria pratica, a gramatica de lingua nacional, e os
principios de moral crista e da doutrina da religido catdlica e apostolica
romana, proporcionados a compreensao dos meninos; preferindo para
as leituras a Constituicdo do Império e a Historia do Brasil [...] Art. 12.
As Mestras, além do declarado no Art. 6°, com exclusao das nocgdes
de geometria e limitado a instru¢do de aritmética sé as suas quatro
operagdes, ensinardo também as prendas que servem a economia
doméstica [...] (BRASIL, 1827, p. 1).

Entdo, para que o professor pudesse ministrar esses conteudos, além de ser
admitido por um exame, ele deveria estar instruido no método. Contudo, caso esse
nao tivesse preparacao, ele deveria frequentar as escolas nas capitais da provincia
para obter treinamento por conta prépria, somente de forma pratica, conforme
podemos observar no Artigo 5° “[...] os Professores que n&o tiverem a necessaria
instrucdo deste ensino, irdo instruir-se em curto prazo e a custa dos seus ordenados
nas escolas das capitais” (BRASIL, 1827, p. 1).

Sobre isso, Castanha (2012) afirma que no que concerne a capacitagao de
mestres, as discussdes e o texto aprovado revelam que os legisladores nao

demonstraram, efetivamente, preocupacédo com a questdo. Embora muitos deles

6 Corresponde atualmente a Educagéo Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental.

7 Proposto e difundido pelos ingleses Andrew Bell, pastor da Igreja anglicana, e Joseph Lancaster, da
seita dos Quakers, o método mutuo, também chamado de monitorial ou lancasteriano, baseava-se no
aproveitamento dos alunos mais adiantados como auxiliares do professor no ensino de classes
numerosas. Embora esses alunos tivessem papel central na efetivagdo desse método pedagdgico, o
foco néo era posto na atividade do aluno. Na verdade, os alunos guindados a posigédo de monitores
eram investidos de fungdo docente. O método supunha regras predeterminadas, rigorosa disciplina e
a distribuicado hierarquizada dos alunos sentados em bancos dispostos num saldo unico e bem amplo.
De uma das extremidades do saldo, o mestre sentado numa cadeira alta, supervisionava toda a escola,
especialmente os monitores (SAVIANI, 2017, p. 370).
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advogassem pela remuneragao adequada dos professores, ndo foram implementados
0S mecanismos apropriados para a qualificagdo, imputando a responsabilidade da
formacéo a cada docente individualmente. A solugcdo adotada consistiu na formagao
pratica, a ser conduzida na escola de ensino mutuo da capital, pressupondo-se que
seria dirigida por um educador qualificado.

Contudo, muitas escolas acabaram nao sendo efetivadas, pois para a criagao
dessas os professores precisavam ser aprovados em todos os conteudos
preconizados pelo Artigo 6°, e aqueles que se candidataram ndo possuiam esses
conhecimentos. Por conta disso, muitos profissionais nao habilitados foram
contratados, mas como temporarios, o que acabou gerando um processo de
instabilidade na instalagédo das escolas (CASTANHA, 2012).

Dessa forma, podemos perceber que na primeira mencao a formacao docente
na legislacdo ja se adotou um processo de aligeiramento, improvisagao e
responsabilizagdo aos professores pela sua propria formagao, aspectos esses que
irdo se refletir em varios outros momentos da formacao de professores no Brasil.

Ja, em 1834, com a descentralizagdo do poder, o governo passou a se
responsabilizar pelo preparo docente. Isso porque, com a emenda constitucional que
ficou conhecida como Ato Adicional de 1834, a instrugéo dos professores foi enfocada
(ARAUJO; VIANNA, 2010; SAVIANI, 2009). Essa incumbéncia passou a ser das
provincias, que passaram a legislar no pais, se tornando responsaveis pelo ensino
primario e secundario®, ficando entdo s6 ensino superior sob os cuidados do poder
geral, conforme Paragrafo 2° do Artigo 10 “sobre instrugao publica e estabelecimentos
proprios a promové-la, ndo compreendendo as faculdades de medicina, os cursos
juridicos, academias atualmente existentes e outros quaisquer estabelecimentos de
instrugao que, para o futuro, forem criados por lei geral” (BRASIL, 1834, p. 1).

Assim, as provincias passaram a criar instituicdbes de formacao de professores
para o ensino primario do mesmo modo das quem vinham sendo conduzidas na
Europa, as Escolas Normais® (SAVIANI, 2009; TANURI, 2000).

No decreto de 10 de abril de 1835, que instituiu a primeira Escola Normal, na

provincia do Rio de Janeiro, os professores foram instruidos a partir dos mesmos

8 Corresponde atualmente a Educagao Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental (primario) e
aos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio (secundario), respectivamente.

9 Foram nomeadas mais tarde, com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1971, Lei n. 5.692, de 11 de
agosto de 1971, como magistério (BRASIL, 1971).
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conhecimentos abarcados no curriculo das Escolas de Primeiras Letras, tendo como
fundamento o método mutuo, aquele que se estabeleceu com a lei de 15 de outubro
de 1827, e acabou se legitimando no pais. Assim, o curriculo dessa Escola Normal,
que se expandiu depois para as outras provincias, prescrevia que os professores
seriam preparados para: ler e escrever a partir do método Lancaster; realizar as quatro
operagdes de aritmeética; possuir nogdes gerais sobre geometria; compreender a
gramatica da lingua nacional; possuir elementos sobre geografia; e conhecer os
principios da moral crista e da religido do pais (PROVINCIA DO RIO DE JANEIRO,
1835). Nesse sentido, Saviani (2009, p. 144) afirma que o “que se pressupunha era
que os professores deveriam ter o dominio daqueles conteudos que lhes caberia
transmitir as criangas, desconsiderando-se o preparo didatico-pedagogico”.

Além disso, a existéncia dessa e de outras Escolas Normais permaneceram
incertas por varios anos, sendo extintas e reabertas constantemente. Essa
instabilidade, resultado do abandono do poder geral e do desprestigio que a docéncia
ja tinha na época, levou o governo a colocar em pratica um sistema economicamente
mais favoravel, o dos professores adjuntos. Esse “consistia em empregar aprendizes
como auxiliares de professores em exercicio, de modo a prepara-los para o
desempenho da profissdo docente, de maneira estritamente pratica, sem qualquer
base teodrica” (TANURI, 2000, p. 65). Isso fez com que as Escolas Normais se
estabelecessem com éxito apenas em 1870, como resultado das transformacdes
politicas, econdmicas e sociais que vinham acompanhando o pais. Essas inclusive
acabaram ganhando maior reconhecimento entre a populagéao e se expandindo com
um curriculo mais organizado e amplo (SAVIANI, 2009; TANURI, 2000).

Enquanto isso, no que compete o ensino secundario, os professores nao
receberam nenhuma formacao. Aqueles que ministravam as aulas, em diversos
formatos, porque nessa época essa etapa de ensino ndo era padronizada’®, eram

autodidatas ou profissionais liberais (GATTI, 2009) e pode-se dizer, que eram aqueles

10°0 ensino secundario mesmo sendo responsabilidade das provincias deveria ocorrer de forma
seriada, ginasial, tendo como modelo o curriculo do Colégio Pedro Il, esse que se estabeleceu na
cidade do Rio de Janeiro para a formagédo da elite brasileira. Porém, as provincias nio tiveram
condigcbes para seguir os moldes da instituicdo e continuaram a ofertar as aulas avulsas, tendo como
base as aulas régias. “Houve uma indefinicdo quanto o que seria os objetivos do ensino secundario no
Brasil. Se o Colégio Pedro Il visava uma formagéao de carater terminal — dava o titulo de bacharel em
letras — as outras modalidades de ensino estavam ligadas a uma formagéo propedéutica” (GOMES,
2016, p. 43).
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ligados principalmente as profissdes classicas da época, como Medicina, Direito e
Engenharia.

Assim, as Escolas Normais foram as unicas instituicdes de formagao docente
até o inicio do século XIX, pois depois iniciaram discussdées no campo educacional
sobre a necessidade de formar professores para o ensino secundario no ambito das

universidades.

1.2 MUDANGAS NA FORMACAO DE PROFESSORES A PARTIR DE UMA NOVA
ERA: OS EVENTOS DO SECULO XX

Umas das medidas que impactou a formagao docente é resultante da “Era
Vargas”, que colocou Getulio Vargas no poder como consequéncia da revolugéo de
1930, pois durante esse periodo foi criado o Ministério da Educacado e de Saude
Publica, que ficou sob o comando de Francisco Campos. A frente das questdes
educacionais, em abril de 1931, o ministro instituiu decretos que viriam a mudar o
ensino secundario e superior em ambito nacional, e que ficaram conhecidos como a
‘Reforma Francisco Campos”. Ao todo, foram instituidos seis decretos, que

focalizavam a regulamentagao da esfera educacional no pais, sendo eles:

i. Decreton®19.850, de 11 de abril de 1931: cria 0 Conselho Nacional
de Educacao (BRASIL, 1931a).

i. Decreto n°19.851, de 11 de abril de 1931:dispbe que o ensino
superior no Brasil obedecera, de preferéncia, ao sistema
universitario, podendo ainda ser ministrado em institutos isolados,
e que a organizagao técnica e administrativa das universidades é
instituida no presente decreto, regendo-se os institutos isolados
pelos respectivos regulamentos, observados os dispositivos do
seguinte Estatuto das Universidades Brasileiras (BRASIL, 1931b).

iii. Decreto n°19.852, de 11 de abril de 1931: Dispbe sobre a
organizacao da Universidade do Rio de Janeiro (1931c).

iv.  Decreto n°19.890, de 18 de abril de 1931: Dispde sobre a
organizagao do ensino secundario (BRASIL, 1931d).

v. Decreto n°20.158, de 30 de junho de 1931: Organiza o ensino
comercial, regulamenta a profissdo de contador e das outras
providéncias (BRASIL, 1932a).

vi. Decreto n°21.241, de 04 de abril de 1932: Consolida as
disposicdes sobre a organizacdo do ensino secundario e das
outras providéncias (BRASIL, 1932b).

No que compete a formacao docente para o ensino secundario, Brzezinski

(2020, p. 38) ajuiza que o governo “estimulou essa formacdo, a preceituar a
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obrigatoriedade de titulacdo para o exercicio do magistério no ensino secundario e
normal. O professor deveria ser licenciado”.

Contudo, uma discrepancia instalou-se no pais. Como afirma Brzezinski
(2020), ao mesmo tempo que se exigiu uma formagao docente em nivel superior, no
Decreto de n°19.851 de 11 de abril de 1931, o ministro ndo tornou obrigatéria a
instalagdo da Faculdade de Educacao, Ciéncia e Letras no ambito das universidades,
essa que era a responsavel pela formagao dos professores. Isso porque para a criagao
de universidades, essas precisariam congregar pelo menos trés institutos de ensino
superior dos quatro explicitados no documento: Faculdade de Direito, Faculdade de
Medicina, Escola de Engenharia e Faculdade de Educacéo, Ciéncia e Letras. Para
Brzezinski (2020), esse foi um dos motivos pelos quais a Faculdade de Educagao,
Ciéncias e Letras nunca se instalou no ambito universitario. Diante disso, a autora
enfatiza que “uma politica de formacdo de professores secundario ainda nao se
esbocara e ja se apresentava uma politica de admissdo na careira com
obrigatoriedade do grau de licenciado para o exercicio docente” (BRZEZINSKI, 2020,
p. 39).

Vale destacar, no que compete a disciplina de Quimica no ensino secundario,
que demandava uma formagao docente nessa area, essa foi incluida nos ultimos trés
anos do Ensino Fundamental, etapa de ensino que compreendia ao todo cinco anos,
e nos dois anos do chamado Ensino Complementar’, esse Ultimo era necessario para
a matricula nos cursos de Ensino de Superior. Nesse sentido, ter cursado a disciplina
de Quimica se mostrava como uma exigéncia para a matricula em Medicina,
Farmacia, Odontologia, Engenharia e Arquitetura (BRASIL, 1931d). Autores como
Dalabrida (2009) e Lopes (2002) afirmam que essa reforma deu inicio a valorizagéo
das disciplinas cientificas, mesmo que ainda houvesse o predominio em carga horaria
das humanidades.

Nesse cenario de contradigdes dos anos 30 no que se refere a formagao
docente em ambito nacional, duas iniciativas podem ser consideradas marcantes para
a formacéao de professores em nivel superior. Isso ocorreu pela incorporagao dos ja
existentes Institutos de Educacao de Sao Paulo e do Distrito Federal no Rio de Janeiro

as Universidades em 1934 e 1935, respectivamente. A institucionalizacdo dessas

1 Pode ser caracterizado como o nosso Ensino Médio atual.
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Universidades ocorreu principalmente por conta das discussdes que vinham sendo
feitas sobre a renovacao da educacao, em que o chamado “Manifesto dos Pioneiros”,
assinado por 26 educadores e fortemente marcado pelas ideias da Escola Nova,
defendia “um sistema nacional de ensino cujos principios democraticos da educagéo
escolar fossem a escola unica, laica e gratuita” (BRZEZINKI, 2020, p. 34). Além disso,
0s pioneiros endossavam a unificacdo da formacao para o magistério em todos os
niveis de ensino no ambito das universidades.

Vale mencionar que a frente da criagdo em 1932 do Instituto de Educacao do
Distrito Federal, em substituicdo a Escola Normal, estava Anisio Teixeira, e do Instituto
de Educacdo de Sao Paulo, instituido em 1933, estava Fernando Azevedo, dois
escolanovistas que objetivavam a formagédo docentes para todos os graus. Saviani

(2009, p. 146), nesse aspecto, ressalta que:

[...] os institutos de educagdo foram pensados e organizados de
maneira a incorporar as exigéncias da pedagogia, que buscava se
firmar como um conhecimento de carater cientifico. Caminhava-se,
pois, decisivamente rumo a consolidagcdo do modelo pedagdgico-
didatico de formacgao docente que permitiria corrigir as insuficiéncias e
distor¢des das velhas Escolas Normais (SAVIANI, 2009, p. 146).

Ainda no que se refere ao Instituto de Educag¢ao de Sao Paulo, Osério (2009)
ressalta que esse, juntamente com as ja existem Faculdade de Direito, Escola
Politécnica, Escola Superior de Agricultura e Escola de Medicina, “acrescidas duas
faculdades remodeladas, a Faculdade de Farmacia e Odontologia e a Escola de
Medicina Veterinaria, e uma nova, fundamental, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras (FFCL)” (OSORIO, 2009, p. 1975) constituiram, em 1934, a entdo Universidade
de Sao Paulo (USP).

Na USP para se obter a licenga para o magistério era necessario cursar tanto
a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) quanto o Instituto de Educacao,

conforme expde o Decreto n°6.283 de 25 de janeiro de 1934:

Art. 5°— O Instituto de Educacgdo, antigo Instituto “Caetano de
Campos” participara da Universidade exclusivamente pela sua Escola
de Professores, ficando-lhe, porém, subordinados administrativa e
tecnicamente, como institutos anexos, o Curso Complementar, a
Escola Secundaria, a Escola Primaria e o Jardim da Infancia,
destinados a experimentacao, demonstracéo e pratica do ensino e ao
estagio profissional dos alunos da Escola de Professores. § 1° — A
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licenca para o magistério secundario sera concedida pela
Universidade somente ao candidato que tendo-se licenciado em
qualquer das secg¢des em que se especializou na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, haja concluido o curso de formacao
pedagdgica no Instituto de Educacgao. § 2° — O candidato ao magistério
secundario, escolhida a sec¢do de conhecimento em que pretende
especializar-se na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, podera
fazer simultaneamente, no 3° ano, o curso de formacgao pedagogica
no Instituto de Educagéo (SAO PAULO, 1934).

Diferentemente do que aconteceu com a USP, o Instituto de Educacao do
Distrito Federal que foi incorporado a Universidade do Distrito Federal (UDF), em
1935, tinha como principios a formagao dos professores em todos os graus, ou seja,
incluia também a formacgao dos professores do ensino primario. Além disso, Brzezinki,
(2020, p. 41) afirma que “nessa mesma estrutura deveria se desenvolver a ‘escola’ de
pesquisas educacionais e de cultura superior da universidade, consolidando-se o
estudo cientifico da educagao”. Contudo, por questdes politicas ligadas ao ideario do
Estado Novo, em 1938 a UDF foi extinta, dando origem mais tarde a Faculdade
Nacional de Filosofia (FNFi).

Vale destacar, conforme apontam Saviani (2009) e Bizzo (2005), que foi a
partir do modelo adotado na USP para formar professores para o ensino secundario
que as Licenciaturas foram organizadas, tendo como ponto de partida o Decreto-lei
n°1.190 de 4 de abril de 1939. Esse que reestruturou a FNFi, a qual serviu de

referéncia para todo o pais. Saviani (2009) entao aponta que:

[...] o paradigma resultante do Decreto-lei n°1.190 se estendeu para
todo o pais, compondo o modelo que ficou conhecido como “esquema
3+1” adotado na organizacdo dos cursos de licenciatura e de
Pedagogia. Os primeiros formavam os professores para ministrar as
varias disciplinas que compunham os curriculos das escolas
secundarias; os segundos formavam os professores para exercer a
docéncia nas Escolas Normais. Em ambos os casos vigorava o
mesmo esquema: trés anos para o estudo das disciplinas especificas,
vale dizer, os conteudos cognitivos ou “os cursos de matérias”, na
expressdo de Anisio Teixeira, e um ano para a formacao didatica
(SAVIANI, 2009, p. 146).

Pode-se dizer, entdo, que foi nessa esfera que surgiram os primeiros cursos
de formacgao de professores no Ensino Superior, compreendendo o entdo modelo 3+1.
Nesse sentido, para se tornar docente de Quimica do ensino secundario, o Decreto-
lei n°. 1.190, de 4 de abril de 1939, determinava que o estudante deveria cursar o

bacharelado em Quimica com duragdo de trés anos, conforme expde o Art. 12, e
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complementar a sua formagao com o curso de Didatica que era de um ano, como
explicita o Art. 20. Assim, o estudante poderia tornar-se licenciado, de acordo com o
que expressa o Art. 49: “Ao bacharel, diplomado nos termos do artigo anterior, que
concluir regularmente o curso de didatica referido no art. 20 desta lei sera conferido o
diploma de licenciado no grupo de disciplinas que formarem o seu curso de
bacharelado” (BRASIL, 1939).

De forma complementar, dispomos no Quadro 1 a estrutura dos cursos

explicitados que juntos outorgavam ao estudante o titulo de licenciado.

Quadro 1: Estrutura curricular do curso de bacharelado em Quimica e do curso de
Didatica que juntos conferiam o titulo de licenciado em Quimica

Tempo em anos Curso Estrutura curricular com a respectiva seriagao
12 série

Complementos de matematica.

Fisica geral a experimental.

Quimica geral e inorganica.

Quimica analitica qualitativa.
22 série

3 Quimica

Fisico-quimica.
e Quimica organica.
e Quimica analitica quantitativa.
32 série
e Quimica superior.
e Quimica bioldgica.
Mineralogia.
Curso complementar
Didatica geral.
Didatica especial.
Psicologia educacional.
Administragao escolar.
Fundamentos bioldgicos da educacéo.
e Fundamentos sociologicos da educagao.
Fonte: Elaborado pela autora com base no o Decreto-lei n°1.190 de 4 de abril de 1939
(BRASIL, 1939).

1 Didatica

Como assinala Diniz-Pereira (1999), o modelo 3+1 de formagéo de professores

fundamenta-se no modelo da racionalidade técnica.

Nesse modelo, o professor € visto como um técnico, um especialista
que aplica com rigor, na sua pratica cotidiana, regras que derivam do
conhecimento cientifico e do conhecimento pedagodgico. Portanto,
para formar esse profissional, € necessario um conjunto de disciplinas
cientificas e um outro de disciplinas pedagogicas, que vao fornecer as
bases para sua acdo. No estagio supervisionado, o futuro professor
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aplica tais conhecimentos e habilidades cientificas e pedagdgicas as
situacoes praticas de aula (DINIZ-PEREIRA, 1999, p. 111-112).

Na tentativa de superar a dicotomia do modelo da racionalidade técnica, o
Parecer do Conselho Federal de Educagéo (CFE) n°® 292, de 14 de novembro de 1962,
disposto em sequéncia a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacédo Nacional de
1961, Lei n® 4.024 de 20 de dezembro de 1961, previa uma mudanga para 0s cursos
de Licenciatura com a alteragdo da disposi¢cado das disciplinas pedagogicas e suas
respectivas cargas horarias, essas que deveriam ser desenvolvidas ao longo do curso,
juntamente com o curriculo do bacharelado. De acordo com o documento, “esta
duracéao deveria ser de, no minimo, 1/8 do tempo dos respectivos cursos e que, neste
momento, eram escalonados em 8 semestres letivos e seriados” (BRASIL, 2001, p.
4). Entretanto, como assinala Mesquita e Soares (2011), muitos cursos mantiveram-
se alocando as disciplinas pedagogicas apenas ao final do curso, mantendo o
esquema 3+1.

Ainda, podemos dizer que outra contribuicdo do parecer supracitado para a
formagao docente foi em relagao as Praticas de Ensino, tornando-se obrigatérias nos
cursos, e que passaram a ser ministradas como Estagios Supervisionados e
preferencialmente desenvolvidas em escolas da comunidade. Segundo Andrade e
Resende (2010),

Antes da promulgacéo desse Parecer, a Pratica de Ensino ndo era
obrigatdria, era entendida mais como tema de um programa do que
como um objeto minimo curricular. A pratica, quando realizada, era
desenvolvida em estabelecimentos-modelos (Colégios de Aplicacéo)
junto as faculdades onde se formavam professores, vinculados as
Faculdades de Filosofia. Deve-se ressaltar que a anterior exigéncia de
manter um colégio de aplicagdo n&o obrigava legalmente a realizagao
da pratica de ensino (ANDRADE; RESENDE, 2010, p. 236)

Outro marco significativo para a formacgao docente foi a Reforma Universitaria,
proposta pela Lei n°5.540, de 28 de novembro de 1968, que fixou normativas de
organizacgéao e funcionamento do Ensino Superior. Essa estipulou que a formagao para
0 2° grau (atual Ensino Médio), deveria ocorrer apenas no ambito das instituicoes de

educacgao superior:

Art. 30. A formacgéao de professores para o ensino de segundo grau, de
disciplinas gerais ou técnicas, bem como o preparo de especialistas
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destinadas ao trabalho de planejamento, supervisdo, administracao,
inspecao e orientagdo no dmbito de escolas e sistemas escolares, far-
se-a em nivel superior (SAVIANI, 2021, p. 172).

Contudo, essa lei ndo deixou claro como se estruturariam os cursos de
Licenciatura, deixando a cargo do Conselho Federal de Educacgao fixar os curriculos
e as cargas horarias dos cursos de ensino superior, conforme expos o Art. 26
(SAVIANI, 2021). Como resultado disso, em 1969, na Resolucdo n° 9, de 10 de
outubro de 1969, o Conselho Federal de Educacao determinou os conteudos voltados
a formagao pedagdgica que deveriam ser empregados nos cursos de Licenciatura,
assim como a sua duragdo. Dessa forma, em termos legais, definiu-se que as
disciplinas a serem incluidas seriam: Psicologia da Educacgéo, Didatica; Estrutura e
Funcionamento do Ensino do 2° Grau e as Praticas de Ensino sob a forma de estagio
supervisionado, essas que deveriam corresponder a 1/8 da carga horaria dos cursos
de Licenciatura (BRASIL, 1969).

Assim como a Reforma Universitaria, que foi realizada em decorréncia de uma
nova politica educacional que se instalou no pais por conta do Golpe Militar de 1964
(SAVIANI, 2017, 2021), a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1971, Lei n°® 5.692, de
11 de agosto de 1971, que estabeleceu prerrogativas para o ensino de 1° e 2° graus'?,
foi instaurada como um produto desse periodo.

No que tange a formagao de professores, a LDB de 71 (BRASIL, 1971a) acabou
contornando uma das problematicas legais que assolavam o pais: a falta de
professores com curso superior, principalmente do campo das Ciéncias Exatas,
especificamente Quimica e Fisica, como afirma Mesquita e Soares (2011). Para os
autores, isso aconteceu como “resultado da “ampliacao do sistema publico de ensino
proposto pelo governo militar, na utilizagado do discurso da valorizagao da educagao
escolar como equalizadora das desigualdades sociais” (MESQUITA; SOARES, 2011,
p. 169).

Diante disso, surgiram os chamados Esquemas | e Il, que tinham carater
emergencial, juntamente com as Licenciaturas Curtas para a area de Ciéncias. No

que concerne os Esquemas | e Il, a Portaria n°® 432, de 19 de julho de 1971, foi a

2 Atualmente referem-se ao Ensino Fundamental e Ensino Médio, respectivamente, nomenclaturas
essas adotadas na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educagéo Nacional de 1996, Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996.
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responsavel por organizar o curriculo. O primeiro viabilizava uma complementacao
pedagdgica de 600 horas para aqueles que possuiam ensino superior relacionado a
habilitagdo escolhida e o segundo para portadores de diploma de técnico em nivel
médio, também relativa a area de atuagdo, com cargas horarias de 1.080 horas, 1.280
horas ou 1.480 horas (BRASIL, 1971b).

Mesquita e Soares (2011, p. 170) ressaltam que mesmo esse tipo de formagao
sendo estabelecida como temporaria por conta da demanda de profissional, “este
modelo de formacdo de professores teve amplo alcance em territério nacional,
principalmente em regides em que nao havia cursos de licenciatura que atendessem
as necessidades locais, como ja condicionado pela LDB de 1971”. Como resultado
disso, esses modelos, legalmente, perduraram até a década de 1990.

Contudo, mesmo com a dilatacdo da normativa, o problema da falta de
professores nao foi resolvido, principalmente em relagao as disciplinas de Fisica e
Quimica. Entao, nesse contexto, por meio da Resolugao 30/74, de 11 de julho de
1974, foram estabelecidas as Licenciaturas Curtas de Ciéncias, com uma formacao
docente polivalente, ou seja, que tinha carater generalista. O documento explicitava

que:

A licenciatura de 1° grau proporcionara habilitagcdo geral em Ciéncias
e a licenciatura plena, além dessa habilitagdo geral, conduzira a
habilitagbes especificas em Matematica, Fisica, Quimica e Biologia,
sem exclusdo de outras que sejam acrescentadas pelo Conselho
Federal de Educacgao ou, mediante aprovagao deste, pelas instituicdes
de ensino superior (BRASIL, 2002, p. 5).

Por conta dessa normativa, as licenciaturas especificas precisaram ser
extinguidas, e somente esse modelo deveria ser ofertado no ambito das instituigdes,
as quais teriam até o ano de 1978 para se adequarem, conforme especificou a
Resolugao 37/75. Todavia, essa formacgao aligeirada e improvisada acabou gerando
aversao pela comunidade académica-cientifica (MESQUITA; SOARES, 2011).

Diante disso, a comunidade académica comegou a se movimentar contra a
resolucdo. Isso aconteceu principalmente nas Reunides Anuais da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), pois era somente nesse ambito que
ainda se conseguia debater sobre as questbes educacionais, tendo em vista que
nesse periodo o Brasil estava sob o regime militar, e discussdes desse teor eram

vigiadas e banidas. Como resultado dos debates coletivos, estabeleceu-se uma
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pressdao no Ministério da Educacédo (MEC) por parte da SBPC, fazendo com que a
obrigatoriedade da instalagao das licenciaturas curtas fosse adiada (MESQUITA;
SOARES, 2011).

O MEC, entao, criou uma comissao para analisar a questao das licenciaturas
curtas, e, assim, surgiu uma nova proposta; essa comissdo apenas maquiou a
Resolucao 30/74. Contudo, abriu também encaminhamentos para que a formagao de
professores pelo modelo anterior, licenciaturas plenas, ainda fosse viavel e para a
criacao de licenciaturas plenas polivalentes em Ciéncias para o 1° grau. No entanto,
isso culminou novamente no descontentamento por parte das sociedades cientificas,
e acabou fazendo com que MEC solicitasse por parte dessas sugestbes, as quais
deveriam ser centralizadas e apresentadas pela SBPC. Como resultado disso, a

proposta da SBPC, debatida nas reunides regionais, preconizada:

a) formacao de professores para o ensino de 1° e 2° para a area de
ciéncias e matematica deve ser feita em cursos de licenciaturas plena;
b) da 5% a 82 série, 0 ensino de matematica deve ser feito sob a forma
de disciplina; ¢) os cursos de licenciaturas em biologia, fisica e quimica
habilitam para o ensino destas disciplinas no 1° e 2 graus, e, mediante
complementacao, para o ensino de ciéncias no 1° grau; d) a formagao
pedagdgica do licenciado devera incluir, obrigatoriamente, além das
disciplinas de carater técnico, outras eu, abordando a historia e a
filosofia da educagdo, permitam a compreensao do papel cultural e
social da escola e da educagao; e) as licenciaturas devem preparar o
professor para as salas de aulas através de disciplinas especiais, tais
como as atuais Praticas de Ensino e Instrumentacao para o Ensino; f)
recomendam-se esforgos para que, no 1° grau, o ensino de ciéncias
seja por disciplinas separadas, isto ndo significando necessariamente
que as disciplinas Biologia, Fisica e Quimica devam ser oferecidas
simultaneamente em uma mesma série; g) indica-se a conveniéncia
de uma base comum entre os cursos de bacharelado e licenciatura; h)
admitem-se esquemas emergenciais para a formagao de professores,
em regides de comprovada caréncia por tempo determinado,
aprovados por autoridade competente e funcionando sob a égide de
universidade credenciada; manifesta-se certeza de que a superagcao
dos problemas de ensino do pais passa necessariamente por
melhores condigbes de trabalho e de remuneragdo para os
professores e profissionais da educagao (BRAGA, 1988, p. 153).

Contudo, mesmo com tais movimentacdes, ndo houve um consenso entre a
proposi¢cao do governo e aquelas elaboradas pelas sociedades cientificas, fazendo
com que ambas as licenciaturas, plenas e curtas, coexistissem nesse periodo, em que
essa ultima se extinguiu somente com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) da Educacéo Nacional de 1996, Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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Todavia, podemos destacar o papel fundamental das sociedades cientificas
no contexto das politicas publicas, visto que essas possibilitaram debates,
mobilizagdes e a construgao coletiva de ideias para a reformulag&o dos curriculos dos
cursos de licenciatura.

De forma complementar, foi também nessa época que a integracao entre os
conhecimentos especificos e pedagdgicos comegou a ser discutida, por conta dos
debates advindos das sociedades cientificas, das discussdes em torno do papel das
faculdades de educacéo e dos institutos especificos e de que professor se espera ter

em sala de aula. Segundo Carvalho e Vianna (1988)

Existe um momento, no curso de licenciatura, em que deve ocorrer a
discussdo comum sobre o conteldo a ser transmitido, enfocando-o
com vistas a realidade dos alunos. Isto s6 podera ocorrer a partir da
formacgéao basica em conteudos especificos e pedagdgicos, através de
disciplinas integradoras [...]. Chamamos de disciplinas
integradoras: praticas de ensino, instrumentagdo para o ensino,
didatica especial e outras tantas que fazem a transposicdo dos
conhecimentos da area para 1° e 2° graus, de acordo com as
especificidades de cada curso [...]. A partir dai o licenciando podera
estar apto a lecionar, distinguindo o que deve ser ensinado, como,
porque e para quem. Podera discutir criticamente os conteudos a
serem transmitidos, deixando de ser um reprodutor dos materiais
didaticos que surgem no mercado. E para que isso ocorra, as
disciplinas integradoras devem manter um vinculo permanente com
0 1° e 2° graus para receber as informagdes reais desses graus. Sera
também através desde vinculo que a universidade podera atualizar os
professores de 1° e 2° graus nas areas de pesquisas que realiza
(CARVALHO; VIANNA, 1988, p. 146, grifo nosso).

Podemos, entdo, observar, que os autores sugerem a incorporacdo de
disciplinas integradoras nos cursos de licenciatura, também chamadas de disciplinas
de interface (KASSEBOEHMER; FARIAS, 2012), que além de promoverem a
orquestragao dos conhecimentos especificos e pedagdgicos, possibilitam uma maior
articulacdo com a escola e com a pesquisa académica. Especificamente no caso da
Quimica, Braga (1988) cita algumas experiéncias inovadoras nesse sentido, em que
a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e a Universidade Federal do Mato
Grosso (UFMT) reestruturaram seus curriculos de licenciatura em Quimica de modo
a abarcar essas disciplinas. Além do mais, nessas instituicdes, a disciplina de
Instrumentacdao para o Ensino, que além de contemplar o uso e a criacédo de
instrumentos para a realizacdo de experimentos, passou também a compreender o

“‘estudo de técnicas e métodos de ensino, estruturagdo de programas e curriculos,
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analise e elaboracgao de textos e materiais didaticos, analise de projetos de ensino etc”
(BRAGA, 1988, p. 155). Ou seja, essa disciplina que hoje esta contemplada nos mais
diversos cursos de licenciatura em Quimica do pais, possui muitas das caracteristicas
da sua génese, que podemos dizer que que ocorreu no ambito dessas instituicoes.
O mesmo aconteceu com a disciplina de Didatica, que era (e é até hoje)
oferecida pelas Faculdades ou Institutos Educacgao, pois houve a proposi¢ao na época
de Didaticas Especiais - Didatica das Ciéncias -, ou seja, que integrassem o0s
conhecimentos especificos e pedagdgicos (MESQUITA; SOARES, 2011).

Nas palavras de Freitas (2002, p. 1939), a década de 80 foi marcada pela luta
de uma “concepgao de profissional de educagao que tem na docéncia e no trabalho
pedagogico a sua particularidade e especificidade”, resultando entdo na ruptura com
0 pensamento tecnicista que imperava na época.

Entretanto, mesmo com as discussdes sobre as reformulacdes curriculares
para os cursos de licenciatura, isso de fato s6 veio a ocorrer anos mais tarde com a
criacédo e regulamentacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacao Basica, em 2001 e 2002, respectivamente por conta da
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacao Nacional de 1996, Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que prescreveu que as universidades deverao
organizar seus curriculos com base em diretrizes, e do Decreto n® 3.276, de 6 de
dezembro de 1999, que dispde sobre a formagao em nivel superior de professores
para atuar na educacgao basica. Vale destacar que foi a partir desse decreto que o
governo endossou a criagao dessas Diretrizes tendo como responsavel o Conselho

Nacional de Educagéo, o qual foi criado em 1995 com essa atribuicdo (BRASIL, 1995).

1.3 COMO SE FORMAM OS PROFESSORES DE QUIMICA: A ESTRUTURAGAO
DOS CURSOS DE LICENCIATURA A PARTIR DO SECULO XXI

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacido de Professores da
Educacao Basica (DCN), de graduagao plena, criadas pelo Parecer CNE/CP n°
09/2001 e instituidas pela Resolugdo n°® 01/2002, foram um marco para formacao de
docente. Uma vez que se incorporou nos curriculos dos cursos de Licenciatura o que
vinha sendo discutido em termos de pesquisa, reflexdes, mobilizagdes, experiéncias,

historicidade, inovacdes e criticas, além da superacao (pelo menos em termos legais)
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da atividade docente como vocagao, dos improvisos € do modelo “3+1”, conforme

demostra o documento:

[...] a Licenciatura ganhou, como determina a nova legislacao,
terminalidade e integralidade propria em relagcdo ao Bacharelado,
constituindo-se em um projeto especifico. Isso exige a definicao de
curriculos proprios da Licenciatura que ndo se confundam com o
Bacharelado ou com a antiga formacédo de professores que ficou
caracterizada como modelo “3+1” (BRASIL, 2001, p. 6).

Contudo, ha uma contradicdo entre o que esta posto nas DCN e na LDB
9.394/96, sobre a superacao das deficiéncias das estruturas curriculares dos cursos
de Licenciatura e a precarizacdo da formacao docente. Isso porque mesmo a LBD
9.394/96 se mostrando preocupada com a qualidade da formagdo de professores
ainda manteve a complementagao pedagdgica, nos mesmos moldes do chamado
Esquema |, de 1971. Conforme explicita o Art. 63, Item Il, os Institutos de Educacéao
deverao ser responsaveis por “programas de formagao pedagdgica para portadores
de diplomas de educacgado superior que queiram se dedicar a educacao basica”
(BRASIL, 1996).

Para Mesquita (2010), esse excerto abriu espacgo para que a formag¢ao docente
continuasse apenas como um apéndice do bacharelado, fazendo inclusive com que
muitas instituicdes na época adotassem esse modelo, tendo em vista o aporte legal.
Entretanto, destacamos que as DCN abriram caminhos para um novo modelo de
formagdo, a chamada racionalidade pratica. Segundo Diniz-Pereira (1999), nesse
modelo, o docente é concebido como um agente autbnomo, engajado em reflexao,
tomada de decisdes e processo criativo durante sua atuagao pedagogica. Esta ultima
€ compreendida como um fenémeno intrinsecamente complexo, singular, dinadmico,
permeado por incertezas e conflitos de valores. Segundo essa perspectiva, a pratica
nao se restringe meramente ao ambito de aplicagdo de conhecimentos cientificos e
pedagogicos, mas constitui-se como um espaco propicio a geracao e modificagao
continua de novos saberes.

Esse modelo marca a tentativa de extingdo da dicotomia entre as disciplinas
especificas e pedagdgicas e a instalagdo da pratica como eixo formativo ao longo de

todo o curso, conforme aponta a Resolugao n° 1/2002:
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[...] § 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um
espaco isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante
do curso. § 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso
e permear toda a formagao do professor. 6 § 3° No interior das areas
ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares de
formacgdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas terdo a
sua dimensdo pratica. Art. 13. Em tempo e espago curricular
especifico, a coordenacdo da dimensdo pratica transcendera o
estagio e terda como finalidade promover a articulagdo das diferentes
praticas, numa perspectiva interdisciplinar. § 1° A pratica sera
desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacao e
reflexdo, visando a atuacdo em situagdes contextualizadas, com o
registro dessas observacgdes realizadas e a resolugdo de situagdes-
problema. § 2° A presenca da pratica profissional na formacado do
professor, que nao prescinde da observacao e acao direta, podera ser
enriquecida com tecnologias da informagéo, incluidos o computador e
o video, narrativas orais e escritas de professores, produgdes de
alunos, situagdes simuladoras e estudo de casos [...] (BRASIL, 2002a,
p. 5-6, grifo nosso).

Essa pratica indicada nas DCN orienta-se pelos fundamentos da racionalidade
pratica de Donald Schén. Conforme aponta Contreras (2012), em sala de aula, muitas
vezes, realizamos agdes involuntarias que foram sendo interiorizadas e aprendidas
(sem nos darmos conta) ao longo da caminhada docente. Por outro lado, em outras
situagdes, acabamos parando para pensar em como realiza-las, que seria o que
Schoén chama de reflexdo na agao. Isso acaba permitindo ao professor analisar sua

pratica e construir a sua propria teoria. Contreras (2012) afirma que:

A obra de Schon permite recuperar, dentro do trabalho legitimo e
imprescindivel dos profissionais, uma concepc¢ao da pratica que, sob
a racionalidade técnica ficava excluida de toda a compreensao
possivel e marginalizada em seu valor ao ndo ser produto da aplicagao
do conhecimento técnico-cientifico (CONTRERAS, 2012, p. 127-128).

Outra discussao historica que se materializou nas DCN foi a carga horaria das
Licenciaturas e seus componentes curriculares, conforme manifestaram o Parecer
CNE/CP n°® 28/2001 (BRASIL, 2002c) e a Resolugdo CNE/CP n° 2/2002 (BRASIL,
2002b). Assim, os cursos de Licenciaturas deveriam ser organizados com no minimo

2.800 horas, distribuidas da seguinte:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso; Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio
curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do
curso; Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos
curriculares de natureza cientifico-cultural; IV - 200 (duzentas) horas
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para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais
(BRASIL, 2002b, p. 1).

Percebe-se, entdo, a valorizagdo da pratica na carga horaria dos cursos de
Licenciatura, ligada tanto ao estagio supervisionado, em que se coloca a necessidade
do estudante experienciar de forma mais intensa a docéncia em sala de aula quanto
a Pratica como Componente Curricular (PCC), que deve estar distribuida ao longo do
curso e permear diferentes espacos formativos. Sobre essa ultima, vale destacar que
houve diferentes entendimentos sobre a concepg¢dao da PPC e resisténcia dos
professores, principalmente das areas especificas, para a sua implementagao
(SANTOS; LIMA; GIROTTO JUNIOR, 2020; SOUZA NETO; SILVA, 2014).

Especificamente para a Licenciatura em Quimica, somam-se ainda as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica (Bacharelado e
Licenciatura), elencadas no Parecer CNE/CES n° 1.303/2001 e regulamentadas pela
Resolugdo CNE/CES n° 8/2002. Nesse disserta-se sobre o perfil esperado do
Licenciado em Quimica que sera formado a partir dessas diretrizes. Assim, esse deve
ter uma formacéo generalista abrangendo os diferentes conhecimentos quimicos e
uma preparacgao pedagogica condizente com as necessidades educativas do Ensino
Fundamental e Médio.

No que tange a estruturagcédo do curso de Licenciatura, observamos que esse
parece ainda ser um apéndice do curso de Bacharelado, pois a diferenciagdo em
termos de conteudos curriculares se apresenta apenas nos chamados conteudo

especificos, como pode ser vislumbrado no Quadro 2.

Quadro 2: Estrutura curricular dos cursos de Bacharelado e Licenciatura em Quimica
preconizada pelo Parecer CNE/CES 1.303/2001 e regulamentada pela Resolugao
CNE/CES 8/2002
Conteuidos curriculares
Matematica: Algebra, funcdes algébricas de uma variavel,
fungdes transcendentes, calculo diferencial e integral,
sequéncias e séries, fungdes de varias variaveis, equacdes
diferenciais e vetores.
Fisica: Leis basicas da Fisica e suas equacdes fundamentais.
Conceitos de campo (gravitacional, elétrico e magnético).
Contetidos Basicos Experimentos que enfatizem os conceitos basicos e
auxiliem o aluno a entender os aspectos fenomenoldgicos da
Fisica.
Quimica (Teoria e laboratdrio): propriedades fisico-quimicas das
substancias e dos materiais; estrutura atdbmica e molecular;
analise quimica (métodos quimicos e fisicos e controle de
qualidade analitico); termodindmica quimica; cinética quimica;
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estudo de compostos organicos, organometalicos, compostos de
coordenacgao, macromoléculas e biomoléculas; técnicas basicas
de laboratorio.

Contetidos profissionais: essenciais para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades. E a esséncia diferencial de cada
curso.

Bacharelado: considerando as especificidades regionais e
institucionais, a IES estabelecera os curriculos com vistas ao
perfil do profissional que deseja formar, priorizando a aquisigdo
das habilidades mais necessarias e adequadas aquele perfil,
oferecendo conteudos variados, permitindo ao estudante
selecionar aqueles que mais atendam as suas escolhas pessoais
dentro da carreira profissional de Quimico, em qualquer das suas
Conteudo Especificos | habilitages.

Licenciatura: serao incluidos no conjunto dos conteudos
profissionais os contetudos da Educacgéao Basica, consideradas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de
Professores em nivel superior, bem como as Diretrizes Nacionais
para a Educacgao Basica e para o Ensino Médio.

Atividades extraclasse: as académicas e de pratica profissional
alternativas, como a realizacdo de estagios, monitorias,
programas de extensdo, participacdo e apresentagcdo em
congressos, publicacdo de artigos, e outros, as quais serao
atribuidos créditos.

Contetidos complementares: essenciais para a formacgao
humanistica, interdisciplinar e gerencial. As IES deverao oferecer
um leque abrangente de conteudos e atividades comuns a outros
Estagios e Atividades | cursos da instituicdo para a escolha dos estudantes. Sugerem-
Complementares se, para este segmento curricular, conteudos de filosofia, historia,
administracao, informatica, instrumental de lingua portuguesa e
linguas estrangeiras, dentre outros. A elaboracdo de monografia
de conclusao do curso sera inserida também nestes conteudos.
Fonte: Elaborado pela autora com base no Parecer CNE/CES 1.303/2001 (BRASIL,
2001).

Ou seja, por mais que se preconize uma formacgao de professores no ambito
dos Cursos de Licenciatura com identidade propria, os documentos se contradizem.

Outro aspecto que se destaca na legislagao é a centralidade das competéncias
na formacao dos professores, a qual acaba reduzindo o professor a um técnico. Para
Pimenta e Lima (2018), ao instituir as competéncias como elemento central da
formagao, ocorre uma simplificacdo da atividade docente para um desempenho
estritamente técnico. A inovagao introduzida pelo discurso das competéncias insinua
uma dissimulagdo da abordagem tecnicista, caracteristica da década de 1970, que
concebia o professor como mero reprodutor de conhecimentos. Consequentemente,
a formacao docente passa a ser concebida como a aquisigao de proficiéncia nas areas
de conhecimento a serem ensinadas, juntamente com habilidades pedagdgicas para

conduzir o ensino, baseadas em uma abordagem didatica instrumental.
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As autoras também enfatizam que a centralidade nas competéncias para a
formagao docente € uma das principais diferencas entre as DCN instituidas pela
Resolugao n® 01/2002 e as DCN para a Formagao Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacgéo Basica que foram instauradas em sequéncia
pela Resolugéo n° 02/2015 (BRASIL, 2015a) e listadas no Parecer CNE/CP n°® 2/2015
(BRASIL, 2015b) por conta das mudancas e atualizagcdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagao Basica (BRASIL, 2010). Isso porque nas DCN de
2015 coloca-se o foco a valorizacdo de uma praxis formativa alicercada aos
conhecimentos pedagogicos e especificos e o desenvolvimento de professores critico-
reflexivos, opondo-se entdo a visao tecnicista que permeia os fundamentos das
competéncias (PIMENTA; LIMA, 2018).

Além do mais, as novas DCN passaram a se preocupar com uma maior
articulagao entre instituicbes de educacgao superior e escola, com a integragao, por
exemplo, da formagéo inicial e continuada de professores se pautando como um dos
principios da formagao de profissionais dos Magistério da Educacéo Basica.

Outra mudancga significativa nas DCN de 2015 foi a carga horaria dos cursos,
que passou para 3.200 horas devendo compreender oito semestres ou quatro anos.

Para efeitos de integralizacao, distribuiu-se essa carga horaria da seguinte forma:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo; Il - 400 (quatrocentas)
horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacgao e
atuacdo na educacao basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituigéo;
Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as
atividades formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos
| e Il do artigo 12 [da Resolugao n°® 02/2015], conforme o projeto de
curso da instituicao; IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-
praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos
estudantes, conforme nucleo definido no inciso Il [da Resolugdo n°
02/2015], por meio da iniciagao cientifica, da iniciagdo a docéncia, da
extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da
instituicdo (BRASIL, 2015a, p. 11).

Em relagéo aos nucleos de formagao citados, eles abrangem, de forma geral:
i) nucleo I: conhecimentos interdisciplinares, especificos e pedagdgicos; ii)
conhecimentos aprofundados de acordo com area de atuagéo profissional; e, iii)
nuacleo lll: conhecimentos integradores para enriquecimento curricular (BRASIL,
2015a).
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Sobre o aumento da carga horaria, Pimenta e Lima (2015) enfatizam que isso
foi ao encontro do que as pesquisas da area educacional preconizavam para melhorar
a qualidade da formacéo docente. Contudo, as autoras deixam claro que € preciso
cautela ao afirmar que s6 uma maior extensao de tempo nao garante uma melhora no
processo formativo, uma vez que isso precisa estar atrelado as finalidades das
instituicdes de ensino e o0s seus objetivos com a educacao.

Vale mencionar que da mesma forma que as DCN de 2015 sao decorrentes
das necessidades educacionais, as diretrizes atuais para a formacao inicial de
professores denominadas, de forma abreviada, como Base Nacional Comum (BNC) —
Formacao (BRASIL, 2019a, 2019b) também foram arquitetadas tendo em vista as
demandas da Educacao Basica.

A partir da institucionalizacédo da Base Nacional Comum Curricular para a
Educacdo Basica (BNCC) (BRASIL, 2017a) com um curriculo organizado por
competéncias precisou-se repensar a estruturagdo dos cursos de Licenciatura para
atender a esse novo programa. Dessa forma, criou-se a BNC-Formag&o que passou
a organizar o processo formativo docente também por competéncias a partir das
novas diretrizes.

Diante disso, vale-se a critica sobre a retomada das competéncias na
formacéao de professores, principios esses que estdo ancorados ao tecnicismo e que
sao defendidos pela politica neoliberal, fazendo com que a autonomia e a perspectiva
critica no desenvolvimento docente ndo se mostrem centrais no documento. Isso nos
faz repensar sobre a qual o perfil do egresso da Licenciatura em torno da sua teoria e

pratica, afinal, como coloca Farias (2019), a formacé&o prescrita mostra-se como

[...] homogeneizante e focada nos resultados, que nao deixa margem
para pensar a formagao para a docéncia numa perspectiva larga e que
considere a complexidade do ensinar, a diversidade dos contextos de
trabalho, a pluralidade social dos discentes com os quais o professor
lida e, sobretudo, para promover um desenvolvimento que valorize
efetivamente esse profissional (FARIAS, 2019, p. 163).

Além do mais, vale mencionar que houve a desvinculagdo em termos legais
da formacao inicial e continuada de professores, com a criacdo da BNC — Formagao
continuada (BRASIL, 2020a, 2020b) e de outras modalidades, como a formacéao de
professores da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio EPTMN — Formacéao
(BRASIL, 2022a 2022a).
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E, enquanto isso, as Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e
Licenciatura em Quimica continuam as mesmas desde 2002.

Por fim, tendo em vista a tematica dessa tese, cabe mencionar a presenga do
ludico nos documentos oficiais sobre formagédo docente no Brasil. Em termos legais,
ha mencao ao termo ludico somente nas DCN para a Formacao Inicial e Continuada
dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica instauradas pela Resolugéo n°
02/2015 (BRASIL, 2015a). Nesse documento, ludico e ludicidade s&o colocados como
elementos que devem fazer parte da formacado inicial de professores, conforme

podemos observar nos itens e e j do Art. 12°, respectivamente:

Art. 12. Os cursos de formacgao inicial, respeitadas a diversidade
nacional e a autonomia pedagogica das instituigdes, constituir-se-ao
dos [...] €) conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser
humano e praticas educativas, incluindo conhecimento de processos
de desenvolvimento de criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas
dimensodes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica,
ética e biopsicossocial; [...] j) questdes atinentes a ética, estética e
ludicidade no contexto do exercicio profissional, articulando o saber
académico, a pesquisa, a extensado e a pratica educativa (BRASIL,
20152, p. 9).

Por mais que seja um avancgo, por conta das pesquisas que estdo sendo
realizadas e as contribuicdes ja apontadas por diferentes autores do Ensino de
Ciéncias/Quimica sobre a inclusdo do ludico na formacao de professores, os termos
colocados aparecem de forma generalizada e descontextualizada, fazendo com que
nos indagamos sobre que ludico e que ludicidade o documento esta se referindo. E
como se os documentos estivessem na contramao do que as pesquisas da area tém
apontado, sobre a importancia de abordar metodologicamente e epistemologicamente
essas terminologias.

Dessa forma, a partir do que foi exposto em termos histoéricos, legais e
estruturais que perpassam a formacgao inicial de professores de Quimica elaboramos

uma linha do tempo para expor essas perspectivas (Figura 1).
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2 POTENCIALIZANDO A AGAO DOS PROFESSORES DE QUIMICA: O LUDICO
EM FOCO

2.1 O LUDICO NOS DIFERENTES CAMPOS DO CONHECIMENTO

Ao buscarmos por ludico nos dicionarios, nos deparamos com definicbes que
remetem esse termo a jogo, brinquedos ou a algo que diverte. Ja ao procurar, entao,
por jogo, terminologias como divertimento, brincadeira, brinquedo, passatempo,
aposta, conjunto de pecgas, partida e atividade recreativa aparecem como defini¢des
(BORBA, 2011; MICHAELIS, 2008), ou seja, percebe-se uma polissemia ligada aos
vocabulos.

Talvez seja por conta dessa variedade de compreensdes diferentes que no
contexto educacional brasileiro, em particular na Educacédo em Ciéncias, haja uma
dificuldade em conceituar tais termos e diferencia-los. Além do mais, quando essas
palavras sdo empregas em estudos da area veem em sua maioria esvaziadas de
significagdo, ou seja, ndo sao conceituadas a partir das diferentes teorias existentes.

Nesse sentido, Soares (2013) coloca a necessidade de discernirmos jogo,
atividade ludica, também brinquedo e brincadeira, uma vez que cada um carrega
pressupostos tedricos e filoséficos que os caracterizam, além de atividades e objetos
proprios.

Contudo, Brougeére (1998, p. 9) enfatiza que é importante considerar que a
“propria ideia que se tem de jogo varia de acordo com autores e épocas, a maneira
como ¢€ utilizado e as razdes dessa utilizagdo”. Nesta mesma direcdo, Silva (2018)
afirma que como muitos autores elaboraram diferentes classificagdes para jogos, suas
formas e funcionalidades, limites e principios é preciso discuti-lo dentro de suas bases
teorias.

Dessa forma, enfatizamos sobre a importancia de se considerar para qual
finalidade se esta fazendo o uso da terminologia jogo, e, por isso, deixamos claro que
nosso objetivo com a tese é discuti-lo de forma ampla, mas abordando-o no contexto
educacional, especificamente na Educacao em Ciéncias/Quimica.

Por outro lado, dentro de um mesmo contexto, € importante que nos
atentamos as ramificacbes dada aos vocabulos, como por exemplo, ao jogo, pois,
como advertem Lima (2021) e Lima e Messeder Neto (2021), isso muitas vezes pode

mais confundir do que contribuir.
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Além do mais, tendo ludico como sinbnimo de jogo nos dicionarios brasileiros,
e para alguns tedricos do jogo, € preciso nao reduzir o universo ludico somente ao
jogo, tendo em vista que outras atividades podem ser consideradas ludicas. Por
exemplo, Grillo, Rodrigues e Navarro (2022) ao decorrerem sobre conceituagdes
ligadas ao ludicos em aleméo, francés, portugués e latim e enfatizarem diferentes
perspectivas tedricas, afirmam que ndo € um consenso de que jogo e ludico sao a
mesma coisa.

Ja Cleophas, Cavalcanti, Soares (2018) afirmam que se faz necessaria

[...] uma reflexdo sobre termos empregados para as variantes do
ludico no que tange os jogos, pois em nosso contexto educacional
brasileiro, € comum atribuir uma relacao direta entre ludico e o jogo,
sem qualquer diferenciacao, contribuindo para que o entendimento de
muitas pessoas sobre o universo ludico seja contemplado apenas pelo
jogo, o que acarreta num aspecto reducionista da ludicidade e do seu
amplo potencial e ramificacées para o uso na educacéo (CLEOPHAS;
CAVALCANTI; SOARES, 2018, p. 34).

Assim, buscamos evitar que o conceito de ludico seja desprovido de
significado na formagao docente. Por isso, esse capitulo se amplifica no sentido de
nao discutir apenas uma definicdo de ludico em um campo especifico, visto que os
curriculos dos Cursos de Licenciatura por mais que estejam voltados aos aspectos
didaticos-pedagodgicos podem ter sido arquitetados, no que se refere ao ludico, a partir
de diferentes campos do conhecimento.

Dessa forma, intenciona-se nesse capitulo expor as diferentes compreensoes
de ludico nos Campos Histérico-Epistemoldgico, Socioldgico e Didatico-Pedagdgico-
Psicoldgico.

Vale destacar, antes de discorrer sobre os autores, que cada um possui
posicionamentos tedricos e ideoldgicos distintos, mas como nosso objetivo é explorar

diferentes perspectivas, consideramos importante descrevé-las nesse trabalho.

2.1.1 O ludico no Campo Histérico-Epistemoldgico

No Campo Histoérico-Epistemoldgico, abordamos as ideias de Johan Huizinga,
em que nosso ponto de partida é a sua compreensao de jogo enquanto um fenémeno
cultural que existe antes da propria cultura, pois segundo ele no mundo animal todos

brincam, tanto os homens quanto os animais. Ainda, de forma complementar,
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Huizinga (2018) coloca que a formacgéao da civilizagao pode ter sua génese no jogo,
“ja ha muitos anos que vem crescendo em mim a convic¢ao de que é no jogo e pelo
jogo que a civilizagéo surge e se desenvolve (HUIZINGA, 2018, p. 1).

Esses aspectos coincidem no que Huizinga (2018) vem reivindicar em seu
livro Homo Ludens: o carater ludico enquanto um elemento fundamental para a
formagao humana a partir do entrelagamento entre jogo e cultura.

Segundo Pereira (2020),

Huizinga argumenta que, além da designacéo cientifica de nossa
espécie como homo sapiens (homem que sabe), o pensamento
iluminista e racional do século XVIII acrescentou o homo faber
(homem que cria, que fabrica). A essas defini¢gdes, porém, ele inclui o
homo ludens (homem que joga), entendendo o jogo como componente
essencial da cultura humana. O jogo, na sua visédo, ndo é apenas uma
das manifestacdes culturais humanas, mas, sim, formador de cultura
(PERREIRA, 2020, p. 16).

E importante enfatizar que quando Huizinga (2018) fala em Homo Ludes néo
se trata apenas de uma nova terminologia enquanto orquestracédo dos vocabulos
homem e ludico, mas de uma discussao que engloba toda uma perspectiva ontologica.

Alguns autores acentuam que mesmo que o objetivo de Huizinga (2018, p. 2)
de “integrar o conceito de jogo ao de cultura” se mostre mais desenvolvido no Homo
Ludens, intuitivamente ele ja vinha refletindo sobre isso em outras obras (FERREIRA,
2019; PEREIRA, 2020; RIBEIRO, 2008). Porém, foi na década de 1930 que essa
questado de encontrar o lugar do jogo na cultura o tomou, inclusive em carater de
urgéncia, como ele descreve no inicio do seu livro: “tinha que escolher entre escrever
agora ou nunca mais; e optei pela primeira solugao” (HUIZINGA, 2018, p. 2).

Ribeiro (2008) afirma que

quem falava nesse livro n&o era apenas o tedrico do jogo, o historiador
da cultura atento as formas ludicas no seio das quais ele via brotar a
Cultura, mas também o critico cultural que, no centro das convulsées
de seu tempo, ansiava por compreender o processo histérico que
havia conduzido a sociedade “moderna” ao auge de suas forgas no
campo material e ao mesmo tempo aos limites ténues que separam a
Civilizacéo e Barbarie (RIBEIRO, 2008, p. 163).

Esse contexto descrito por Ribeiro (2008) — convulsées do seu tempo —
remete-se ao periodo de grandes transformagdes econdmicas, sociais e politicas na

Europa, as quais foram resultantes da Primeira Guerra Mundial (1914-1918), da
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Revolucao Russa (1917) e da ascensao dos regimes nazista na Alemanha e fascista
na lItalia. Essa crise europeia acabou gerando tensdes na sociedade e na cultura,
fazendo, inclusive, com que muitos pensadores da época comegassem a escrever
sobre esse cenario. “As obras Mal-estar na civilizagdo, de Sigmund Freud, em 1930;
A decadéncia do Ocidente, de Oswald Spenger, em 1919; O processo civilizador, de
Norbert Elias, 18 em 1936; dentre outros” (PEREIRA, 2020, p. 17-18) foram alguns
dos exemplos que sao decorrentes dessa época.

O esforgo de Huizinga em Homo Ludens, assim como os de outros autores,
era de resgatar a importancia da cultura e identificar quais eram os elementos
responsaveis pela formacgao da civilizagao, numa tentativa de colocar o humanismo
em frente aos regimes autoritarios daquele periodo (PEREIRA, 2020; RIBEIRO,
2008).

Foi por conta disso que Huizinga explica no prefacio de seu livro Homo Ludens
que sua ideia “nao era definir o lugar do jogo entre todas as outras manifestagbes
culturais, e sim determinar até que ponto a prépria cultura possui um carater ludico”
(HUIZINGA, 2018, p. 2). Segundo o autor, nao é dificil sustentar a concepgéo de que
o ludico esta presente em todos os processos culturais como criador de alguns

fundamentos que fazem parte da civilizagdo humana.

O espirito de competicao ludica, enquanto impulso social, € mais
antigo que a cultura, e a prépria vida esta toda penetrada por ele, como
por um verdadeiro fermento. O ritual teve origem no jogo sagrado, a
poesia nasceu do jogo e dele se nutriu, a musica e a danga eram puro
jogo. O saber e a filosofia encontraram expressdo em palavras e
formas derivadas das competicdes religiosas. As regras da guerra e
as convengdes da vida aristocratica eram baseadas em modelos
ludicos. Dai se conclui necessariamente que em suas fases primitivas
a cultura é um jogo. Nao quer isto dizer que ela nas¢a do jogo, como
um recém-nascido se separa do corpo da mae. Ela surge no jogo, e
enquanto jogo, para nunca mais perder esse carater (HUIZINGA,
2018, p. 193).

Assim, Huizinga (2018, p. 53) tenta nos dizer que a cultura primitiva surge a
partir do jogo, mas nao em termos evolutivos, em que antes tinha-se o jogo e depois
a cultura, “e sim, que em suas fases mais primitivas, a cultura possuia um carater
ludico, que ela processava segundo as formas e no ambiente do jogo”. E, de modo a
exemplificar tal aspecto, Huizinga (2018) coloca que a caga, enquanto atividade de

uma sociedade primitiva, € uma forma ludica.
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De forma complementar, Huizinga (2018) coloca:

No decurso da evolucdo de uma cultura, quer progredindo quer
regredindo, a relacao original por nés definida entre jogo e nao-jogo
nao permanece imutavel. Regra geral, o elemento ludico vai
gradualmente passando para o segundo plano, sendo sua maior parte
absorvida pela esfera do sagrado’. O restante cristaliza-se sob a
forma de saber: folclore, poesia, filosofia, e as diversas formas de vida
politica e juridica. Fica assim completamente oculto por detras dos
fendmenos culturais o elemento Iudico original. Mas é sempre possivel
que a qualguer momento, mesmo nas civilizagdes mais desenvolvidas,
o0 “instinto” ludico se reafirme em sua plenitude, mergulhando o
individuo e a massa na intoxicagao de um jogo gigantesco (HUIZINGA,
2018, p. 154).

Ou seja, em algum momento, é possivel resgatar o ludico na civilizagao (lugar
de humanizagédo dos homens). Para exemplificar, pode-se pensar no individualismo.
Ao colocarmos pessoas para jogar passamos pela formagao de comunidades, em que
mesmo depois do jogo finalizar a ligacao estabelecida entre os jogadores se
conservava, ou seja, o jogo pode resgatar as relagdes sociais descontinuadas da sua
época. Assim, tendo em vista seus esforgos de estabelecer relagbes entre jogo e
cultura, Huizinga (2018) delineou algumas caracteristicas fundamentais ao jogo e que
constituem o chamado Circulo Magico.

A primeira caracteristica apontada pelo autor é o fato de o jogo ser livre, ou
seja, uma atividade voluntaria que resulta na liberdade do sujeito em condi¢do de se
autodeterminar, o que acaba contrapondo-se ao que prega o determinismo em que o
sujeito ndo consegue fugir daquilo que ja foi estabelecido. Nesse sentido, para
Huizinga (2018), se houver obrigatoriedade a atividade deixa de ser jogo e apenas se
transforma em uma imitagao forgada.

A segunda caracteristica e que se alinha a primeira, € de “que o jogo néo é
vida ‘corrente’ nem vida ‘real’. Pelo contrario, trata-se de uma evasé&o da vida ‘real’
para uma esfera temporaria de atividade com orientagéo propria” (HUIZINGA, 2018,

p. 11). Ou seja, 0 jogo se da em um outro contexto, como uma atividade temporaria

3 Sobre o sagrado, trazemos a discussao feita por Albornoz (2009, p. 77) sobre a relagio entre jogo e
o sagrado. “As liturgias religiosas, inclusive as atualmente existentes e, especificamente, as
cerimbnias religiosas do cristianismo, mas também em outros povos e tradigdes, sdo exemplos
significativos da ligagédo entre jogo e sagrado. O sagrado € cultivado dentro de um jogo, os cultos sao
estabelecidos como em um jogo, isso sendo que todo ritual apresenta um aspecto de espetaculo, ou
seja, € também um jogo que tem algo em comum com espetaculo”.
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que ocorre em um intervalo de nossa vida cotidiana, em que somente o jogador,
enquanto um ser autbnomo, € capaz de controla-lo.

De forma complementar, pode-se dizer que por mais que o jogador seja
absorvido pelo jogo, ele ndo perde a consciéncia da realidade. Tal premissa é
exemplifica por Huizinga (2018) ao falar sobre as brincadeiras das criangas. Isto é, “a
crianga representa alguma coisa diferente, ou mais bela, ou mais nobre, ou mais
perigosa do que habitualmente é. Finge ser um principe, um papai, uma bruxa
malvada ou um tigre” (HUIZINGA, 2018, p. 17). Ou seja, ela “fica literalmente
“transportada” de prazer, superando-se a si mesma a tal ponto que chega a acreditar
mesmo que realmente é esta ou aquela coisa, sem, contudo, perder inteiramente o
sentido da “realidade habitual” (HUIZINGA, 2018, p. 17). E, por outro lado, Huizinga
(2018) também afirma que o jogo é parte integrante da vida pela fungao cultural que

exerce.

[...] em sua qualidade de distensdo regularmente verificada, ele se
torna um acompanhamento, um complemento e, em ultima analise,
uma parte integrante da vida em geral. Ornamenta a vida, ampliando-
a, e nessa medida torna-se uma necessidade tanto para o individuo,
como funcgao vital para a sociedade, devido ao sentido que encerra, a
sua significacdo, a seu valor expressivo, a suas associacoes
espirituais e sociais, em resumo, como fungéo cultural (HUIZINGA,
2018, p. 12).

Ja a terceira caracteristica expressa por Huizinga (2018) é a de que o jogo
possui espaco e tempo definidos. Sabe-se entdo que ao iniciar um jogo ele ira findar-
se em algum momento, do mesmo modo que o lugar onde se joga foi delimitado,
mesmo que de forma imaginaria, determinada ou espontanea.

Além do mais, é imprescindivel que no interior do espago onde se joga as
regras sejam respeitadas, assim como o que € feito em um culto religioso, por
exemplo. A partir disso, se estabelece a quarta e ultima caracteristica, a de que o jogo
cria ordem e é ordem, contrapondo-se a desordem do contexto em que Huizinga se
encontrava, como ja exposto anteriormente.

Segundo o autor, o jogo “introduz na confusdo da vida e na imperfeicdo do
mundo uma perfeicao temporaria e limitada, exige uma ordem suprema e absoluta: a
menor desobediéncia a esta ‘estraga o jogo’, privando-o de seu carater proprio e de
todo e qualquer valor” (HUIZINGA, 2018, p. 13). Ou seja, todo jogo é constituido de
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regras e aqueles que a quebram por consequéncia findam o jogo, o que acaba
fazendo com que todos voltem a realidade.

Tendo em vista a construgéo do conceito de jogo e de suas caracteristicas, e
que embasam a centralidade que Huizinga (2018) deu ao ludico na formagéao humana,
€ preciso considerar a critica feita a esse aspecto por Ferreira (2019). Mesmo né&o
tendo explicitado em sua obra essa valorizagdo ao ludico, Huizinga (2018) coloca a
todo momento o jogo como determinante e salvacionista da civilizagdo, de tal modo
que ao se afastar dos atributos ligado ao jogo o homem se afasta da civilizagao, que
€ onde ele se humaniza (FERREIRA, 2019).

Diante disso, podemos dizer que Huizinga (2018) ansiava para que os
homens retomassem o seu espirito ludico, pois esse resultava no ato de criar. E, como
o autor coloca desde o inicio do seu livro, € por meio do ludico que se deu a criagado e
o desenvolvimento da civilizagdo, da cultura, tendo em vista a presencga no jogo nas

relacdes sociais.

2.1.2 O ludico no Campo Sociolégico

Enquanto um critico da perspectiva de Huizinga sobre o papel do ludico para
a formagao humana e ao mesmo tempo um admirador que retoma e faz aproximacoes
das teses do autor em sua obra, Roger Caillois explora a classificacdo e as
especificagoes dos jogos a partir de uma perspectiva sociolégica.

Para Caillois (1990), as teses de Huizinga foram extremamente importantes
por trazerem reflexdes sobre a importédncia dos jogos no desenvolvimento da
civilizagdo, assim como algumas caracteristicas dos jogos que sao reafirmadas pelo
autor e dialogam com as suas.

Dessa forma, Caillois (1990) caracteriza o jogo como uma atividade: i) livre
em que o jogador ndo pode ser obrigado a realizar alguma ag¢do, pois caso isso
aconteca o jogo acaba se torna-se coercitivo e nao prazeroso, deixando
imediatamente de ser jogo; ii) delimitada por possuir espaco e tempo definidos, sendo
considerado desonra largar ou interromper o jogo sem razdes especificas; iii) incerta,
pois € necessario que o resultado do jogo ndo esteja determinado, uma vez que a
incerteza do jogar gera prazer ao jogador. Além dos mais, Caillois (1990, p. 27)
acentua que “‘um desfecho conhecido a priori, sem possibilidade de erro ou de

surpresa, conduzindo claramente a um resultado inelutavel, é incompativel com a
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natureza do jogo”; iv) improdutiva, uma vez que nao ha no jogo uma producao de bens
ou qualquer tipo de riqueza. Para exemplificar esse aspecto, uma vez que pode haver
confus&o por Caillois (1990) considerar como jogos aqueles ligados as apostas e os
jogos de azar — que sao excluidos por Huizinga, Pujol (2019, p. 33) afirma que “o
dinheiro das apostas ndo é um produto do jogo em si, mas uma transferéncia de
riquezas entre os jogadores”; v) regulamentada por possuir regras e convengodes
proprias que fazem sentido na légica no jogo; e vi) ficticia com um mundo préprio que
pode vir a substituir as regras.

Ao descrever essas caracteristicas, Caillois (1990) afirma que elas sao
puramente formais e nao se relacionam ao conteudo dos jogos, inclusive porque um
jogo pode ter um desses elementos e outro ndo, como, por exemplo, a ficgdo que
substitui a regulamentagao ou vice e versa. Por isso, o autor coloca que trazer essa
discussao, “destinada a determinar a natureza, o maior denominador comum de todos
0s jogos, tem simultaneamente a vantagem de p6r em relevo a sua diversidade e de
alargar visivelmente o universo normalmente explorado quando se procede ao seu
estudo” (CAILLOIS, 1990, p. 29). Em particular, o autor complementa que “estes
apontamentos tendem a anexar a esse universo dois novos dominios: o das apostas
e dos jogos de azar e 0 da mimica e da interpretagao” (CAILLOIS, 1990, p. 29).

Esse apontamento colocado por Caillois (1990) se remete a sua principal
critica feita ao Huizinga, de definir jogos apenas associado a competicao,
desconsiderando outros contextos que nao estao relacionados somente as disputas.
Por exemplo, Huizinga desconsidera os jogos de azar e de apostas por nao terem
lugar no processo de desenvolvimento cultural. Nesse sentido, Caillois (1990) tenta
explicar as razdes que levaram Huizinga a fazer isso, mas ainda mantém sua critica,

afirmando que:

E sem duvida muito mais dificil estabelecer a riqueza cultural dos jogos
de azar do que a dos jogos de competicdo. No entanto, a influéncia
dos jogos de azar ndo menos relevante, mesmo se acharmos nefasta.
Além disso, ndo os tomar em consideracgao leva a que seja dada uma
definigdo de jogo que afirma ou subentende que o jogo n&o atrai
nenhum interesse de ordem econ6mica. Ora, convém fazer a devida
distingdo. Em algumas das suas manifestacdes o jogo € lucrativo ou
ruinoso em extremo, e esta até destinado a sé-lo. Isso ndo impede que
esta caracteristica se associe ao facto de o jogo permanecer
rigorosamente improdutivo, mesmo na sua forma de jogo a dinheiro.
O somatdrio dos lucros seria, no melhor dos casos, sempre igual a
soma das perdas dos outros jogadores. Quase sempre |he € inferior,
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devido as despesas correntes, aos impostos ou aos lucros do
empresario, 0o Unico que nao joga ou cujo jogo esta defendido contra
0 azar pela lei dos grandes numeros, isto €, o Unico que nao pode tirar
gozo do jogo. Ha deslocacéo de propriedade, mas néo produgao de
bens. Ou melhor, essa deslocacao s6 afeta os préprios jogadores e
unicamente na medida em que eles aceitam, através duma decisao
livre, renovada a cada jogada, a eventualidade de uma tal
transferéncia. Com feito, uma caracteristica do jogo é nao criar
nenhuma riqueza, nenhum valor (CAILLOIS, 1990, p. 25).

Nesse desenho, Caillois (1990) enfatiza que nédo se pode utilizar essa
definicdo de modo generalista, € que por isso ndo se deve considerar a obra de
Huizinga como um “estudo dos jogos, mas uma pesquisa sobre a fecundidade do
espirito do jogo no dominio de uma cultura e, mais precisamente, do espirito que
preside a uma determinada espécie de jogos” (CAILLOIS, 1990, p. 23).

Por isso, na tentativa de abarcar as diferentes espécies de jogos, Caillois
(1990) propés uma classificagao que engloba os impulsos que levam o homem a jogar,
sendo denominados por ele como Agdén, Alea, Mimicry e llinx, que significam
respetivamente competicao, sorte, simulacéo e vertigem. Além do mais, para o autor,
essas categorias se relacionam com o que chamou de Paidia (divertimento, alergia e
improviso) e Ludus (vontade de vencer obstaculos as dificuldades presentes no jogo),

além de abarcarem jogos com complexidade distintas, conforme pode ser vislumbrado

na Figura 2.
Figura 2: Classificagdao dos jogos segundo Caillois (1990)
AGON ALEA MIMICRY ILINX
(Competigdo) (Sorte) (Simulacro) (Vertigem)
PAIDIA corridas niio lengalengas imitagSes infantis «piruetas» infantis
lutas regulamentadas cara ou coroa ilusionismo ) carrocel
algazarra etc. bonecas, brinquedos balougo
agitagdo atletismo mdscara valsa
risada disfarce
papagaio boxe bilhar | apostas volador
«solitdrion esgrima damas | roleta atracgdes
paciéncias futebol xadrez d‘as feiras
palavras cruzadas competigdes lotarias simples, teatro ski
desportivas compostas ou artes do espectdculo alpinismo
v LUDUS em geral transferidas em geral acrobacias
N.B. — Em cada coluna vertical os jogos sio classificados aproximadamente numa ordem tal que o elemento paidia é sempre
decrescente, enquanto que o elemento /udus é sempre crescente.

Fonte: Autoria propria (2023).
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Conforme expde a Figura 2, enquanto a Paidia diminui o Ludus aumenta, ou
seja, sao principios opostos que se complementam e que sao indispensaveis para o
entendimento dos jogos colocados em cada uma das categorias descritas por Caillois
(1990).

A categoria Agdén se refere aos jogos competitivos e contemplam tanto
aqueles em que o jogador joga de forma individual (xadrez, damas, bilhar, lutas etc.)
quanto de forma coletiva (futebol, vblei, handebol, basquete etc.). Nesses jogos, os
individuos ou equipes se enfrentam tendo as mesmas condigdes, saindo vencedores
somente aqueles que foram os melhores, mais disciplinados ou que possuem
determinadas qualidades. Pode-se inclusive afirmar que nos jogos competitivos é a
meritocracia que faz um individuo ou equipe campedes.

No entanto, Caillois (1990) enfatiza que nem sempre é possivel manter uma
igualdade absoluta entre aqueles que jogam, pois existem fatores que podem interferir

em determinado jogo, como, por exemplo:

Algumas vezes, como no xadrez ou nas damas, o fato de se ser o
primeiro a jogar proporciona logo uma vantagem, pois essa prioridade
inicial permitira ao jogador favorecido ocupar posigdes-chave ou impor
a sua estratégia. Ao invés, nos jogos de lances, quem oferece por
ultimo beneficia das indicacbes fornecidas pelas declaragbes dos
adversarios. Da mesma forma, no criquete, ser o ultimo a sair
multiplica os recursos do jogador. Nos encontros desportivos, a
exposigao, o fato de se ter o sol pela frente ou pelas costas, o vento
que ajuda ou prejudica um dos campos; em corridas disputadas em
pista fechada, o facto de se estar no interior ou no exterior da curva,
constituem, segundo os casos, quer trunfos quer inconvenientes cuja
influéncia nao pode ser, de todo, esquecida (CAILLOIS, 1990, p. 34).

Porém, sobre esse aspecto, Cailliois (1990) afirma que é possivel anular ou
minimizar essas desvantagens, fazendo com que o inicio do jogo seja tirado na sorte,
como, por exemplo, no xadrez, ou alternando a posigao privilegiada, como na troca
de campo durante uma partida de futebol.

Contrapondo-se a essa categoria, Cailliois (1990) apresenta Alea, que se
remete aos jogos que independem do modo de agir do jogador, necessitando-se
exclusivamente da sorte. Inclusive, a designacao Alea para esse tipo de jogo vem do
Latim que significa jogo de dados.

Nessa categoria o jogador acaba jogando muito mais com o destino do que

com o préprio adversario, pois como Cailliois (1990, p. 37) enfoca, “o destino € o unico
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artifice da vitéria e esta, em caso de rivalidade, significa apenas que o vencedor foi
mais bafejado pela sorte do que o vencido”. Por isso, nessa categoria estdo abarcados
0s jogos de azar ou sorte, como roleta, cara ou coroa, loterias, bingo, de dados, etc.

Ainda, ao discorrer sobre a oposi¢ao entre Agén e Alea, o autor enfatiza que

Contrariamente ao Agén, a Alea nega o trabalho, a paciéncia, a
habilidade e a qualificacao; elimina o valor profissional, a regularidade,
o treino. Acaba por abolir num &pice os resultados acumulados. E uma
desgraga total ou entdo uma graca absoluta. Proporciona ao jogador
com sorte muitissimo mais do que ele poderia encontrar numa vida de
trabalho, disciplina e fadiga. Surge como uma insolente e soberana
zombaria do mérito. Supde da parte do jogador uma atitude
exatamente oposta aquela de que da provas no Agén. Neste, s6 conta
consigo; na alea, conta com tudo, com o mais ligeiro indicio, com a
minima particularidade exterior, que ele encara logo como um sinal ou
um aviso, com cada singularidade detectada, com tudo, em suma,
excepto com ele préprio (CAILLIOIS, 1990, p. 37).

No entanto, cabe ressaltar a existéncia de jogos que combinam Agén e Alea,
como, por exemplo, alguns jogos de cartas e o domin0, pois antes que alguma
habilidade do jogador seja necessaria durante os jogos, ele precisara da sorte para
conseguir boas cartas ou pedras - no caso do domino.

Além disso, € importante destacar que essas categorias obedecem a mesma
lei, a de colocar os jogadores em condigdes de igualdade em um jogo, pois como
exemplifica Rezende e Soares (2022), um jogador que nio possui tantas habilidades
pode vencer a partida caso a distribuicao de cartas lhe favoreca.

A categoria Mimicry, que em inglés significa mimetismo, adota o0 mesmo
principio dessa habilidade, que € a imitagdo, a qual é realizada por alguns seres vives
para se defenderem de seus predadores. Diante disso, nessa categoria abarcam-se
as mimicas, os jogos de imitagao, disfarce e as representacgdes teatrais.

Para Caillois (1990), o prazer nesses tipos de jogos esta em ser o outro, e
ocorre, por exemplo, quando uma crianga brinca de ser mae, cozinheira, médica,
cientista, caixa de supermercado, soldado, policial, astronauta etc. Inclusive o autor
cita o sucesso dos brinquedos e acessorios que levam as criangas a imitarem um
adulto, destacando “ndo obstante, as condutas de mimicry extravasam largamente da
infancia para a vida adulta” (CAILLOIS, 1990, p. 41). Ja no caso de adultos, as
caracteristicas dessa categoria podem ser observadas em jogos teatrais e de

interpretacoes.
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E importante destacar que a Unica caracteristica dos jogos que n3o se aplica
a essa categoria € a de submissao as regras, pois quando se esta fingindo ser alguém,
ou seja, se comportando como um personagem, presencia-se a invengao constante.

Nesse sentido Caillois (1990) afirma que:

A regra do jogo é uma sO: para o ator consiste em fascinar o
espectador, evitando que um erro o conduza a recusa da ilusio; para
0 espectador consiste em prestar-se a ilusdo sem recusar a priori 0
cenario, a mascara e o artificio em que o convidam a acreditar, durante
um dado tempo, como um real mais real do que o real (CAILLOIS,
1990, p. 43)

Por fim, a ultima categoria é a llinx, que se refere aos jogos que buscam pela
vertigem, ou seja, uma desorientacdo. Esses jogos acabam o jogador a uma “espécie
de espasmo, de transe ou de estonteamento que desvanece a realidade com uma
imensa brusquidao” (CAILLOIS, 1990, p. 43). Esse tipo de jogo é aquele que pode ser
vivenciado num parque, por exemplo, quando nos sentamos no balango ou no gira-
gira. Ainda, tendo como suporte as tecnologias atuais, podemos pensar em
experiéncias que levem a essa vertigem a partir de jogos em realidade virtual.

Vale destacar que conforme ressalta Caillois (1990) essas categorias, em
teorias, podem se associar e formar seis combinagdes possiveis, sendo elas: 1) Agén
- Alea; 2) Agén - Mimicry; 3) Agén- llinx; 4) Alea - Mimicry; 5) Alea - lilinx; e 6) Mimicy
— lilinx. Contudo, algumas dessas associagdes sao proibidas de acontecer, como é o
caso de Agon- llinx e Alea — Mimicry. Regra e vertigem se mostram incompativeis,
pois como coloca o autor, a vertigem poderia causar adulteragdo nas regras pelo modo
que ocorre. E, no segundo caso, caso existisse, € como se a imitagdo enganasse a
sorte, e isso ndo tem como acontecer.

Por fim, outro aspecto a ser considerado da teoria de Caillois (1990) € o que
ele chamou de corrupgao dos jogos. Para o autor, o jogo € uma atividade que esta a
parte da vida real, mas em alguns momentos essa realidade acaba adentrando no
j0go, 0 que acaba tornando-o corrompido. Para Caillois (1990) essa corrupgéao pode
surgir, por exemplo, quando as regras do jogo sdo deliberadamente ignoradas,
distorcidas ou quebradas, e quando “o prazer torna-se ideia fixa; o que era evasao
torna-se obrigacdo; o que era divertimento torna-se paixdo, obsessao e fonte de
angustia” (CAILLOIS, 1990, p. 65).
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Vale ainda mencionar que essa corrupgdo nao adultera o jogo em si, se
tratando apenas de uma distor¢do ou desvio que ocorre no contexto dos jogos e que
influencia a sua atividade e a experiéncia dos jogadores.

Diante do exposto, Pereira (2020) afirma que Caillois chegou a uma definicdo
de jogo mais abrangente, indo além da sua associagdo apenas no campo da
competicao, diferenciando-se do que explana Huizinga. Diante das diferentes
possibilidades que o jogo apresenta, inclusive a competigdo sendo uma delas,
podemos observa-lo “por exemplo, na danga (fortemente relacionada ao Ilinx), no
teatro (diretamente associado a Mimica) e em basicamente qualquer manifestagéo do
ser simbdlico humano” (PEREIRA, 2020, p. 21).

Ja Gilles Brougére (BROUGERE, 1998; 2008; 2010), outro autor que discute
0 jogo no contexto socioldgico, considera a existéncia de uma cultura ludica. Para
Brougeére (2008), a cultura ludica é oriunda das diferentes experiéncias ludicas de um
sujeito social, que sao impulsionadas pelas atividades ludicas, sendo produzida por
um duplo movimento interno e externo.

Ainda, Brougére (2002, p. 27-28) destaca que a cultura ludica esta vinculada
a cultura geral, pois essa “influéncia € multiforme e comega com o ambiente, as
condigbes materiais. As proibicbes dos pais, dos mestres, o espag¢o colocado a
disposicdo da escola, na cidade, em casa, vai pesar sobre a experiéncia ludica”.
Nesse sentido, podemos pensar que a cultura ludica acompanha o sujeito em sua
trajetoria de vida.

Em sintese,

O processo usado na construgdo da cultura ludica tem todos os
aspectos mais complexos da construcdo de significacdes pelo ser
humano (papel da experiéncia, aprendizagem progressiva, elementos
heterogéneos provenientes de fontes diversas, importancia da
interacdo, da interpretacdo, diversificacdo da cultura conforme
diferentes critérios [...] (BROUGERE, 2002, p. 32).

2.1.3 O ludico no Campo Didatico-Pedagdgico-Psicoldgico

Para o Campo Didatico-Pedagogico-Psicologico, iniciamos a discussao a
partir das ideias de Kishimoto (1999). Segundo a autora, o jogo quando utilizado para

fins pedagdgicos serve a duas finalidades, ambas nao excludentes: como um
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instrumento para situagdes de ensino e aprendizagem e como um meio para promover

o desenvolvimento infantil.

Se considerarmos que a criangca pré-escolar aprende de modo
intuitivo, adquire nog¢des espontadneas, em processos interativos,
envolvendo o ser humano inteiro com suas cogni¢des, afetividade,
corpo e interagdes sociais, o brinquedo desempenha um papel de
grande relevancia para desenvolvé-la. Ao permitir a agao. intencional
(afetividade), a construgdo de representagées mentais (cognigéo), a
manipulacao de objetos e o desempenho de agdes sensoério-motoras
(fisico) e as trocas nas interagdes (social), o jogo contempla varias
formas de representagcido da crianga ou suas multiplas inteligéncias,
contribuindo para a aprendizagem e o desenvolvimento infantil.
(KISHIMOTO, 1999, p. 36).

Em outras palavras, o jogo € uma forma privilegiada de expressao e
aprendizagem, capaz de promover o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
sociais e emocionais (KISHIMOTO, 1999).

Diante disso, a autora afirma que se o adulto cria situacdes ludicas de forma
intencional, a dimensédo educativa se manifesta. Nesse sentido, Kishimoto (1999)
defende a ideia de que para o jogo ser um aliado nos processos de ensino e
aprendizagem deve ocorrer a orquestracdo da sua fungéo ludica — ligada ao prazer,
divertimento, e até desprazer quando o jogo é escolhido voluntariamente - com a
educativa — ligada a construgao de conhecimento e apreensao de mundo pelo sujeito.

Contudo, é importante ressaltar conforme afirma Kishimoto (1994) que essa
premissa nem sempre foi aceita. A autora coloca que o0 jogo enquanto uma agao
voluntaria e livre, que possui um fim em si mesmo e que gera prazer somente pelo
fato de ser jogado era considerado marginalizado se colocado no ambiente escolar.
Isso porque a escola era entendida como um lugar de aquisi¢ao de conhecimento de
forma sistematizada e o jogo por ser percebido apenas recreativo ndo poderia fornecer
tal aprendizagem ao aluno.

Dessa forma, Kishimoto (1994) enfatiza que o jogo educativo, esse que
equilibra a funcao ludica e educativa, s6 ganhou destaque durante a o periodo colonial
com a Companhia de Jesus. Inacio de Loyola, um dos fundadores da Companhia,
utilizava-se do jogo como um recurso para auxiliar o ensino.

Entretanto essa questdo do equilibrio entre a funcao educativa e ludica do
jogo educativo € o que tem gerado divergéncias no campo educacional, denominado

como paradoxo do jogo educativo. Para Kishimoto (1994, p. 14) “o equilibrio entre
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essas duas fungdes €& o objetivo do jogo educativo”. No entanto, se houver um
desequilibrio, como, por exemplo, se a funcao ludica prevalecer, teremos apenas o
jogo; se a funcao educativa prevalecer, teremos apenas o ensino, ou seja, 0 jogo se
torna apenas material didatico.

Esse paradoxo ocorre por conta das caracteristicas do jogo. Conforme ja
mencionamos anteriormente, a partir dos pressupostos de Huizinga (2018) e Caillois
(1990), o jogo é uma atividade livre e voluntaria. No entanto, no ambiente educacional,
quando o professor incorpora jogos em sala de aula, a opgéo voluntaria do aluno é
deixada de lado.

Kishimoto (1994) admite que é possivel resolver esse paradoxo se 0 jogo
educativo quando levado para o contexto escolar respeitar a natureza do ato ludico.

Sendo assim, € que o jogo educativo tenha dois sentidos:

1. sentido amplo: como material ou situagcdo que permite a livre
exploragdo em recintos organizados pelo professor, visando ao
desenvolvimento geral da crianga e; 2. sentido restrito: como material
ou situacado que exige acgdes orientadas com vistas a aquisicao ou
treino de conteudos especificos ou de habilidades intelectuais. No
segundo caso recebe, também, o nome de jogo didatico (KISHIMOTO,
1994, p. 22, grifo nosso).

De forma complementar autores da areas do Ensino de Quimica trazem
algumas reflexdes e discordancias sobre esses aspectos. Lima (1994, p. 123-124),
por exemplo, afirma que superar desafio passa-se pelo entendimento do assunto e
planejamento pelo professor, “ou seja, consciéncia do papel do ludico enquanto
instrumento pedagodgico e importancia das fungbdes ludica e educativa para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos em um ambiente prazeroso e divertido”.

Ja Felicio e Soares (2018) destacam que que a resolugdo desse paradoxo
pode ser acontecer o a partir da equilibragdo da fungdo educativa e ludica do jogo
quando o professor realiza sua agao docente. “Aspectos do desenvolvimento e
aprendizagem sao garantidos pela elaboragao e mediagédo do professor, que orienta
a construgao de regras que possam se estabelecer em consenso e ainda alcangar
seus objetivos educacionais” (FELICIO; SOAREAS, 2018, p. 162).

Por outro lado, Messeder Neto e Moradillo (2016) discordam dessa
contradicdo e da ideia de que prevaléncia de uma fungao sobre a outra pode resultar

e um jogo ou em um material didatico. Para os autores, ndo podemos colocar as
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mesmas fungdes sob o mesmo nivel de importancia, afinal, no contexto escolar a
prioridade é a aprendizagem dos conteudos cientificos. Ou seja, caso o professor nao
consiga manter o equilibrio entre as duas fungdes, ele deve sempre priorizar a fungéo
educativa. Esse aspecto ajuda a explicar o porqué de os autores discordarem do

paradoxo do jogo educativo.

Se o professor tiver clareza de que o motivo do jogar € o ensino do
conteudo, o ludico sera apenas uma acao, de modo que ser livre e
divertir-se € um intermediario para que o aluno se aproprie do
conhecimento sistematizado oferecido pela escola. Um exemplo talvez
nos ajude a ser mais claros. Vamos supor um professor que queira
ensinar fungdes organicas a partir do jogo da memoria. O professor
precisa ter claro que sua atividade € ensinar quimica organica, de
modo que sua acgao se dara por meio da brincadeira, que, nesse caso,
€ 0 jogo da memdéria. Desse modo, o aluno vai se divertir, vai ser livre
para brincar ou ver o colega brincando com o jogo da memoria, mas
ele e o professor precisam entender e ter clareza que toda acao
realizada tera como motivo maior a apropriacao do conhecimento de
quimica organica. A diversao, portanto, € o caminho para se chegar a
aprendizagem. Ndo entendemos que ha paradoxo, o que entendemos
sao papéis diferentes do jogo e do conteudo cientifico no contexto da
sala de aula. O professor ndo pode perder isso de vista em nenhum
instante (MESSEDER NETO; MORADILLO, 2016, p. 365).

De forma complementar a essa discussdao, apresentamos construgdes
tedricas sobre ludicidade pensadas para a pratica pedagogica no contexto do Ensino
de Ciéncias/Quimica, as quais podem ser extrapoladas para outras areas.

Iniciamos a explanagao por Felicio e Soares (2018), que estabeleceram
algumas terminologias, como compromisso ludico, intencionalidade ludica, atitude
ludica e responsabilidade Iudica.

Segundo os autores, o compromisso ludico esta ligado a conscientizagéo
entre o par (professor-aluno) de que ambos estdo do mesmo lado no processo de
ensino e aprendizagem, e quando isso se da no contexto da realizag&o das atividades
ludicas a ideia é que todos estejam do mesmo lado, prezando pelo dialogo e pelos
mesmos objetivos.

Ja aintencionalidade ludica, enquanto uma caracteristica do professor, refere-
se a decisao consciente de incorporar o ludico em uma pratica pedagdgica. Conforme
apontam Felicio e Soares (2023) ndo basta levar um jogo para a sala de aula e
acreditar que o jogo em si resolvera os problemas relacionados ao conteudo, pois
“além aplicagao do jogo, a intencionalidade ludica do professor € que fara a diferenga.”
(FELICIO; SOARES; 2018, p. 166).
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A atitude ludica, que é um atributo tanto dos alunos quanto dos professores,
“@ aquela que convida a participar, que envolve voluntariamente os participantes e os
faz se sentirem capazes de participar da formulacdo das regras e segui-las
atentamente, desafiando a atencdo e o envolvimento de todos” (FELICIO; SOARES;
2018, p. 166).

Por fim, a responsabilidade Iudica trata-se de todos, professores e alunos, se
sentirem corresponsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem.

Diante disso, Felicio e Soares (2018) afirmam sobre a necessidade dessas
terminologias serem incorporadas pelos professores em seus planos de ensino e nos
processos avaliativos. E, somando-se a isso, Lima (2021) coloca a necessidade
desses termos também se fazerem presentes nas pesquisas académico-cientificas e
nos cursos de formacéo docente, “pois, por meio deles, os professores sido orientados
a refletir sobre seu papel enquanto profissional docente, o papel dos alunos frente as
atividades ludicas e o papel do jogo enquanto instrumento de ensino” (LIMA, 2021,
135).

Outras terminologias que vem sendo discutidas no campo do ludico no Ensino
de Quimica sao jogo educativo, didatico e pedagodgico. Cleophas, Cavalcanti e Soares
(2018) sao autores que tem se debrucado sobre esses termos, chegando até mesmo
a propor conceituacdes para eles.

Primeiramente é preciso entender o que os autores entendem por jogo

educativo. Segundo eles,

[...] 0 jogo s6 pode ser educativo se for uma nova categoria ou variante
do proprio jogo. O jogo ndo é e nem pode ser utilizado para ensinar
algo a alguém. Logo, o que chamamos de jogo educativo é um
arremedo do jogo tal como o definimos. O jogo em si ndo tem
preocupagao nenhuma se vai ensinar algo ou ndo. Se ele consegue
ensinar ou treinar para algo, € de modo né&o intencional, quando, no
entanto, o ser humano nota que, de alguma maneira, por meio do uso
de um jogo, o aprendizado de alguma caracteristica marcante e que
seja capaz de influenciar sobremaneira o desenvolvimento do sujeito,
podemos denomina-lo de educativo (CLEOPHAS; CAVALCANTI;
SOARES, 2018, p. 36).

A partir disso, Cleophas, Cavalcanti e Soares (2018) propdéem duas
ramificagbes para o jogo educativo, o dividindo em: i) jogo educativo informal (JEI),
que é aquele em que nao tem intengdo de promogao de ensino e aprendizagem; € ii)

jogo educativo formal (JEI), que é o que possui uma intencionalidade pedagdgica.
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Partindo entado do jogo educativo formal os autores propdem uma distingao entre jogo

didatico e jogo pedagdgico, conforme pode ser observado no Quadro 3.

Quadro 3: Proposicao de distingao entre Jogo Didatico e Jogo Pedagdgico

Jogo didatico Jogo pedagédgico
Um tipo de Jogo Educativo Formalizado | Jogo Educativo Formalizado que nao foi
que foi adaptado a partir de um Jogo adaptado de nenhum outro jogo, ou seja,
Educativo Informal ou outro jogo no seria um jogo contendo elevado grau de
sentido stricto, e que teve conteudos ineditismo, visando desenvolver habilidades
didaticos de uma determinada area de cognitivas sobre conteudos especificos.
conhecimento ancorados em seu escopo, Esse tipo de jogo mantém, em sua
tal como a Quimica, os quais foram esséncia, o papel instrucional, atuando,
inseridos em seu propdosito, mediante as assim, como uma estratégia de ensino que
regras previamente estipuladas - tendo foi cautelosamente planejada para
estas a finalidade de alinhar o objetivo estimular a capacidade de autorreflexao
ludico proposto pelo jogo com os objetivos intencional nos alunos, levando-os a uma
educativos antecipadamente planejados mudanga de comportamento em relagéo a

pelo elaborador e que se deseja alcangar sua aprendizagem, sem perder o aspecto
por meio da resolucéo dos problemas ou prazeroso que uma atividade ludica possui.
desafios nele inseridos. Esse tipo de jogo, Contudo, caso seja replicado o0 mesmo
alinhando-se as ideias de Kishimoto (1996), jogo, com as mesmas regras,
é utilizado para reforgcar conteudos ou ainda | continuaremos tendo um jogo pedagdgico,
como uma forma de avaliagdo diagndstica. | mas, se alterarmos as regras, conteudos ou

Geralmente é aquele trabalhado apéds a repaginarmos esse jogo, inserindo novos
discusséao do conteudo. Esse tipo de jogo é elementos, ele passara a ser um Jogo
adaptado de jogos ja existentes, tanto na Didatico. Esse tipo de Jogo Educativo
literatura quanto no cotidiano ludico, que Formalizado é aquele que pode ser
pode ir de jogos de tabuleiro até os considerado flexivel, ou seja, pode ser
eletrénicos. Exemplos: jogos de roleta, utilizado para ensinar o conceito sem

quebra-cabecas, bingo, domind, cobras e necessidade de o professor ter discutido o
escadas, jogo da velha, Scotland Yard War, conceito anteriormente, ou seja, ensinase
entre tantos outros. de fato o conteudo por meio do jogo, mas
também pode ser utilizado como reforgo,
mantendo, assim, as caracteristicas
avaliativas que tém o jogo (CAVALCANTI,
2011). Exemplos: ARG (Jogo de Realidade
Alternativa), RPG, jogos psicodramaticos,
jogos simulados etc.

Fonte: Extraido de Cleophas, Cavalcanti e Soares (2018, p.39-40 grifo nosso).

Conforme podemos observar no Quadro 3, ambas as terminologias — didatico

e pedagogico — tem intencionalidade pedagadgica e ludica, contudo o que as diferencia
€ o ineditismo e a disposicdo no contexto da pratica docente.

Lima e Messeder Neto (2021) discordam das definicbes dada pelos autores.

Para eles os jogos podem ser rotulados como educativos ou stricto sensu, afirmando

que o que faz o jogo ser educativo ndo depende da sua existéncia dentro ou fora da

escola, da sua adaptacdo ou criagdo. Sua caracterizagcdo como educativo esta
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intrinsicamente ligada a intencionalidade do professor em utiliza-lo para ensinar

conteudos cientificos.

Ja em relagao aos termos didatico e pedagdgico, além de discordarem, Lima

e Messeder Neto (2021) apresentam outra proposi¢ao, principalmente por conta da

estreita relagdo entre os pressupostos da didatica e da pedagogia. Eles afirmam que

[...] tanto o jogo didatico quanto o jogo pedagdgico, ou até mesmo o
educativo, sdo estruturados visando o mesmo objetivo, enquanto ato
educacional e intencional: potencializar, através do ludico, o
desenvolvimento afeto-cognitivo dos alunos por meio da vinculagao de
conhecimentos sistematizados. Consideramos que se o0 jogo esta na
escola cumprindo sua fungao, ele pode ser chamado, indistintamente,
de jogo educativo, didatico ou pedagdgico, independente da forma
como ele é adaptado e/ou desenvolvido (LIMA; MESSEDER NETO,
2021, p. 190).

Diante disso, Lima e Messeder Neto (2021) propuseram um esquema para

facilitar o entendimento que possuem sobre jogo educativo, didatico e pedagogico,

conforme expde a Figura 3.

Figura 3: Esquema proposto por Lima e Messeder Neto (2021) sobre o entendimento
que possuem sobre do jogo educativo, didatico e pedagodgico

Jogo stricto ar}vu%ade ¢a dlv'ersﬁa em si. A
T apropriagdo de conteido pode acontecer,
’ mas ndo ¢ intencional.

Jogo

O motivo proposto para orientar

O motivo proposto para orientar atividade

Jogo educativo/didatico/ ¢ o ensino de conceitos cientificos. O jogo

Y

Y

pedagogico ¢ uma forma potencializadora para
aprendizagem, uma acgdo dentro da

atividade educativa.

Fonte: Extraido de Lima e Messeder Neto (2021, p. 192).

E importante destacar, como também pontuam os autores, que para justificar

suas ponderacdes sobre esse debate conceitual, embasaram-se nos conceitos da

pedagogia histérico-critica propostas por Saviani e em principios tedricos da teoria da

atividade de Leontiev. Contudo, mesmo tendo tais embasamentos, eles afirmam que

nao se faz necessario uma dentigao entre esses vocabulos, pois todos “caracterizam
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0 jogo como uma forma, uma metodologia, que tem o objetivo de auxiliar o processo
de ensino e aprendizagem de conhecimentos cientificos no contexto escolar”. (LIMA;
MESSEDER NETO, 2021, p. 192).

Ainda, de forma a ampliar o espectro das discussées no Ensino de
Quimica/Ciéncias, Lima (2021) propds principios orientadores da atividade docente
em termos do ludico a partir de uma perspectiva historico-critica.

O primeiro deles € o entendimento de que a atividade ludica é uma forma para
o professor abordar conhecimento no contexto escolar. Em outras palavras, o ludico
€ apenas um instrumento pedagogico dentre outros que podem fazer parte do trabalho
educativo. Nesse sentido, o jogo deve ser “compreendido como uma agédo que
possibilitara alcancar o objetivo de maneira divertida. Essa compreenséao precisa estar
clara para os professores, para que, por meio desse instrumento pedagdgico, a
aprendizagem seja viabilizada de fato” (LIMA, 2021, p. 140-141).

Tendo essa compreensao, do ludico como uma forma, o segundo principio
parte do entendimento que o ludico em si ndo tem uma teoria pedagogica. Lima (2021)
enfatiza que antes de utilizar-se do ludico em sala de aula o professor precisa ter
clareza dos objetivos que pretende alcancgar, aspecto esse que passa pela selegao
consciente de uma teoria pedagdgica.

Para elucidar ainda mais essa questdo, Lima (2021) utiliza-se da triade:
forma-destinatario-conteudo. Nesse caso o ludico seria a forma; destinatario seria o
aluno; e conteudo o conceito cientifico. E, respaldando essa triade, estariam as teorias
pedagdgicas, conforme podemos observar na Figura 4, a qual foi elaborada a fim de

facilitar o entendimento dessa perspectiva.

Figura 4: Esquema para explicar a triade forma-destinatario-contetiido envolvendo o
ludico
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D il
FoRMA  LUDICO

CONTEUDO 4% DESTINATARIO

TEORIAS PEDAGOGICAS

Fonte: Elaborado com base em Lima (2021).

O outro principio destacado por Lima (2021) é o entendimento da dialética
entre a cultura ludico do professor e do aluno. Muitas vezes um jogo, para o professor,
€ muito interessante, contudo, esse mesmo jogo para seus alunos pode nao ser. Isso
pode acontecer devido a cultura ludica do docente ser diferente da do estudante, tendo
em vista que essa é influenciada pelo contexto social, idade e género.

Diante disso, Lima (2021, p. 173) afirma que “ao pensar nas atividades ludicas
no contexto educacional, faz-se necessario que o professor, por meio de sua cultura
ludica, se esforce para se atualizar sobre a cultura ludica dos estudantes”.

Ja, o ultimo principio estabelecido, € sobre os elementos politicos implicitos e
explicitos na atividade ludica. Para Lima (2021)

[...] a existéncia de tais elementos precisam compor o debate de
Formacao de Professores de Quimica, para que, por meio desse, 0s
professores se conscientizem da importancia que exercem no controle
e combate a situacbes excludentes, principalmente, decorrente da
utilizagdo de atividades ludicas, no sentido de estarem atentos aos
possiveis preconceitos e esteredtipos deturpados susceptiveis a
emergirem destas (LIMA, 2021, p. 174).
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3 AS REGRAS DO JOGO: METODOLOGIA

Nesse capitulo, caracterizamos o estudo a partir dos elementos da abordagem
qualitativa e apresentamos o processo de constituicdo dos dados, que envolveu a
pesquisa documental para a selecdo dos PPC das licenciaturas em Quimica
brasileiras, bem como a pesquisa bibliografica para apoiar a revisao de literatura em
eventos, periddicos e bancos de teses e dissertagdes. Por fim, expomos como foi
realizada a analise e a triangulagdo dos dados a partir dos principios da analise de

conteudo com auxilio dos softwares Excel® e ATLAS.ti®.

3.1 CARACTERIZAGCAO DA PESQUISA

Esse estudo de natureza qualitativa se orienta pelo que expde Pires (2008),
que sintetizou caracteristicas da pesquisa qualitativa em um movimento de criticas a
algumas definicbes gerais estabelecidas. Segundo o autor, comumente tem se
caracterizado a abordagem qualitativa como aquela ligada as palavras, vinculada ao
emprego de determinadas técnicas de constituicio de dados e posi¢coes
epistemologicas unicas.

Nesse sentido, Pires (2008) afirma que a pesquisa com abordagem
qualitativa tem sido relacionada a estudos do tipo participante, pesquisa-acéo e
etnografia, ou seja, aquelas que dependem da insergdo do pesquisador em campo.
Assim, o autor coloca em discussao a exclusdo dos estudos documentais nessas
definigdes, porque “nédo sao ‘multimétodos’, e ndo se realizam no contexto natural dos
atores” (PIRES, 2008, p. 90).

Podemos compreender que esses preceitos, herdados do desenvolvimento
do método qualitativo na Escola de Chicago, ainda permeiam a maioria das definigbes
sobre esse tipo de investigacdo. Isso, porém, sem que sejam feitas atualizagdes,
fazendo com que muitos pesquisadores acabem encaixando suas pesquisas pela
necessidade de as caracterizarem.

Nesse sentido, Pires (2008) afirma que uma pesquisa qualitativa se define nao
pelo tipo de dado utilizado, mas pelo modo que é construida. Diante disso, explicita
algumas caracteristicas da pesquisa com abordagem qualitativa, ndo com o objetivo

de fazer com o que os pesquisadores definam suas pesquisas como qualitativas em
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termos absolutos ou as diferenciem da quantitativa, mas no sentido de propor
orientagdes sobre esse tipo de pesquisa e como construi-las.

Assim, descrevemos, de modo articulado com o que propde Pires (2008),
sobre como a presente tese se orienta pelos pressupostos da pesquisa com
abordagem qualitativa. A investigacao: i) € adaptavel e flexivel, principalmente em
relacdo a construcao do objeto de estudo, pois foi moldado a partir do contato com a
constituicdo de dados, fundamentos tedricos e metodoldgicos e debates entre os
pares; ii) envolve objetos complexos, como diferentes instituicdes de ensino, as quais
possuem muitas vezes concepgdes de mundo, humanidade e sociedade distintas; iii)
compreende diferentes fontes e técnicas de constituicdo de dados; iv) viabiliza a
descrigao profunda do objeto; e, v) esta aberta ao mundo empirico, incluindo muitas
vezes uma investigagao indutiva e permitindo o encontro com o inesperado. Nas
palavras de Pires (2008), essa pesquisa “tende a valorizar a criatividade e a solugao
de problemas tedricos propostos pelos fatos inconvenientes” (PIRES, 2008, p. 91), ou
seja, essa investigacdo também se voltou para as problematicas encontradas durante

0 caminhar analitico.

3.2 CONSTITUICAO DE DADOS

Em relagdo ao percurso metodoldgico da constituicdo de dados, ele € descrito
em dois momentos e esta fundamentado no processo da triangulagdo, em que
diferentes fontes e métodos de constituicdo de dados foram utilizados para enriquecer
a produgédo de conhecimento (FLICK, 2009) sobre ludicidade e a formacgao inicial

docente em Quimica.

3.2.1 PPC dos Cursos de Licenciatura em Quimica

Fundamentados pelos preceitos da pesquisa documental, adotamos a
definicdo de documento, também chamado de fonte, como algo que imprime o
passado, podendo ser de esfera publica ou privada. Nesse sentido, uma fonte pode
englobar tanto textos escritos, como, por exemplo, arquivos governamentais, jornais,
revistas, publicidades, boletins paroquiais, cartas, diarios, anotacdes etc., quanto
iconograficos, cinematograficos, testemunhos em diferentes formatos, entre outros.

De maneira geral, podemos dizer que “as fontes, primarias ou secundarias, [...] por
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definicdo, sdo exploradas — e nao criadas — no contexto de um procedimento de
pesquisa”’ (CELLARD, 2012, p. 297).

Diante disso, selecionamos como uma de nossas fontes de pesquisa
documentos dos cursos de Licenciatura em Quimica brasileiros, os Projetos
Pedagodgicos de Curso (PPC), anadlogos ao que chamamos de Projetos Politico
Pedagdgicos (PPP).

O PPP de um curso, segundo Veiga (2015) é

[...] aquele que enfatiza a organizagdo -curricular, confere-lhe
organicidade e permite que suas agdes adquiram relevancia. O projeto
politico-pedagoégico de um curso (qualquer que seja) tera que fazer
opgdes, definir intencionalidades e perfis profissionais, decidir sobre
os focos decisorios do curriculo (objetivos, conteudo, metodologia,
recursos didaticos e avaliagado), analisar as condigdes reais e objetivas
de trabalho, otimizar recursos humanos, fisicos e financeiros,
estabelecer e administrar o tempo para o desenvolvimento de agdes,
enfim, coordenar os esforgos em dire¢do a objetivos e compromissos
futuros (VEIGA, 2015, p. 134).

Ou seja, o PPP de um curso vai muito além de um amontoado ou de uma lista
de conteudos didaticamente organizados em planos de ensino e referéncias, que
muitas vezes estado ali apenas para cumprimento de protocolos. Além do mais, sao
documentos politicos, ou melhor, deveriam ser. Em relagdo a isso, cabe a ressalva
feita por Mesquita sobre a retirada do termo “politico” nos documentos académicos.
Segundo a autora, “a mudanga de PPP para PPC pode configurar-se como mais uma
tentativa de orientar os problemas e suas possiveis solugcdes para fora do contexto
politico das universidades” (MESQUITA, 2010, p. 19).

Podemos, entdo, dizer que o PPC acaba se tornando apenas um documento
técnico sem acgao politica, ou seja, em desarmonia com uma visdo de mundo que tem
como pilares a ciéncia e a educacado capazes de formar profissionais criticos e
conscientes de seus papeis enquanto cidadaos (VEIGA, 2015). Por isso, ao longo do
texto, utilizamos a terminologia PPC, pois essa é a utilizada atualmente.

Para termos acesso aos documentos que permitiram responder a nossa
problematica de pesquisa, passamos a localizar os cursos de Licenciatura em

Quimica que contemplavam a ludicidade em seus curriculos. Dessa forma, num
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primeiro momento, buscamos na plataforma e-MEC' informagdes sobre as
Licenciaturas em Quimica do Brasil. Com isso, buscamos nos sites das instituicoes os
PPC e as ementas das disciplinas, quando essas nao estavam presentes no
documento.

Depois, com todos os documentos baixados, realizamos uma supressao para
selecao dos cursos, em que buscamos em todo o texto pelos descritores “atividade(s)

ludica(s)”, “ludico”, “ludicidade”, “ludismo”, “brincar”, “brinquedo(s)” “brincadeira(s)”,

“diversao”, “divertido”, “motivagao”, “jogo(s)”, “jogo(s) pedagogico(s)/ didatico(s)/

educativo(s)/ eletrbnico(s)/ virtual(is)”, “game(s)”, “histéria(s) em quadrinho(s)”,
“teatro”, “musica(s)’. Assim, os documentos que contemplavam esses descritores
passaram para o processo analitico.

Ademais, quando estamos nos referindo a uma pesquisa documental, que
nesse caso tem como objeto de estudo os PPC, Cellard (2012) acentua sobre a nitidez
que se deve ter ao escolher o documento de analise, visto que esse ndo pode ser
modificado, por mais superficial que esteja. Diante disso, o autor afirma que para
compor o material que se pretende analisar, € preciso se estar atento a cinco
dimensdes, uma vez que essas propiciam aprofundamento a fonte selecionada.

A primeira se refere a analise do contexto, ou seja, 0 momento em que o

documento foi produzido e o que influenciou a sua redagao. Cellard (2012) afirma que:

[...] o analista nao poderia prescindir de conhecer satisfatoriamente a
conjuntura politica, econémica, social, cultural, que propiciou a
producédo de um documento determinado. Tal conhecimento possibilita
aprender os esquemas conceituais de seu ou de seus atores,
compreender sua reacao, identificar as pessoas, grupos sociais,
locais, fatos ao quais se faz alusao, etc. Pela analise do contexto, o
pesquisador se coloca em excelentes condicbes até para
compreender as particularidades da forma, da organizacdo, e,
sobretudo para evitar interpretar o conteido do documento em funcéo
de valores modernos. Esta etapa é tdo mais importante, que nao se
poderia prescindir dela, durante a analise que se seguira (CELLARD,
2012, p. 299-300).

Nesse sentido, nos atentamos ao ano em que os PPC foram publicados, ao
contexto politico, ao contexto histérico sobre a formacado de professores, aos

documentos orientadores (leis, decretos, diretrizes, resolugdes etc.) e as tendéncias

4 https://emec.mec.gov.br/
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de pesquisa na Educacao em Ciéncias e em Quimica sobre ludicidade e formagéao de
professores.

A segunda dimensé&o expressa por Cellard (2012) diz respeito a quem redigiu
o documento e representa alguém ou algumas instituicées, por exemplo. Segundo o
autor, atentar-se a isso “possibilita, portanto, avaliar melhor a credibilidade de um
texto, a interpretacdes que é dada a alguns fatos, a tomada de posicdo que
transparece de uma descricdo, as deformacdes que puderam sobreviver na
reconstituicdo de um acontecimento (CELLARD, 2012, p. 300).

Diante disso, e considerando que estamos olhando para os PPC de cursos de
Licenciatura em Quimica, teve-se o entendimento de que eles sao resultado de uma
construgéo coletiva, em que os protagonistas sdo alunos novos ou mais avangados
nos cursos e professores universitarios que possuem formagdes em areas distintas e
estao em diferentes momentos da carreira. Além do mais, tais pessoas podem ter uma
compressao diferente do que seria um PPC e das suas intencionalidades,
principalmente porque, antes das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacao, esse documento possuia uma estruturacao diferente, sendo composto
apenas pela matriz curricular com as disciplinas divididas por ano (ABREU JUNIOR
et al., 2008).

No que tange a terceira dimensao, autenticidade e confiabilidade do texto,
Cellard (2012) enfatiza que o pesquisador deve se preocupar com a procedéncia do
material. Por isso, para a nossa busca, selecionamos apenas os documentos que
estavam nos sites das instituicdes e aqueles que foram solicitados por e-mail aos
Cursos.

Ainda, Cellard (2012) enfatiza que se deve olhar atentamente para a natureza
do texto (quarta dimenséao) e para os conceitos chave e a légica interna da fonte que
sera analisada (quinta dimensao). Diante disso, antes de nos aprofundarmos nos
textos, passamos a entender como as DCN orientam a construgdo dos PPC das

Licenciaturas em Quimica, que nesse caso precisam contemplar:

| - O perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;
Il - as competéncias e habilidades — gerais e especificas a serem
desenvolvidas; Il - a estrutura do curso; IV - os conteldos basicos e
complementares e respectivos nucleos; V - os conteudos definidos
para a Educacao Basica, no caso das licenciaturas; VI - o formato dos
estagios; VIl - as caracteristicas das atividades complementares; e VIlI
- as formas de avaliagdo (BRASIL, 2002b, p. 1).
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Dessa forma, esses aspectos nos possibilitaram entender os PPC dos
diferentes cursos, de modo que, no processo analitico, pudéssemos compreender em
quais partes do documento as terminologias relacionadas a ludicidade se
encontravam e o que isso poderia significar, especialmente em termos de campos de

promogao.

3.2.2 Producdes sobre ludico no Ensino de Quimica e na formagao de professores

Tendo como pressupostos os processos de pesquisa bibliografica (GIL, 2008),
que investiga textos de diferentes espacos, a constituicdo do corpus da pesquisa
ocorreu por meio de uma revisao de literatura sobre trabalhos envolvendo o ludico no
Ensino de Quimica em periddicos, anais de congressos da area e bases de dados que
congregam teses e dissertagdes.

Destacamos que escolhemos iniciar o levantamento pelo ano de 2014 devido
a pesquisa de Garcez (2014), que realizou um estudo do tipo estado da arte sobre o
ludico no Ensino de Quimica até 2013. Dessa forma, nossa revisao de literatura
procurou evidenciar os trabalhos no periodo temporal de 2014 a 2022.

Vale destacar que, por mais que o trabalho de Garcez (2014) tenha sido do
tipo estado da arte, o presente trabalho ndo se enquadra na mesma tipologia,
tratando-se apenas de uma revisdo extensa que abarcou diferentes fontes
(FERREIRA, 2002). Assim, reconhecemos que o levantamento realizado ndo € um
panorama das produgdes sobre ludico no Ensino de Quimica no Brasil. No entanto,
as fontes de informagao utilizadas por Garcez (2014) e extrapoladas para essa
pesquisa, de modo que pudéssemos atualizar o estudo da autora e incluir alguns de
seus dados em nossa pesquisa, assim com algumas inclusdes e uma exclusao (essa
que ocorreu por conta de um periddico ndo ser de acesso livre), abarcam as
producdes de uma parcela significativa dos pesquisadores que trabalham com a
tematica.

Em relagdo aos eventos, analisamos os anais do Encontro Nacional de Ensino
de Quimica (ENEQ) de 2014, 2016, 2018 e 2021 e quatro edicbes da Scientia
Naturalis, uma vez que alguns trabalhos completos estdo nesse periddico; das
Sessdes de Ensino da Reunido Anual da Sociedade Brasileira de Quimica (RASBQ)

de 2014 a 2022; do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
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(ENPEC) de 2015, 2017, 2019 e 2021; e do Encontro Nacional de Jogos e Atividades
Ludicas no Ensino de Quimica (JALEQUIM) de 2014 e 2016, a edicao especial da
Revista Debates em Ensino de Quimica (REDEQUIM), por ter abarcado alguns
trabalhos completos da edicdo do evento de 2016, e do JALEQUIM' de 2018 que
incluiu as areas de Fisica e Biologia.

No que concerne aos periodicos, buscamos por artigos na Revista Quimica
Nova (QN); Revista Quimica Nova na Escola (QNEsc); Revista Brasileira de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias (RBPEC); REDEQUIM; e a Revista Eletronica Ludus
Scientiae (RELuUS). O periodico excluido foi a Revista Brasileira de Ensino de Quimica
(ReBEQ), visto que as publicagdes estdo suspensas.

De maneira complementar, coube também inventariar as dissertagdes de
mestrado e teses de doutorado que foram publicadas apds 2013. Dessa forma,
recorremos ao catalogo de dissertagdes e teses da Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes (BDTD).

Os descritores utilizados na busca, que também foram os mesmos de Garcez
(2014), tanto para os anais quanto para os periddicos e as dissertacbes de mestrado
e as teses de doutorado, que deveriam estar presentes no titulo e/ou na palavras-
chave dos trabalhos, foram: “atividade(s) ludica(s)”, “ludico”, “ludicidade”, “ludismo”,

tL 11

“brincar”, “brinquedo(s)” “brincadeira(s)”, “diversao”, “divertido”, “motivacao”, “jogo(s)’,

“jogo(s) pedagdgico(s)/ didatico(s)/ educativo(s)/ eletrénico(s)/ virtual(is)”, “game(s)’,

M L1

“histéria(s) em quadrinho(s)”, “teatro”, “musica(s)”. Quando necessario, tendo em vista
as fontes de informacdo que ndo sdo especificas ou ndo abarcam o Ensino de
Quimica, articulamos com as palavras: “Quimica”, Educagdo Quimica” e “Ensino de
Quimica”. Também utilizamos esses termos na lingua inglesa, principalmente por
conta das edicbes da RASBQ, em que muitos trabalhos foram escritos em inglés e
principalmente pela edicdo da RASBQ de 2017 que ocorreu juntamente com 46°
Congresso Mundial de Quimica (46th World Chemistry Congress) da Uniao
Internacional de Quimica Pura e Aplicada (International Union of Pure and Applied

Chermistry — IUPAC). Vale mencionar que no levantamento feito nos anais do

5 Os anais da quarta edigdo do JAQLEQUIM (2021) ndo estava disponivel para analise.
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JALEQUIM de 2014 e nos trabalhos de 2016 publicados na revista, num primeiro
momento, selecionamos todos eles, por conta do escopo do evento.

Ainda, adotamos um segundo parametro para a selegéo dos estudos. Dessa
forma, assim como Garcez (2014), excluimos aqueles em que os(as) autores(as) néo
reconheciam a intencionalidade ludica (FELICIO; SOARES, 2018) em seus trabalhos,
ou seja, o ludico nao era um dos focos do estudo. Entao, para que um trabalho fosse
selecionado, ele deveria possuir os termos: ludico(a), ludicidade ou ludismo, no titulo,
nas palavras-chave e/ou nos resumos.

Em relacdo a inclusdo de dados da revisao de literatura realizada por Garcez
(2014) para a constituicao de dados, recorremos a lista de trabalhos sobre ludico no
Ensino de Quimica disponibilizadas pela autora ao final da sua dissertacéo referente
aos anos 1978 a 2013.

Depois, tendo em vista a analise das necessidades formativas apontadas nas
produgdes, realizamos uma supressao a partir da leitura dos resumos dos trabalhos,
em que delimitamos as producdes que faziam referéncia a formacao docente. Assim,
para essa classificagcdo, levamos em consideragao os descritores especificos
propostos por Megid Neto (1999).

Dessa forma, para que um trabalho fosse considerado de formagado de
professores, ele deveria envolver a formacgao inicial no ambito das Licenciaturas ou
da modalidade normal, avaliagao ou estrutura curricular dos cursos de Licenciatura,
formagao continuada ou permanente de docentes, programas de aperfeicoamento
profissional de professores, e praticas de formagao em servigo.

Vale ainda destacar que mesmo tendo selecionado trabalhos do tipo resumos
simples no primeiro levantamento, no caso dos eventos, selecionamos sobre
formagdo docente somente trabalhos completos, que foram selecionados e
consequentemente analisados. Essa justificativa se deve a esses estudos possuirem
mais informagdes e terem uma escrita mais detalhada.

Ademais, € importante mencionar como um limite dessa pesquisa a
veracidade dos dados, pois, conforme aponta Gil (2008), isso podera comprometer a
pesquisa, contribuindo inclusive com a disseminagao de conclusdes equivocadas. Por
isso, o autor recomenda que o pesquisador tenha um olhar cauteloso e critico em
relacdo as condicdes de producdes dos dados, que realize uma analise de forma

aprofundada desses materiais e que utilize diferentes tipos de fontes.
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Nesse sentido, na tentativa de minimizarmos eventuais equivocos, tomamos tal
precaucao buscando textos que passaram por processos de avaliagdo da comunidade
de académica; ao nos restringirmos a materiais com mais informag¢des — trabalhos
completos, artigos e teses e dissertagdes —; e por buscarmos estudos de fontes

diversas.
3.3 ANALISE DOS DADOS

Com os trabalhos dos eventos, artigos, teses e dissertacdes selecionadas e
os documentos dos cursos brasileiros de Licenciatura em Quimica (PPC) , realizamos
0 processo analitico a partir dos principios da técnica categorial tematica da Analise
de Conteudo (BARDIN, 2011) que esta alinhada em trés etapas: i) pré-analise:
corresponde a fase de organizagao dos dados; ii) exploragdo do material: compreende
a codificacao do material com processos de recorte, enumeragao e categorizagao; e
iii) tratamentos dos resultados, inferéncia e interpretagdo: abrange a proposigcéao de
inferéncias e interpretacédo dos resultados a partir de dialogos com a literatura.

Em relagdo a técnica, Bardin (2011) admite que uma anadlise consiste na
evidenciagao dos nucleos de sentido da mensagem, cuja frequéncia pode significar
algo para o campo que se esta explorando. Diante disso, no Quadro 4 inserimos as
etapas da Analise de Conteudo juntamente com as fontes utilizadas e as agdes

realizadas até o presente momento.

Quadro 4: Etapas da Analise de Conteudo juntamente com as fontes utilizadas e as
acoes realizadas
Etapa Fonte Acoes
- Seleg¢ao dos PPC a partir dos sites das
instituicdes e solicitacdes feitas por e-mail;

- Exclusédo do PPC que nao tinham
terminologias relacionadas ao universo ludico;
- Organizacgao e identificacao dos PPC a partir

de codigos.
- Selecao dos trabalhos completos dos eventos,
artigos, teses e dissertagdes;
- Excluséo dos estudos que nao possuiam
intencionalidade ludica;
- Organizacao e identificagcao das producoes a
partir de codigos.

- Codificagao e quantificagcao dos PPC das
Exploragao do PPC Licenciaturas em Quimica obtidos por regido

material geografica e estados da federacao, categoria
administrativa das instituicbes e contexto

PPC

Pré-analise

Trabalhos dos
eventos, artigos,
teses e dissertacoes
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formativo (disciplinas, estagios, projetos e
outros) em que os termos referentes a
ludicidade estavam.

- Definicdo das unidades de contexto em que
selecionamos as ementas dos PPC;

- Definigao das unidades de registro a partir de
palavras e temas;

- Categorizacao a posteriori.

Trabalhos dos
eventos, artigos,
teses e dissertacoes

- Codificagao das produgdes com processos de
comparacao entre os estudos que possuem ou
nao possuem intencionalidade ludica e
quantificagdo das producoes por fonte de
informacéao.

- Leitura das producgdes para identificar as
contribui¢cdes do ludico para a formacao de
professores e as necessidades formativas
apontadas.

- Categorizacao tematica a posteriori

Tratamentos
dos
resultados,
inferéncia e
interpretagao

PPC

- Inferéncias em relacdo as categorias.

Trabalhos dos
eventos, artigos,
teses e dissertacdes

- Inferéncias em relacao as categorias.

Fonte: Autoria propria (2023).

Para a organizacado dos dados, elaboracao de tabelas dindmicas, graficos e

auxilio com a analise dos dados utilizamos o Excel®. Contudo, no que diz respeito a

Analise de Conteudo, além do Excel®, também utilizamos o software ATLAS.ti®'¢, que

serve para apoiar a organizacao e a interpretacao de dados da pesquisa qualitativa

(MUHR, 1991).

Segundo Muhr (1991), essa ferramenta tem sua origem ligada ao contexto do

projeto ATLAS (Archive for Technology, the Lifeworld, and Everyday Language’’) da

Universidade Técnica de Berlim, Alemanha, e foi inicialmente criada para ser

empregada em pesquisas sociais e linguisticas. Foi somente mais tarde que se

expandiu para diferentes areas do conhecimento, possibilitando a “capacidade de lidar

com grandes quantidades de texto, bem como a gestao de anotagdes, conceitos e

estruturas complexas, incluindo relagdes que emergem no processo de interpretagao”
(MUHR, 1991, p. 350).

Conforme aponta o autor, € possivel codificar e agrupar os dados no software,

aspectos esses condizentes com as etapas da Analise de Conteudo. Entretanto,

'6Site para ter acesso ao ATLAS.ti® e as licengas: https:/atlasti.com/
7 Arquivo para Tecnologia, o Mundo da Vida e Linguagem do dia a dia, tradugéo nossa.




97

destaca que o ATLAS.ti® ndo automatiza o processo de interpretagao e inferéncia, uma
vez que esse processo cabe ao pesquisador e ao seu olhar analitico.

Para o processo analitico, baixamos o soffware no computador e o utilizamos
gratuitamente por cinco dias. Depois foi necessario adquirimos uma licenga estudante,
tendo em vista que essa € a opgado mais barata. Para isso, foi necessario apenas
enviar um comprovante de escolaridade para que a licenga pudesse ser utilizada. Vale
destacar que o ATLAS.ti® oferece planos mensais, semestrais e anuais, além da
versao web, na qual ndo é preciso baixa-lo.

Na Figura 5, expomos uma captura de tela do software, em que aparecem

algumas das suas funcionalidades.

Figura 5: Captura de tela do ATLAS.ti®

= a

Conc

o e dificar Analisar erramentas Grupos de Codigos O © feedback & Help (D v
i 3 =
X I Editar Comentario — @ ﬂb
8 b (] [ @ X/ & & O
Pesquisar & Mostrar |  Exportar

Novo Novo Grupo | Duplicar ) Renomear Excluir

) Abrir Gerenciador de Codig0s | coificar+ nareds | para o Fxcel

Grupo  Inteligente ~
Explorador = % | [£] Gerenciador de Grupo de Cédigos ~

Pesquisar Q|| pesquisar Grupas de Cddigos Q
5} Concepgdo de lidico

[ Nome ] Tamanho] Criado por Criado Modificado por | Modificado

Material e/ou recurso didético 6 Aline Kundlatsch 10/11/2023 18:47 Aline Kundlatsch 10/11/2023 18:47

» O Documentos (1)

4 Cédigos (30)
Ambientes virtuais de aprendizagem (1-0)
Atividades de intervengao (1-0)
Atividades praticas (1-0)
Conhecimento ludico (3-0)

Diferentes t I 3-0) - -
iferentes tecnologias (3-0) Cédigos agrupados: Cédigos nao agrupados:
Estratégia (2-0)

Estratégias didéticas (17-0) Nome . [ Nome ~
Estratégias metodologicas (2-0) Materiais < Ferramentas tecnoltgicas
Ferramenta (4-0) Materiais didaticos nstr 5

Ferramentas metodol6gicas (1-0)

Materiais e recursos didéaticos didaticos e estratégias didaticas

Ferramentas tecnologicas (2-0)

Recursos > Material lidico
Instrumentos didaticos (5-0)
Materiais (1-0) Recursos didaticos Metodoloaias
Materiais didaticos (13-0) Segoe Ul M1k B I U S|A- ¥ =B~ 0. 9 €]
Matariaic didéticne n nctratiniac didéticac (.M X
Comentario:
1 grupos de codigos 6 codigos agrupados 24 ndo agrupados

Fonte: Autoria propria (2023).

Conforme mostra a Figura 5, o ATLAS.ti® possui diversas funcionalidades, as
quais foram sendo articuladas a Analise de Conteudo.

Antes de iniciarmos a exploragdo dos materiais os PPC e as producgdes
relacionadas a reviséo de literatura foram codificados. Os PPC foram numerados,
seguidos pela indicagao da instituicao e da cidade onde o curso de Licenciatura esta
localizado, além de uma marcacgao "P" ou "D" para denotar se o curso era ofertado na
modalidade presencial (P) ou a distadncia (D), como ilustrado no exemplo:
1_IFMT_Confresa_P.
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No caso dos trabalhos de eventos, utilizamos a letra "T", para os artigos a letra
"A", para as dissertacbes de mestrado académico "MA", para os mestrados
profissionais "MP", e para as teses de doutorado "D". Posteriormente, apds cada uma
dessas letras, adicionamos o titulo do estudo, exemplificado por: D_A ludicidade na
formagao de professores de Quimica: principios para uma perspectiva critica.

Em seguida, foi necessario importar os dados relacionados aos PPC para o
ATLAS.ti®. No entanto, devido ao tamanho dos arquivos, que comegaram a causar
travamentos no software, foi preciso transferir todas as mengdes ao ludico, juntamente
com suas localizagbes nos documentos, para um arquivo no Word®, o qual

posteriormente foi convertido em PDF, como ilustrado na Figura 6

Figura 6: Captura de tela do arquivo em pdf. com as men¢oes referentes ao ludico
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didaticos com mateniais de baixo custo ¢ a utilizagio dos jogos e
b no processo ensing i (PPC, 2019, p. 217)
. Integrar. os jogos (educativos ¢ comerciais) acs contextos.
S 5 -l.-swtlar:s (PPC, 2019, p. 217)
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Fonte: Autoria propria (2023).

Depois, para o processo de categorizagao dos PPC — corpus da pesquisa —
selecionamos as mengdes ao ludico que se encontravam nas ementas das disciplinas
e estagios, as quais se estabeleceram como nossas unidades de contexto, por nos
permitirem “compreender a significacédo exata da unidade registro” (BARDIN, 2011,
137).
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Num segundo momento realizamos a escolha das unidades de registro,
também denominadas como unidades de significado. Essas se estabeleceram a partir
de temas. Em relagdo ao tema, Bardin (2011, p. 135) afirma que a “unidade de
significagao se liberta naturalmente de um texto analisado, segundo critérios relativos
a teoria que serve de guia a leitura”. Além do mais, na analise tematica “o tema,
enquanto unidade de registro, corresponde a uma regra de recorte (do sentido e nao
da forma) que néo é fornecida, visto que o recorte depende do nivel de analise e n&o
de manifestacdes formais reguladas” (BARDIN, 2011, p. 135). Além do mais, a analise
tematica fundamenta-se na identificagdo dos nucleos de significado presentes nas
mensagens, 0s quais tém o potencial de oferecer respostas para o propésito da
pesquisa (BARDIN, 2011).

Para isso localizamos as mencgdes ao ludico nos documentos e realizamos o
destaque no préprio material com auxilio do ATLAS.ti®. Esse destaque originou o que
o software chama de citacdo. Ja as unidades de registros foram sendo incorporadas
a essas citagdes, que receberam o nome de codigos. Esse processo pode ser

observado na Figura 7, a partir de um exemplo extraido do software.

Figura 7: Exemplo extraido do ATLAS.ti® para mostrar a identificagdo das unidades
de registro no documento
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Fonte: Autoria propria (2023).

Para a criagao das categorias e subcategorias utilizou-se o agrupamento das

unidades de registro, denominadas como "grupo de cédigos" no software.
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O mesmo movimento foi realizado nas produ¢des envolvendo o ludico -
trabalhos dos eventos, artigos, teses e dissertacdes. Nesse processo, as unidades de
registro também se estabeleceram a partir de temas, e as unidades de contexto as
correspondiam as conclusdes dos estudos. Isso foi feito com o objetivo de identificar
as por necessidades formativas apontadas pelos autores a incorporacao do ludico na
formacao inicial de professores e, consequentemente, em suas praticas pedagogicas
futuras.

Destacamos que a definicdo dos nomes das categorias e subcategorias
ocorreu apos a analise, visando representar de maneira objetiva o agrupamento das
unidades de registro.

Salientamos que todo o procedimento categorial seguiu as diretrizes de: i)
exclusdo mutua, em que cada elemento esta inserido em apenas uma categoria; ii)
homogeneidade, com consideragdo apenas de uma dimensado analitica; iii)
pertinéncia, sendo adequado aos objetivos e referenciais da pesquisa; iv) objetividade
e fidelidade, estabelecendo clareza nos elementos em cada categoria; e V)
produtividade, resultando em conclusodes frutiferas e satisfatorias para a pesquisa
(BARDIN, 2011). Importante ressaltar que as categorias sdo produtos da analise dos
dados e podem ser consideradas como resultados da pesquisa.

Por fim, conforme exp&e Bardin (2011) a ultima etapa consiste na proposi¢céo
de inferéncias e interpretacio dos resultados da pesquisa. Diante disso, tendo sempre
clareza do objetivo da presente tese, realizamos esse processo dialogando com a
literatura da area, em que foram tecidas consideragbes sobre a materializagdo do
ludico nos curriculos dos cursos brasileiros de Licenciatura em Quimica, com um

panorama sobre a utilizagao e o entendimento do ludico na formacao docente inicial.
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4 0 JOGO PROPRIAMENTE DITO: RESULTADOS E DISCUSSAO

Esse capitulo se propde a apresentar os resultados e analises feitas sobre a
presenca do ludico nos cursos de Licenciatura em Quimica a partir dos seus projetos
pedagogicos, bem como sobre as necessidades formativas apontadas pela literatura
da area de Educacao de Quimica. Por fim, expomos a triangulagéo desses dados para
defender a tese de que as agdes com o ludico se amarram em diferentes campos,
fazendo-se necessaria uma reestruturagao dos curriculos dos cursos de Licenciatura
em Quimica com a demarcagéo do entendimento sobre ludicidade, seus métodos e
teorias de forma condizente com os objetivos didaticos, pedagodgicos e
epistemologicos de cada curso, bem como da formacao inicial e continuada do

docente que ministra curriculos associados ao ludico.

4.1 PPC DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM QUIMICA

4.1.1 Dados gerais sobre os PPC

De forma a identificar ea presenga do ludico em cursos de formacgao inicial de
professores de Quimica a partir dos seus PPC, realizamos uma consulta na plataforma
e-MEC, considerando aqueles que estavam em atividade e ignorando os extintos ou
em processo de extingdo. Ao todo, no dia 31 de maio de 2021, foram localizados 406
cursos de Licenciatura, com as seguintes nomenclaturas: Ciéncias — Quimica;
Ciéncias — Quimica e Biologia; Ciéncias — Quimica/Biologia; Ciéncias Biologicas;
Ciéncias da Natureza; Ciéncias da Natureza — Biologia e Quimica; Ciéncias da
Natureza — Biologia, Fisica e Quimica; Ciéncias da Natureza — Quimica; Ciéncias
Exatas com Habilitagdo em Quimica; Ciéncias Exatas — Quimica; Ciéncias Naturais e
Matematica — Quimica; Ciéncias Naturais — Quimica; Ciéncias Naturais — Habilitagao
em Quimica; Ciéncias — Biologia, Fisica e Quimica; Fisica; Licenciatura Integrada em
Biologia e Quimica; Programa Especial de Formagdo Pedagdgica de Docentes —
Quimica; Quimica; Quimica — Programa Segunda Licenciatura.

Diante dos nomes dos cursos, selecionamos aqueles que nao tinham carater
interdisciplinar, além disso, excluimos as Licenciaturas em Fisica e Ciéncias
Biologicas que estavam registrados como Licenciatura em Quimica. Esses critérios

foram considerados tendo em vista a formac&o inicial de professores (as) apenas de
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Quimica, foco da nossa pesquisa. Dessa forma, 20 cursos foram desconsiderados,
resultando em 386 cursos. Ainda, 28 licenciaturas ndo foram iniciadas, e, por isso, a
busca pautou-se em 358 cursos.

Depois, ao buscarmos nos sites das instituicbes os Projetos Pedagdgicos dos
Cursos (PPC) e as ementas das disciplinas, assim como solicitagoes feitas por e-mail,
obtemos 223 documentos, ou seja, 62,29% em relagao aos cursos selecionados (358

cursos), como pode ser observado na Figura 8.

Figura 8: Grafico representativo dos PPC baixados e nao baixados, cursos nao
localizados e suspensos

0%

mE Curso néo localizado no site da IES
B Curso suspenso
O PPC néo localizado

B PPC localizado

Fonte: Autoria propria (2023).

Destacamos, como pode ser visto na Figura 8, que o montante total ndo foi
atingido porque 105 (29,33%) PPC nao foram localizados ou enviados quando
solicitados; 29 (8,10%) cursos nao foram encontrados nos sites das instituicées; e um
curso (0,28%) estava suspenso. Em relagéo a esses dados'®, elaborou-se a elaborou-
se as tabelas: i) Tabela 1:representatividade da quantidade de PPC localizados e n&o
localizados por regido e estados brasileiros e no Distrito Federal em relagao ao total
geral; e ii) Tabela 2: quantidade de PPC obtidos e ndo obtidos por regidao e estados

brasileiros e no Distrito Federal.

Tabela 1: Representatividade da quantidade de PPC localizados e nao localizados por
regiao e estados brasileiros e no Distrito Federal em relagao ao total geral

8 Em relagdo aos estado e regido do pais dos cursos de Licenciatura a distancia, abarcou-se aquele
disponibilizado pelo e-MEC no que se refere a Unidade Sede.
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PPC nao obtidos PPC obtidos Total
Estado (frequéncia (frequéncia (frequéncia
relativa) relativa) relativa)
Centro-Oeste
DF* 0,28% 0,56% 0,84%
GO 0,28% 4,19% 4,47%
MS 0,28% 1,40% 1,68%
MT 0,00% 1,40% 1,40%
Total 0,84% 7,54% 8,38%
Nordeste
AL 0,28% 1,68% 1,96%
BA 2,23% 2,51% 4,75%
CE 2,79% 3,35% 6,15%
MA 1,12% 3,07% 4,19%
PB 0,56% 1,40% 1,96%
PE 0,84% 2,79% 3,63%
PI 0,84% 2,23% 3,07%
RN 0,00% 1,96% 1,96%
SE 0,56% 0,84% 1,40%
Total 9,22% 19,83% 29,05%
Norte
AC 0,00% 0,56% 0,56%
AM 1,96% 0,28% 2,23%
AP 0,00% 0,84% 0,84%
PA 0,28% 3,35% 3,63%
RO 0,00% 0,84% 0,84%
RR 0,00% 0,56% 0,56%
TO 0,00% 0,84% 0,84%
Total 2,23% 7,26% 9,50%
Sudeste
ES 0,56% 1,68% 2,23%
MG 2,51% 6,70% 9,22%
RJ 3,35% 1,96% 5,31%
SP 12,57% 6,15% 18,72%
Total 18,99% 16,48% 35,47%
Sul
PR 3,35% 5,59% 8,94%
RS 2,23% 3,07% 5,31%
SC 0,84% 2,51% 3,35%
Total 6,42% 11,17% 17,60%
Total geral 37,71% 62,29% 100,00%

Fonte: Autoria prépria (2023).

Acerca dos dados apresentados na Tabela 1, percebe-se que do montante de
cursos de Licenciatura em Quimica selecionados, somente 62,29% do PPC foram
localizados, sendo que a regido Nordeste (19,83%) a que possui maior
representatividade, seguida pelas regides Sudeste (16,48%), Sul (11,17%), Centro-
Oeste (7,56%) e Norte (7,26%).
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Tais valores acabam tendo relacdo com a quantidade de Licenciaturas em

Quimica que temos nessas duas regides, pois sao as que detém o maior numero de

cursos, com 127 no Sudeste e 104 no Nordeste.

Por outro lado, na Tabela 2 apresentamos a quantidade de PPC obtidos e ndo

obtidos por regido e estados brasileiros e no Distrito Federal.

Tabela 2: Quantidade de PPC obtidos e ndo obtidos por regido e estados brasileiros e
no Distrito Federal

o PPC néao obtidos PPC obtidos
Regido e ~ . . — Total
estado Frequéncia Frequgnma Frequéncia Frequgnma o
absoluta relativa absoluta relativa
Centro-Oeste 3 10,00% 27 90,00% 30
DF* 1 33,33% 2 66,67% 3
GO 1 6,25% 15 93,75% 16
MS 1 16,67% 5 83,33% 6
MT 0 0,00% 5 100,00% 5
Nordeste 33 31,73% 71 68,27% 104
AL 1 14,29% 6 85,71% 7
BA 8 47,06% 9 52,94% 17
CE 10 45,45% 12 54,55% 22
MA 4 26,67% 11 73,33% 15
PB 2 28,57% 5 71,43% 7
PE 3 23,08% 10 76,92% 13
Pl 3 27,27% 8 72,73% 11
RN 0 0,00% 7 100,00% 7
SE 2 40,00% 3 60,00% 5
Norte 8 23,53% 26 76,47% 34
AC 0 0,00% 2 100,00% 2
AM 7 87,50% 1 12,50% 8
AP 0 0,00% 3 100,00% 3
PA 1 7,69% 12 92,31% 13
RO 0 0,00% 3 100,00% 3
RR 0 0,00% 2 100,00% 2
TO 0 0,00% 3 100,00% 3
Sudeste 68 53,54% 59 46,46% 127
ES 2 25,00% 6 75,00% 8
MG 9 27,27% 24 72,73% 33
RJ 12 63,16% 7 36,84% 19
SP 45 67,16% 22 32,84% 67
Sul 23 36,51% 40 63,49% 63
PR 12 37,50% 20 62,50% 32
RS 8 42 11% 11 57,89% 19
SC 3 25,00% 9 75,00% 12
Total 135 37,71% 223 62,29% 358

Fonte: Autoria propria (2023).

No quantitativo regional destacou-se o Centro-Oeste, com 27 PPC obtidos

(90%) em relacdo aos 30 cursos de graduacao dessa regido. Vale também mencionar
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gue na regiao Sudeste a quantidade PPC nao obtidos (68) foi maior que a de obtidos
(59), sendo a unica regiao a registrar esse aspecto, pois nas outras o que ocorreu foi
o inverso.

Na regido Centro-Oeste a maioria de PPC localizados foi de Goias (15), sendo
que somente um documento desse estado ndo foi obtido. Além de que, em termos de
representatividade também foi o que se sobressaiu (93,75%). Da regidao Nordeste, o
maior quantitativo de PPC foi do Ceara (12), mas em representatividade foi o Rio
Grande do Norte (100%), pois os PPC de todas as Licenciaturas em Quimica desse
estado foram encontrados. Na regiao Norte destacou-se em maior numero o Para
(12), mas em representatividade cinco estados se sobressairam — Acre (100%),
Amapa (100%), Rondbnia (100%), Roraima (100%) e Tocantins (100%) -, pois
obtivemos todos os PPC. O estado da regido Sudeste que nos forneceu o maior
quantitativo em PPC foi Minas Gerais (24). Por outro lado, o Espirito Santo apresentou
maior representatividade (75%). E, por fim, na regido Sul coletamos o maior montante
de PPC no estado do Parana (20), mas tivemos em termos de representatividade o
estado de Santa Catarina (75%) como destaque.

Tais entendimentos nos fazem refletir sobre a divulgacéo desses documentos
a comunidade interna e externa, pois mesmo com solicitagdes feitas via e-mail muitos
PPC nao foram angariados. Claro que em alguns casos a solicitagdo de um PPC pode
ficar a margem das demandas institucionais que estdo acontecendo a todo momento
em um curso de graduacéo, por outro lado também cabe o questionamento: O que a
leitura atenta de um PPC por uma pessoa externa que esta realizando pesquisa pode
revelar? O que sabemos apenas € que esses documentos existem, pois sao avaliados
pelo Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacédo Superior (SINAES) sob a
coordenacao da Comissao Nacional de Avaliacao da Educacao Superior (CONAES).
Além do mais devem ser disponibilizados aos requerentes, uma vez que sao
documentos publicos que se aplicam a Lei 12.527, de novembro de 2011 (BRASIL,

2011), sobre acesso a informagao publica.
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Vale destacar que dos 223 documentos localizados, 222 s&o de instituigbes
publicas. Na Tabela 3, podemos vislumbrar os PPC obtidos e nao obtidos por

categoria administrativa, ou seja, em relagdo a gestdo administrativa da instituicao’®.

Tabela 3: PPC obtidos e nao obtidos por categoria administrativa

. PPC nao obtidos PPC obtidos
SRR Frequéncia Frequéncia Frequéncia Frequéncia Total
administrativa . ;
absoluta relativa absoluta relativa
Especial 3 100,00% 0 0,00% 3
Privada com fins 33 97,06% 1 2,94% 34
ucrativos
P”"Iada sem fins 50 100,00% 0 0,00% 50
ucrativos
Publica Estadual 31 44 93% 38 55,07% 69
Publica Federal 15 7,65% 181 92,35% 196
Publica Municipal 3 50,00% 3 50,00% 6
Total 135 37,71% 223 62,29% 358

Fonte: Autoria propria (2023).

Podemos vislumbrar com base na Tabela 3 que a maioria de PPC obtidos sao
relativos a esfera publica, com a maioria sendo das instituigdes federais (181), seguido
pelas estaduais (38) e municipais (3). Porém, o que se destaca na Tabela é
basicamente a inexisténcia dos PPC das instituicdes privadas, pois somente um foi
obtido. Vale mencionar que as DCN para os Cursos de Quimica (BRASIL, 2001) ao
advogar pela renovacado curricular dos Bacharelados e Licenciaturas em Quimica
coloca a importancia de que as Instituicdes de Ensino Superior divulguem seus
projetos pedagogicos, o que por extensao também pode se associar aos PPC.

Portanto, diante da quantidade de PPC n&o disponiveis nos sites das

instituicbes privadas, e a falta de retorno via e-mail, consideramos apenas o0s

9 As categorias administrativas estdo divididas em: i) especial: enquadra-se nessa categoria a
instituicdo de educagéo superior criada por lei, estadual ou municipal, e existente na data da
promulgagéao da Constituicao Federal de 1988, que nao seja total ou preponderantemente mantida
com recursos publicos, portanto, ndo gratuita; i) privada com fins lucrativos: enquadra-se nessa
categoria a instituicdo de educacgéao superior mantida por ente privado, com fins lucrativos; iii) privada
sem fins lucrativos: enquadra-se nessa categoria administrativa a instituicdo de educacéo superior
mantida por ente privado, sem fins lucrativos, podendo ser beneficente ou ndo beneficente; iv) pablica
estadual: enquadra-se nessa categoria administrativa a instituicdo de educacéao superior mantida pelo
Poder Publico Estadual, com gratuidade de matriculas e mensalidades; v) publica federal: enquadra-
se nessa categoria administrativa a instituicdo de educagao superior mantida pelo Poder Publico
Federal, com gratuidade de matriculas e mensalidades; e vi) publica municipal: enquadra-se nessa
categoria administrativa a instituicdo de educagéo superior mantida pelo Poder Publico Municipal,
com gratuidade de matriculas e mensalidades (BRASIL, 2017b, p. 27).
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documentos das instituicbes publicas para analise, ou seja, 222, as quais estao

distribuidas quantitativamente por categoria administrativa na Figura 9.

Figura 9: Grafico da quantidade de instituigdes publicas por categoria administrativa
3

38

B Publica Estadual
OPublica Federal

m Pudblica Municipal

181

Fonte: Autoria propria (2023).

No que concerne os dados expostos da Figura 9, obtivemos 3 PPC de IES
municipais, 38 de IES estaduais e 181 de IES federais, sendo 92 de Institutos Federais
e 89 de Universidades.

Entdo, com esse novo montante (222), refez-se todos os célculos em relagéo
a quantidade de PPC obtidos e nado obtidos. Assim, passou-se a passou-se a ter: i)
Tabela 4: representatividade da quantidade de PPC de instituigbes publicas
localizados e né&o localizados por regido e estados brasileiros e no Distrito Federal em
relacdo ao total geral.; e ii) Tabela 5: quantidade de PPC obtidos e n&o obtidos de

instituigdes publicas por regiao e estados brasileiros e no Distrito Federal.

Tabela 4: Representatividade da quantidade de PPC de instituicdes publicas
localizados e nao localizados por regiao e estados brasileiros e no Distrito Federal em
relacdo ao total geral

PPC nao obtidos PPC obtidos Total

Regido Frequéncia Frequéncia Frequéncia Frequéncia Frequéncia Frequéncia

absoluta relativa absoluta relativa absoluta relativa
Centro-Oeste

DF* 0 0,00% 2 0,74% 2 0,74%
GO 0 0,00% 15 5,54% 15 5,54%
MS 0 0,00% 5 1,85% 5 1,85%
MT 0 0,00% 5 1,85% 5 1,85%
Total 0 0,00% 27 9,96% 27 9,96%

Nordeste
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AL 0 0.00% 6 2.21% 6 2.21%
BA 6 2.21% 9 3.32% 15 5.54%
CE 9 3.32% 12 4.43% 21 7.75%
MA 4 1.48% 11 4.06% 15 5.54%
PB 2 0.74% 5 1.85% 7 2.58%
PE 0 0.00% 10 3.69% 10 3.69%
PI 3 111% 8 2.95% 11 4.06%
RN 0 0.00% 7 2.58% 7 2.58%
SE 1 0.37% 3 1.11% 4 1.48%

Total 25 9.23% 71 26.20% 96 35.42%

Norte
AC 0 0,00% 2 0.74% 2 0.74%
AM 6 2.21% 1 0.37% 7 2.58%
AP 0 0.00% 3 111% 3 111%
PA 1 0.37% 12 4.43% 13 4.80%
RO 0 0.00% 2 0.74% 2 0.74%
RR 0 0.00% 2 0.74% 2 0.74%
TO 0 0.00% 3 111% 3 111%
Total 7 2.58% 25 9.23% 32 11,81%
Sudeste
ES 0 0,00% 6 2.21% 6 2.21%
MG 3 111% 24 8.86% 27 9.96%
RJ 5 1.85% 7 2.58% 12 4.43%
sP 5 1.85% 22 8.12% 27 9.96%
Total 13 4.80% 59 21.77% 72 26.57%
Sul

PR 4 1.48% 20 7.38% 24 8.86%
RS 0 0.00% 11 4.06% 11 4.06%
sC 0 0.00% 9 3.32% 9 3.32%
Total 4 1.48% 40 14.76% 44 16.24%
;:::: 49 18,08% 222 81,92% 271 100,00%

Fonte: Autoria propria (2023).

Levando em consideracédo todos os PPC obtidos das instituicbes publicas
(81,92%), o Nordeste também apresenta a maior representatividade (26,20%),
seguido pelas mesmas regides mostradas na Tabela 2, quando considerou-se todas
as categorias administradas, com o Sudeste na sequéncia, s6 que agora
apresentando uma frequéncia relativa de 21,77%, sucedido pelas regiées Sul
(14,76%), Centro-Oeste (9,96%) e Norte (9,23%). O mesmo movimento também se
verificou nos estados, com Minas Gerais sendo o mais representativo seguido por Sdo
Paulo.

De outra forma, na Tabela 5 exibimos a quantidade de PPC obtidos e nao

obtidos de institui¢des publicas por regido e estados brasileiros e no Distrito Federal.

Tabela 5: Quantidade de PPC obtidos e ndao obtidos de instituicoes publicas por
regiao e estados brasileiros e no Distrito Federal
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. PPC nao obtidos PPC obtidos
Regido e P Y Y Y
estado Frequéncia Frequgnma Frequéncia Frequgnma Total
absoluta relativa absoluta relativa
Centro-Oeste 0 0,00% 27 100,00% 27
DF* 0 0,00% 2 100,00% 2
GO 0 0,00% 15 100,00% 15
MS 0 0,00% 5 100,00% 5
MT 0 0,00% 5 100,00% 5
Nordeste 25 26,04% 71 73,96% 96
AL 0 0,00% 6 100,00% 6
BA 6 40,00% 9 60,00% 15
CE 9 42,86% 12 57,14% 21
MA 4 26,67% 11 73,33% 15
PB 2 28,57% 5 71,43% 7
PE 0 0,00% 10 100,00% 10
Pl 3 27.27% 8 72,73% 1
RN 0 0,00% 7 100,00% 7
SE 1 25,00% 3 75,00% 4
Norte 7 21,88% 25 78,13% 32
AC 0 0,00% 2 100,00% 2
AM 6 85,71% 1 14,29% 7
AP 0 0,00% 3 100,00% 3
PA 1 7,69% 12 92,31% 13
RO 0 0,00% 2 100,00% 2
RR 0 0,00% 2 100,00% 2
TO 0 0,00% 3 100,00% 3
Sudeste 13 18,06% 59 81,94% 72
ES 0 0,00% 6 100,00% 6
MG 3 11,11% 24 88,89% 27
RJ 5 41,67% 7 58,33% 12
SP 5 18,52% 22 81,48% 27
Sul 4 9,09% 40 90,91% 44
PR 4 16,67% 20 83,33% 24
RS 0 0,00% 11 100,00% 11
SC 0 0,00% 9 100,00% 9
Total 49 18,08% 222 81,92% 271

Fonte: Autoria propria (2023).

Agora, sob outro enfoque, verificou-se por meio da Tabela 5 que obtivemos

os PPC de todos os Cursos de Licenciatura em Quimica em esfera publica da regidao

Centro-Oeste. Na sequéncia, em termos de representatividade regional, destacou-se

a regiao Sul, visto que foram obtidos 40 PPC dos 44 cursos registrados no e-MEC,

seguida pelo Sudeste com 59 documentos do 72 que poderiam ter sido localizados.

Sobre essa regido em especifico, vale destacar que quando se considerou todas as

instituicées, ou seja, sem excluir as privadas, o montante de PPC n&o obtidos era

maior que a de obtidos. Porém, agora considerando so6 as instituicbes publicas esse

aspecto alterou-se. Nesse sentido, cabe dizer que a regiao Sudeste possui 55 Cursos
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em instituigdes privadas; logo, detém a maior parcela de Licenciaturas em Quimica
nessa categoria administrativa. Depois desponta-se a regidao Norte com 25
documentos localizados das 32 Licenciaturas protocoladas e, por fim, revela-se que
na regido Nordeste, a que mais angariamos PPC (71) também foi a que apresentou o
maior numero de PPC nao obtidos (25) em relagéao ao todo.

Depois, tendo em vista averiguar em quais espacgos formativos dos cursos de
Licenciatura em Quimica o ludico se faz presente, buscamos nos 222 documentos
pelos seguintes descritores: “atividade(s) ludica(s)”, “ludico”, “ludicidade”, “ludismo”,

tL 11 ” ” o«

“brincar”, “brinquedo(s)” “brincadeira(s)”, “diversao”, “divertido”, “motivacao”, “jogo(s)’,

“jogo(s) pedagdgico(s)/ didatico(s)/ educativo(s)/ eletrénico(s)/ virtual(is)”, “game(s)’,

“historia(s) em quadrinho(s)”, “teatro”, “musica(s)”. Desse total, 23 PPC n&o possuiam
nenhuma dessas terminologias. Entdo, passamos a analisar os 199 documentos, de
modo a observar se esses realmente tinham relacdo com o ludico. Com isso, uma
outra supressao foi realizada e somente 151 PPC foram considerados para o processo
de analise envolvendo os campos do Ludico. Em relacédo aos 48 que foram excluidos,
os termos nao tinham relacdo com o universo da ludicidade que estamos adotando na
pesquisa, como, por exemplo, a referéncia ALVES, R. Filosofia da Ciéncia: introdugao
ao jogo e as suas regras. Sao Paulo: Edicdes Loyola, 2004; a espacos na
universidade, como jogos: area de esporte e convivéncia; jogos internos universitarios;
sobrenome ou formagéo de algum servidor; normas da instituicdo, como proibido o
uso de jogos nos espagos da universidade; conjunto de alguns materiais, como 0s
jogos de laminas etc.

Na Figura 10, ha uma sistematiza¢ao desse processo de sele¢cdo dos Cursos

de Licenciatura em Quimica e de seus PPC com ementas.

Figura 10: Fluxograma com a sistematizacao do processo de sele¢ao dos Cursos de
Licenciatura em Quimica e de seus PPC com ementas
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Cursos de Licenciatura em
Quimica cadastrados no
e-MEC n=406

Cursos interdisciplinares e
——' Licenciaturas em Fisica e Biologia

cadastradas n=20

Cursos de Licenciatura em
Quimica n=386

’ Cursos de Licenciatura em Quimica

néo iniciados n=28

v

Cursos de Licenciatura em
Quimica em atividade n=358

Cursos de Licenciatura em Quimica
nao localizados nos sites das
instituicées n=29

’ Curso de Licenciatura em Quimica

suspenso n=1

PPC e ementas nao localizadas e ndo
-—} enviadas pelas instituigdes via

2 solicitagdo por e-mail n=105

Projetos Pedagogicos dos
Cursos (PPC) de Licenciatura
em Quimica com as ementas

das disciplinas n=223

’ Curso de Licenciatura em Quimica de

instituicdo privada n=1

v

Projetos Pedagoégicos dos
Cursos (PPC) de Licenciatura
em Quimica de instituictes
publicas com as ementas
das disciplinas n=222

’ PPC gue néo tinham os descritores

selecionados n=23
y

Projetos Pedagoégicos dos
Cursos (PPC) de Licenciatura
em Quimica de instituicdes
publicas com as ementas
das disciplinas que possuem
descritores relacionados ao
ladico n=199

PPC com descritores que ndo tinham
—} relagdo com o universo ludico que

. estamos adotando na pesquisa n=48

Projetos Pedagogicos dos
Cursos (PPC) de Licenciatura
em Quimica de instituigdes
publicas com as ementas

das disciplinas que tem
relagdo com o ladico e que
passaram para o processo
de analise n=151

Fonte: Autoria prépria (2023).
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Partindo dos 151 PPC, elaboramos um grafico (Figura 11) sobre o ano de

publicacdo desses documentos por regidao do pais.

Figura 11: Ano de publicacdao dos PPC por regidao do pais
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Fonte: Autoria propria (2023).

Na Figura 11, percebemos que a maioria parte dos PPC que mencionaram de
alguma forma o universo ludico sdo dos anos de 2018 (39), 2017 (31) e 2019 (28), ou

seja, sdo documentos recentes. Contudo, destaca-se a existéncia de PPC
disponibilizados aos estudantes datados de 2007 (1), 2009 (1) e 2010 (3). Vale

destacar que por mais que muitos PPC até o ano de 2015 ainda estejam amparados

pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de Professores da Educacao
Basica (DCN), criadas pelo Parecer CNE/CP n°® 09/2001 e instituidas pela Resolugao

n° 01/2002, visto que foi nesse ano que novas DCN foram instauradas, € importante

que a comunidade interna e externa tenha acesso ao documento atualizado, pois

outras informacdes, como perfil dos estudantes, estrutura do curso e dos estagios,

caracteristicas das atividades complementares, corpo docente, infraestrutura, etc., se

modificam ao longo dos anos.
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Com os PPC selecionados, passamos entdo a investigar em que contexto
formativo os termos que tinham relacdo com o ludico estavam. Assim, dividimos a
analise em: i) Disciplinas ou Estagio?’; ii) projetos (extensdo, PIBID, iniciag&o
cientifica, pesquisa, etc.); e iii) outros. No que se refere as disciplinas e estagios, 134
instituicbes apresentaram relagédo com o ludico em uma ou mais disciplinas e estagios;
21 instituigdes fizeram referéncia ao ludico em seus projetos; e 58 em outros.

Dessa forma, como o ludico predominou nas disciplinas e nos estagios, e
tendo em vista que em muitos casos nem todos os projetos das instituicdes se fazem
presentes nos PPC, selecionamos para a andlise as disciplinas e os estagio das 134
instituicdes. No entanto, incluimos os dados referentes aos projetos e outros no
Apéndice 1.

No que condiz a quantidade de disciplinas por tipologia e estagios,

elaboramos a Tabela 6.

Tabela 6: Quantidade de disciplinas por tipologia e estagio

Tipo das disciplinas e estagio Quantidade
Basica 14
Especifica 8
Estagio 31
Geral 17
Integradora 177
Integradora e Estagio 1
Pedagdgica 49
Total geral 297

Fonte: Autoria propria (2023).

Podemos identificar por meio da Tabela 6 que as mencgdes se fazem presente
em sua maioria nas disciplinas do tipo integradora, ou seja, aquelas que relacionam
0os conhecimentos especificos com os pedagdgicos e que realizam uma maior
articulacdo com a escola e com a pesquisa. Além do mais, ha um curso em que uma
disciplina do tipo integradora esta orquestrada ao estagio, e na analise também foi
considerada.

Nesse sentido, podemos dizer que essas disciplinas, ao fazer mencdes sobre
o ludico de alguma forma, tem incorporado as tematicas discutidas no &mbito da area,

em que a ludicidade tem se destacado na producéo académica-cientifica ao longo dos

20 Mantivemos disciplina e estagio juntos porque em alguns casos os estagios est&o alocados como
disciplinas.
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ultimos anos. Ou ainda, pode ser um reflexo do crescimento da area de Ensino de
Quimica devido ao aumento dos programas de pds-graduagao tanto académicos
quanto profissionais, e consequentemente um maior numero de mestres e doutores
sendo formados e adentrando nas universidades, esses que sao responsaveis pela
elaboragao dos PPC.

Em contrapartida, as disciplinas especificas sao aquelas em que o ludico é
pouco mencionado, o que pode estar relacionado aos formadores que elaboraram
esses curriculos, com o entendimento de que nessas disciplinas somente o conteudo
quimico deve se fazer presente. Além do mais, tais aspectos também podem ser
referentes a associacao do ludico como frivolidade pela comunidade cientifica. Lima
(2021) afirma que parte do descrédito empregado as atividades ludicas pode estar

relacionado ao fato de tém sido s&o utilizadas sem rigor tedrico-metodologico.

Quando a fungao ludica em uma atividade pedagdgica predomina ou
quando as atividades ludicas s&o utilizadas de modo trivial na
educacgao, o objetivo principal, o qual se refere a utilizagdo desses
instrumentos na pratica pedagdgica docente, é distorcido, banalizado
(LIMA, 2021, p. 132).

Vale mencionar que como na Tabela 6 estdo todas disciplinas e estagios sem
distingdo sobre a sua modalidade, na Tabela 7 dispomos se essas sao eletivas,

obrigatérias e optativas.

Tabela 7: Modalidade das disciplinas por tipologia e estagios

Tipologia da disciplina ou estagio

Modalidade Basica Especifica Estagio Geral Integradora IEEIEC Pedagogica Lol

e Estagio Geral
Eletiva 0 1 0 1 5 0 3 10
Obrigatéria 14 5 31 7 137 1 43 238
Optativa 0 2 0 9 35 0 3 49
Total geral 14 8 3 17 177 1 49 297

Fonte: Autoria prépria (2023).

Ressalva-se que na Tabela 7, a maioria das disciplinas obrigatorias sdo do
tipo integradoras, ao mesmo tempo que essas s&do em maior numero optativas. Ja o
estagio, as disciplinas do tipo Basica, que englobam conteudos de Fisica, Matematica
e Quimica Geral (Tedrica e Laboratério) e a integradora articulada com estagio séo
somente do tipo obrigatorias. E, por fim, as disciplinas do tipo pedagodgicas,

especificas (conhecimentos especificos da quimica) e gerais (conhecimentos ligados
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a diferentes areas do conhecimento, como educacgao fisica, leitura, espanhol,
producao de texto, metodologia da pesquisa, artes, inglés, estudos de género, etc.)
estdo contempladas nas trés modalidades nos curriculos, ou seja, como eletivas,
obrigatérias e optativas.

De forma a observar em que parte dos programas das disciplinas e estagios
as mencgodes ao ludico foram feitas realizamos uma quantificacao geral, a qual esta

disposta na Tabela 8.

Tabela 8: Quantidade de mengoes aos termos relacionados a ludicidade por item que
compoe os programas das disciplinas e estagios de forma geral
Parte do programa das disciplinas ou Quantidade de mencgdes aos termos
estagios ligados a ludicidade
Acoes de Integracdo com a Educacéao 1
Basica
Competéncias
Habilidades
Objetivo geral
Objetivos especificos
Orientagdes metodoldgicas
Pratica como Componente Curricular
Metodologia
Metodologia de Ensino
Recursos
Recursos: Tecnologia da informacéao e
comunicagao
Atividades de enriquecimento curricular
Recursos Didaticos
Objetivo
Procedimentos metodoldgicos
Descricao
Titulo da disciplina
Objetivos
Programa
Bibliografia
Conteudo programatico
Bibliografia Basica 110
Ementa 123
Bibliografia complementar 142
Total geral 565
Fonte: Autoria prépria (2023).
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Com base na Tabela 8, percebe-se que a maioria das mengdes ao ludico nos
programas das disciplinas estdo concentradas na Bibliografia Complementar (142),

Ementa (123) e Bibliografia Basica (110). Também se revela que os itens em que o
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ludico foi reportado apenas uma vez sao: Agdes de Integracdo com a Educagao
Basica, Competéncias, Habilidades, Objetivo geral, Objetivos especificos, e
Orientagdes metodoldgicas.

Também consideramos disciplinas integradoras que tém como especificidade
o ludico, uma vez que elas podem nos possibilitar experiéncias sobre o ludico e a
formacao inicial de professores. Assim, no Quadro 5 dispomos todas as disciplinas

que encontramos nos PPC.

Quadro 5: Disciplinas que tem como foco o ludico por regido e estado

Regido Estado Instituicao Disciplina Tipologia
IFG Jogos e Atividades Ludicas Integradora
Anapolis no Ensino de Quimica
UFG Jogos, atividades ludicas e
GO n midias no Ensino de Integradora
Goiania .
Centro- Quimica
Oeste A U,EG. Jogos e Atividades Ludicas Integradora
napolis
UFMT . .
MT Pontal do Ldico no E.nsmo de Integradora
: Quimica
Araguaia
AUNI.EAL Didatica e Ludicidade Pedagogica
rapiraca
AL UNEAL
Palmeira dos Didatica e Ludicidade Pedagdgica
Nordeste Indios
IFPE Jogos Didaticos para o Integradora
Barreiros Ensino da Quimica
PE IFPE Jogos Didaticos para o
Vitéria de Ensino da Quimica Integradora
Santo Antao
UFOP Praticas Educativas: Pedagégica
Sudeste MG QOuro Preto Brinquedoteca
UFTM Atividades ludicas no Integradora
Uberaba Ensino de Quimica
IFPR Jogos Teatrais no Pedagégica
PR Pitanga Contexto Educacional
Sul UTFPR Jogos e Atividades Ludicas Pedagégica
Curitiba para Ensino
RS CerLrJgfgrgo Ludoquimica Integradora

Fonte: Autoria prépria (2023).

Das disciplinas dispostas no Quadro 5, quatro delas s&o obrigatdrias, sendo
elas: Didatica e Ludicidade (UNEAL — Arapiraca), Didatica e Ludicidade (UNEAL —
Palmeira dos indios), Jogos e Atividades Ludicas para Ensino (UTFPR — Curitiba) e
Jogos Teatrais no Contexto Educacional (IFPR — Pitanga). Além do mais, essas quatro

sdo todas do tipo Pedagogicas. No que se refere a classificagdo eletiva, duas
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disciplinas sdo compreendidas nessa modalidade: Praticas Educativas:
Brinquedoteca (UFOP — Ouro Preto) e Atividades ludicas no Ensino de Quimica
(UFTM — Uberaba). Por fim, as outras sete disciplinas sdo optativas.

De modo a visualizarmos a quantidade de cursos de Licenciatura que fazem
mengodes ao ludico nas disciplinas e estagios, elaboramos mapas com as mengoes
por regides brasileiras com suas respectivas mesorregides. Na Figura 12 dispomos a
regiao Centro-Oeste; na Figura 13 a regido Nordeste; na Figura 14 a regido Norte; na
Figura 15 a regido Sudeste; e por fim, na Figura 16 a regido Sul.

Vale destacar que no Apéndice 3 listamos as instituicdes localizadas em cada
mesorregiao.

Além disso, na Figura 17 sintetizamos as mengdes ao ludico por estado
brasileiro e no Distrito Federal. E, na Figura 18, colocamos a quantidade de cursos de

Licenciatura que fazem mencao ao ludico por estado brasileiro e no Distrito Federal.
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Com base na Figura 18, verificamos que a regidao Nordeste € que mais
apresenta Cursos de Licenciatura que fazem mencgao ao ludico em seus PPC (44),
seguido pelo Sudeste (41), Sul (26), Centro-Oeste (21) e Norte (19). Destacamos
ainda que na regido Norte ndo se fizeram presentes nos PPC das Licenciaturas em
Quimica do Amazonas e de Roraima nenhuma terminologia relacionada a ludicidade.

Agora, de modo a observar como o ludico tem sido abarcado nos cursos de
Licenciatura, discutimos as duas categorias elaboradas a posteriores, com base nas
unidades de registro tematicas, sendo elas: i) aspectos teoricos-metodoldgicos

envolvendo o ludico nos PPC; e ii) aspectos de ludico abarcadas nos PPC.

4.1.2 Aspectos tedricos-metodoldgicos envolvendo o ludico nos PPC

Tendo em vista os aspectos teéricos-metodolégicos envolvendo o ludico
nos PPC, verificamos as referéncias presentes nas ementas das disciplinas que
abarcam algumas das terminologias que se referem ao ludico.

Em relagdo aos PPC, destacamos que 64 dos 134 analisados trouxeram
referéncias ligadas ao campo do ludico, representando 47%. Contudo, ainda ha uma
auséncia de concepgao tedricas-metodolégicas em praticamente metade dos PPC
analisados (53%).

Diante disso, na Tabela 9 indicamos a representatividade da quantidade de
disciplinas por tipologia e estagio que apresentam ou n&o apresentam referéncias

voltadas ao ludico.

Tabela 9: Representatividade da quantidade de disciplinas por tipologia e estagio que
possuem referéncias ligadas ao ludico em relagao ao total geral

Tioo das Presencga de Auséncia de Total
PO Referéncias referéncias
disciplinas e o T - T — —
estagio Frequéncia Frequgnma Frequéncia Frequgnma Frequéncia Frequgnma
absoluta relativa absoluta relativa absoluta relativa
Basica 9 6,38% 5 3,21% 14 4,71%
Especifica 0 0,00% 8 5,13% 8 2,69%
Estagio 14 9,93% 17 10,90% 31 10,44%
Geral 5 3,55% 12 7,69% 17 5,72%
Integradora 97 68,79% 80 51,28% 177 59,60%
Integradora e 0 0,00% 1 0,64% 1 0,34%
Estagio
Pedagdgica 16 11,35% 33 21,15% 49 16,50%
Total 141 100,00% 156 100,00% 297 100,00%

Fonte: Autoria prépria (2023).
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Percebe-se na Tabela 9 a predominancia de referéncias nas disciplinas do
tipo integradoras (68%), que também foram as disciplinas em que predominaram as
mengdes as terminologias ligadas ao ludico (59,60%) nos PPC. Além dos mais, essa
disciplina e a Basica foram as que a presenca de referenciais foi maior que a auséncia.

No entanto, por mais que a porcentagem nas integradoras seja maior, é
preocupante observar que 80 disciplinas dos cursos de Licenciatura em Quimica que
citam o ludico e se caracterizam pela conexdo entre os conhecimentos especificos e
os pedagdgicos ndo tragam nenhuma fonte sobre esse campo, assim como aquelas
que nenhuma fonte foi citada, como é caso da disciplina do tipo especifica e a
integradora articulada ao estagio.

Nesse caso, ao ser abarcado sem referenciais nos PPC, o ludico pode estar
sendo entendido apenas de forma utilitarista. E nesse sentido que pesquisadores da
area de Ensino de Quimica, mesmo sob pontos de vista tedricos diferentes, defendem
que o ludico s6 deve adentrar nas praticas pedagogicas de forma fundamentada
tedrica e metodologicamente (GARCEZ; SOARES, 2017; LIMA, 2021; MESSEDER
NETO, 2016; REZENDE; SOARES, 2019).

Em relacao a localizagéo das referéncias nas 141 disciplinas, observamos que
73 disciplinas e estagios trazem as fontes em bibliografia complementar, 43 em
bibliografia basica?' e 25 colocam tanto em basica quanto complementar.

Sobre isso, ressaltamos que temos entendimento de que em algumas
instituicdes ha certos limites em relacéo a quantidade de titulos na bibliografia basica
e complementar. Contudo, ao colocar somente nessa ultima, sugere-se erroneamente
que as fontes relacionadas ao ludico s&o dispensaveis, ou seja, sdo consideradas
leituras que n&o tém necessidade de serem lidas.

Somando-se a isso, na Tabela 10 apontamos a quantidade de disciplinas e
estagios que apresentam ou nao apresentam referéncias no campo do ludico por

regido e estados brasileiros e no Distrito Federal.

Tabela 10: Quantidade de disciplinas e estagios que apresentam ou nao apresentam
referéncias no campo do ludico por regido e estados brasileiros e no Distrito Federal

2" Na disciplina Recursos Didaticos para o Ensino de Quimica que € comum para sete cursos de
Licenciatura em Quimica da UEPA nao houve distingdo entre bibliografia basica e complementar.
Contudo, como o unico termo que aparece é bibliografia consideramos que se trata da bibliografia
basica da disciplina.
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Presenca de referéncias

Auséncia de referéncias

Reesgt:\dooe Frequéncia Frequéncia Frequéncia Frequc‘?ncia Total
absoluta relativa absoluta relativa
Centro-Oeste
DF* 1 20,00% 4 80,00% 5
GO 16 64,00% 9 36,00% 25
MS 3 33,33% 6 66,67% 9
MT 4 66,67% 2 33,33% 6
Total 24 53,33% 21 46,67% 45
Nordeste
AL 1 25,00% 3 75,00% 4
BA 6 54,55% 5 45,45% 11
CE 5 19,23% 21 80,77% 26
MA 1 25,00% 3 75,00% 4
PB 1 33,33% 2 66,67% 3
PE 12 80,00% 3 20,00% 15
Pl 2 100,00% 0 0,00% 2
RN 0 0,00% 9 100,00% 9
SE 1 33,33% 2 66,67% 3
Total 29 37,66% 48 62,34% 77
Norte
AC 6 85,71% 1 14,29% 7
AP 10 90,91% 1 9,09% 11
PA 7 87,50% 1 12,50% 8
RO 2 33,33% 4 66,67% 6
Total 25 78,13% 7 21,88% 32
Sudeste
ES 8 42,11% 11 57,89% 19
MG 12 32,43% 25 67,57% 37
RJ 4 28,57% 10 71,43% 14
SP 22 70,97% 9 29,03% 31
Total 46 45,54% 55 54,46% 101
Sul
PR 9 39,13% 14 60,87% 23
RS 3 23,08% 10 76,92% 13
SC 5 83,33% 1 16,67% 6
Total 17 40,48% 25 59,52% 42
Total Geral 141 47,47% 156 52,53% 297

Fonte: Autoria prépria (2023).

Observa-se na Tabela 10 que as Unicas regides em que a presencga de

referéncias é maior do que a sua auséncia é no Centro-Oeste e no Norte.

Nas disciplinas e estagios que abarcam referéncias envolvendo o ludico,

foram listadas 298 fontes. A partir disso, classificamos as obras em diferentes campos
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do conhecimento, as quais se enquadraram como subcategorias, sendo elas: Campos
Histérico-Epistemoldgico, Sociolégico e Didatico-Pedagdgico-Psicolégico, além de
outro, que se articula com outras areas. Esse movimento foi realizado para
compreendermos as concepcgoes tedricas que se fazem presentes nos PPC e
consequentemente tem influenciado a formacgao inicial de professores de Quimica.
Desse modo, na Figura 19, apresentamos graficamente as subcategorias e a

quantidade total de referéncias (298) que apareceram nos PPC.

Figura 19: Quantidade de referéncias que apareceram nos PPC por campo de
conhecimento

O ladico no Campo Socioldgico I 7

O ludico no Campo Historico- I 12
Epistemoldgico

Outro :| 16
O ludico no Campo Didatico-Pedagogico- _ 251
Psicolégico

0 50 100 150 200 250 300
Fonte: Autoria prépria (2023).

Podemos evidenciar por meio da Figura 19 que a maioria das referéncias
citadas nos PPC estdo no Campo Didatico-Pedagdgico-Psicoldgico, seguido por
Outro — esse que abarca principalmente referéncias ligadas as artes, como teatro e
poesia, Campo Historico-Epistemoldégico e Campo Socioldgico.

Além disso, na Tabela 11, apresentamos as referéncias categorizadas por
campo, juntamente com a quantidade de vezes que foram citadas. E relevante
destacar que no ambito Didatico-Pedagodgico-Psicoldgico incluimos apenas as fontes
listadas mais de trés vezes, considerando o numero total de titulos encontrados. Isso
foi realizado tendo em vista que 71 referéncias foram citadas apenas uma vez e 16
apareceram duas vezes. Contudo, € importante mencionar todas as referéncias estao

detalhadamente listadas no Apéndice 4.
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No que diz respeito aos titulos mencionados, destaca-se a predominancia das
obras do Prof. Dr. Marlon Herbert Flora Barbosa Soares, o qual defendeu o primeiro
trabalho de pds-graduagao — a tese de doutorado - na area de Ensino de Quimica
envolvendo jogos e atividades ludicas. Essa contribuicdo marcou, de certa forma, o
inicio das pesquisas sobre o ludico na area.

Vale ressaltar que essa predominancia também foi confirmada por Garcez
(2014) em suas analises das produgdes sobre o ludico no Ensino de Quimica. Assim,
tanto no ambito académico quanto na producéo cientifica, as obras de Marlon Herbert
Flora Barbosa Soares tém sido a referéncia mais amplamente utilizada.

Ademais, os trabalhos que tém como autor principal, Tizuko Morchida
Kishimoto, Marcia Borin da Cunha, Neusa Nogueira Fialho e Hélio da Silva Messeder
Neto também se destacaram nas referéncias dos PPC, sendo que as duas primeiras
também predominaram no levantamento feito por Garcez (2014).

Além disso, ao observarmos as obras, verificamos a existéncia de 113
diferentes. Em relagéo as tipologias, identificamos 82 livros, 20 artigos, 8 trabalhos de
eventos, 1 Monografia de Concluséo de Curso, 1 Dissertagcdo de Mestrado e 1 Tese
de Doutorado.

Adicionalmente, com base nas subcategorias, elaboramos um grafico que

apresenta a quantidade de obras distintas encontradas. (Figura 20).

Figura 20: Quantidade de obras distintas por campo do conhecimento

5 12

B O ludico no Campo Didatico-
Pedagogico-Psicologico

O Outro
® O ludico no Campo Histoérico-
Epistemologico

B O ludico no Campo Sociolégico

105

Fonte: Autoria prépria (2023).
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Podemos inferir que dentre as referéncias utilizadas nos PPC, no campo
Historico-Epistemoldgico somente a obra “Homo Ludens: o jogo como elemento da
cultura” de Johan Huizinga é utilizada. Quanto ao Campo Sociologico observamos
somente a citagao de dois titulos, nomeadamente “Jogo e Educacgéo” e “Brinquedo e
Cultura”, ambos de autoria de Gilles Brougére. No que se refere ao Campo Didatico-
Pedagogico-Psicoldgico foram referenciadas 105 produgdes.

Nesse sentido percebemos que os cursos de Licenciatura em Quimica nao
tém explorado os fundamentos do jogo stricto sensu em seus PPC, voltando-se em
sua maior parte apenas as concepgdes metodoldgicas em torno do jogo, que se
enquadraram principalmente no Campo didatico-pedagdgico-psicolégico. E
importante pontuar que algumas obras abarcadas nesse Campo, que inclusive s&o as
mais citadas, séo referéncias teodricas e metodoldgicas sistematizas do Ensino de
Quimica, que permitem tanto uma fundamentacédo tedrica para os trabalhos de
pesquisa quanto para a pratica docente.

Contudo, concordamos com o que diz Garcez (2014) sobre isso, de que se

faz necessario que o embasamento do campo evolua. Porém,

Isso nao significa abandonar sua base metodologicamente
estruturada, mas sobre essas expandir os fundamentos tedricos e
metodolégicos do campo, relacionando-o a outras areas do
conhecimento. Pois, mesmo sendo um campo em formacao, se as
discussdes permanecerem restrita a poucos pesquisadores e com
apenas o direcionamento  metodolégico nas  discussoes,
observaremos o atrofiamento da area (GARCEZ, 2014, p. 129).

Entretanto, abarcar referéncias nos PPC nao significa que essa discussao
tedrica e metodoldgica ira de fato ocorrer. Com esse propdsito, selecionamos alguns
excertos de PPC como sugestdes para estruturar esses documentos de maneira mais
explicita, pois ndo é isso que ocorre nos PPC. A partir disso os formadores
responsaveis pelas disciplinas e estagios terdo orientagdes claras sobre como o ludico
precisa ser discutido no ambito na formacao de professores.

A disciplina Metodologia de Ensino de Quimica Il do Curso de Licenciatura em
Quimica do IFSP de Sertaozinho-SP, de carater integradora e obrigatoério, e o Estagio
Curricular Supervisionado do Curso de Licenciatura em Quimica da UNIPAMPA de
Bagé-RS, enfatizam a abordagem do ludico a partir de pressupostos teéricos, como

pode ser observado nas Figuras 21 e 22, respectivamente.
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Figura 21: Captura de tela da disciplina Metodologia de Ensino de Quimica Il do Curso
de Licenciatura em Quimica do IFSP de Sertaozinho-SP

1- IDENTIFICAGAO

Curso: Licenciatura em Quimica
Componente Curricular: Metodologia de Ensino de Quimica Il

Semestre: 8° Codigo: MQ2Q8

N° aulas semanais: 6 Total de aulas: 114 ‘ Total de horas: 85,5
Abordagem Uso de laboratério ou outros ambientes além da sala de
Metodoldgica: aula?

T() P() TIP(X) ()SIM (X)NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

A disciplina aborda o lidico como ferramenta para o processo de ensino e aprendizagem
de quimica, com embasamento em seus fundamentos tedricos e metodolégicos. Discute,
também, a importancia da Educagdo Cientifica e Tecnologica para a formagéo cidadé e as
contribuigdes da Educagdo em Espagos ndo Formais e da Divulgagdo Cientifica
Desenvolve, ainda, a pratica pedagdgica (PCC) integrando o conhecimento desta

componente ao contexto escolar.

3 - OBJETIVOS:

Compreender as possiveis contribuigdes do lidico no processo de ensino e aprendizagem
de quimica, considerando as contribuigbes da psicologia da aprendizagem. Entender a
dinamica e as contribuicdes para o ensino de quimica da Divulgagdo Cientifica e da
Educagdo em Espagos ndo Formais. Conceber a Educagéo Cientifica e Tecnoldgica como
ferramenta essencial para a formagéo do cidad&o critico e auténomo. Analisar a Educagéo
a Distancia como alternativa para o ensino de quimica e a formagéo de professores, com

fundamentagédo nos aportes tedricos e procedimentais desta modalidade.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:
1. O Ladico (Jogos, Brincadeiras, Teatro, Musica, Filmes e Histérias em Quadrinhos)
no Ensino de Quimica;
2. Educac&o Cientifica e Tecnoldgica;

Fonte: PPC do Curso de Licenciatura em Quimica do IFSP de Sertaozinho-SP (2018).

Figura 22: Captura de tela do Estagio Curricular Supervisionado do Curso de

Licenciatura em Quimica da UNIPAMPA de Bagé-RS
Identificacao do Componente

Estagio curricular supervisionado Il Carga hordria total: 120h
Pré-requisito: Estagio curricular supervisionado | Tedrica: 60h
Cadigo: BA000973 Pratica: 60h

Pratica como
Componente Curricular:
Ementa

Observacgado e reflexdo sobre a pratica pedagégica de Quimica no Ensino Médio. Planejamento de
ensino de quimica; regéncia de aulas no Ensino Médio; aprofundamento teérico e pratico a respeito do
ladico no ensino de quimica.

Fonte: PPC do Curso de Licenciatura em Quimica da UNIPAMPA de Bagé-RS (2016).

Como podemos observar na Figura 20, a disciplina Metodologia de Ensino de
Quimica Il do Curso de Licenciatura em Quimica do IFSP de Sertdozinho-SP nao

apenas destaca em sua ementa a importancia do ludico ser embasado a partir
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constructos teodricos e metodoldgicos, mas também reconhece que, como ferramenta
pedagdgica, € necessario levar em consideracao as teorias de ensino e
aprendizagem.

Esse aspecto é defendido por Rezende e Soares (2019) ao terem analisado
a presenca/auséncia de teorias de aprendizagem nas produgbdes do Ensino de
Quimica que se utilizaram de jogos e atividades ludicas. Segundo os autores é
necessario que quando o ludico for utilizado em sala de aula ele esteja embasado em
referenciais tedricos aliados as teorias de ensino e aprendizagem, pois quando isso
acontece a atividade ludica pode favorecer o processo de aprendizagem dos
estudantes, indo além da simples memorizagao de conceitos.

Para estruturar as disciplinas e estagios, principalmente as obrigatorias, dos
cursos de Licenciatura em Quimica, as disciplinas que tém como foco o ludico pode
fornecer alguns os principios norteadores. Nesse sentido, selecionamos, para
exemplificagao, trés disciplinas, sendo duas integradoras optativas e uma pedagdgica
eletiva, sendo elas, respectivamente: Jogos e Atividades Ludicas no Ensino de
Quimica do IFG de Anapolis-GO (Figura 23); Jogos, atividades ludicas e midias no
Ensino de Quimica da UFG de Goiania-GO (Figura 24); e Praticas Educativas:
Brinquedoteca da UFOP de Ouro Preto-MG (Figura 25).

Figura 23: Captura de tela da disciplina Jogos e Atividades Ludicas no Ensino de
Quimica do IFG de Anapolis-GO

7. Jogos e Atividades Ludicas no Ensino de Quimica

Ementa

Aprendizagem, interesse e brincadeira. Definig¢do: Jogo, atividade ludica, brinquedo e brincadeira.
Espécies de jogos, niveis de interagdo e métodos. Regras implicitas e explicitas. Relagdo ludicidade,
disciplina e desenvolvimento cognitivo. Construgdo de jogos no Ensino de Quimica.

Bibliografia Basica

- BROUGERE, G. Jogo e Educacio. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

- KISHIMOTO, T. M. Jogo, brinquedo, brincadeira e a educaciio. 8" edi¢do. Sdo Paulo: Editora
Cortez, 2005.

- SOARES, M.H.F.B. Jogos para o ensino de quimica: teoria, métodos e aplicacdes. Guarapari:
Ex Libris, 2008.

Bibliografia Complementar

- CHATEAU, Jean. O jogo e a crianga. Sio Paulo: Summus, 1987

- DOHME, V. Atividades lidicas na educacfo: o caminho de tijolos amarelos no aprendizado.
Petropolis: Vozes, 2003.

- HUIZINGA, J. Homo Ludens: O Jogo como elemento de cultura. Sao Paulo: Editora Perspectiva,
1980.

- FAZENDA, 1.; Metodologia da Pesquisa Educacional, Cortez: Sdo Paulo, 2004.

- FREINET, E_; O itinersrio de Celestin Freinet — a livre expressio da pedagogia Freinet. Rio de
Janeiro: Francisco Alves Editora, 1979.

Fonte: PPC do Curso de Licenciatura em Quimica do IFG de Anapolis-GO (2018).
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Figura 24: Captura de tela da disciplina Jogos, atividades ludicas e midias no Ensino
de Quimica da UFG de Goiania-GO

JOGOS, ATIVIDADES LUDICAS E MIDIAS NO ENSINO DE QUIMICA

EMENTA

Jogos e Atividades Ludicas em Ensino de Quimica. Origens do Jogo. Filosofia, e Pedagogia do
Jogo. Teorias de Aprendizagem e suas Relagdes com o Jogo. Classificagdo dos Jogos. Niveis
de Interagdo entre Jogo e Jogador. Aplicagbes. Midia-educagdo no curriculo da educagao
basica e na formacéo de professores. Caracterizaco e utilizagio de ferramentas midiaticas na
abordagem de conceitos quimicos.

BIBLIOGRAFIA

Basica
1. SOARES, M. H. F. B.; Jogos e Atividades Ludicas para o Ensino de Quimica.
Goiania: Editora Kelps, 2013.
2. BROUGERE, G. 0 Jogo e a Educacéo. Porto Alegre: Bookman, 1998.
3. DEMO, P. Conhecimento e Aprendizagem na Nova Midia. Brasilia, Ed. Plano,
2001.
4. KISHIMOTO, T. M.; Jogo, Brinquedo e Educacao. Sao Paulo: Cortez Editora.
5. GIORDAN, M. Computadores e Linguagens nas Aulas de Ciéncias. ljui: Unijui,
2008.
6. MESZAROS, |. A educacgéo para além do capital. Sao Paulo: Boi Tempo, 2005.
7. LOUREIRO, R.; FONTE, S. S. D. Inddstria cultural e educacdo em tempos “pés-
modernos”. Sao Paulo: Papirus, 2003.

Complementar

1. ZANON, L.; MALDANER. Ensino Fundamentos e Propostas de Ensino de
Quimcia para a Educacao Basica no Brasil. ljui: Ed. Unijui, 2007.

2. ECHEVERRIA, A. R.; ZANON, L. B. Formagéo Superior em Quimcia no Brasil:
praticas e fundamentos curriculares. ljui: Ed. Unijui, 2010.

3. SANTOS, W. L. P.; MALDANER, O. A. Ensino de Quimica em foco. ljui: ED. Unijui,
2010.

4. CACHAPUZ, A.; GIL-PEREZ, D.; CARVALHO, A. M. P.; PRAIA, J.; VILCHES, A. A
necessaria renovacéo do ensino de Ciéncias. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

Fonte: PPC do Curso de Licenciatura em Quimica da UFG de Goiania-GO (2014).

Figura 25: Captura de tela da disciplina e Praticas Educativas: Brinquedoteca da
UFOP de Ouro Preto-MG

Ementa:

A organizacéo da brinquedoteca. Estudo sobre as dindmicas lidicas na Educacio Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Papel do brinquedo e do jogo no desenvolvimento da
crianga. A fungdo docente na brinquedoteca. Utilizagdo do material lidico no planejamento de
atividades docentes. Jogos e brincadeiras. Selegdo de atividades para utilizagdo em tarefas
escolares.

Contenido programitico:

1- Conceituagdo e consideragdes historicas
sobre o brincar

1.1: Defini¢ao de recreagio, jogo, brinquedo
¢ brincadeira.

1.2: Historia da  recreacdo, dos jogos,
brinquedos e brincadeiras.

2- O papel do brincar no desenvolvimento e
aprendizagem da crianga

2.1 Por que as criangas brincam?

2.2 Brincar como facilitador da satde,
construgéo da cidadania.

2.3 A funcio pedagogica do brincar: jogo,
brincadeira e brinquedo.

2.4 A utilizacdo do jogo no processo de
mediagdo de aprendizagem: estimulagéo
cognitiva e psicossocial

2.5 Diferentes formas de brincar ao longo
do desenvolvimento infantil

2.6 Diferentes tipos de brinquedo

2.7 Exemplos de atividades que possam ser
utilizadas no contexto escolar.

3- A brinquedoteca

3.1 Definicdo e histérico

3.2 Objetivos

3.3 A organizagao da brinquedoteca

3.3.1 Mobiliario padrio e equipamentos
diversos

3.3.2 Brinquedos com material de baixo
custo

4- Atividades Ludicas

4.1 Jogos tradicionais da cultura infantil:
construcdo de brinquedos e resgate de
brincadeiras

4.2 Brinquedos cantados

4.3 O jogo simbolico

4.4 Jogos para sala de aula

4.5 Sucatas

4.6 Teatro, musica, folclore

4.7 A crianca e o computador: novas formas
de pensar

Fonte: PPC do Curso de Licenciatura em Quimica da UFOP de Ouro Preto-MG (2019).
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Diante disso, ao defendermos um curriculo fundamentado e com orientacdes

claras estamos de acordo com o que defendem os pesquisadores da area. Lima

(2021) enfatiza esse aspecto, afirmando que

[...] imprescindivel entender os pressupostos teéricos e metodoldgicos
que fundamentam o ludico como um possivel instrumento pedagdgico,
bem como sobre o papel ludico e educativo que tais atividades
proporcionam. E necessario compreender, ainda, a necessidade de
planejamento de ac¢des e avaliacdao e aperfeicoamento delas no
processo de construgdo de um jogo educativo; a organizacdo do
ambiente em que este jogo sera desenvolvido; o embasamento tedrico
necessario para a construcao deste; o papel que o jogo exerce como
instrumento pedagdgico, e tantas outras questdes que envolvem o
jogo educativo e necessitam serem melhor compreendidas e
analisadas para que a cultura ludica seja vivenciada de forma integra
no contexto educacional.

Considerando entdo essa abordagem pode-se, inclusive, resultar em

produc¢des mais robustas do ponto de vista teérico e metodoldgico, impulsionando o

avango do Campo do Ludico no Ensino de Quimica e evitando que os jogos e

atividades ludicas sejam vistos como frivolidade.

Além disso, ao incorporar essas questdes a formacao docente, poderemos ter

pesquisas mais robustas no Campo e futuramente pesquisadores de outras regides

do pais, amplificando, assim, o alcance desse Campo para além de grupos

especificos.

4.1.3 Concepcgoes de ludico abarcada nos PPC

Nos PPC em que foi possivel vislumbrar as concepgoes de ludico,

obtivemos 30 unidades de registro diferentes. Dessa forma, apresentamos no Quadro

6 as unidades de registro com a frequéncia de aparigdo, as quais estao indicadas

pelos numeros dentro dos parénteses, e exemplos dos excertos retirados dos PPC.

Quadro 6: Unidades de registro sobre as concepgdes de ludico nos PPC

didatica (17)

Unidades de
. Exemplos
registro
Estratégias didaticas para o Ensino de Quimica Geral e Inorgénica:
Jogos educativos. (82_IFCE_Ubajara_P)
Estratégia

Estratégias didaticas mais comuns usadas no ensino da quimica:
Elaboragéo de aulas usando experimentos em sala de aula; Usos de
experimentos para simulagao
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de modelos; Uso de programas computacionais educativos e
aplicagdo do ladico no Ensino de Quimica. (366_UEMS Navirai_P)

(15)

Recurso didatico

Analise, produgéo e avaliagcao de recursos didaticos: Livros didaticos
e paradidaticos; Jogos didaticos; Experimentos; Histéria em
quadrinhos; Artes cénicas e Videos. (27_UEPA_Maraba_P)

Abordagem pedagogica de recursos didaticos no Ensino de Quimica
para além dos livros didaticos e da experimentagao: jogos, softwares,
blogs, redes sociais, videos educativos, filmes comerciais, artigos de
Jornais e revistas, debates, estudo em espacgos ndo formais de
aprendizagem, dentre outros. (31 _IFG_Uruacu P)

(13)

Material didatico avaliagdo (resolugdo de problemas). (149 _UFPE_Caruaru_P)

Implementar sequéncias didaticas nas aulas de Quimica Orgénica do
ensino médio a partir do material didatico produzido: softwares,
experimentos, texto didatico, atividades ludicas, instrumentos de

Os futuros professores aprenderdo a utilizar e produzir materiais
didaticos tais como: modelos didaticos (estruturas moleculares,
celulares e anatémicos); jogos didaticos [...].
(275_UEPB_Campina_Grande P)

Instrumento
didatico (5)

Elaborar, desenvolver e analisar propostas didaticas que incluam os
sequintes instrumentos didaticos: videos, jogos e teatro.
(272_UNESP_S&o_José do_Rio _Preto P)

Ferramenta (4)

A disciplina aborda o ladico como ferramenta para o processo de
ensino e aprendizagem de quimica, com embasamento em seus
fundamentos tedricos e metodolégicos. (316 IFSP_Sertdozinho P)

Objeto de
aprendizagem (4)

Jogos digitais em sala de aula (o uso de objetos de aprendizagem e
gamificagcdo no ensino). (55 _IFRN_Currais_Novos P)

Conhecimento
ludico (3)

Seréo aplicados videos com exercicios especificos e atividades
correlatas para desenvolvimento do conhecimento ladico.
(269 _IFES Aracruz_P)

Tecnologia (3)

Como utilizar as tecnologias (videos educativos, filmes,
documentarios, jogos, softwares especificos) na escola.
(39 _IFRO _Ji Parana)

Metodologia (3)

Capacitar o aluno a conhecimento das propostas e metodologias de

ensino de ciéncias e matematica no ensino fundamental utilizando
modelagem, atividades

ladicas, textos paradidaticos como ferramenta no processo ensino-
aprendizagem. (141_UFCA Brejo_Santo_P)

Modalidade
didatica (3)

Planejar e desenvolver aulas de Ciéncias numa perspectiva tematica,
utilizando duas ou mais dentre as sequintes modalidades didaticas:
Jjogos, simulagbes, mapas conceituais, dindmicas de grupo, convites
ao raciocinio, painéis, filmes, experimentos, recursos multimidias,

projetos de estudo de espaco social. (327 UNB Brasilia P)

Recurso ludico

3)

Utilizagao de recursos ludicos no ensino de quimica: videos, teatro,
musica e poesia. (160 _UFGD_ Dourados P)

Estratégia (2)

Discutir e praticar diversas estratégias de ensino de ciéncias, das
tradicionais as contemporéaneas, especialmente as relacionadas a
ludicidade e a arte.

(263 _IFES Vila_Velha P)

Estratégia

Teorias cognitivistas e estratégias Metodolbgicas para o Ensino de

metodoldgica (2)

Quimica: [...] Uso de jogos, Atividades ludicas.
(217_UNESPAR _Unido_da_Vitéria_P)
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Ferramenta
tecnoldgica (2)

interativas, jogos digitais para equag¢bes quimicas.
(122_IFCE_Caucaia_P)

Uso de ferramentas tecnoldgicas: simuladores de laboratério, tabelas

Material didatico
e estratégia (2)

Estratégias de Ensino e Produgéo de Material Didatico a Luz do

da Tecnologia, da Sociedade e do Ambiente (CTSA) como eixo
orientador do desenvolvimento da disciplina. Produgéo de jogos

movimento CTSA: discussédo acerca de temas no campo da Ciéncia,

educativos e materiais didaticos articulados ao ensino de Quimica e
de Ciéncias envolvendo a mesma tematica. (269 IFES Aracruz_P)

Recurso de

informatica (2)

Suporte para o

Utilizagao de recursos de informatica no Ensino de Quimica:
programas educacionais, objetos virtuais
de aprendizagem, jogos diddticos eletronicos.
(270_UFRRJ_Seropédica_P)

Suportes para o ensino: softwares, animagées, simuladores, videos,

aprendizagem (1)

ensino (2) games, dentre outros. (106 UFOP _Ouro Preto P)
Ambientes O uso de ambientes virtuais se aprendizagem: os laboratorios virtuais,
virtuais de

simulagéo e jogos digitais. (296_UFJF_Juiz_de_Fora_diurno)

Atividade de
intervengéo (1)

Desenvolvimento de atividades de intervengéo como: jogos,
experimentos, palestras, filmes, simulacées, oficinas, textos (poesia,
musica), paginas da web, recursos didaticos digitais, jogos
didaticos, trilhas, ou outros, com relacbes entre contetdos
articulados ao curso de formacéo e agbes de educacdo mais amplas,
como Educacgéo de Jovens e Adultos, Educacéo Indigena, Educagdo
Especial, Educagdo em Saude, Educacdo Ambiental, Educacéao
Sexual, Alfabetizacdo Cientifica, Educagao entre outros.
(126_UFFS Cerro Largo P)

Atividade pratica
(1)

Atividades Praticas: elaboracdo e anélise de jogos didaticos com o
contetdo da Educacao Basica, fundamentada com as teorias de
aprendizagens apresentadas na disciplina. (160 UFGD Dourados P)

Ferramenta
metodoldgica (1)

Serdo utilizadas diversas ferramentas metodoldgicas, a saber: aulas
expositivo-dialogadas com/sem slides, filmes, atividades em
grupo/individuais, discussao de textos académicos, artigos, musicas,
seminarios, atividades de produgbes textuais, entre outras.

(173 _IFCE_Iguatu)

Material (1)

Produzir materiais (aulas, recursos didaticos, atividades ludicas, etc)
que deem subsidios a sua pratica nos semestres subsequentes de
atuacdo docente em sala de aula. (275 _UEPB_Campina_Grande P)

Material e recurso
didatico (1)

Avaliagdo de materiais e recursos didaticos: 4.1. Experimentos: a
importancia de atividades praticas no ensino de Quimica; 4.2.
Atividades ludicas: o ludico e o ensino de Quimica.
(183 _IFFluminense_Cabo Frio P)

Material ludico (1)

A organizagéo da brinquedoteca. Estudo sobre as dinémicas
ladicas na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Papel do brinquedo e do jogo no desenvolvimento da
crianga. A fungao docente na brinquedoteca. Utilizagdo do
material ladico no planejamento de atividades docentes. Jogos e
brincadeiras. (106 UFOP_Ouro Preto P)

Método de ensino
(1)

Proposta

Métodos de ensino em sala de aula: Informatica aplicada ao Ensino
de Quimica, Luadico, Recursos Audiovisuais em sala de aula, jogos
didaticos, entre outros. (204 _UFOPA_Santarém_P)

alternativa (1)

Abordagem tradicional e propostas alternativas no ensino de

Quimica: aulas expositivas, aulas experimentais, livros didaticos e
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paradidaticos, jogos, multimidia e Internet.
(23_USP_Ribeirao _Preto P)
Jogo como elemento da cultura. Desenvolvimento do psiquismo
pelos jogos e brincadeiras. Jogos, brincadeiras e brinquedos
como recursos didatico-pedagodgicos. Jogo simbdlico. Jogo
dramatico, jogo teatral, jogos tradicionais, jogos espontdneos: as
possiveis interagcbes com a pratica escolar. Relaciona através da
pratica como componente curricular, 0s conhecimentos em jogos
teatrais como recursos didaticos-pedagogicos com atividades
formativas que promovam experiéncias e reflexées proprias ao
exercicio da docéncia. (261 IFPR_Pitanga P)
Planejamento e execugéo de projetos que visem contribuir para o
Recurso (1) ensino de Quimica, utilizando recursos em que o ludico possa
favorecer a aprendizagem. (85 UNEB Salvador P)
Apresentacao, identificacao e producao de recursos pedagogicos
digitais para a sua inserg¢ao no ensino de Quimica na educagao
basica. Dentre as tecnologias e objetos educacionais disponiveis,

Recurso didatico-
pedagodgico (1)

Recurso o o .
o podemos citar: softwares educacionais, Internet, simuladores
pedagaogico virtuais, aplicativos para dispositivos méveis, webquest, flexquest
digital (1) ', co : . P AT
quadrinhos digitais, jogos online, blogs, QR code, repositérios
digitais, redes sociais e outras tecnologias que sejam desenvolvidas
(345 _IFAL_Macéio P).
- Principais técnicas de ensino no contexto da pesquisa no Ensino de
Técnica de Cciénei snf . ~ )
ensino (1) iéncias, dando énfase na experimentagdo no ensino, abordagens

interdisciplinares, contextualizacdo, atividades ludicas, novas
tecnologias no ensino e materiais paradidaticos (64 IFG_Luzidnia P)
Fonte: Autoria prépria (2023).

A partir do Quadro 6, agrupamos as unidades de registro semelhantes dando
origem a seis subcategorias. Vale destacar que para esse processo adotamos a
sistematizacédo proposta por Alves (2018) acerca dos elementos que constituem o
planejamento de ensino, conforme Quadro 7, tendo em vista que as concepgoes de

ludico nos PPC seguiram essa abordagem.
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Quadro 7: Elementos do planejamento do professor, suas defini¢gées, caracteristicas
e a extensao de cada termo do planejamento

Elementos do
planejamento

Compreensao do termo

Caracteristicas

Extensao do termo

Metodologia

E toda a teoria sobre o processo
de ensino e aprendizagem. Esta
relacionada com as concepgdes
psicologicas e pedagogicas de
fundo sobre aprendizagem, com
uma visdo de Ciéncia, com a
fungdo do sistema educacional
e com os papéis do professor e
dos alunos no processo de
ensino e aprendizagem

Abarca esftratégias de
ensino, recursos e

estratégias de avaliagao
da aprendizagem. Situa-

se em um plano mais
tedrico e coletivo.

Responsavel por moldar

e orientar todos os
demais elementos do
planejamento

EPT; EPD; Ensino por
Investigagao; Trés momentos
pedagogicos; Abordagem CTS;
PBL

Estratégia

Conjunto de agdes
intencionadas e planejadas do
professor para a consecugio
dos objetivos de ensino
propostos, ou seja, trata-se do
elemento do planejamento
responsavel por viabilizar os
objetivos pretendidos

E flexivel, moldada a
partir da metodologia de
ensino e definida apés a

delimitagdo dos
objetivos

Utilizagdo de experimentagao;
Uso de mapas conceituais;
AplicagBes de estudo de
casos; Uso de jogos didaticos;
Utilizagdo de modelos,
analogias e metaforas; Uso da
Historia e Filosofia da Ciéncia;
ExibizAo de documentarios e
ficgdo cientifica; ACE

Técnica

Constitui-se como um conjunto
de acbes planejadas pelo
professor a fim de se cumprir
um objetivo pré-estabelecido
(Pode ser considerado como
sindnimo de estratégia)

Opta-se pelo uso do

termo estratégia, por

esse termo poder se
associar ao tecnicismo

Os mesmos da estratégia

Método

Conjunto formado por
estratégias e recursos didaticos,
resultado dos ajustes e
moldagens sofridos em virtude
de uma concepcio
metodologica de fundo e dos
condicionantes concretos de
atuaci@o docente

Muda em funcao do fim
imediato e do ponto de
vista do professor. Esta
em um plano pratico do
planejamento

E especifico em cada
planejamento e cada realidade

Recursos

E um meio concreto e fisico que
auxilia o processo de ensino e
aprendizagem e, ainda, € o
veiculo de algum conteldo

Da suporte para o
desenvolvimento das
estratégias didaticas

Lousa, giz, tabela periodica,
revistas, jonais, Datashow,
notebook, internet, video, filme,
iogo

Materiais de
aprendizagem

Materiais preparados pelo
professor ou pelos alunos para
a realizacao de atividades

especificas

Preparados pelo
professor ou pelos
alunos

Livro didatico, mapa conceitual,
roteiro de laboratorio, lista de
exercicios

Fonte: Alves (2018).

Sendo assim, na Tabela 12 apresentamos as subcategorias com a frequéncia

de apari¢ao das unidades de registro.

Tabela 12: Subcategorias com a frequéncia de apari¢cao das unidades de registro

Subcategorias Frequéncia de aparicdo das unidades de registro
Recurso didatico 47
Estratégia 24
Tecnologia 11
Material de aprendizagem 6
Metodologia 7
Método 1
Total: 96
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Fonte: Autoria prépria (2023).
Além do mais, com auxilio do ATLAS.ti® criamos redes em que agrupamos as

unidades de registro nas subcategorias. A apresentacdo das Figuras com as
subcategorias ficou da seguinte forma: Figura 26: Recurso didatico; Figura 27:
Estratégia; Figura 28: Tecnologia: Figura 29: Material de aprendizagem; Figura 30:

Metodologia; e Figura 31: Método.

Figura 26: Subcategoria recurso didatico com suas respectivas unidades de registro

Materiais e recursos didaticos (1)

Materiais (1)

Recursos didaticos (14)

Material ladico (1)

Materiais didaticos (13)

Recursos (1) l Recurso didatico J

Instrumentos didaticos (5)

Recurso didatico-pedagégico (1) Objetos de aprendizagem (4)

Ferramenta (3) Recursos ludicos (3)

Fonte: Autoria prépria gerado a partir do ATLAS.ti® (2023).

Figura 27: Subcategoria estratégia com suas respectivas unidades de registro

Estratégias didaticas (17)

Atividade pratica (1) Atividade de intervencao (1)

Técnica de ensino (1) Estratégia (2)

Estratégias metodologicas (2)

Fonte: Autoria prépria gerado a partir do ATLAS.ti® (2023).
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Figura 28: Subcategoria tecnologia com suas respectivas unidades de registro

Ambientes virtuais de
aprendizagem (1)

Suportes para o ensino (2) ::?cursos pedagdgicos digitais

Recursos de informatica (2) Ferramentas tecnoldgicas (3)

Tecnologia (3)

Fonte: Autoria prépria gerado a partir do ATLAS.ti® (2023).

Figura 29: Subcategoria material de aprendizagem com suas respectivas unidades de
registro

Materiais didaticos e
estratégias didaticas (2)

Conhecimento ludico (3)

l Material de aprendizagem J

Propostas alternativas (1)

Fonte: Autoria prépria gerado a partir do ATLAS.ti® (2023).
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Figura 30: Subcategoria metodologia com suas respectivas unidades de registro

Metodologias (3)

l Metodologia J Ferramentas metodoldgicas (1)

Modalidades didaticas (3)

Fonte: Autoria propria gerado a partir do ATLAS.ti® (2023).

Figura 31: Subcategoria método com sua respectiva unidade de registro

l Método J

Método de ensino (1)

Fonte: Autoria propria gerado a partir do ATLAS.ti® (2023).

De forma geral, observamos que as concepg¢des de ludico se alinharam aos
elementos que permeiam o planejamento didatico-pedagdgico. Percebe-se entdo, por
meio da Tabela 12 e das figuras expostas na sequéncia, que o ludico enquanto um

recurso didatico foi a subcategoria que prevaleceu nos PPC, com 47 unidades de
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registro, seguido por estratégia (24), tecnologia (11), material de aprendizagem (6),
metodologia (7) e método (1). Destacamos que por mais que na subcategoria
tecnologia alguns termos se enquadrem em outros campos, optamos por deixar todos
nessa subcategoria, de modo a enfatizar a articulacédo do ludico com a tecnologia.

Resultados semelhantes foram encontrados por Silva e Soares (2023) ao
observarem a definicdo do conceito de jogo nos trabalhos publicados no periédico
Quimica Nova na Escola, em que jogo apareceu classificado como instrumento,
recurso, ferramenta e/ou material. Em relagdo a isso, os autores apontam que essas
classificagdes poderiam levar o jogo a um fim utilitarista, mas que como o jogo néo
possui um fim em si mesmo isso ndo poderia acontecer.

A questdo que fica nesse sentido, ao olharmos para os PPC, é como o
formador ird compreender e abordar o jogo na formagédo docente, pois caso ele
entenda o ludico apenas como um material didatico, estratégia, tecnologia, material
de aprendizagem, metodologia ou método, somente a fungéo educativa do jogo ira se
fazer presente. E, se realmente estamos pensando em levar o ludico para a sala de
aula, abarcando todo o seu potencial pedagogico, se faz necessario que haja
entendimento tanto da sua fungao ludica quanto educativa.

No entanto, o contrario também pode ocorrer, se somente a fungao ludica
prevalecer. Nesse sentido, Lima (2021) coloca que quando somente essa fungao
predominar o ludico acaba sendo banalizado e levando ao descrédito da comunidade
académica, dificultando assim a sua consolidacdo enquanto um instrumento
pedagaogico.

Talvez nesse sentido ainda falte uma padronizacdo em relacdo as
terminologias que acompanham o ludico. Nesse sentido, € preciso que os PPC,
quando forem abarcar o ludico, sejam redigidos com intencionalidade ludica, ou seja,
aqueles que o escrevem querem de fato que o ludico seja explorado na formagao de
professores. Por isso se faz necessario que referenciais tedricos-metodologicos sejam

explicitados nesses documentos de modo a orientar os formadores.

4.2 0 LUDICO NAS PRODUCOES DO ENSINO DE QUIMICA

4.2.1 A revisao de literatura geral
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Inicialmente, considerando o periodo temporal 2014-2022, localizamos nos

anais dos eventos, nos periddicos e na BDTD e catalogo CAPES 1.124 estudos, os

quais ficaram distribuidos da seguinte forma: 886 nos eventos (430 no ENEQ; 339 no
JALEQUIM; 77 na RASBQ; e 40 no ENPEC), 147 na BDTD e catalogo CAPES?? e 91
nos periédicos (43 na ReLus, 28 na QNEsc, 14 na Redequim, 3 na RBPEC e 3 na

QN). Vale mencionar que em relagao as teses e dissertagdes, acabamos unindo

aquelas que apareceram na BDTD e no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES,

uma vez que muitos estudos foram encontrados em ambos os locais.

Também realizamos a distribuicdo das producdes por ano e fonte de

informacao, de modo que na Tabela 13 estado os trabalhos dos eventos; na Tabela 14

as teses e dissertagdes por modalidade; e na Tabela 15 os artigos.

Tabela 13: Distribuicao dos trabalhos por evento e ano de publicacao

Ano Eventos
ENEQ JALEQUIM RASBQ ENPEC Total

2014 135 124 20 - 279
2015 - - 10 13 23
2016 168 56 5 - 229
2017 - - 3 13 16
2018 55 159 11 - 225
2019 - - 9 10 19
2020 - - 10 - 10
2021 72 - 0 4 76
2022 - - 9 - 9
Total 430 339 77 40 886

Fonte: Autoria prépria (2023).2

Tabela 14: Distribuicao de teses e dissertagdes por modalidades localizadas na BDTD

e catalogo CAPES
Ano BDTD e catalogo CAPES
Doutorado Mestrado académico Mestrado profissional Total

2014 0 5 7
2015 2 11 15
2016 0 12 17
2017 1 7 11
2018 0 13 21
2019 1 10 11 22
2020 0 10 12 22
2021 2 0 12 14
2022 2 8 18

22Vale destacar que cinco estudos encontrados durante a busca ndo foram contabilizados pois néo

foram localizados nos repositérios institucionais.

23 Nota: Os tragos indicam que o evento ndo ocorreu naquele ano ou que os anais ainda n&o foram

publicados.
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Total | 8 76 63 147

Fonte: Autoria propria (2023).

Tabela 15: Distribuicao dos artigos por periédico e ano de publicagao

Ano Periédicos
ReLus Redequim QNEsc RBPEC QN Total

2014 - - 1 1 1 3
2015 - 0 3 0 0 3
2016 - 1 3 0 0 4
2017 14 1 1 1 0 17
2018 10 4 4 0 0 18
2019 3 2 2 1 0 8
2020 6 1 5 0 1 13
2021 4 1 5 0 1 11
2022 6 4 4 0 0 14
Total 43 14 28 3 3 91

Fonte: Autoria propria (2023).24

Em relacdo a comparacao entre os eventos, como pode ser vislumbrando na
Tabela 13, a maioria das producbdes esta localizada no ENEQ, seguido pelo
JALEQUIM, RASBQ e ENPEC. Sobre as teses e dissertagcoes, conforme expde a
Tabela 14, a maior parcela é de mestrados académico, seguido pela modalidade
profissional e doutorado académico. Por fim, no que tange os periédicos, a ReLus é a
que apresenta a prevaléncia de pesquisas, seguido pela QNEsc, Redequim, QN e
RBPEC.

Nesse campo, nos preocupamos em discutir os trabalhos que possuem
intencionalidade ludica (FELICIO; SOARES, 2018) e, nesse sentido, realizamos uma
segunda supressao. Sendo assim, obtivemos 703 producgdes, distribuidas da seguinte
forma: 576 nos eventos (307 no ENEQ, 196 no JALEQUIM, 58 na RASBQ e 15 no
ENPEC), 85 na BDTD e catalogo CAPES e 42 nos periédicos (24 na RelLus, 11 na
QNEsc, 6 na Redequim e 1 na RBPEC).

Além do mais, nas Tabelas 16, 17 e 18 realizamos a distribuicdo das
produc¢des com intencionalidade ludica de acordo com as fontes de informacgdes e por
ano de publicagdo. Iniciamos a exposi¢ao dos referentes aos trabalhos dos eventos,

0s quais estao na Tabela 16.

Tabela 16: Distribuicao dos trabalhos com intencionalidade ladica por evento e ano de
publicacao
Ano | Eventos

24 Nota: Os tragos indicam que o periddico n&o possui edigdo naquele ano.
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ENEQ JALEQUIM RASBQ ENPEC Total
2014 101 88 13 - 202
2015 - - 7 4 11
2016 129 45 4 - 178
2017 - - 2 5 7
2018 38 63 10 - 111
2019 - - 8 6 14
2020 - - 7 - 7
2021 39 - 0 0 39
2022 - - 7 - 7
Total 307 196 58 15 576

Fonte: Autoria propria (2023).2°

Considerando os eventos, o ENEQ € o que mais apresentou trabalhos sobre
o ludico (307), com a prevaléncia no ano de 2016 (XVIII ENEQ), abarcando 129
producdes. Em relagcdo ao ENPEC, percebemos uma baixa quantidade de pesquisas
e pouca variagao de publicagdes por ano. Ja em relacdo a RASBQ, nao identificamos
uma linearidade dos trabalhos por evento. Além do mais, em 2021 nenhuma produgao
sobre a tematica foi identificada.

O decréscimo de trabalhos em alguns eventos também pode estar
relacionado a criagéo, em 2014, do Encontro Nacional de Jogos e Atividades Ludicas
no Ensino de Quimica (JALEQUIM).

E importante mencionar que o ENEQ ndo é um evento que possui como
especificidade o ludico, e até 2021 n&o possuia uma linha de investigacao propria.
Contudo, o ENEQ € o maior evento nacional especifico da area do Ensino de Quimica,
que conta com uma parcela da comunidade de pesquisadores da area, bem como
estudantes de graduacao e professores da Educacdo Basica. Além do mais, pelo
evento ndo abarcar trabalhos especificos sobre o ludico, esses acabam transitando
por diferentes focos tematicos e sendo vislumbrados por pessoas que nado estudam a
tematica. Esse fator inclusive pode ser enriquecedor se pensarmos na formacéao de
professores e nos eventos enquanto espagos formativos.

Podemos ainda destacar o quanto um evento sobre o Iudico e até mesmo a
criacao de linhas especificas nos eventos tem demarcado a constituicdo de um campo
de pesquisa no Ensino de Quimica sobre o ludico, contudo, é preciso cautela para que

nao ocorra a segregagao da tematica em que somente naquele espaco as pesquisas

25 Nota: Os tragos indicam que o evento ndo ocorreu naquele ano ou que os anais ainda n&o foram
publicados.
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ou relatos estejam autorizados a ocorrer, conforme alegou Fortuna (2011), no que diz
respeito as disciplinas especificas sobre ludicidade nas universidades.

Sobre o JALEQUIM, vale destacar, que por mais que o evento seja especifico
sobre ludico, acabamos também olhando para a intencionalidade ludica nos trabalhos,
principalmente por conta das inumeras definicbes sobre essa terminologia que tem
acompanhado o Ensino de Quimica durante os anos.

Vale mencionar ainda o decréscimo das produgdes em alguns eventos, o que
pode ter ocorrido principalmente pelo periodo pandémico causado pelo virus SARS-
CoV-2 nos anos de 2020 a 2022. Por mais que muitos eventos tenham ocorrido de
forma remota, o momento era de incerteza, medo, de cuidado com a familia, amigos
e com a saude mental. Além de que, a maioria dos trabalhos envolvendo o ludico sao
desenvolvidas in loco, como, por exemplo, em escolas, universidades e espacos nao
formais.

Na sequéncia, na Tabela 17, evidenciamos a distribuicdo das teses e

dissertagcdes considerando a intencionalidades ludica.

Tabela 17: Distribuicao de teses e dissertagées com intencionalidade ludica por
modalidades localizadas na BDTD e catalogo CAPES

Ano BDTD e catalogo CAPES
Doutorado Mestrado académico  Mestrado profissional = Total

2014 0 4 1 5
2015 1 8 2 11
2016 0 8 4 12
2017 0 5 2 7
2018 0 5 5 10
2019 1 6 5 12
2020 0 8 6 14
2021 2 0 3 5
2022 1 4 4 9
Total 5 48 32 85

Fonte: Autoria propria (2023).

No tocante as teses e dissertagdes, percebemos a prevaléncia das produgdes
voltadas aos mestrados académicos, seguido pela modalidade profissional e
doutorado académico. Nesse sentido, cabe inventariar que ainda sao incipientes as
pesquisas sobre ludicidade em niveis mais elevados de pos-graduacgao (doutorado).

Varios podem ser os fatores que justificam esse aspecto, por exemplo,
segundo os dados abertos extraidos da plataforma Sucupira sobre os programas de

pos-graduacdo stricto sensu académicos brasileiros da area de Ensino, existem
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apenas 43 programas de pos-graduagdo com doutorado, considerando os que
possuem so doutorado (6) ou mestrado e doutorado (37). Levando em consideragao
a quantidade de mestrados, somando os programas que tém as duas modalidades ou
somente mestrado, temos ao todo 86 (BRASIL, 2022). Além disso, também podemos
citar a contribuicdo dos mestrados profissionais da area de Ensino, Educacao e
Quimica, fazendo com que o numero de pesquisas em nivel de doutorado se
comparado os mestrados seja menor. Contudo, vale mencionar que houve estudos
sobre a tematica em nivel de pds-graduagdes em todos os anos investigados.

Ainda, é importante destacar que mesmo abarcando dados da area de Ensino
para a discussao, tendo em vista que ela aloca uma grande parcela de pesquisadores
da area de Ensino de Quimica, temos clareza da contribuigcdo dos programas de pos-
graduagdo da area da Quimica e Educacdo, no que tange aos doutorados
académicos.

Por fim, na Tabela 18, apresentamos a distribuicao dos artigos com

intencionalidade Iudica.

Tabela 18: Distribuicao dos artigos com intencionalidade ludica por periédico e ano
de publicagao

Ano Periédicos
RelLus Redequim QNEsc RBPEC QN Total

2014 - - 0 0 0 0
2015 - 0 0 0 0 0
2016 - 1 2 0 0 3
2017 9 0 0 1 0 10
2018 7 2 2 0 0 11
2019 2 1 1 0 0 4
2020 1 0 2 0 0 3
2021 2 0 2 0 0 4
2022 3 2 2 0 0 7
Total 24 6 11 1 0 42

Fonte: Autoria prépria (2023).2¢

Podemos observar sobre os periddicos, que a ReLus compreendeu a maioria
das publicacdes. Isso se deve ao escopo dela, que tem como principio a publicagéao
de artigos que abordem propostas sobre a area de jogos e/ou atividades ludicas. Além
disso, para as revistas que publicam somente artigos de pesquisa, como é o caso da

RBPEC, o numero de estudos decaiu. Esse apontamento também é observado no

26 Nota: Os tragos indicam que o periddico n&o possui edigdo naquele ano.
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trabalho de Garcez (2014), que no periodo de 2001 a 2013 encontrou somente uma
producao. Tal resultado, assim como a pouca quantidade de trabalhos no ENPEC,
pode demonstrar que ainda sao escassas as pesquisas sobre essa tematica,
corroborando o que afirma Garcez (2014), de que nas investiga¢des sobre o ludico no
Ensino de Quimica sao poucos ou inexistentes os constructos tedricos e
metodoldgicos.

De forma complementar, Rezende e Soares (2019) afirmam que essa falta de
referenciais pode comprometer os processos de ensino e aprendizagem dos
estudantes. Os autores ainda declaram que “mesmo que 0s jogos estejam em
evidéncia, é indispensavel que os pesquisadores tenham um compromisso
pedagogico, e ndo utilizem essa metodologia de ensino apenas para romper com a
rotina de aulas expositivas e dialogadas” (REZENDE; SOARES, 2019, p. 770).

Para que pudéssemos comparar os trabalhos que possuem ou ndo possuem

intencionalidade Iudica, elaboramos a Figura 32.

Figura 32: Comparacao entre as produgdes que possuem ou hao possuem
intencionalidade ludica
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Fonte: Autoria propria (2023).

Podemos observar na Figura 32, que no ENEQ, no JALEQUIM, na RASBQ,
na RelLus, na REPEC e na BDTD e no catalogo CAPES, a quantidade de estudos que

possuem intencionalidade ludica € maior do que aqueles que ndo possuem e que
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foram localizados no nosso levantamento. No entanto, a premissa ndo € a mesma
para o ENPEC, a QNEsc, a QN e a Redequim.

Contudo, para aprofundar as discussodes e ter um panorama das edi¢des dos
eventos, periodicos e dissertagdes e teses sobre ludico ao longo dos anos, também
nos apropriamos dos dados da pesquisa de Garcez (2014) até 2013. Destacamos que
nao realizamos uma exposi¢ao sobre o JALEQUIM ao longo dessa discussao, pois o
evento foi criado em 2014.

Assim, na Figura 33, apresentamos a quantidade de trabalhos publicados no
ENEQ desde o ano 2000 (X ENEQ) até 2021 (XX ENEQ).

Figura 33: Distribuicao da quantidade de trabalhos sobre lidico no ENEQ
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Fonte: Autoria prépria (2023).

Conforme ja mencionado, o ano de 2016 (XVIII ENEQ) foi o que mais abarcou
producdes sobre ludicidade no Ensino de Quimica (129). Contudo, ao considerarmos
o percentual por edicdo, destacamos o ano de 2014, com 9,5%. Diante disso,
podemos afirmar que o avolumamento das publicagdes sobre o ludico acompanhou o
crescimento das produgdes somente até 2014, decaindo em 2016 e 2018. Ademais,
mesmo com essas nuances, os trabalhos sobre o tema ocupam uma presenca

significativa no ENEQ, pois representam 8%, em média, do total publicado.
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Vale mencionar sobre o formato das publicagdes, uma vez que a maioria é
resumos simples (80%), sendo 409 produgdes (163 no periodo de 2000 a 2012; e 246
no periodo de 2014 a 2021), e 102 trabalhos completos (20%) (41 no periodo de 2000
a 2012; e 61 no periodo de 2014 a 2021).

Sobre a RASBQ, elaboramos a Figura 34, com a distribuicao das producgdes

sobre o ludico no periodo de 2000 a 2022.

Figura 34: Distribuicdo da quantidade de trabalhos sobre ludico na RASBQ
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Fonte: Autoria propria (2023).

Conforme aponta Garcez (2014), a quantidade de resumos sobre ludicidade
tem crescido na RASBQ, mesmo que de forma néo linear. Percebemos na Figura 34
que 2011 foi o0 ano que apresentou a maior quantidade de trabalhos (n = 33), contudo,
considerando a porcentagem de produgdes por evento, os anos de 2018, 2020, 2022
e 2019 sobressairam-se, com 15,2%, 11,5%, 11,3% e 11,1%, respectivamente. Esses
numeros podem indicar a ascensao do campo do ludico no Ensino de Quimica e sua
consolidagao, se expandido para diferentes eventos.

Como o ENPEC apresentou poucos trabalhos sobre o ludico no Ensino de
Quimica, optamos por apresentar esses dados por meio da Tabela 19, a qual inclui a
quantidade de pesquisas e a porcentagem em relagdo ao total de producgdes

publicadas no evento, somente a partir do ano em que aparecem.
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Tabela 19: Distribuicao da quantidade de trabalhos sobre ltidico no ENPEC

Total de Trabalhos sobre ludico % de trabalhos sobre

Ano trabalhos do no Ensino de Quimica ladico no Ensino de
ENPEC no ENPEC Quimica no ENPEC

2007 669 4 0,6%

2009 723 2 0,3%

2011 1235 3 0,2%

2013 1060 8 0,8%

2015 1108 4 0,4%

2017 1335 5 0,4%

2019 1254 6 0,5%

2021 805 0 0

TOTAL 9903 32 0,3%

Fonte: Autoria prépria (2023).

Diferentemente do ENEQ e da RASBQ, a publicagdo de trabalhos sobre o
ludico no Ensino de Quimica no ENPEC é recente e escassa (0,4%), com a primeira
pesquisa datada de 2007. Se compararmos com as outras areas do conhecimento,
no primeiro ENPEC (1997) tivemos um trabalho sobre Fisica e brinquedo. A partir da
terceira edigdo, ininterruptamente, é possivel encontrar trabalhos sobre o Ensino de
Fisica, Biologia ou Ciéncias. Esses fatores, além de nos remeter que ha poucas
pesquisas sobre o ludico, também podem estar ligados ao desenvolvimento do Ensino
de Quimica no Brasil, que é recente, devido a diversos fatores, como, por exemplo, a
formagcao de mestres(as) e doutores(as) nessa area (SOARES; MESQUITA;
REZENDE, 2017).

Além do mais, o ENPEC, por ser um evento que abarca apenas trabalhos de
pesquisa, os relatos de experiéncia acabam migrando para outros eventos. Esse
aspecto é colocado inclusive por Garcez e Soares (2017) na analise dos trabalhos
sobre o ludico, afirmando que a maioria tem se centrado em relatos de experiéncias
ou pesquisas com pouco aprofundamento teérico-metodoldgico.

No tocante aos artigos sobre ludico, elaboramos a Figura 35, com a
distribuicao desses por ano e periodico, incluindo os dados da pesquisa de Garcez
(2014).
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Figura 35: Distribuicao da quantidade de artigos sobre lidico por ano e por periédicos
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Fonte: Autoria prépria (2023).

E perceptivel na Figura 35 a contribuicdo da ReL.us em nimero de artigos em
poucos anos, principalmente em 2017 e 2018, o que se deve ao escopo do periddico.
Além do mais, destacamos as publicagdes da QNEsc que se mantiveram quase que
de forma continua desde o primeiro estudo.

No que se refere as teses e dissertacdes, realizamos a distribuicdo por
modalidade, ou seja, se a investigagcdo era de mestrado académico (MA) ou
profissional (MP) e doutorado (D), que nesse caso trata-se apenas do académico
(Figura 36).

Figura 36: Distribuicao das teses e dissertagées sobre ludico por modalidade
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Fonte: Autoria propria (2023).

Podemos observar na Figura 36 que existem produgcdes em nivel de pos-
graduacgédo desde 2004, com uma interrupgéo apenas em 2006. Dessas, podemos
destacar que a maioria € mestrado académico, seguido pelo profissional e doutorado.
No entanto, vale destacar que por mais que pesquisas em nivel de doutorado estejam
em menor quantidade, a tese marca o inicio dos estudos sobre ludico no Ensino de
Quimica na pés-graduacao stricto sensu. Em relagao a esse grafico, ainda podemos
destacar os anos de 2016, 2019 e 2020, respectivamente, com a prevaléncia de
producgdes.

Vale destacar que além de pesquisas sobre o ludico em ambito académico,
com contribuigdes tedricas e metodoldgicas para a area de Ensino de Quimica, cabe
enfatizar a necessidade de mais estudos sobre o ludico nos Mestrados Profissionais,
visto que se constitui um produto que tem relacdo com a formagao docente e com os
processos de ensino e aprendizagem, podendo trazer contribuigcdes para a area de

Ensino de Quimica no que se refere a pratica pedagdgica.

4.2.2 O Ludico e formacgao de professores de Quimica

A partir da revisao de literatura geral, selecionamos os estudos que fazem

referéncia ao ludico na formagao de professores ou que tangenciam a ludicidade.
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Inclusive, utilizamos o estudo de Garcez (2014) para ter acesso aos trabalhos
anteriores ao nosso levantamento.

E importante enfatizar novamente que buscamos e analisamos apenas os
trabalhos completos dos eventos, assim como os artigos, teses e dissertagdes devido
ao detalhamento que possuem. Dessa forma, sistematizacdo o processo de selecao

de trabalhos na Figura 37.

Figura 37: Fluxograma com a sistematizagcdo do processo de selegédo dos trabalhos
que fazem referéncia ao ludico na formagao de professores ou que tangenciam a
ludicidade?
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referéncia a formagao docente n= 51
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Artigos n=10

Fonte: Autoria propria (2023).

Tendo em vista os 51 estudos sobre ludico que fazem referéncia a formagao

docente elaboramos a Figura 38 com a distribuicdo desses por ano e modalidade.

27 Nossa amostragem iniciou-se nos trabalhos com intencionalidade ltdica tendo em vista que no
estudo de Garcez (2014) apenas a quantidade relativa a esses trabalhos foi fornecida.
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Figura 38: Distribuicao dos estudos sobre lidico que fazem referéncia a formagao
docentes por ano e modalidade
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Fonte: Autoria prépria (2023).

De forma quantitativa, percebe-se que dos 51 documentos, 31 (60%) séo
trabalhos de eventos, 10 sao artigos (20%) e 10 se referem a dissertacbes de
mestrado e teses de doutorado (20%), sendo 8 sdo dissertacbes de mestrado
académico e 2 teses de doutorado.

Também podemos vislumbrar que as publicacbes sobre a tematica nao se
encontram de forma linear, mesmo com os eventos (ENEQ e ENPEC) acontecendo
em anos distintos e as teses e as dissertagdes nao tendo demarcagéo temporal. Além
dos mais, os dados revelam que as pesquisas em nivel de pds-graduacao,
principalmente em nivel de doutorado, sobre o ludico e formagao de professores no
Ensino de Quimica sdo escassas.

Vale destacar que havia mencdao a uma dissertacdo sobre a tematica na
revisao de literatura por Garcez (2014), contudo ao nos direcionarmos ao repositorio
da instituicdo para encontra-la, ela ndo estava disponivel. A Unica informagao que
temos sobre a dissertagcdo € de que se centrou na formagao continuada de
professores de Quimica.

Além do mais, agrupamos os dados das 51 produgdes em trés quadros, sendo
que no Quadro 8 alocamos os dos trabalhos dos eventos; no Quadro 9 aqueles

referentes aos artigos; e no Quadro 10 as dissertagdes e teses.
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Diante disso, de forma qualitativa, dissertamos sobre as contribuicées de cada
pesquisa para a formacao de professores, explorando, também, aspectos tedricos e
metodoldgicos, para que depois possamos dialogar com PPC dos cursos de
Licenciatura em Quimica.

Vale mencionar que ha estudos em que o ludico n&o foi o aspecto central da

investigacao, porém foi explorado como uma das dimensdes de analise, e por isso

estas pesquisas também se fazem presentes nesta revisao.

Quadro 8: Trabalhos sobre ludico que fazem referéncia a formacéao de professores

Titulo Autores(as) . S d? Ano
informacgéo
) . . Christina da Costa | Anais do XV ENEQ | 2010
jogos no Ensino de Quimica na ot al
UFG/CAC )
Influéncia dos jogos como atividades Al
ludicas no curso de formacéao de NEVES’ Ménica Anais do XV ENEQ | 2010
;o Araujo das et al.
professores em Quimica do IFMA
Aplicacéo de jogos como uma ESCREMIN,’ J9é° .
possivel ferramenta para a formacao V.; REIS, Marcio J. Analis do XV 2012
: dos; CALEFI, Paulo ENEQ
do professor reflexivo S
Pratica dos licenciandos de . .
Quimica: um olhar ludico no ensino ARTUSO, Rodrigo Analis do IX 2013
S et al. ENPEC
de termoquimica
CLEOPHAS, Maria
Alternate Reality Game (ARG): uma das Gracas; Anais do XVII
ferramenta para a problematizacao CAVALCANTI, ENEQ 2014
de conceitos sobre a Quimica Eduardo Luiz D ;
LEAP, Marcelo C.
Uma proposta de atividade ludica
para (re)significagao das ALVES, Mayara Anais do | 2014
concepgoes de Ciéncias de futuros Resende et al. JALEQUIM
professores de Quimica
e e o e ey | PRES Fabana | a1 | o,
’ . Lasta Beck et al. JALEQUIM
ensino e aprendizagem
A ludicidade no Ensino de Ciéncias:
desenvolvendo uma oficina de jogos TEIXEIRA, Danilo Anais do | 2014
didaticos para docentes da Missias et al. JALEQUIM
Educacéao Basica
A experiéncia de um subprojeto .
. ~ ADAMS, Fernanda Anais do |
PIBID/Qullrr.nca na e,la.boragao de Welter ef al. JALEQUIM 2014
atividades ludicas
The Amazing Chemistry Race”. | g ,\N10g panielle Anais do |
difusdo da ciéncia através de um 2014
) ; . ) das Chagas et al. JALEQUIM
jogo de entretenimento interativo
Concepcéo, construcao e aplicacao LIMA, Eliane Anais do | 2014
de atividades ludicas no ensino de Cristina Couto de; JALEQUIM
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Ciéncias por Licenciandos da Area -
a formacao inicial de professores e a
educacdo ludica: primeiras relagdes

ALTARUGIO, Maisa
Helena

O ARG como estratégia de ensino e

CLEOPHAS, Maria

) o Anais do X ENPEC | 2015
aprendizagem da quimica das Gracas et al.
Ensino de Quimica nos anos iniciais
do ensino fundamental: uma PEREIRA, Magale | Anais do XVIII
abordagem ludica no curso 2016
~ et al. ENEQ
formacao de professores do Curso
Normal (Magistério)
SANTANA, Raiza
Formacao de professores e o jogo Carla Mattos;
didatico “Organicando”: ludicidade e BOTAM, Rafaela; Anais do XVIII 2016
CTSA no ensino de Quimica FORTUNATO, ENEQ
Organica Cynthia Torres
Daher.
O Uso de Recursos Didaticos em ..
Atividades de Estagio TESSARO, Patricia | i o xvill
o Salvador; LARA, 2016
Supervisionado no Curso de . . ENEQ
) : L Moisés da Silva
Licenciatura em Quimica
Concepcoes sobre ludicidade: um LIMA, Eliane
estudo e uma proposta para a Cristina Couto de; Anais do |l 2016
Formacéao Inicial de Professores de | ALTARUGIO, Maisa JALEQUIM
Quimica Helena
JESUS, Tatielle
] Do Rocha de;
PASSAQUI: pqntnbwgoes de uma CUSTODIO, Anais do I
abordagem ludica para a formagéao R Siqueira: ALEQUIM 2016
inicial de professores de quimica enann siqueira, J QU
COMARU, Michele
Waltz
O Alternate Reality Game (ARG)
como e,strategla dg d.lscussao de DEUS, Thiago Anais do XI
conteudos de Quimica em uma 2017
L , : Cardoso de et al. ENPEC
disciplina de nivel superior do curso
de Licenciatura em Quimica
Método Educacional Psicodramatico
como exercicio de reflexdo de ALTARUGIO, Maisa Anais do Il 2018
licenciandos no contexto do estagio Helena JALEQUIM
supervisionado de quimica
Concepgdes de um grupo de
licenciandos sobre o SILVA, Ayeska Anais do Il 2018
desenvolvimento de jogos didaticos Monielly et al. JALEQUIM
para o Ensino de Quimica
GOMES, Verenna
Quimica na Vida: Producao e Barbosa; BORGES, Anais do Il
Avaliacdo de um Jogo Didatico para Adrianna Leite; JALEQUIM 2018
Licenciandos em Quimica MELO, Mayara
Soares de
O Ludico e a Formacéo de
Professores: elaboragao e .
discussao do jogo Mega Senha da PIQHGE!RS%AT?'?SMO Anais do llI 2018
Quimica na disciplina Oficina L ’ JALEQUIM

Pedagdgica em turmas de
Licenciatura em Quimica

Marlon Herbert F. B.
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Storytelling: Uma estratégia ludico- LUGO, Ellana. Noelia .
pedagdgica para o Ensino de Valdez, . Anais do lll 2018
o CLEOPHAS, Maria JALEQUIM
Quimica
das Gracas
Tornando o espaco educacional
mais convidativo a partir do CHECHI, Aline; Anais do |1l
Alternate Reality Game (ARG): Uma | CLEOPHAS, Maria 2018
. : JALEQUIM
estratégia inovadora para o Ensino das Gracas
de Quimica
Formacao Continuada para MATQOS, Danielly
professores de Quimica: o uso dos Franco de; LEAO,
procedimentos de leitura e escrita Katia da Silva Anais do XI| 2019
na construgao de jogos didaticos Albuquerque; ENPEC
como proposta de ensino e HIDALGO,
aprendizagem Victor Rendeon
Historias em Quadrinhos na KUNDLATSCH, Anais do XII
formacao inicial de professores de Aline; CORTELA, ENPEC 2019
Quimica: analisando possibilidades Beatriz S. C.
4 Imagens 1 Termo Quimico: um SILVA, Jessica Anais do XiI
jogo digital como recurso didatico | Damiana dos Santos ENPEC 2019
para o ensino de Quimica et al.
S ™™™ | _empessar |
Caroline de Souza | Anais do XX ENEQ | 2021
conectando saberes na Pratica
. et al.
como Componente Curricular
BARBOZA, Renata
Analise do Jogo Educativo Energeia Joaquina de
para Abordagem do Conceito de Oliveira; SILVA,
Energia: Experiéncia com Jodo Roberto Ratis | Anais do XX ENEQ | 2021
Licenciandos e Licenciados em Tendrio da; SIMOES
Quimica NETO, José
Euzebio
Jogo “Origem do Universo e as FELIX, Helbert
Estruturas do Planeta Terra” Danilo Castro;
aplicado como ferramenta didatica RIBEIRO, Luana Anais do XX ENEQ | 2021
no curso de Licenciatura em Sousa; NEGRAO,
Quimica” Flavio da Costa
Qual a concepcéao de estudantes
dos cursos de Licenciatura em .
Biologia, Fisica & Quimica em SaPA, Wvian 98 | Anais do XX ENEQ | 2021
~ . aula F. M. et al.
relagdo ao uso de jogos na
educacao formal?

Fonte: Autoria prépria (2023).

O trabalho de Brito et al. (2010) objetivou analisar a aplicagédo de um minicurso
por licenciandos em Quimica participantes do PIBID para outros estudantes de
diversas Licenciaturas e até de outros cursos. A atividade formativa envolveu a
discussao tedrica sobre as potencialidades educativas e ludicas dos jogos, bem como
um momento para que os estudantes tivessem contanto com alguns materiais de

modo a se colocarem no lugar dos alunos do Ensino Médio. No que tange os
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resultados, tendo como foco os futuros professores, notou-se a importancia dada a
parte pratica do minicurso pelos licenciandos, em que a maioria afirmou que os jogos
facilitam a aprendizagem dos conteudos quimicos. Além do mais, com base nos
relatos feitos, observou-se que os licenciandos refletiram sobre a relevancia do
planejamento das aulas para a utilizacdo dos jogos, bem como a adaptacao
necessaria conforme a realidade de cada escola. Por fim, os autores ressaltam a
importancia da constante atualizacdo dos professores e de que a escola e os
professores tenham condigdes para inovar em sala de aula a partir dos jogos, tendo
em vista suas potencialidades para o processo de ensino e aprendizagem.

O estudo de Neves et al. (2010) teve como objetivo a construgdo de um jogo
didatico — Super Trunfo da Tabela Periddica — por estudantes de um Curso de
Licenciatura em Quimica, assim como a sua aplicacao para outros estudantes do
respectivo Curso. De modo geral, apds terem contato com o jogo, os licenciandos
expuseram que esses recursos podem facilitar a aprendizagem da Quimica no
contexto universitario por serem divertidos, diferentes e por promoverem a interagéo
nos grupos. Dessa forma, os autores ressaltam a importancia da utilizagédo frequente
de jogos nas aulas, mas destacando que deve ser apenas como um suporte para o
professor.

Escremin, Reis e Calefi (2012) investigaram a aplicagdo de jogos por
licenciandos em Quimica para alunos do terceiro ano do Ensino Médio, tendo como
foco de analise o processo reflexivo dos futuros professores. Inseridos no contexto de
uma disciplina de Pratica de Ensino, os estudantes do curso de Licenciatura
adaptaram jogos infanto-juvenis e aplicaram em escolas. No decorrer das atividades,
eles registraram suas observagdes, sensagdes e reflexbes em portfolios, os quais
constituiram as fontes de informagdes para o trabalho. Os resultados apontam que os
licenciandos refletiram sobre as fragilidades e dificuldades da aplicagdo dos jogos,
envolvendo o espaco fisico da escola e os conteudos de quimica, desprezo pelos
jogos desenvolvidos para o computador e a necessidade de mudanga nas regras dos
jogos. Isso fez com que os licenciandos percebessem a necessidade de melhorarem
0s jogos no que tange a sua aplicabilidade. Diante disso os autores afirmam que a
“aplicagao dos jogos se mostrou uma estratégia promissora na formagao inicial, pois,
dependendo de como as atividades de jogos forem conduzidas pode-se propiciar o
desenvolvimento de habilidades e competéncias desejaveis a um professor reflexivo”
(ESCREMIN; REIS; CALEFI, 2012, p. 7).
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O trabalho de Artuso et al. (2013) segue na mesma linha do anterior, tendo por
objetivo relatar a elaboragdo e aplicagdo de jogos didaticos sobre a tematica
Termoquimica por licenciandos em Quimica para estudantes do Ensino Médio, no
contexto de uma disciplina de Pratica de Ensino, bem como descrever as experiéncias
vivenciadas pelos estudantes da Licenciatura. Contudo, esse estudo enfoca pouco os
resultados sobre esse ultimo aspecto, destacando apenas que os “jogos ludicos
didaticos sao atividades que complementam a atividade docente e devem fazer parte
da gama de recursos utilizados pelo professor pesquisador e reflexivo” (ARTUSO et
al. 2013, p. 6).

A pesquisa desenvolvida por Cleophas, Cavalcanti e Ledo (2014) objetivou
avaliar o desempenho de estudantes de um Curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza a partir da aplicagédo de um jogo do tipo “ARG - Alternate Reality Game”.
Tendo como contexto a disciplina de Fundamentos da Quimica |, os alunos avaliaram
a realizacao da atividade e dentre as respostas enfatizaram que utilizariam essa
estratégia em suas futuras praxis docente. Além disso, pelos resultados alcangados,
os autores afirmam que esse tipo de jogo pode favorecer a cooperatividade, interagéo
professor-aluno, promog¢ao de habilidades e competéncias e aprendizagem de
conceitos, resultando no desenvolvimento de saberes docentes. Por fim, consideram
que, ao fazerem uso dessa estratégia na formacéo inicial de professores, acabam
rompendo com um curriculo profissional normativo e introduzindo os estudantes em
uma pratica reflexiva.

O trabalho de Alves et al. (2014) também se desenvolveu no ambito da
disciplina de Pratica de Ensino de um Curso de Licenciatura em Quimica. O objetivo
dos pesquisadores foi analisar a (re)significacdo da concepcgéo de Ciéncia e os
conhecimentos sobre modelos atémicos de futuros professores a partir da aplicagcéao
de uma atividade ludica. Segundo os autores, por meio da atividade desenvolvida, foi
possivel:

[...] promover a aprendizagem significativa sobre a natureza do
conhecimento cientifico, limitagcbes do método cientifico, concepcdes
empiristas e conceito de modelo de conceitos e (re)significar
concepcoes de forma consideravel se comparado aos métodos
normalmente utilizados nos cursos de Licenciatura em Quimica do
pais, como a leitura de complexos artigos e discussdes que os alunos
muitas vezes nao compreendem. Além disso, a atividade contribuiu
para o ensino da evolugao dos Modelos Atdmicos (ALVES et al., p.
131).
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Pires et al. (2014) evidenciaram em seu relato a aplicagcdo de jogos por
licenciandos em Quimica participantes do PIBID no ambito escolar com alunos no
Ensino Médio, de modo a enfatizar resultados sobre todos os envolvidos. Contudo, os
dados da pesquisa apenas retratam que houve contribuicées para todos aqueles que
participaram do processo, ndao especificando quais foram. No entanto, um aspecto
interessante apontado é que os jogos elaborados pelos futuros docentes foram feitos
com base no levantamento prévio das dificuldades dos estudantes do Ensino Médio
em relacdo a Quimica. Além do mais, todos os jogos foram testados e reajustados a
partir da deteccdo de erros e da busca pelo equilibrio entre a fungao ludica e
pedagdgica.

Teixeira et al. (2014) apresentam consideragdes sobre a produgao de jogos
interdisciplinares por professores de Quimica, Biologia e Matematica em uma oficina
realizada por estudantes dos cursos de Licenciatura em Quimica e Geografia, que
participam de um projeto de extensdo voltado para a formagdo continuada de
docentes de Quimica. Em relacdo aos resultados, os autores indicam que os
participantes trouxeram aspectos sobre suas vivéncias em sala de aula para a
produgao do jogo, tendo em vista que o material se centrou na poluicdo marinha, por
conta do contexto em que esses professores vivem. Além do mais, a oficina trouxe
contribui¢des no sentido de os professores considerarem a utilizagdo dos jogos
enquanto instrumentos pedagdgicos para o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos.

O trabalho de Adams et al. (2014) também enfoca a contribui¢ao da produgao
de jogos didaticos para a formacgao reflexiva de futuros professores de Quimica no
contexto do PIBID. Os autores afirmam que, durante o processo de elaboragao dos
jogos, os licenciandos puderam refletir sobre o papel desses recursos para o processo
de ensino e aprendizagem, superar as dificuldades em torno da falta de conhecimento
sobre como trabalhar com os jogos no ambito educacional e adquirir diferentes
habilidades e competéncias como criatividade, autonomia, organizagao, tomada de
decisao, capacidade de trabalhar de forma cooperativa e de argumentar. Por fim, os
autores reforgam a necessidade de os professores em formacao inicial terem contato
com diferentes tipos de atividades ludicas, para que possam utiliza-las em suas
futuras praticas, favorecendo a aprendizagem dos conceitos quimicos.

Ja o relato de Santos et al. (2014) apresentou os resultados sobre a aplicagao

de um jogo do tipo ARG para estudantes da Licenciatura em Quimica. A elaboragéo
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e realizagdo da atividade também foi feita pelos licenciandos do Curso, os quais
participam de um projeto de extensdo voltado para a Divulgacdo Cientifica. Os
resultados apontaram que o jogo proporcionou aos participantes a tomada de
decisbes a partir dos conhecimentos quimicos que possuiam, a autonomia, a
criatividade e o trabalho colaborativo e cooperativo para a finalizagdo do jogo.

Lima e Altarugio (2014) objetivaram identificar, durante o processo de
producao e aplicagcdo de jogos didaticos por licenciandos em Quimica participantes
do PIBID, o desenvolvimento de competéncias profissionais. Ao observarem o
envolvimento dos pibidianos na execugé&o de uma gincana envolvendo os jogos para
alunos do Ensino Fundamental, as autoras perceberam que os estudantes da
Licenciatura ainda precisam desenvolver melhor a administracdo das situagdes-
problema que surgem no decorrem de suas praticas, sendo esse um aspecto
necessario de ser discutido e refletido na formacéo inicial. Entretanto, no que tange
outras competéncias, como organizar situagdes de aprendizagem e trabalhar em
grupo, essas puderam ser vislumbradas durante o desenrolar da atividade. Além
disso, as autoras afirmam que os licenciandos possuem concepgdes simplistas sobre
ludico, sendo um fator que precisa ser explorado na formacgao inicial.

Cleophas et al. (2015) apresentam a mesma tematica do estudo que foi
publicado nos anais do Xll ENEQ, contudo, o objeto desse trabalho pautou-se em
demonstrar a importancia das regras para a produgéo e aplicagdo do jogo ARG por
licenciandos em Ciéncias da Natureza, em uma disciplina de Fundamentos de
Quimica I. A pesquisa dos autores apenas tangencia a formagéo de professores,
apontando que, durante a elaboragao de jogos, € fundamental que os estudantes na
Licenciatura deem importancia ao planejamento, levando em consideragdo seus
fundamentos, como por exemplos, as suas regras.

A investigacdo de Pereira et al. (2016) tem como foco a formagao de
professores no ambito do Curso Normal e objetivou relatar a produg¢ao de planos de
aula por futuras professoras envolvendo o ludico e os conteudos de Quimica, bem
como as contribuicbes desse processo. Para a elaboragdo do planejamento, foram
utilizados “Guias Ludicos de Quimica”, em que as professoras em formagao deveriam
selecionar algum dos conteudos retratados nesses livros e elaborar atividades, tendo
como foco os estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os resultados
inferem pouco sobre as contribuicdes para a formacdo de professores nessa

modalidade, porém podemos destacar a importancia dada ao planejamento docente,
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de modo que pudessem ser levados os conteudos de Quimica de forma ludica nos
anos iniciais.

O estudo de Santana, Botam e Fortunato (2016) descreveu a elaboracéo e
emprego de um jogo didatico no contexto da disciplina de Instrumentacdo para o
Ensino de Ciéncias de um curso de Licenciatura em Quimica. O jogo foi criado a partir
da conceitos da Quimica Organica de modo articulado ao movimento Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), sendo produzido por um grupo de
licenciandos do respectivo Curso e aplicado aos colegas da turma. Os autores, ao
analisarem a execugao do jogo ligado a tematica CTSA, destacaram que os
licenciandos puderam revisar conceitos da Quimica Organica e aprender sobre a
historicidade da Ciéncia e o seu papel na sociedade. Segundo eles, esse momento foi
de fundamental importancia na formacdo dos estudantes, pois, ao vivenciarem tal
experiéncia, poderao utilizar esse ou outros jogos em suas futuras praticas
profissionais, no processo de ensino e aprendizagem dos seus alunos, promovendo

reflexdes sobre o papel da Ciéncia. Por fim, evidenciaram que os

[...] jogos didaticos proporcionam momentos de interatividade entre o
objeto de estudo e o sujeito da aprendizagem de modo espontaneo e
dindmico. o educando, assim, vivencia situagbes-problema sem a
pressdo das avaliagdes e aulas formais. a partir do jogo aqui
apresentado, o estudante, pode, por exemplo, julgar, avaliar, repensar,
aprender, debater e dialogar durante o andamento da atividade com
os outros colegas do grupo, ja que precisam escolher coletivamente
um composto que esteja em consonancia com as dicas fornecidas
(SANTANA; BOTAM; FORTUNATO, 2016, p. 9).

Tessaro e Lara (2016) trazem em seu estudo reflexdes de uma licencianda
em Quimica durante o seu estagio supervisionado, em que utilizou durante o periodo
de regéncia um jogo da memdria sobre fungdes organicas em uma turma de terceiro
ano do Ensino Médio. Segundo os autores, a vivéncia no estagio possibilitou a
estudante da Licenciatura desenvolver habilidades para o seu futuro profissional,
como refletir sobre o recurso adequado e como elabora-lo considerando os conteudos
de Quimica, além de obter diferentes experiéncias sobre como aplicar jogos em sala
de aula.

Em outro trabalho, também envolvendo o ludico e licenciandos em Quimica
participantes do PIBID, Lima e Altarugio (2016) abarcam concepgdes sobre ludico

desses estudantes e o0 modo como sao construidos e modificados. Segundo as
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pesquisadoras, os licenciandos, ao construirem e avaliarem atividades ludicas,
destacam os jogos didaticos como estratégias alternativas e inovadoras mediante a
intervencao que trazem para sala de aula. Ha ainda uma dificuldade no enfrentamento
de como o novo sera visto pelos estudantes da escola e da forma como o proprio
trabalho é percebido. Dessa forma, a escolha dos licenciandos foi realizada de modo
que trouxesse diversado para sala de aula, mas, ao mesmo tempo, que permitisse o
dominio do professor sobre a organizagado da atividade proposta. No entanto, foi
possivel identificar uma mudanga de concepg¢ao sobre o ludico ao longo da avaliagéo,
construgcéo e emprego das estratégias selecionadas pelos pibidianos.

Jesus, Custodio e Comaru (2016) relatam o desenvolvimento e emprego de
um livro de passatempos para o Ensino de Quimica, mediante uma proposta na
disciplina de Estagio Supervisionado em um curso de Licenciatura em Quimica.
Embora o material tenha sido projetado para estudantes do Ensino Médio, foi possivel
0 emprego também ao publico universitario, que participaram entusiasmados e
envolvidos na atividade. Isso ressalta a necessidade da “preocupacdo durante a
elaboragdo de atividades e questdes, para que as atividades fossem claras e
atendessem ao objetivo [do livro de passatempo]” (JESUS; CUSTODIO; COMARU,
2016, p. 7). Além disso, segundo os autores, o material possibilitou a vivéncia de
aspectos da rotina docente (planejamento e execucgdo de atividades). Ainda, com a
producao, foi perceptivel a necessidade pela busca de meios inovadores na promog¢ao
da aprendizagem contextualizada com a realidade dos alunos. Por sua vez, essa
busca se tornou um desafio ao novo e a criatividade em meio ao uso de novas
tecnologias educacionais dos licenciandos.

Também em um curso de Licenciatura de Quimica, Deus et al. (2017)
analisam a aplicacdo de um ARG na disciplina de Didatica, como estratégia para
discutir os conteudos programaticos de Quimica. Notaram uma escassez de
linguagem cientifica ou ainda uma compreensé&o superficial dos conceitos cientificos
pelos alunos, o que permitiu aos licenciandos perceber o ARG como uma estratégia
excelente de diagnosticos, para conhecer as limitagcbes sobre os conteudos e
conceitos quimicos.

Em um relato de experiéncia, Altarugio (2018) registrou, a partir do Método
Educacional Psicodramatico (MEP), as percepgdes e nuances dos licenciandos sobre
o momento atual do Estagio Supervisionado na Licenciatura em Quimica, assim como

buscou auxiliar na pratica reflexiva desses estudantes. Dessa forma, os estagiarios
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utilizaram do MEP para expressar, por meio de vivéncias dramaticas, a representacao
da escola e da formagao de professores baseada na realidade individual e suas
memorias afetivas dos locais de estagio. Diante do exposto, foi possivel perceber a
relacdo que os licenciandos fizeram com os aspectos afetivos e metodoldgicos e a
contribuicdo desses para a aprendizagem dos conceitos quimicos dos alunos, assim
como a problematizacdo para melhoria do ensino. No contexto da pesquisa, foi
perceptivel para a autora que o resultado das dramatizagdes pelos estagiarios trouxe
discussdes a respeito do espago escolar como um todo, seja nos aspectos fisicos, do
ensino, dos profissionais e ainda das possibilidades, necessidades e conflitos.
Apontando, portanto, o drama como um jogo ludico capaz de desvelar as reflexdes
docentes dentro dos estagios supervisionados.

Especificamente sobre jogos didaticos, a pesquisa de Silva et al. (2018)
enunciou as principais dificuldades dos estudantes da Disciplina de Jogos Didaticos
para o Ensino de Quimica ao elaborarem propostas que relacionassem os conceitos
factuais e quimicos aos atitudinais da cultura dos Direitos Humanos. Diante disso, foi
possivel perceber que, antes da Disciplina, os licenciandos tinham pouca percepc¢ao
sobre o potencial pedagogico dos jogos. Apresentavam também dificuldade na
producédo dos jogos, principalmente ao que se refere a definicao das regras e ao
equilibrio entre a funcado ludica e a educativa. No emprego do material, a gestdo do
tempo e o conteudo a ser ensinado em sala foram destacadas como ac¢des dificultosas
para os licenciandos. Por fim, como maior dificuldade foi posta a de conseguir
relacionar o conteudo de Quimica com o dos Direitos Humanos. Segundo os autores,
a disciplina, por meio do estimulo da produgdo de jogos, pode facilitar o
desenvolvimento da tomada de consciéncia sobre a importancia de relacionar a
ludicidade aos conceitos quimicos, procedimentais e atitudinais dos professores em
formacéo.

Ainda sobre jogos, Gomes, Borges e Melo (2018) apresentam consideragdes
sobre a produgdo, o emprego e a avaliagdo de um jogo didatico sobre profissdes
relacionadas a area de Quimica e conceitos quimicos, desenvolvido em uma Iniciagéo
Cientifica para licenciandos em Quimica. Segundo as autoras, o emprego do material
favoreceu o ensino-aprendizagem, a socializagéo, a integragéo, e o despertar ludico
para os conteudos envolvidos, como o reconhecimento de profissdes e os conceitos

quimicos do cotidiano dos estudantes de Licenciatura.
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Pinheiro e Soares (2018) procuraram evidenciar como um jogo, denominado
“Mega Senha da Quimica”, ao ser planejado, confeccionado e avaliado por estudantes
de Licenciatura em Quimica em uma disciplina do curso pode contribuir com a
formagao pedagdgica e os conhecimentos quimicos especificos. Com a intengao de
aproximar os licenciandos com a pesquisa em ensino, a disciplina foi organizada em
momentos de discussdes até a finalizagdo do jogo. Segundo os autores, ao
confeccionar o material, os estudantes discutiam sobre a necessidade do
planejamento quanto ao publico-alvo, atrelado ao objetivo. Ao testar o jogo antes de
leva-lo a sala de aula, potencializa-se o aprendizado do licenciando e possibilita o
desenvolvimento da criatividade. Além disso, quando os estudantes foram convidados
ajogar um jogo pronto, alguns criticaram o fato de nao terem participado da confecgao,
enquanto outros assumiram n&o ter habilidades para produzir um jogo. Por outro lado,
o que foi de comum acordo foram as discussdes quanto ao conhecimento de novos
termos, conceitos e metodologias como estudantes ou como futuros docentes.

Com o intuito de contribuir com a aprendizagem da Quimica, Lugo e Cleophas
(2018) usufruiram do Storytelling (contacédo de histérias ou narrativa) enquanto uma
estratégia ludica. Para tanto, a partir de temas relacionados a Histéria da Quimica,
estudantes de um curso de Licenciatura em Quimica criaram histérias sobre
personagens enfatizando os conceitos e revelagdes dessa tematica. A discussao da

presente pesquisa foi baseada na constatagao de que o Storytelling € uma

ferramenta ludico-didatica inovadora para o ensino e aprendizagem da
Quimica e que a Histoéria desta € uma abordagem que se acomoda
para tal metodologia, ja que os estudantes demonstraram interesse
tanto no momento de ouvir as histérias como no processo criativo
(LUGO; CLEOPHAS, 2018, p. 8).

Por outro lado, é necessario reconhecer que somente essa metodologia, de
forma isolada, ndo é suficiente para a construgdo da aprendizagem, pois ela deve ser
abordada de maneira auxiliar com as demais abordagens metodoldgicas e materiais.

Chechi e Cleophas (2018) procuraram evidenciar o ARG como uma estratégia
inovadora tanto para os alunos que precisam resolver os problemas inseridos no jogo,
como para o professor que se proponha a cria-lo. Diante desse desafio, o ARG foi
proposto para licenciandos em um curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza. O
jogo foi considerado pelos participantes como ferramenta didatica envolvente,

principalmente no que se refere a motivacao na participacao das aulas, interagdo com
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o conhecimento cientifico, resolucdo de problemas quimicos, dentre outros. Sendo
assim, amplia-se as possibilidades de estratégias pedagdgicas para o Ensino de
Quimica.

A pesquisa desenvolvida por Matos, Le&o e Hidalgo (2019) se prop0s a trazer
uma reflexao aos professores em formacgao continuada sobre a sua pratica docente e
as variadas estratégias e abordagens pedagogicas, por meio de atividades ludicas
para o ensino. Desse modo, sequéncias didaticas e textos sobre Quimica Organica
foram disponibilizados para que os professores produzissem um jogo didatico e, ao
final, relatassem o desenvolvimento e o emprego do material. Com o fim da oficina,
alguns docentes participantes solicitaram outras sequéncias didaticas, para que
pudessem dar continuidade ao trabalho para além do momento que estava sendo
oportunizado. Assim, como avaliagdo geral da oficina, foi considerado pelos autores
uma formacgao produtiva e dindmica. Além disso, possibilitou aos professores novos
métodos e metodologias para enriquecer ainda mais as aulas posteriores e, por fim,
um momento de reflexdo sobre a prépria pratica.

O trabalho de Kundlatsch e Cortela (2019) considerou as possibilidades
formativas da producédo de Histérias em Quadrinhos (HQs) em uma disciplina de
Instrumentacao no Ensino de Ciéncias e Quimica, em um curso de Licenciatura em
Quimica. A proposta ocorreu durante o desenvolvimento de uma Unidade Didatica por
uma das autoras, composta por Sequéncias Didaticas, com a finalidade de articular
as propriedades quimicas dos gases aos movimentos sociais. As HQs revelaram-se
como um material didatico auxiliar para sala de aula aos futuros docentes. Além disso,
possibilitaram desenvolvimento do pensamento critico, do trabalho colaborativo, da
ludicidade, além da formacado cultural e artistica desses discentes. Dentre as
atribuigdes positivas da produgédo de HQs na formacéo inicial esta também a interagéo
dos licenciandos com os conceitos cientificos, uma vez que o dominio do conteudo
atrelado a ludicidade possibilita uma avaliacdo dos conhecimentos a serem
trabalhados.

Com relacao a jogos digitais, Silva et al. (2019) os consideram um meio viavel
para dar significado ao ensino e aprendizagem. Com o jogo denominado “4 Imagens
1 Termo Quimico”, buscaram verificar os aspectos pedagodgicos e ludicos para o
Ensino de Quimica. Nesse sentindo, analisaram e avaliaram o emprego do jogo em
uma turma de Licenciatura em Quimica. Durante o estudo, perceberam a contribuigéo

do recurso ao trabalhar com habilidades de desafio e diversdo, além de ter grande
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potencial como estimulo para a aprendizagem de novos conceitos quimicos tanto dos
licenciandos que produziram, quanto dos que jogaram. Ainda, por se tratar de um jogo
digital e pela facilidade de ser acessado via smartphone, foi possivel verificar
conceitos cientificos que ja foram trabalhados em aula ou como aprimoramento
desses conceitos.

O estudo de Baldessar et al. (2021) teve como objetivo a elaboragao e
avaliacdo de um jogo didatico, do tipo Role-playing game (RPG), denominado
“Quimica na Guerra”, durante a Pratica como Componente Curricular (PCC) de um
curso de Licenciatura em Quimica. Como ideia inicial, buscava-se o emprego do jogo
com estudantes do Ensino Médio, porém, até o momento da publicacdo, houve
somente a aplicagdo com os licenciandos do mesmo Curso, 0 que consideraram
importante para o processo. Segundo os autores, a avaliagdo com os licenciados teve
grande contribuicdo, uma vez que se salientou “as possiveis dificuldades que os
estudantes poderao enfrentar ao longo da aplicagéo do jogo, como exemplo, para a
interpretacdo das questdes contextualizadas que vinculam os fatos histéricos e os
conhecimentos cientificos de quimica organica”, no contexto de 22 Guerra Mundial
(BALDESSAR et al., 2021, p. 5). Além disso, ao produzirem o RPG, os académicos
envolvidos puderam estudar referenciais teodricos relacionados nao somente aos
conceitos quimicos, mas também aqueles que abrangem os recursos didaticos como,
por exemplo, os jogos didaticos no Ensino de Quimica. Como contribuigdo também foi
apontada a socializacdo com a comunidade académica externa, ao expor 0 jogo
desenvolvido em uma Mostra de conhecimentos do campus onde o curso é ofertado.
Por fim, outra contribui¢cdo foi a producdo de um plano de aula em consonancia com
0 jogo, o que pode prever a futura utilizagdo dos docentes em formacgéo.

Barboza, Silva e Simdes Neto (2021) analisaram o potencial educativo e
ludico de um jogo criado, para abordagem do conceito de energia, com licenciandos
em Quimica. A avaliacdo inicial se tornou necessaria para buscar melhorias quanto a
jogabilidade, abordagem do conteudo e dinamica. Para tanto, o planejamento e
elaboragcdo do jogo foram viaveis para estudos quanto a tematica dos conceitos
quimicos, do ludico, assim como avaliagdes por parte dos pesquisadores e
professores envolvidos com a pratica em sala de aula. Segundo os pesquisadores,
esse processo foi em decorréncia do jogo educativo ser “uma atividade representativa
na educacgao, tendo como finalidade primordial a construgdo de conhecimento de

forma contextualizada, interativa e divertida, construida tendo em vista o publico-alvo
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e suas especificidades” (BARBOZA; SILVA; SIMOES NETO, 2021, p. 8), havendo,
assim, a necessidade de relacionar a proposta do jogo a uma teoria de aprendizagem,
nao somente a produgao, mas levando em conta um embasamento tedrico sobre a
proposta didatica.

Felix, Ribeiro e Negrao (2021) objetivaram produzir e empregar o jogo
“Origem do Universo e as Estruturas do Planeta Terra” como ferramenta didatica em
um curso de Licenciatura em Quimica. A finalidade do jogo foi envolver o
desenvolvimento cognitivo por meio da ludicidade, para construgdo do conhecimento
da disciplina de Geografia. O projeto teve como publico-alvo a prépria turma da
licenciatura. Desse modo, os académicos puderam analisar a relevancia e as
possibilidades do emprego do material didatico futuramente com turmas do Ensino
Médio, podendo assim reformular e/ou adaptar quando necessario. Além dessa
contribuicdo para o docente em formacédo, foi possivel favorecer a construgao do
conhecimento geografico de modo prazeroso, alegre e em clima de competigao.

A pesquisa desenvolvida por Lapa et al. (2021) buscou verificar qual a
concepgao de estudantes dos cursos de Licenciatura em Biologia, Fisica e Quimica
em relagdo ao uso de jogos na educacgao formal. Para tanto, avaliaram a percepgao
dos licenciandos sobre um jogo que envolvia Ciéncias e o ludico. Dentro da
perspectiva avaliativa do material didatico, os licenciandos admitiram que usariam a
proposta como recurso na Educagao Basica, por trabalhar o ludico. Por outro lado,
alguns académicos expuseram que durante o curso ndo ha aproximagao com
propostas desse tipo, o que, para eles, poderia gerar dificuldades em empregar em
sala de aula. Sendo assim, o jogo contribuiu também para aumentar a diversidade de
propostas didaticas para os futuros docentes, com embasamento para o ensino e
aprendizagem, uma vez que passou a ser reconhecido pelos participantes como “uma
boa ferramenta, dinamica, que aumenta a interagdo entre os participantes e que
possivelmente sera um artificio utilizado em suas futuras salas de aula” (LAPA et al.,
2021, p. 7). Entretanto, as autoras reconhecerem que, na pratica, a estrutura do
sistema de ensino, principalmente se tratando do tempo disponivel para a abordagem

do conteudo, pode ser impeditiva para o emprego do material didatico em sala de aula.

Quadro 9: Artigos sobre ludico que fazem referéncia a formacgao de professores
Fonte de
informacéo

Titulo Autores(as) Ano
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Histérias em quadrinhos e
Ensino de Quimica: propostas LEITE, Bruno Silva RELuS 2017
de licenciandos para uma
atividade ludica
A ludicidade como principio
formativo para pibidianos em | o, \/a camila Silveira da RELUS 2017
Quimica no Sarau Ciéncia &
Arte
Elaboracao e validagao do
jogo do palito no ensino de ANJOS, José Ayron Lira dos; RELUS 2017
nomenclatura de compostos GUIMARAES, Ricardo Lima
organicos
Filosofia ao avesso das FEII_EIICF;{I(C))’ZCCI;mhIIaI-'\'}A ar.|a;
questdes ludicas no Ensinode | AUCIRO% Sarla Regina RELUS 2017
Quimica morim dos Anjos;
BARCELOS, Noraney Santos
Percepcdes de licenciandos VASCONCELOS, Flavia
em Quimica sobre uso de tira Cristina Gomes Catunda de; RELuUS 2017
cOmica como recurso didatico SILVA, José Osvaldo Cunha
O processo de criagcao de um
software educacional parao | g \ppETO Gislane S. N. ef al. RELUS 2017
ensino e aprendizagem de
Quimica
Lona Periédica: promovendo
reflexoes~em um processo de | ALIANE, Claudia Sanches de REDEQUIM 2018
formacao continuada com Melo et al.
professores de Quimica
Pratica pedagdgica ludicano | SOUZA, Catiex Rodrigues de;
Ensino de Quimica SILVA, Adelmo Carvalho da REDEQUIM 2022
do Quimica sobro atividades | MARTINS Genivania Siva
A : Oliveira; RIBEIRO, Marcel REDEQUIM 2022
ludicas para ensino de Thi
- iago Damasceno
termoquimica
O ludico na formagao inicial
dos professores de Ciéncias e | SANTOS, Francielle dos Reis; RELUS 2022
Quimica das instituicdes FERREIRA, Gustavo Lopes
federais do Estado de Goias

Fonte: Autoria propria (2023).

Leite (2017) buscou analisar a elaboracao de Histérias em Quadrinhos Digitais

(HQD) no Ensino de Quimica como propostas de licenciandos para uma atividade

ludica. A investigagdo ocorreu durante todo o processo da produgdo, desde o

planejamento até a avaliagdo do material e as percepgdes dos académicos. Ainda

foram produzidas estratégias didaticas para o emprego das historias resultantes. Para

a criagao, foram utilizadas duas ferramentas da Web 2.0 (Pixton e ToonDoo), as quais

oferecem recursos para construgdo das histérias em quadrinhos de modo digital.

Nesse sentido, os licenciandos puderem experimentar as duas alternativas digitais e

compara-las,

a fim de abranger os diferentes contextos de aprendizagem
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relacionando-as com o ludico e os conceitos quimicos. Além disso, a produgao serviu
para estimular a criatividade dos futuros docentes, pois foi preciso utilizar de situacoes
cotidianas para expor os conceitos cientificos envolvidos.

Como um recurso ludico, a HQD se tornou amplamente aceita pelos
licenciandos, uma vez que se demonstraram favoraveis a producao e emprego delas.
Segundo o autor, os discentes puderam atuar como protagonistas da propria
aprendizagem “reforgando a ideia de que o uso das tecnologias promove colaboragéo
no processo de aprendizagem, contudo, € preciso destacar que nédo é a ferramenta
que os tornam agentes ativos, e sim a forma como ela ¢é utilizada” (LEITE, 2017, p.
15). Por fim, destacou-se que, como qualquer outro material didatico, o uso isolado de
outras estratégias pode se tornar um empecilho para a aprendizagem. Entende-se
que € necessario haver adequacdo do contexto e da pratica pedagogica,
relacionando-os com a constru¢ao do conhecimento no modo mais flexivel e dindmico,
em conjunto com outras estratégias didaticas. Por isso, o presente trabalho buscou a
construgdo de sugestdes de emprego do material produzido, permitindo ainda a
utilizacao ilimitada das HQD, tendo como fatores apenas a criatividade e a intencéo
do professor.

No contexto do PIBID, a pesquisa de Silva (2017) analisou a perspectiva de
licenciandos/pibidianos em Quimica sobre uma pratica educativa ndo formal, no
modelo de Sarau, que relacionou Ciéncia e Arte e identificou elementos ludicos
relatados por esses sujeitos. Para tanto, alguns pibidianos participaram do evento em
apresentagdes artisticas e outros na organizagdo, de modo a protagonizarem as
atividades por meio de desenhos, gravuras e imagens, poemas e decoragdes
interativas, sob a tematica de conceitos cientificos. Ao longo da preparagao da equipe
do PIBID, os académicos foram divididos nos grupos que tivessem melhor
identificagdo, como na organizagao do evento (estrutura fisica, decoragéo, cenario,
comunicagdo, audio e divulgagdo, por exemplo) ou, ainda, nas proprias
apresentacdes. Na reunido semestral, foi solicitado que os licenciandos fizessem
relatorios descrevendo e analisando sua participagao no decorrer da preparacao. Com
esses relatos, foi possivel, segundo a autora, perceber os ‘“indicios sobre a
ludicidade”, revelando a unido entre linguagem artistica, formagédo docente e
educacao nao formal na perspectiva de novas possibilidades didaticas, no processo
formativo docente (SILVA, 2017, p. 11).
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Anjos e Guimaraes (2017) investigaram a elaboracéao e validagao do jogo do
palito para o ensino de nomenclatura de compostos organicos. O emprego do jogo foi
realizado na disciplina de Metodologia do Ensino de Quimica Il em um curso de
Quimica Licenciatura. O jogo em especifico foi criado pelos autores com a intengao
de propor a participacdo de estudantes na representacdo de férmulas e
nomenclaturas de compostos organicos por linhas de ligagdes, bem como promover
a funcéo ludica, a interacionista do jogo e a acessibilidade para aplicag&o. A finalidade
central dessa estratégia didatica foi, a partir de estruturas simples com um ou dois
palitos ao longo da partida, aumentar as quantidades de palitos e consequentemente
a complexidade da nomenclatura e das ligacbes quimicas, com base nas regras
normatizadas pela Unido Internacional de Quimica Pura e Aplicada (IUPAC).

Segundo os criadores, para aumentar ainda mais a complexidade, outros
elementos poderiam ser incluidos, além da cadeia de carbonos iniciais, como, por
exemplo, o oxigénio, o nitrogénio, os halogénios etc. Para tanto, bastaria pintar as
extremidades dos palitos e associar aos novos elementos e grupos funcionais. Como
resultado, destaca-se a simples acessibilidade e o baixo custo do material, além de
nao demandar tempo de preparo, as regras serem de facil compreenséo,
configurando-se como um material didatico acessivel ao Ensino de Quimica Orgénica
no Ensino Basico. Segundo os autores, é importante destacar que, do ponto de vista
ludico, o jogo deve ser desafiador, “caso os desafios estejam abaixo de suas
habilidades e capacidades, o remeteria a um estado de relaxamento, de desinteresse,
de apatia e de tédio” (ANJOS; GUIMARAES, 2017, p. 171). Foi possivel observar a
espontaneidade dos alunos em, mesmo apos serem eliminados da rodada, buscarem
por novas estratégias e conhecimentos quimicos que lhes oferecessem maior sucesso
na proxima rodada. Foi perceptivel ainda, um comportamento colaborativo, livre de
pressdao e amistoso entre os jogadores. Quanto a interagdo aluno-professor,
observou-se que a mediacdo “possibilitou desenvolvimento de atitudes como o
respeito, o espirito de fair-play e a superagéo do pensamento equivocado de que em
um jogo (sobretudo, mas nao apenas) educativo so existe prazer em caso de vitoria”
(ANJOS; GUIMARAES, 2017, p. 173). Nesse caso, alcangando o sucesso na fungéo
ludica, interacionista e de conhecimento quimico.

No trabalho de Felicio, Queiroz e Barcelos (2017) foi proposto o resgate do
significado da cultura ludica no Ensino de Quimica, dentro da formagao basica e

profissionalizante. Para isso, as autoras fizeram um levantamento bibliografico,
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inicialmente refletindo sobre algumas dificuldades que os docentes dessa area
encontram para motivar os alunos nos conceitos quimicos, bem como o despreparo
(no quesito da formacgéo inicial) dos docentes para atuarem no ensino da disciplina
em questdo. Tudo isso reflete de modo tradicional e transmissivel de conhecimentos
dentro da sala de aula, impedindo a motivagao de didlogos entre professores e alunos
na busca por ampliagdo da visdo de mundo, na falta de criticidade sobre a natureza
do conhecimento quimico, além da “redu¢cdo ou mesmo inexisténcia das reflexdes ou
estratégias para melhorar o ensino desta area de conhecimento, o que dificulta os
avancos nesta area de formagao” (FELICIO; QUEIROZ; BARCELOS, 2017, p. 33).
Assim sendo, essas dificuldades enfrentadas pelos docentes de Quimica produzem
um agravante nas construgdes de significados e da conscientizagdo do senso comum
que os estudantes trazem, o que pode acarretar consequéncias diretas na promogao
da cidadania, ou seja, para sua vida, saude e meio ambiente. Para as autoras, o
ambiente ludico pode auxiliar na transformagdo dos conceitos estruturantes do
conhecimento cientifico, uma vez que relacionam aspectos motivacionais aos da
aprendizagem, gerando uma participagdo voluntaria e envolvente dos estudantes.
Mas, para tal, € necessario que as formagbes docentes profissionais busquem
praticas pedagodgicas dinamicas e interativas dentro dos ambientes formativos,
potencializando a ludicidade e a reflexao dos docentes.

Vasconcelos e Silva (2017) objetivaram investigar a compreensao dos
académicos de Licenciatura em Quimica do Estado de Pernambuco sobre um erro
conceitual intencional em uma tira comica, um dos géneros de Historias em
Quadrinhos (HQ), a fim de identificar o letramento cientifico dos docentes em
formagao inicial. Para o entendimento da HQ, foi necessario informagdes cientificas
do contexto de Quimica Orgénica e Bioquimica, além da reflexdo do uso de tira cOmica
no ambiente escolar como meio ludico. Para tais analises, os pesquisadores utilizaram
de questionario com perguntas diretas sobre o conteudo cientifico e aplicagao em sala
de aula. A partir do estudo, notou-se uma necessidade do conhecimento deste género
textual, pois exige familiaridade com uma linguagem que pode apresentar “diferentes
sentidos contextuais, interpretagdes e significados pertinentes aos diferentes tipos de
leitores” (VASCONCELOS; SILVA, 2017, p. 62). Esse fato se deu, pois, parte dos
participantes da pesquisa ndo conseguiram responder de forma coerente algumas
perguntas, demonstrando uma interpretacao superficial da tira cdmica, no que diz

respeito a linguagem quimica e a dos quadrinhos, dentre as expressdes e falas dos
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personagens. Sob outra perspectiva, as HQs foram consideradas pelos licenciandos
COMO recursos viaveis para sala de aula, por possibilitarem o conhecimento de modo
diferenciado e a aplicacdo e discussdes de conceitos cientificos em situacoes
cotidianas. Desse modo, por apresentar linguagem atrativa, sdo potenciais materiais
didaticos para contextualizacao e letramento cientifico, sendo necessaria a ampliagao
o emprego da HQ em aulas, avaliagdes e demais atividades no Ensino de Quimica e
demais areas da Ciéncia.

A partir de outro recurso didatico, Barreto et al. (2017) exploraram o processo
da criacdo de um software educacional para o ensino e aprendizagem de Quimica,
mais precisamente sobre o conteudo de balanceamento quimico de equacdes. Para
tanto, o software foi desenvolvido como jogo digital, com a finalidade de abordar
conceitos especificos da tematica por meio de tecnologia e ludicidade. O jogo foi
aplicado com discentes do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
Estadual de Goias. Os autores citam que a contribui¢do da criagéo do jogo digital vai
muito além do aprendizado para os estudantes, sendo um grande contribuinte para os

professores que fardo uso, isso porque

[...] mobilizou conhecimentos que, para além de conceitos quimicos,
envolveram saberes relacionados a informatica, as questdes
educacionais como os caminhos de construgdo do conhecimento e ao
contexto da ludicidade, pois o0 jogo em ambiente digital tem
caracteristicas ludicas importantes que contribuem com a apropriagcéo
conceitual do objeto pelos sujeitos (BARRETO, et al. 2017, p. 104).

Ou seja, exigiu a compreensao do conteudo de estequiometria e reagdes
quimicas enquanto um saber disciplinar por parte dos professores e formagao incial e
fundamentos especificos sobre 0 uso das atividades ludicas.

O estudo de Aliane (2018) buscou investigar as contribuigcdes de uma Centro
de Ciéncias para a formacgéao continuada de 13 professores de Quimica da Educacéao
Basica da rede publica de Juiz de Fora/MG, a partir de um curso que se pautou em
desenvolver estratégias de ensino sobre Tabela Periddica. O processo formativo foi
organizado por quatro pesquisadores, os quais adotaram na Oficina discussdes sobre
Histéria da Ciéncia, Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TIC), jogos didaticos,

além de tematicas que fossem de interesse dos participantes. Segundo a autora:
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As propostas de discussao buscavam envolver momentos de reflexao
sobre a realidade e sobre os saberes dos professores em exercicio,
bem como uma aproximagdo com a producdo cientifica visando
subsidiar discussdes e a apropriacdo de alternativas didaticas para o
enriqguecimento do estudo de Tabela Periddica, a valorizagdo dos
aspectos historicos que permearam o seu desenvolvimento e o uso de
novas metodologias de ensino. O intuito era constituir um ambiente
propicio ao compartilhamento de suas experiéncias educativas
relacionadas com o ensino de Tabela periédica e debater as
aplicagbes de propostas que foram construidas ao longo dos
encontros (ALIANE, 2018, p. 66).

A constituicdo de dados da pesquisa foi feita por meio de questionarios,
gravagdes em video dos encontros formativos e diario de campo da pesquisadora. Em
relacdo aos episddios que envolveram atividades ludicas, durante a discussdo dos
textos sobre jogos percebeu-se a construgdo de uma visdo critica sobre esses
materiais no ensino, bem como indicios de mudancas nas praticas docentes.
Especificamente sobre a interagdo dos professores com o Jogo “Lona Periédica”, a
autora destacou o envolvimento e preocupagao dos professores com alguns materiais
que compunham a atividade, possibilitando um momento dialégico entre os docentes.
Os participantes também propuseram alternativas para que o jogo fosse inserido no
ambiente escolar, com alteragcdo nas regras e organizacdo dos materiais que o
compdoem.

Além disso, os jogos também foram levados pelos professores para as suas
aulas, os quais relataram a experiéncia em um dos encontros, enfatizando que o jogo
fomentou a cooperagao entre os estudantes, motivagéo e aprendizagem. Diante disso,
a autora destacou, no que se refere as contribuicbes das atividades ludicas para a
formagao de professores, que o curso ao possibilitar a discussao sobre os jogos e o
seu planejamento, mostrou a importancia destes aspectos serem considerados pelos
docentes ao empregarem essas atividades em sala de aula. Por fim, ressalta a
importancia das atividades ludicas na formagao continuada de professores, uma vez
que estas podem contribuir para novas acdes em sala de aula de modo a ampliar as
relagcdes entre o cotidiano dos alunos e a Quimica.

Souza e Silva (2022) buscaram compreender a pratica pedagdgica ludica de
professoras formadas em Quimica nas trés séries do Ensino Médio, em duas escolas
publicas estaduais localizadas de Cuiaba, Mato Grosso. Com esse proposito,
utilizaram de entrevista semiestruturada e observagao participante com registro das

aulas no caderno de campo. Para maior aprofundamento, partiram de duas perguntas
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norteadoras: “Qual a concepg¢ao de professores de Quimica acerca do ludico? E como
esta concepgao contribui na sua pratica pedagoégica?” (SOUZA; SILVA, 2022, p. 131).
Como resposta para essas perguntas, foi possivel perceber, pelos relatos e atitudes
das entrevistadas, que existe uma pratica ludica presente e relevante no processo de
ensino e aprendizagem. As docentes revelaram que utilizam praticas ludicas a fim de
motivar a participacdo dos estudantes, como uma maneira de verificar a
aprendizagem ao expor os conceitos quimicos do conteudo trabalhado. Apds esse
momento, realizam atividades de retomada dos conceitos, pela discussao intencional.
Em contrapartida, ha exposicdo também da vulnerabilidade dos conteudos. Desse
modo, as autoras citam a necessidade do planejamento de uma aula ludica com
intencionalidade para esse fim, levando em consideragao o contexto social e cultural
dos estudantes. Por fim, destaca-se a urgéncia do aprofundamento, ou ainda da
inclusdo, quando nado ha, da discussdo acerca da ludicidade nos curriculos de
formacao de professores.

A investigacédo de Martins e Ribeiro (2022) objetivou conhecer as estratégias
metodoldgicas usadas pelos professores licenciados que dao aula de Quimica na
Educacao Basica de Campo Verde, Mato Grosso, ao ensinarem os conceitos de
Termoquimica. Como modo de coleta de dados, foram usados questionarios e
entrevistas semiestruturadas. A partir de entdo, verificaram as concepcgcdes desses
professores sobre atividades ludicas para ensino dessa tematica. Para os professores
participantes da pesquisa, a aplicacao de estratégias ludicas favorece a associagao
do conteudo, porém deve ser explorada de forma continua, planejada e que possibilite
apresentar novos conceitos ou revisa-los. Discute-se, ainda, que os conteudos da
Termodinamica sao por vezes muito abstratos e precisam ser apresentados de modo
ludico para uma melhor compreensdo do estudante. E comum que os termos
relacionados a calor, energia e temperatura causem transtornos na hora de serem
trabalhados em sala de aula tanto no entendimento dos estudantes, como nas
metodologias didaticas utilizadas pelos docentes para explicar o conteudo de
Termodinamica. Desse modo, torna-se necessario aprofundar os estudos referentes

a essa tematica.

Quadro 10: Teses e dissertagoes sobre ludico que fazem referéncia a formagao de
professores

Fonte de

. = Modalidade | Ano
informacao

Titulo Autores(as)
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A Construgao da
Profissionalidade Docente dos

Licenciandos em Biologia, GALLDO, Eliza Dissertagao MA 2014
Fisica e Quimica: mediagao, de Araujo (UFBA)
saberes pedagodgicos e ludico-
sensiveis
Experimentoteca culinaria: uma
perspectiva ludica na discussao . ~
do conceito de reacao quimica P'AALBOCINO’ Dissertagdo MA 2015
~ . ao Luiz (UFMT)
na formacao continuada de
professores
O uso dos recursos ludicos e
sua influéncia na formacao OLIVEIRA, Lais | Dissertagéo MA 2016
inicial dos professores de Stoller (UENF)
Quimica
Dos alquimistas aos licenciados:
a formacao dos docentes de CARRA, Dissertacéo MA 2016
Quimica sob os desafios do Alessandra (UNOESTE)
jogo e ludico
Gamificagao na formacao inicial
de professores de Quimica ORTIZ, José Dissertacao MA 2019
ancorada na taxonomia de Oxlei de Souza (FURG)
Bloom revisada e digital
Enquadrando as Histérias em
Quadrinhos na formacgao inicial | KUNDLATSCH, | Dissertagao MA 2019
de professores de Quimica: Aline (UNESP)
possibilidades e limites
Concepgbes sobre o qu ico de SOUZA, Catiex | Dissertacao
professores que ensinam Rodrigues de (UFMT) MA 2020
quimica no Ensino Médio
Historia da Quimica na
formacao continuada de . ~
professores: uma abordagem MFERREIRA’ Dissertagdo MA 2020
ludica com o uso de jogo atheus Lopes (UFF)
Jog
didatico
A ludicidade na formacéao de .
professores de Quimica: Relz_rlml\a/lé ,FL(;II:)Z(a de Tese D 2021
principios para uma perspectiva Carvalho (UFBA)
critica
Autonomia para ensinar e criar:
a producao de materiais
didaticos na formagéo de DAHER, Tese D 2022
professores de Quimica no Cynthia Torres | (FIOCRUZ)

Instituto Federal do Espirito
Santo

Fonte: Autoria propria (2023).

Gallo (2014) buscou investigar o papel dos professores universitarios na

construcéo da profissionalidade docente de estudantes da Licenciatura em Biologia,

Quimica e Fisica da Universidade Federal da Bahia, no que tange os saberes

pedagogicos e ludico-sensiveis. Primeiramente foram delineados os participantes da
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pesquisa por meio de questionarios distribuidos aos professores formadores da
instituicdo supracitada. Ao todo, nove docentes aceitaram participar da pesquisa, trés
de cada Licenciatura, além de um professor de Quimica que foi convidado em outro
momento por ter participado ativamente da reforma curricular do Curso. Apds essa
selecdo, foram realizadas entrevistas e observagdes de algumas aulas, de modo a
perceber os saberes pedagdgicos e ludico-sensiveis dos participantes em suas
praticas e discursos, bem como o entendimento que estes possuiam em relagao ao
conceito de ludicidade.

No que se refere especificamente aos professores de Quimica e aos aspectos
referentes ao ludico, os docentes afirmam que consideram os experimentos como
atividades ludicas importantes para o processo de aprendizagem, assim como 0s
modelos didaticos que sao utilizados por um dos participantes. Além disso,
ressaltaram a importancia de experiéncias ludicas no Ensino Superior, uma vez que
estas podem propiciar aos licenciandos um processo formativo mais amplo e de
cidadania, porém, admitem que n&o tiveram esse tipo de formacgao e por isso possuem
dificuldade em propor aulas com essa abordagem.

Ao observar as aulas, a pesquisadora percebeu que por mais que o discurso
dos formadores perpassem os aspectos da ludicidade, estas aulas ainda sao
expositivas, mostrando-se ligadas ainda a Pedagogia Tradicional. Por fim, de maneira
geral, & enfatizado a necessidade dos professores, além dos licenciandos,
experienciaram praticas ludicas-sensiveis, de modo a influenciarem suas futuras
praticas.

Patrocino (2015) objetivou construir e analisar juntamente com professores
que ministravam a disciplina de Quimica na Educagdo Basica um programa de
formagao continuada que tinha como tematica atividades culinarias. Permeada pelos
preceitos da pesquisa-agdo, o estudo envolveu 18 docentes da cidade de
Primavera/MT, sendo nove licenciados em Quimica e nove em Ciéncias Bioldgicas. A
escolha do tema quimica culinaria e do conteudo reagdes quimicas foi proposto pelos
préoprios professores durante as primeiras reunides dos encontros formativos, pois
esses queriam tornar suas aulas mais atrativas, interativas e contextualizadas.
Seguindo nesse movimento, alguns participantes experimentaram algumas receitas
para favorecer a discussdo do conteudo cientifico escolhido e outros elaboraram
atividades ludicas relacionadas com assunto central, como palavras cruzadas, caga-

palavras, jogo da memoéria, domind, jogo “L” invertido e bingo. Apds o
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desenvolvimento dessas atividades, os professores tiveram um momento para avalia-
las junto ao coletivo e também aplica-las em suas respectivas escolas. Por fim, foi
constituido o produto educacional “Experimentoteca Culinaria”, o qual também foi
avaliado pelos docentes por meio de um questionario.

No que tange os resultados da pesquisa, o autor supracitado aponta que as
praticas geraram interesse e empolgacdo, além de momentos de interacdo e
colaboracdo entre os participantes para a elaboragcdo e aperfeicoamento das
atividades ludicas e experimentais. No que se refere a avaliagdo desses momentos
pelos professores, eles indicaram que puderam articular a teoria e a pratica e aprender
com os pares. Também destacarem a importancia do aperfeicoamento profissional
como o que lhes foi proporcionado. Em relagdo a aplicagao de algumas atividades nas
escolas, os docentes relataram que as limitacdes institucionais, como a falta de
espaco fisico apropriado e equipamentos, sdo um entrave para o desenvolvimento
destas dindmicas. Porém, mesmo com esses fatores, os professores afirmaram que
houve maior interagdo nas aulas, além dos estudantes se mostrarem interessados em
aprender o conteudo. Por fim, no que se refere a analise do produto educacional,
percebeu-se, por meio das respostas dos docentes, que existe um equilibrio entre o
aspecto ludico e educativo desta ferramenta, sendo esta considerada proveitosa para
o processo de ensino e aprendizagem dos conceitos cientificos. Além disso, Patrocino
(2015, p. 153) destaca que esse material “tem o mérito de poder ser ampliado de
acordo com as possibilidades de cada escola e da preferéncia pessoal de cada
professor”.

A pesquisa de Oliveira (2016) buscou investigar se o uso de recursos ludicos
no curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual do Norte Fluminense
Darcy Ribeiro pode influenciar nas trajetérias dos licenciandos e suas motivagoes
durante o percurso formativo. A investigagao teve como participantes licenciandos em
Quimica da referida instituicdo e docentes que lecionavam Quimica na Educacéao
Basica. Para os alunos da graduacédo foram dispostos questionarios envolvendo
perguntas que versavam, de maneira geral, sobre as motivagdes para o ingresso na
docéncia e o uso de recursos ludicos, além da influéncia das disciplinas Pratica de
Ensino de Quimica e Estagios supervisionados, assim como, do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) em sua formacao.

No que se refere a utilizacdo dos recursos ludicos, a maior parte dos

estudantes da Licenciatura afirmou se sentir preparada para empregar esses
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materiais em suas futuras atuacbes profissionais, uma vez que experienciou
atividades com essas ferramentas em seu processo formativo, como, por exemplo,
nos estagios supervisionados. Ainda, quando indagados sobre a aplicabilidade destes
recursos na Educacado Basica, os estudantes afirmaram que estes sao viaveis e
tendem auxiliar no processo de ensino e aprendizagem dos conteudos cientificos.
Para os professores atuantes foram realizadas entrevistas, tanto com aqueles que
utilizam recursos ludicos como estratégias metodoldgicas em sala de aula quanto com
aqueles que desconhecem esses materiais, envolvendo questdes sobre as
experiéncias com essas ferramentas e interesse em conhecé-las, no caso do grupo
qgue nao tivera contato. Os resultados demonstraram que aqueles que empregam os
recursos ludicos em sala de aula com mais frequéncia vivenciaram dinamicas com
esses materiais durante o curso de Licenciatura em Quimica, por outro lado, ainda
apontam lacunas em relacdo a estes no seu processo formativo, como por exemplo,
um dos docentes sinalizou que apenas teve contato com os jogos e que néao foi
preparado para empregar outros recursos.

Na pesquisa de Carra (2016) foi analisado como o ludico contribui na
formacao inicial docente. Para responder a problematica, foram entrevistados dez
professores de Quimica da rede publica e privada de cidades distintas de Santa
Catarina. Ao serem questionados sobre o conceito de jogo e ludico, alguns docentes
afirmaram que os jogos sao caracterizados pela competicdo, e outros, mencionaram
que esses referem-se a atividades praticas capazes de distrair os alunos. Também
relataram ser algo que foge do tradicional, sendo capaz de favorecer a aprendizagem
dos alunos.

De modo geral, o autor percebeu que as conceituagbes trazidas pelos
participantes se mostravam superficiais. Referente a utilizacdo de jogos e do ludico
em sala de aula, os docentes reportaram que quase ndo os empregam, além de que
um deles considera o ludico como algo da Educacdo Infantil. Por meio dos
questionamentos envolvendo esses conceitos, 0s resultados demonstraram que ainda
existe uma tendéncia tecnicista nas praticas dos professores, por mais que alguns
tentem empregar o ludico em suas aulas, essa perspectiva se sobressai.

Diante disso, o autor apoiou-se no ludico, a partir da perspectiva hermenéutica
de Hans-Georg Gadamer, para propor uma alternativa metodolégica frente ao
tecnicismo. Para Carra (2016) a sala de aula, enquanto um espago de

compartilhamento e desenvolvimento de vivéncias e experiéncias formativas, tem
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carater ludico, sendo preciso entdo tornar esse ambiente convidativo. Além disso,
coloca que a ideia do jogo como proposta metodologica € “promover a descoberta da
curiosidade, da prépria criatividade, do pesquisar, do criar [...] gerar um ambiente de
provocagoes das proprias certezas” (CARRA, 2016, p. 84), de forma que caminhem
para uma autoformagao.

Ortiz (2019) investigou as possibilidades da gamificacao articulada ao uso da
taxonomia de Bloom revisada e digital na formacéo inicial de professores de Quimica.
Para isso, em coletivo com licenciandos em Quimica da Universidade Federal do Rio
Grande, na disciplina de Educag¢ao Quimica |, foi produzido um material documental
que abordou as tematicas de educacao, tecnologia e jogos. Dessa forma, o autor
intencionou compreender o funcionamento da tecnologia de jogos com o uso da
gamificacdo ancorada a taxonomia especifica. Segundo Ortiz (2019, p. 141), ficou
evidente “que uma atividade educacional gamificada ndo pode ser criada de um
instante para outro”, isso, pois, exige além dos conhecimentos prévios sobre o
conteudo e conceitos especificos quimicos, aqueles referentes a ludicidade,
metodologias pedagdgicas, tecnologias digitais e gamificacdo. Tanto que, o autor
notou que os estudantes demonstraram repertério suficiente de jogos e atividades
relacionadas as tecnologias digitais no Ensino de Quimica. Aos licenciandos
participantes, por meio de uma analise reflexiva, foi possivel identificar o detalhamento
de cada jogo e o emprego deles em sala de aulas. Ainda, ao final da pesquisa, os
jogos digitais produzidos foram disponibilizados na prépria dissertacdo, como
ferramentas educativas e ludicas para professores de Ciéncias. Desse modo, o ludico
e 0 pedagdgico para o processo de gamificagdo sao enriquecedores na construgao
de atividades educacionais digitais nos cursos de Licenciatura em Ciéncias. Portanto,
€ preciso oportunizar aos futuros professores o contato com diferentes metodologias
de aprendizagem e com conhecimento suficiente para a compreensdo além da
observacao de elementos, formulas e estruturas.

Kundlatsch (2019) investigou as possibilidades e os limites do
desenvolvimento de atividades envolvendo Histérias em Quadrinhos (HQs) na
formacéo inicial de professores de Quimica, em que ludicidade nao era o foco da
pesquisa, mas apareceu como uma das dimensodes de analise. A pesquisa teve como
participantes licenciandos em Quimica de uma Universidade Publica Paulista. Os

dados foram constituidos a partir dos registros em audio e video, questionarios e dos
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quadrinhos produzidos pelos estudantes da Licenciatura em grupo a partir do
desenvolvimento de uma Unidade Didatica (UD) pela pesquisadora.

Considerando a ultima categoria estabelecida pela autora, a ludicidade na
formagao inicial de professores, afirma que os licenciandos demonstraram emog¢des
positivas, tais como alegria, orgulho, satisfacdo pessoal e momentos de bem-estar,
tanto em relagcdo a eles mesmos quanto ao grupo envolvido nas atividades,
principalmente durante a produgdo das suas HQs. Ainda, a partir dos
questionamentos feitos aos licenciandos ao final das atividades, a autora percebeu
que houve prazer envolvido durante o processo. Por fim, ressalta que “as experiéncias
vivenciadas pelos licenciandos podem resultar em novas praticas de sala de aula,
durante suas atuagdes profissionais, a partir do emprego das HQs” (KUNDLATSCH,
2019, p. 163).

Souza (2020) objetivou compreender as concepgdes sobre o ludico de
professores que ensinam Quimica no Ensino Médio para o desenvolvimento da pratica
pedagogica docente. Assim, por meio de questionario estruturado, entrevista
semiestruturada e observacéo com registro de aulas no caderno de campo, verificou
as concepgoes de trés professoras que lecionam no Ensino Médio de duas escolas
publicas estaduais. Posto isto, a autora obteve resultados preponderantes na crenga
dos professores na importancia de uma pratica pedagodgica atrelada ao ludico para o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem. Entretanto, ha fragilidades sobre o
entendimento das participantes sobre o ludico, sendo que foi explicito que as
professoras demonstraram pouca ou nenhuma fundamentagcédo tedrica para a
abordagem da tematica de ludicidade. Tais relatos acabaram por se referir as crengas
delas, demonstrando uma visdo distorcida sobre o conceito de ludico. Para
exemplificar, lembram e reproduzem como ludico as aulas externas a sala, como no
laboratério ou em outros espacgos. Ou ainda, relatam que a atividade precisa ser
“diferente” da aula expositiva e prazerosa para atrair a atencdo dos estudantes
(SOUZA, 2020, p. 102). Desse modo, percebe-se nos relatos dos professores que a
ludicidade é concebida por caracteristicas como despertar o interesse, afetividades
em aprender ou ainda bom desempenho na aprendizagem de conceitos quimicos. Em
comum, as entrevistadas relatam que o planejamento e a exposicdo da
intencionalidade do ludico aos estudantes sdo fundamentais para o funcionamento da
aula. Assim como as praticas inovadoras e prazerosas que atraiam os estudantes, a

fim de fortalecer a relagdo professor-aluno para o ensino e aprendizagem. Por fim, a
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autora (SOUZA, 2020) acredita ser de extrema relevancia as investigacdes acerca da
tematica e das concepgdes do ludico, para trazer um aprofundamento nas praticas
pedagogicas dos professores em formagao inicial e continuada.

Ferreira (2020) discorre em sua dissertagao a respeito da produ¢cado de um
jogo de tabuleiro sobre a Histéria da Quimica na formagao continuada de professores.
Para essa finalidade, realizou uma revisao bibliografica para compreender a tematica
histérica e os pressupostos da criagdo do jogo. E, ainda, empregou e avaliou a
complexidade do recurso didatico em grupos de professores atuantes do Ensino
Médio, de varias regides do Brasil, nas disciplinas de Quimica e Ciéncias Naturais.
Por se tratar de uma pesquisa produzida em meio a Pandemia da Covid-19, o autor
necessitou selecionar professores remotamente. Assim, disponibilizou aos
interessados o jogo em formato digital e questionarios que deveriam ser respondidos
apos o emprego do recurso didatico. Em respostas aos questionamentos feitos aos
participantes, o autor ressaltou pontos positivos quanto ao emprego o jogo didatico,
sendo alguns deles: “maior interesse dos participantes pela Historia da Quimica;
facilitagdo ao abordar e debater conteudos complexos; maior atratividade dos alunos
pela construgao do conhecimento; maior proximidade e interatividade do professor
com os alunos” (FERREIRA, 2020, p. 134), destacando a viabilidade e necessidade
do uso da ludicidade e jogos em sala de aula. Além disso, com relagdo aos aspectos
tedricos e praticos, o material didatico foi relevante aos docentes, pois auxilia na
construcdo de conhecimento quimico e cientifico dos estudantes. E ainda, pode
proporcionar formagao continuada aos professores atuantes.

Lima (2021) propés principios orientadores para a formagao de professores
no campo do ludico a partir dos fundamentos da psicologia histérico-cultural. Nesse
contexto, a partir de uma pesquisa teorica, se debrugou na compreensao do processo
formativo critico do professor de Quimica sobre a ludicidade. Isso, pois, segundo a
autora, considera-se “necessaria superacao das influéncias hegeménicas as quais as
atividades ludicas sdo submetidas” e, quando possivel, “as atividades ludicas [se
tornem] como instrumento pedagdgico desse processo” (LIMA, 2021, p. 171). Por
outro lado, cabe as formacdes de professores buscarem uma estrutura pensante para
orientar os docentes ao saber critico na tomada de decisdes, principalmente no que
se espera ser ensinado. Desse modo, Lima (2021) propde quatro principios a serem
seguidos, sendo eles: i) o ludico como UMA FORMA como outras, que podera

subsidiar o trabalho docente, ou seja, deve haver a finalidade e o planejamento
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consciente do emprego das atividades ludicas; ii) o ludico em si ndo tem uma teoria
pedagdgica, porém, deve estar alinhado ontolégica e epistemologicamente a uma
para alcancgar seus objetivos, podendo assim ser atribulado em qualquer perspectiva;
iii) a didatica entre a cultura ludica do professor e a cultura ludica do estudante,
buscando a contextualizacdo do estudante como ser social em interacao, devendo
estar a ludicidade atrelada a cultura preexistente; e por fim, iv) elementos politicos
implicitos e explicitos na atividade ludica, implicando diretamente na relagéo ludica do
processo do brincar proposto pelo professor (em formagao inicial ou continua), uma
vez que existem elementos politicos no desenvolvimento da atividade ludica. Como
fechamento, a autora (2020) reitera as potencialidades da permanéncia do estudo
tedrico sobre o ludico como instrumento humanizado, para proporcionar
conscientizagdo e concretizacdo do cenario das atividades ludicas na pratica
pedagdgica.

Por fim, Daher (2020), aborda a autonomia na formagéo de professores de
Quimica no Instituto Federal do Espirito Santo para ensinar e criar materiais didaticos.
Com esse propoésito, a autora conduziu uma oficina de produgéo de materiais didaticos
para licenciandos em Quimica, na disciplina de Instrumentacéo para o Ensino de
Ciéncias, por meio da proposta Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA).
Ainda, fora feita analise de documentos (planos de ensino e roteiros e relatos das
atividades desenvolvidas na oficina) e, por fim, analise de entrevistas com formadores
e licenciandos do curso em questdo. A contribuicdo desse momento formativo
aproximou o “ato de ensinar e dos diferentes saberes especificos, pedagogicos e da
experiéncia, em especial, dos saberes da experiéncia” (DAHER, 2020, p. 210). Tal
qual serviu de espaco estimulante para praxis dialégica e autbnoma no componente
curricular dessa formacao.

A autora ainda percebeu contribuicbes da oficina por intermédio dos relatos e
entrevistas dos participantes. Foram registradas uma diversidade de abundantes
interagbes discentes, onde foi possivel perceber a satisfagdo desses sujeitos na
autonomia para criar o material proposto, a experiéncia que a ludicidade proporciona
e a criacdo em si de propostas pedagodgicas inclusivas para Educagdo Especial.
Quanto aos docentes, houve valorizacdo do processo de producéo, de perceber o
engajamento dos licenciandos e pela aproximagao com a Educacé&o Especial e a
ludicidade. A respeito da proposta CTSA, Daher (2020, p. 211) ressalta a necessidade

de aprimoramento da complexidade dessas, para que ndo sejam vistas “como uma
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técnica de insercao de saberes cientificos ‘cotidianizados’. Houve, ainda, desafios
tedricos e praticos para a produgao dos materiais didaticos, uma vez que demandaram
corregdes dos conceitos cientificos em alguns produtos, acarretando assim em um
processo formativo fundado na pratica dos licenciandos e dos professores
formadores.

Tendo as contribuicdes dos trabalhos expostas, dialogamos com os PPC dos
cursos de Licenciatura em Quimica para delinear necessidades formativas para os

professores de Quimica no campo do ludico.

4.3 ORQUESTRANDO A LITERATURA E OS PPC: UM DIALOGO PARA SE
PENSAR NAS NECESSIDADES FORMATIVAS DE PROFESSORES DE
QUIMICA NO CAMPO DO LUDICO

Intencionou-se, a partir da constituicdo e da analise dos dados, atender ao
objetivo geral da pesquisa: analisar a materializagdo do ludico nos curriculos dos
cursos brasileiros de Licenciatura em Quimica, tracando um panorama sobre a
utilizacao e o entendimento do ludico na formagéo docente inicial para, no dialogo com
a literatura da area de Educacdo Quimica, delinear necessidades formativas no
Campo do ludico.

Diante disso, ao realizarmos a analise dos 51 estudos selecionados por meio
da revisao de literatura, criamos seis categorias, as quais podem se estabelecer como
necessidades formativas no Campo do ludico no que se refere a formagao de
professores.

No Quadro 11 dispomos as seis categorias, exemplificando com trechos dos
trabalhos. Destacamos que as unidades de registro que nos permitiram elaborar as

categorias estdo destacadas nos excertos.

Quadro 11: Categorias e excertos retirados dos trabalhos com as respectivas
unidades de registro em destaque

Categorias
[...] € imprescindivel que ocorra a inclusdo nos curriculos
de formacgao de professores a discussao sobre 0s
i) Saber os fundamentos diferentes sentidos da ludicidade, para que sejam
tedricos e metodoldgicos contemplados os aspectos teéricos e metodolégicos
sobre o ludico do conceito na educacao, podendo, desse modo,
constituir também o repertdério de saberes que compdem o
fazer docente.
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(A_ pratica pedagdgica ludica no Ensino de Quimica)

Fica evidente também, a necessidade de planejamento
para a realizagao de atividades ludicas, como o0s jogos,
pois esse recurso auxilia na melhora do processo de
ensino e aprendizado se utilizado de forma consistente e
em consonancia com o0s objetivos da disciplina/contetdo
em questao. Os professores podem, portanto, utilizar
Jjogos didaticos como auxiliares na construgao dos
conhecimentos em qualquer area de ensino, desde que
estes ndo tenham um fim em si mesmos, mas facam
parte de uma pratica educativa sistematica e reflexiva,

ii) Saber planejar praticas pautada na contextualizagdo, interdisciplinaridade e na
edaad izas Jue rl)JtiIizam acao dialégica entre docente e discentes. (T_ PASSAQUI:
P agvi%adesqll]dicas contribuicées de uma abordagem ludica para a formacgao

inicial de professores de quimica).

Em contrapartida ao exposto, nota-se, também, que
outros alunos interpretam as atividades ludicas como
aulas que nao foram planejadas pela professora, como
informou Polénio. Dessa maneira, entende-se que é
necessario, nestes casos, que o professor, como
mediador, apresente os objetivos da proposta ludica,
principalmente quando ndo houver clareza na sua
proposta pedagdgica. (MA__ concepgodes sobre o ludico de
professores que ensinam Quimica no Ensino Médio)

A utilizacdo de jogos didaticos no Ensino de Ciéncias
torna-se pertinente, a medida que pode ser usado como
um instrumento pedagoégico pelo professor que, além de
querer tornar suas aulas mais estimulantes, pode

i) Saber utilizar o ludico proporcionar também, uma forma de aprendizado
como um instrumento diferenciado. A oficina demonstrou de forma clara, a sua
pedagdgico contribuicdo nesse processo, uma vez que houve o

entrosamento entre mediadores e professores, ao criar
um ambiente agradavel e coletivo. (T_ A ludicidade no
Ensino de Ciéncias: desenvolvendo uma oficina de jogos
didaticos para docentes da Educacao Basica)

A ideia que buscamos a todo momento com alunos
licenciandos, é aquela que esperamos também que
possam usar como futuros docentes. No momento em
que as regras passam a ter problemas, tratamos de
discutir com os alunos porque isso aconteceu e como

. . poderia ser resolvido. E ao mesmo tempo que eles

iv) Saber refletir quando se L . .

Utilizam atividades ludicas potenmallz?vgm sua ap’rendlzagem com o jogo Mega

Senha da Quimica, também passavam a refletir sobre o

proprio ato de jogar e em como isso pode influenciar

na aprendizagem. (T_ O Ludico e a Formacéo de

Professores: elaboragao e discussao do jogo Mega Senha

da Quimica na disciplina Oficina Pedagdgica em turmas
de Licenciatura em Quimica)

v) Conhecer as atividades [...] sobre a importéancia dos futuros educadores terem
ludicas durante seu percurso vivéncias ludicas em seu percurso formativo, pois
formativo podem vir a compor o seu repertorio didatico, tendo a
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ludicidade com um dos principios pedagégicos. (A_ A
ludicidade como principio formativo para
Pibidianos em Quimica no Sarau Ciéncia & Arte)

[...] planejamento das regras em um jogo do tipo ARG
representa uma etapa laboriosa perante a sua
construgdo. Pois, estas regras devem desempenhar um
papel duplo em manter, de modo sistematico, todas as

vi) Saber elaborar jogos com dimensoées citadas, tais como diretrizes, respeito ao
base em seus fundamentos proximo e organizagado, de todas as etapas inseridas no
jogo, desde o uso das TIC (o qual representa a parte
virtual do jogo) até as outras estratégias utilizadas para
promover desafios cognitivos no jogo. (T_ O ARG como
estratégia de ensino e aprendizagem da quimica)

Fonte: Autoria prépria (2023).

As necessidades formativas estabelecidas na Quadro 11 foram delineadas a
partir das contribuicdes dos estudos, tendo em vistas as potencialidades e limites
ressaltados no que tange o ludico na formacao de professores. Diante disso, é
possivel dialogar com o que observamos nos PPC a partir das duas categorias
estabelecidas: i) aspectos tedéricos-metodolégicos envolvendo o ludico nos PPC,;
e ii) concepgoes de ludico abarcadas nos PPC.

Por exemplo, saber os fundamentos teéricos e metodolégicos sobre o
ludico, consideramos uma necessidade formativa essencial. Isso se faz necessario
para orientar as praticas pedagogicas dos futuros professores, proporcionando-lhes
uma compreensao mais profunda das potencialidades e limitagdes do ludico. Além
disso, esse entendimento é fundamental para que os jogos e as atividades ludica néo
se tornem meras ferramentas utilitaristas.

De forma complementar, podemos dialogar com outra questao destacada por
Messeder Neto (2018), o poder que o ludico pode exercer nas praticas docentes. O
autor coloca que, em muitos casos, os professores podem se tornar reféns das
atividades ludicas apenas porque estas tornam suas aulas mais motivadoras. No
entanto, muitos ndo percebem que esse nado é o unico papel do ludico. Por isso,
enfatiza que para essa tomada de consciéncia os professores precisam se apropriar
das teorias ligadas a ludicidade.

Por outra lado, ao analisarmos os PPC das Licenciaturas em Quimica,
observamos a auséncia ou fragilidade dos fundamentos teéricos e metodoldgicos
relacionados ao ludico. Isso aponta para a necessidade de reestruturagcdo dos
curriculos, assegurando que os futuros docentes recebam uma formacao sélida e

consistente em relagéo ao uso dos jogos e atividades ludicas.
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A segunda e terceira categorias, saber planejar praticas pedagégicas que
utilizam atividades ladicas e saber utilizar o lidico como um instrumento
pedagdgico perpassam a intencionalidade do professor em querer de fato utilizar-se
do ludico em suas aulas, ou seja, o que Felicio e Soares (2018) denominaram como
intencionalidade ludica. Conforme apontam os autores, a auséncia dessa
intencionalidade pode resultar no insucesso da atividade proposta pelo professor.
Diante desse cenario, € preciso que o professor reconhega o ludico um instrumento
pedagaogico, realizando o planejamento das atividades a partir da articulagédo da sua
funcao ludica e educativa.

Nesse sentido, é importante que nos PPC esteja claro qual o entendimento
que se esta tendo de ludico, pois isso ndo foi explicitado em alguns curriculos dos
cursos de Licenciatura em Quimica. E, quando se fez presente, se alinhou em sua
maioria aos elementos do planejamento didatico-pedagdgico, o que pode, em muitos
casos, levar o ludico a ser entendido de forma utilitarista.

No que se refere a quarta categoria, saber refletir quando se utilizam
atividades ludicas pode levar a formagao de um professor reflexivo, o qual analisa a
sua pratica e constroi seu préoprio conhecimento a partir das situagdes vivenciadas.
Nesse sentido, ao incorporar o processo de reflexdo envolvendo os jogos e atividades
ludicas enquanto um eixo formativo nos cursos de Licenciatura em Quimica, como nos
estagios supervisionados, por exemplo, pode-se fazer com que os licenciandos
percebam os problemas decorrentes das suas proprias praticas pedagdgicas ludicas
e reflitam sobre isso, de forma a adaptar ou até mudar suas abordagens.

Além disso, ao refletir sobre suas praticas os licenciandos poderao adquirir a
capacidade de tomar decisbes mais fundamentas. Isso inclui ajustar a maneira como
0s jogos e as atividades ludicas foram abordadas, considerar métodos de avaliagcéao
mais condizentes com a realidade dos alunos e com a prépria atividade, e sobre como
o0 jogo foi elaborado, como citado no excerto presente no Quadro 11, por exemplo.

A quinta categoria, conhecer as atividades ludicas durante seu percurso
formativo, pode ser uma das formas de ampliar o repertério didatico dos futuros
professores e sua cultura ludica. Esse aspecto se faz importante porque as atividades
ludicas carregam significados e representagdes que vao além do jogo em si, podendo
transmitir valores e determinadas narrativas, pois como aponta Brougére (2008) a

cultura ludica é influenciada por contextos histéricos, sociais, econémicos e culturais.
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Além do mais, no que tange a cultura ludica, Lima (2021) enfatiza que muitas
vezes quando o docente elabora uma atividade ludica ela parte da sua propria cultura,
e a depender da atividade essa pode nao fazer sentido para o aluno. Por isso, coloca

que

[...] € importante ter consciéncia do carater dindmico concernente as
atividades ludicas. Com o passar dos anos, algumas atividades ludicas
véo deixando de ser novidade e outras v&o surgindo e ganhando
espaco na sociedade. Esse movimento pode ser muito bem
compreendido quando pensamos no advento tecnolégico e nas
inumeras atividades ludicas provenientes de sua ascensao. Jogos e
brincadeiras caracterizadas como populares acabam perdendo
protagonismo para softwares e ferramentas computacionais que
possibilitam um novo tipo de interagdo para os sujeitos (LIMA, 2021,
p. 160).

Por fim, a ultima categoria, saber elaborar jogos com base em seus
fundamentos, se faz necessario para que os jogos sejam condizentes com publico-
alvo para qual se esta elaborando o jogo e que possuam objetivos pedagdgicos
definidos. Além do mais, tendo em vista que uma das fungdes do jogo educativo é a
ludica, € preciso que sejam criadas experiéncias envolventes, o que passa, por
exemplo, pela compreensao da mecanica dos jogos, dindmicas e carater estético.

Nesse sentido, € importante que quando se propde a elaboragéo de jogos esse
aspecto seja considerado pelo formador. Talvez a inclusdo de referéncias ligadas ao
design de jogos pudesse ser colocada como uma bibliografia complementar nos PPC,
para dar arcabouco tedrico para aqueles que nao conhecem. Ou ainda, enfatizar essa
questao e fazer com que o licenciando busque por referenciais ligados aos jogos e
atividades ludicas, tornando por exemplo, a pesquisa enquanto um principio formativo
no que tange o ludico.

Nesse sentido, o que ansiamos € que essas necessidades formativas possam
se estruturar como principios e auxiliar na elaboragao dos curriculos dos cursos de
Licenciatura em Quimica, no sentido de orientar as praticas dos futuros professores

no que se refere ao ludico.
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5 FIM DE JOGO?

A presente tese objetivou analisar a materializagdo do ludico nos curriculos
dos cursos brasileiros de Licenciatura em Quimica, tragcando um panorama sobre a
utilizacao e o entendimento do ludico na formagéo docente inicial para, no dialogo com
a literatura da area de Educac¢dao Quimica, delinear necessidades formativas no
Campo do ludico.

Diante disso, iniciou-se a pesquisa pela analise dos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos (PPC) de Licenciatura em Quimica brasileiros. Observamos, num primeiro
momento, que dos 406 cursos cadastrados na plataforma e-MEC obtivemos somente
223 documentos, com prevaléncia daqueles que dizem respeito as instituicoes
publicas, pois foi possivel obter somente um PPC da esfera privada. Contudo, uma
grande parte daqueles que ndo foram obtidos também eram das institui¢des publicas.
Nesse sentido, durante o processo de selegdo dos documentos algumas reflexdes
nos permearam, dentre elas a divulgagao dos PPC a comunidade interna e externa,
principalmente tendo em vista que s&do documentos publicos. Sendo assim ficou o
guestionamento: sera que ficamos a margem das demandas institucionais ou a leitura
atenta de um PPC poder nos revelar algo?

Com esse resultado optamos por analisar somente aqueles referentes a
esfera publica, totalizando 222 arquivos. Desses, somente 151 PPC fizeram mencgao
ao ludico, aparecendo na grande maioria nas disciplinas e estagios. Com isso, nos
aprofundamos nesse locus, e partir desse movimento observamos a prevaléncia do
ludico nas disciplinas do tipo integradoras, ou seja, aquelas que articulam
conhecimentos especificos com os pedagdgicos.

Nesse contexto, é possivel afirmar que essas disciplinas, ao mencionarem o
ludico de alguma maneira, tém integrado as discussdes abordadas na area de Ensino
de Quimica, na qual a ludicidade tem ganhado destaque na producédo académico-
cientifica nos ultimos anos. Ou ainda, pode refletir o crescimento da area de Ensino
de Quimica, impulsionada pelo aumento de programas de poés-graduacgdo, tanto
académicos quanto profissionais. Esse crescimento resulta em um maior numero de
mestres e doutores formados, ingressando nas universidades e desempenhando um
papel na elaboragao dos PPC.

Em compensacéo, as disciplinas especificas sdo aquelas nas quais houve

pouca mengao ao ludico, situacdo essa que pode estar vinculada aos responsaveis
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pela elaboragao desses curriculos, por entenderem que apenas o conteudo quimico
deve ser abordado. Adicionalmente, esse aspecto pode também estar relacionado a
percepcao do ludico como ndo-sério por parte da comunidade cientifica.

Ao analisarmos os PPC, a partir das citacbes feitas ao ludico, delineamos
duas categorias: aspectos teéricos-metodolégicos envolvendo o ludico nos PPC
e concepgoes de ludico abarcada nos PPC. No que tange a primeira categoria,
identificamos que apenas 64 dos 134 cursos de Licenciatura em Quimica analisados
apresentaram alguma referéncia ligada ao ludico. Esse dado se mostrou preocupante,
pois mesmo que a presencga de referéncias nao signifique que o ludico sera orientado
a partir de perspectivas tedricas ou metodoldgicas, a sua auséncia pode caminhar
ainda mais para que o ludico seja utilizado apenas como um fim utilitarista na formacéo
de professores. Isso pode acontecer porque o formador, que muitas vezes nao é
especialista ou ndo conhece as referéncias sobre ludico, ndo tera um direcionamento
ao ser responsavel por uma disciplina ou estagio que abarque o ludico no curriculo.

Além do mais, naqueles PPC que havia referéncias, a maioria se concentrou
no Campo Didatico-Pedagodgico-Psicologico, seguido por outro — esse que abarca
principalmente referéncias ligadas as artes, como teatro e poesia, Campo Histérico-
Epistemoldgico e Campo Socioldgico.

Com isso, podemos destacar, deixando claro que estamos fazendo
inferéncias com bases nos documentos, que os cursos de Licenciatura em Quimica
nao tém abordado os principios do jogo stricto sensu em seus PPC, concentrando-se,
em grande parte, nas abordagens metodolégicas relacionadas ao jogo,
predominantemente inseridas no Campo didatico-pedagogico-psicologico. Cabe
ainda enfatizar que algumas das obras englobadas nesse ambito e que foram
frequentemente citadas, constituem referéncias tedricas e metodoldgicas
sistematizadas no Ensino de Quimica, mostrando que os formadores que estdo
elaborando os PPC tém acompanhado o desenvolvimento da area de Ensino de
Quimica no que tange os jogos e atividades ludicas.

Mesmo assim € importante que o ludico seja incorporado nos Cursos de
Licenciatura para além do Campo didatico-pedagogico-psicologico. Entretando, mais
importante ainda é que os curriculos do Cursos de Licenciaturas sejam
fundamentados e deem orientacdes claras aos formadores. Isso, inclusive, podera

conduzir pesquisas mais robustas no campo do ludico, impulsionando a area e
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consequentemente evitando que o ludico seja visto como frivolidade por aqueles que
nao estudam ou conhecem a tematica.

Sobre a segunda categoria, observamos que ha diferentes terminologias
ligadas ao ludico e que se alinham em sua maioria aos elementos que permeiam o
planejamento didatico-pedagdgico. Acreditamos que isso possa auxiliar os futuros
professores na elaboragdao dos seus planos de ensino, no entanto, também nos
preocupamos com 0 modo que isso sera abordado pelos formadores, pois caso ele
seja entendido apenas como um material didatico, estratégia, tecnologia, material de
aprendizagem, metodologia ou método, somente a fungao educativa do jogo podera
prevalecer. No entanto, se ha intencionalidade de se trabalhar com os jogos e
atividades ludicas, sua funcdo educativa e ludica precisa estar presente, ou seja, os
PPC precisam ser redigidos com intencionalidade ludica.

Outro aspecto que exploramos na presente tese foi a contribuicdo da
produgdo académica-cientifica sobre ludico na formagéo docente. Para isso,
realizamos uma revisao de literatura nos anais dos eventos, nos periédicos e na BDTD
e catalogo CAPES, em que localizamos 1.124 estudos que citavam o ludico de alguma
forma. Contudo, nossa andlise se pautou somente naqueles que possuiam
intencionalidade ludica e por isso realizamos a supressao das produgdes, resultando
em 703 documentos. Nesse sentido, num primeiro momento, podemos inferir que &
perceptivel o avolumamento dos estudos na area de Ensino de Quimica.

No entanto, como nosso foco eram os estudos sobre formacao docente,
somente 51 foram analisados, divididos em trabalhos completos de evento, artigos e
dissertagcdes e teses, a fim de nos direcionarmos para necessidades formativas no
campo do ludico no que se refere a formacéo inicial de professores.

Diante disso estabelecemos seis categorias a partir das contribuicbes dos
estudos, tendo em vista as potencialidades e limites apontados. Essas categorias que
delineamos como necessidades formativas foram: i) saber os fundamentos teéricos
e metodoldgicos sobre o ludico; ii) saber planejar praticas pedagoégicas que
utilizam atividades ludicas; iii) saber utilizar o lidico como um instrumento
pedagogico; iv) saber refletir quando se utilizam atividades ludicas; v) conhecer
as atividades ludicas durante seu percurso formativo; e vi) saber elaborar jogos

com base em seus fundamentos.
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Nesse sentido, o que ansiamos € que essas necessidades formativas possam
se estruturar como principios e auxiliar na elaboragdo dos curriculos dos cursos de
Licenciatura em Quimica de forma explicita, no sentido de orientar as praticas dos
futuros professores no que se refere ao ludico. Sendo assim, nossa ideia aqui € nao
deixarmos o ludico esvaziado de significagdo na formagao de professores. Por isso
almejamos que durante o seu processo formativo o licenciando tenha contato com o
universo ludico sustentado conceitualmente de forma teorica e epistemologica. Em
outras palavras, queremos que ludico ndo seja encarado apenas como um aderego
salvacionista que parece permear a Educagao em Ciéncias/Quimica, mas sim como
um componente substancial que conduza o licenciando para uma futura pratica
docente sistematizada e fundamentada.

Vale destacar que temos clareza que esse estudo apresenta limitacdes no
que se refere ao corpus da pesquisa, resultando em inferéncias apenas em relagao
ao dado exposto. Desse modo, enfatizamos que pesquisas, tendo como ponto de
partida essa tese, podem ser feitas, principalmente partindo-se dos cursos de
Licenciatura em Quimica que fazem mengdes ao ludico.

Além do mais, essa investigacdo mostrou que o ludico tem sido mencionado
em projetos de extensao, PIBID e iniciagéo cientifica, mostrando que ha pesquisas
para serem feitas nesses ambitos no que tange a contribuigdo do ludico para a

formagao inicial de professores.
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