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RESUMO

Estudo sobre o patriménio cultural e o saber histérico escolar. Investiga as praticas
dos professores que utilizam o patriménio cultural da localidade como um elemento
de relevancia para a construgdo de um tipo de saber escolar usado no ensino de
Histéria: o saber histérico escolar. Sob esse olhar, busca identificar e analisar os
indicios de praticas e as dificuldades na coleta, registro, arquivamento, preservagao
e uso de documentos obtidos sob a forma de saber histérico escolar, na cultura da
escola. Seleciona para a pesquisa de campo quinze Escolas Municipais de
Araucaria, Parana, que ministram o Ensino Fundamental da Educagéo Basica, de
primeira a oitava série. Inicialmente, realiza uma entrevista exploratéria com o diretor
ou pedagogo para levantar as praticas dos professores em relagido ao objeto da
pesquisa e a observagdo geral da biblioteca da escola. Num segundo momento,
envia questionarios a todos os 629 professores das escolas pesquisadas, com o
objetivo de mapear e analisar as praticas e dificuldades encontradas nesse trabalho,
obtendo-se um retorno de 164 respostas. Os resultados mostram que os professores
utilizam fontes documentais da comunidade, entretanto, a maioria ndo faz seu
registro e arquivamento. Ha indicios importantes de praticas voltadas ao patriménio
cultural, das quais a mais significativa € a de professores que guardam os
documentos na perspectiva da preservagdo e uso na biblioteca (9% dos
pesquisados), o que evidencia a importdncia e urgéncia da cultura escolar dar
visibilidade a essas praticas para ampliar a “biblioteca como um lugar de meméria’.

Palavras-chave: Patrim6nio Cultural; Saber Historico Escolar; Ensino de Histéria;
Biblioteca Escolar.
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ABSTRACT

This paper is a study on school cultural inheritance and historical knowledge. It
researches the practices of teachers who use local cultural inheritance as a relevant
element to the construction of a kind of school knowledge which can be used in
History learning: the historical knowledge of the school. Under this point of view, it
tries to identify and analyze evidences of practices and difficulties in the gathering,
recording, filing, preservation, and use of documents obtained, as school historical
knowledge, in the culture of the school. It selects, as the objects of its field research,
fifteen Municipal Schools from the city of Araucaria, Parana, Brazil, which provide the
Fundamental Learning level of Basic Education, from first to eighth series. Initially, it
performs an exploratory interview with the director or the pedagogue of each school,
in order to raise teachers’ practices in relation to the object of this research, and a
general exam of school library. In a second moment, it sends questionnaires to all of
the 629 teachers from the researched schools, with the aim of drawing a map and
analyzing practices and difficulties found in this job, obtaining 164 answers in return.
The results show that teachers are used to employing documental sources from the
community, although the majority of them has not made the correspondent recording
and filing. There are important signs of the use of practices turned to cultural
inheritance, among which the most significant is that of teachers who keep
documents with the perspective of their preservation and use in the library (9% of the
people involved in the research), what points out to the importance and urgency of
school culture giving visibility to those practices, in order to extend “library as a
memory place”.

Keywords: Cultural Inheritance; School Historical Knowledge; History Learning;
School Library.
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INTRODUGAO

A primeira vista, a tematica da preservacdo do patriménio histérico-cultural
pode parecer desgastada. No Brasil, a intensificacdo das discussées sobre o
patriménio ocorreu no século passado. Em 1936, o grupo modernista institucionaliza
o Servico de Patriménio Histoérico e Artistico Nacional (SPHAN), entidade
governamental ligada a preservagéo dos bens culturais méveis e imoéveis no pais.’

No entanto, hoje, mesmo numa percep¢ao inicial, € possivel constatar que
ha muito por fazer na sociedade, como a alocagao de mais recursos financeiros para
a preservagdo, expansdo do conceito de patrimonio,” conscientizagdo do direito a
meméria, entre outros fatores que deveréo contribuir para a sustentacdo de uma
politica de preservagdo. Tal percepgao, articulada ao processo educacional, adquire
ressonancia na Educagéo Patrimonial que entende o Patriménio Cultural como fonte
prioritaria para o conhecimento e enriquecimento individual e coletivo.

No ambito das discussdes da Educagédo Patrimonial, procura-se elucidar e
discutir as praticas dos professores da Rede Publica Municipal de Ensino
Fundamental de Araucaéria,® Parana, em relagdo a coleta, registro, arquivamento,
conservagdo e uso de fontes produzidas no contexto da cultura da escola, no
trabalho com a meméria local, e as produgdes culturais da comunidade escolar.

Mas como nasceu o interesse por esta tematica?

Numa comunidade tranqiila chamada Retiro,* onde néo havia luz elétrica e
nem estradas em condi¢cbes trafegaveis em dias de chuva, vivia uma senhora negra,

chamada Dona Arcidia. Ela lavava roupas uma vez por semana, para alegria das

! Sobre a temética ver: KERSTEN, M. S. A. Os rituais de tombamento e a escrita da Histéria.
Curitiba: Editora da UFPR, 2000. p. 17.

2 As discussdes nos paises que tém tradigio na preservagao cultural se encaminham para a
ampliagao da definigdo de bem patrimonial. (WILLIAMS, 1997, p. 373)

3 Municipio situado a 28 km da Capital do Estado do Parand, e pertencente a Regi&o
Metropolitana de Curitiba.

4 Zona Rural de Mandirituba, Municipio da Regido Metropolitana de Curitiba.



criangas,’ que ficavam a maior parte desse dia em sua companhia, ouvindo suas
histérias sobre Jodozinho e Mariazinha, principes e princesas, bruxas e fadas, a
contragosto dos adultos, pois 0 “servigo nao rendia”. Dona Arcidia era analfabeta,
mas tinha muita sabedoria e criatividade. Nunca repetiu uma histéria sequer,
utilizando como fonte apenas a tradi¢ao oral. Na época ndo houve o registro dessas
histérias: nem gravagéo, nem transcrigao.

Muito se pode lamentar a falta do registro dessa memoria para a
comunidade local. Tampouco havia na época a pratica de leva-la para a sala de aula
para compartilhar o seu saber com todas as criangas, naquele contexto em que, sem
0s recursos como a televisdo e os videogames, 0s jovens eram avidos por escutar
boas histérias. Paulo Freire diria entusiasticamente, se la estivesse: “Dona Arcidia: a
senhora é uma produtora cultural.”

O segundo fato mobilizador deste estudo é a existéncia de uma Igreja
Catoélica no Retiro, fundada em 1913; um lugar de meméria. Ao final da década de
1960, apesar da Igreja ser pequena, existiam afrescos em suas paredes, com a
representacdo do Génesis na abdbada. Eram pinturas realizadas por um artista da
Colbénia Marcelino.® Havia, também, pesados altares de madeira macica, janelas
coloridas que ndo chegavam a ser vitrais. Apos alguns anos, apesar das janelas com
vidros coloridos continuarem existindo, as paredes foram lixadas e pintadas de
branco, eliminando-se a possibilidade de restauragdo das pinturas. Os altares
maci¢os sumiram, tinham sido vendidos para serem reciclados.

Apesar de dividir a responsabilidade com o Estado, com a sociedade,
questiona-se: “o0 que se tem feito para elevar a consciéncia e o desenvolvimento de
atitudes para a valorizagdo do patriménio cultural?” Com certeza, parte da comissao
da igreja, responsavel pelas infelizes transformagdes, tinha freqlientado a escola,

mas, provavelmente, ndo foram sensibilizados para reconhecer e entender que os

3 Uma destas criangas & a autora desta dissertag&o.
¢ Regisio de Sao José dos Pinhais, Municipio da Regio Metropolitana de Curitiba.



altares e os afrescos eram um bem cultural e a sua preservagéo um direito de todos,
parte integrante da cidadania.

No entanto, a articulagdo entre as vivéncias descritas anteriormente e a
possibilidade de investigar para contribuir com estas caréncias, originou-se de um
curso’ ministrado por Maria Auxiliadora Schmidt, em 1999, aos professores de
Histéria de Araucaria. Este curso apontou varias contribuicdes para o ensino da
Histéria e mobilizou os professores para a realizagdo de experiéncias na sala de
aula. Nesse contexto, a autora da presente investigacdo participou de algumas
experiéncias, utilizando as fontes orais colhidas pelos alunos e ficou impressionada
com o envolvimento dos mesmos. Da confluéncia de todas essas experiéncias e
reflexdes, nasceu o presente estudo.

A partir dessas reflexdes, empresta-se o argumento de J. Ricardo Oria
Fernandes, presente no artigo Educag¢do patrimonial e cidadania: uma proposta
alternativa para o ensino de Histéria, que propbée a apropriagdo do patriménio
histérico-cultural enquanto objeto de estudo no ensino da Histéria, “... a fim de
desenvolver em nossos alunos a consciéncia preservacionista da meméria historica,
enquanto referencial de nossa identidade e construgéo da cidadania.” (1993, p. 266)

Essa preocupagdo também tem se evidenciado em pautas e trabalhos
cientificos, como os apresentados no Congresso Internacional do Patriménio
Histérico e Cidadania, cujas resolugdes enfatizam a necessidade de transformagdes
curriculares para novas configuragdes nas relagbes entre a preservagcdo e a

educacgao formal:

Compreender o Direito a Memoria, como dimensdo fundamental da cidadania,
implica reformular as relagdes entre a preservacado e a educacgéo formal (...) cabe
ao ensino de 1° e 2° graus integrar em seus curriculos e programas escolares
formas de incentivar agbes concretas nesta area, incorporando atividades no
campo da histéria oral, do contato com acervos arquivisticos ou museoldgicos, e
com a paisagem urbana, de modo a vivenciar uma relagdo democratica com as
diferencas do passado e do presente. (CUNHA, 1992, p. 230).

" Curso: “Construindo a relagdo contetido método no ensino de Histéria”.



Acrescente-se a importancia do contato com estes acervos arquivisticos e
museoldgicos, a sua constituicdo e uso no cotidiano escolar. Os parametros

curriculares do ensino médio balizam:

E preciso, antes de tudo, distinguir as tecnologias das Ciéncias Humanas em sua
especificidade ante as das Ciéncias da Natureza. Enquanto estas ultimas
produzem tecnologias duras, configuradas em ferramentas e instrumentos
materiais, as Ciéncias Humanas produzem tecnologias ideais, isto &, referidas
mais diretamente ao pensamento e as idéias, tais como as que envolvem
processos de gestdo e selecdo e tratamento de informacdes, embasadas em

recortes socioldgicos. (BRASIL, 1999, p. 287).

O envolvimento dos alunos nas praticas da gestéo, sele¢do e tratamento
da informacao aponta para a participagao critica, pois ao analisarem e se integrarem
a esses processos estao praticando e refletindo sobre a desconstrugéo do social, do
dado, do aparente. Essa pratica possibilita que o aluno desconfie dos discursos,
construa problematizagdes constantes, tenha contato com a pesquisa e se
reconheg¢a um produtor de cultura.

A selecido das produgbes culturais dos préprios alunos, acompanhada ou
ndo da reflexdo do professor sobre sua pratica na realizagdo de tais atividades -
envolvendo os saberes e memoérias locais registrados pelos alunos com a utilizagéo
da metodologia da histéria oral ou de documentos coletados ou doados, assim como
o tratamento dessas informagbdes — construirdo as fontes para a preservagdo da
memoria escolar e local.

No trabalho com a meméria, o aluno ao participar da cultura vivida, na
pratica da busca de informag¢des junto @ comunidade, durante o contato inicial — a
entrevista, a transcricdo, a analise dessas informagbes frente a outras fontes
diversas — entrelagara sua prépria experiéncia na teia das experiéncias do
entrevistado, envolvendo-se, e constituindo parte da sua identidade/alteridade.

Paul Thompson (1998, p. 220) afirma que as criangas podem ser
também ajudadas a compreender e a sentir-se solidarias com outras pessoas, e a

enfrentar valores e atitudes conflitantes em relagdo a vida,” ao defrontar-se com



opinides, visdes, experiéncias diferentes ou semelhantes a sua prépria, constituindo
um referencial para vida.

Esses registros, do préprio aluno, do professor ou coletados na
comunidade, ao serem organizados criteriosamente como fontes na escola, mesmo
que selecionados, compordo uma parcela na perspectiva para a preservagao cultural
do saber historico construido na escola. Assim, admitindo-se a existéncia um saber
histérico escolar, produzido na cultura da escola, faz-se muito importante seu
registro e preservagao.

Um desenho, uma pesquisa, um texto, uma poesia, um grafite, uma
parddia, uma reflexdo, coletiva ou individual do aluno, professor, pedagogo ou
diretor, ao ser guardado como fonte, na biblioteca escolar, se traduz num bem
cultural, acessivel em ambiente escolar. Do mesmo modo, os saberes e as
memorias da comunidade escolar e local, colhidos e organizados com a participagéo
dos alunos, podem se constituir em fontes permanentes na escola, para que todos
as usufruam e valorizem como patriménio comum.

Entretanto, pouco significaria este tipo de fonte somente para ser
guardada, ocupando espago fisico. Esses documentos s6 terdo significado se
previsto seu uso em momentos da realizagdo das praticas escolares, mediadas
pelos sujeitos, tanto nos grupos que os constituiram, quanto em outros grupos,
enquanto desafios para novas construgdes. Poderdo ser cotejados com outras
fontes ou outros referenciais para a realizagdo de analise, critica e problematizagao
na construgdo do conhecimento. Também contribuem potencialmente para a
formagdo continuada do professor que podera pesquisar, problematizar, refletir
sobre a pratica pedagdgica nesse acervo.

Os atores envolvidos na produgdo do conhecimento, ao buscarem e
analisarem as memoérias e o0s saberes da comunidade, comparando-os e
relacionando-os com outros saberes, poderdo constituir e reconstituir suas

identidades. Além disso, ao trabalharem com a diversidade de varios olhares,



estardo contribuindo para o combate a atitudes etnocéntricas.

Partindo dessas reflexdes, elege-se a escola como um dos lugares
privilegiados para as praticas de registro e preservagéo. Enfatiza-se a importancia do
trabalho pedagdgico com a produgao cultural que nasce da experiéncia cotidiana e
plural dos homens, mulheres e criangas (tanto as memérias quanto os saberes).

E necessario entender algumas questdes: por que os diversos atores que
nela atuam minimizam o trabalho com a meméaria, os saberes da comunidade local e
da propria comunidade escolar? E mais, por que, quando ocorrem estas praticas,
nao é feito o registro para possivel utilizagdo em outro momento por outros
professores, alunos e pesquisadores?

Considerando esses questionamentos, essa investigagdo origina-se nos
problemas: quais séo as praticas realizadas no trabalho com a meméria, os saberes
locais e as produgdes culturais da comunidade escolar, a coleta, o arquivamento e o
uso dessas fontes, pelos professores? quais as dificuldades encontradas nesse
trabalho? e, tais praticas sdo valorizadas no sentido de despertar a consciéncia para
a preservacao do patrimdnio cultural?

Entende-se que existem muitas dificuldades e limitagbes para realizagao
das praticas de coleta, registro, arquivamento, conservagao e uso de fontes que
nascem do trabalho com a meméria, saberes locais e da produgao cultural escolar.
Essas dificuldades e limitagdes passam pela concepg¢ao de cultura que a maioria dos
professores possuem, pela pouca importancia atribuida a biblioteca e ao profissional
que nela trabalha e pelas limitagdes criadas pela cultura escolar dominante. Aléem
disso, o apego ao material didatico pronto e acabado e a inércia dos sujeitos da
escola em relagéo ao trabalho coletivo, emperram a utilizagdo dessas praticas que
exigem um outro tipo de organizagao escolar.

A cultura que persiste na escola minimiza a potencialidade dessas praticas,
na perspectiva da constituicdo de fontes com as memérias e os saberes locais e as

produgdes culturais da comunidade escolar. Este fendbmeno deve-se a uma



concepgéao de cultura como saber da classe dominante, livresca, presente na maioria
dos professores que tem dificuldades para entendé-la como um processo global de
vida.

A maioria dos professores ndo incorpora em suas praticas o fazer histérico
em sala de aula, resultando, entre outras deficiéncias, em pouco empenho no
trabalho com as fontes da meméria e da documentagdo pessoal e escolar, na
constituicdo dos saberes local e escolar no cotidiano da sala de aula.

Seriam estas as explicagdes para tantas questoes?

Estas hipéteses foram constituidas em referéncias tanto da experiéncia
docente pessoal, quanto do campo de pesquisa académica, pelo qual é possivel
perceber aproximagdes, entre o fazer histérico e a sala de aula, analisando,
criticando, buscando e testando formas didaticas para o ensino de Histéria, quanto
ao fato de que o trabalho com a memaéria e com os documentos pessoais na pratica
do ensino de Histéria é relativamente recente, e sua selegdo e catalogagao como
fontes para a histéria local € mais recente ainda.

Apesar de existirem estudos sobre uso da meméria e organizagdo de
documentos para utilizagdo no ensino de Histéria, entre eles o de GERMINARI
(2001), deve-se admitir que pouco se sabe especificamente sobre as praticas dos
professores na constituicdo de fontes de informagbes (acervos) com as produgdes
culturais da comunidade escolar, das memorias e saberes locais, no cotidiano da
prépria escola do ensino fundamental.

Esta pesquisa estabelece um recorte para a perspectiva das praticas dos
professores na constituicdo das fontes de conhecimento e seu arquivamento, que
nascem do saber historico escolar produzido na cultura da escola, articulado a partir
do cotidiano da sala de aula e da escola. Reforga-se aqui o entendimento e
compreensao de tal processo como afirmador e potencializador de agdes e reflexdes
para o reconhecimento de que esse saber histérico escolar se constitui como

patriménio cultural.



Foram selecionadas para este estudo quinze Escolas Municipais de
Araucdéria, que ministram o ensino fundamental da educagéo basica, de 1.2 a 8.2
série. Inicialmente, utilizou-se uma entrevista exploratéria com o diretor ou o
pedagogo, tendo dois objetivos: primeiramente, informar e apresentar ao diretor ou
ao pedagogo as intengcbes da pesquisa, esclarecendo duvidas e estabelecendo com
ele uma relagdo dialdégica para a sua realizagado e, entdo, fazer uma sondagem
sobre as praticas dos professores em relagéo ao objeto desta investigagdo.

Procurou-se observar a biblioteca da escola, seu horario de atendimento e
ambiente de funcionamento, o perfil do profissional responsavel e sua formagéo, e a
existéncia ou ndo em seu acervo de alguma fonte de informagao sobre a meméria,
os saberes locais e as produg¢des culturais da comunidade escolar, coletada no
trabalho dos professores com seus alunos.

Essa busca partiu da crenga de que, neste contexto, a biblioteca e o
profissional que nela atua podem estar contribuindo ndo somente para os processos
de tratamento, organizagdo, conservagao e acesso as informagdes, como também
para — em agao coletiva com os demais sujeitos da escola — produzir e organizar
fontes de informag&o. Embora partindo do reconhecimento teérico de que existe uma
distincdo conceitual entre o que se considera arquivo e biblioteca, impossivel negar
a precariedade de condi¢bes das préprias bibliotecas escolares e o fato de que, em
algumas das escolas do pais elas se constituem apenas em depdésitos de livros
velhos, quando existem. Essa realidade torna ainda mais remota a idéia de
constituicdo de arquivos em locais apropriados, razéo pela qual o espago biblioteca
pode se tornar um lugar de meméoria e praticas culturais.

A idéia de biblioteca é apropriada, neste trabalho, em seu sentido lato, de
ambiente informacional ou unidade de informagido atuante como repositério de
documentos preservados e organizados para acesso e uso. Nao estda em jogo
adentrar a discussdo das especificidades conceituais e operacionais dos campos da

Biblioteconomia e da Arquivologia, que se aproximam — mas nao se confundem — ao



tratar da questdo da meméria documental.

Nessa trajetéria metodoldgica, para melhor compreensdo do objeto, num
segundo momento foram enviados questionarios para todos os 629 professores, de
1.2 a 8.2 séries, das quinze escolas, com o objetivo de mapear, caracterizar as
praticas e as dificuldades encontradas nesse trabalho. Em seguida, com os
questionarios respondidos, foram organizados seus dados quantitativos e
qualitativos para que fosse entdo possivel proceder-se a analise dos mesmos.

A revisdo da literatura pertinente, descrita na primeira parte do trabalho,
fornece argumentos, impde limites e demonstra os caminhos ja trilhados, pois, cabe
ao pesquisador conhecer o estado da arte, frente aos objetos, métodos e categorias
epistemologicas da tematica abordada. Percorreram-se os caminhos do ensino de
Histéria e aferiram-se as dimensdes do patriménio cultural, e as definicdes e
contextos que abrangem a meméria, no ambito e relevancia frente as atividades de
conservagado, preservagdo, arquivamento e tratamento das informagdes escolares e
locais.

Na segunda parte desta investigagdo, a biblioteca é construida como um
lugar de memodria, para tanto sdo enfocados 0s aspectos relacionados ao saber
histérico escolar produzido na cultura da escola e, por outro, apresenta-se a
explicitagdo de algumas concep¢des para esta investigagdo, que se constituem a
partir do instrumental teérico fornecido por Raymond Williams, principalmente
referente a cultura como um processo vivido, como uma forma global de vida.

Na terceira parte, esta presente a estruturagdo metodologica dos
instrumentos e processos de levantamento e tratamento de dados utilizados nesta
pesquisa, a interpretacdo dos dados quantitativos em sua relagdo com os dados
gualitativos, e o estudo e a analise de fatos e situagdes provenientes das diferentes
fases da pesquisa. Entre esses estudos destaca-se: o patriménio cultural oficial de
Araucéria e as suas relagdes com os alunos da Rede Municipal de Ensino de

Araucéria; o Saber Histérico Escolar na Rede Municipal de Ensino de Araucaria.
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Para a andlise dos dados da pesquisa foram utilizados, entre outros, os recursos
tedricos apropriados de: Raymond Williams; Jacques Le Goff; Pierre Nora; Jean-
Claude Forquin; Luiz Milanesi; Paul Thompson e Jérn Risen, tendo-se como base o
fundamento da relagdo intrinseca entre o saber histérico escolar produzido na
cultura da escola e o patriménio cultural, encerrando a presente discussdo com as
consideragdes finais.

No apéndice, podem ser encontrados o0s questionarios da investigagdo
para afericdo dos instrumentos de pesquisa do estudo exploratério e da fase

posterior, e ainda, o diario de bordo.
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1 ENSINO DE HISTORIA, MEMORIA E PATRIMONIO CULTURAL

Para se estabelecer a necessaria discussdo, no sentido de esclarecer as
nuances e analisar os indicios das praticas de coleta, registro, arquivamento e
preservacao de documentos sob a forma de saber escolar — obtidos na cultura da
escola —, foi realizada uma selegdo de trabalhos e autores, na qual foram
relacionados os pontos convergentes, permitindo assim vislumbrar o “estado da
arte”, a producdo académica, bibliografica e teérica, tanto no ambito do Ensino de
Histéria, Memoria, quanto de Patriménio Cultural. No decorrer da pesquisa, buscou-
se identificar e analisar as praticas dos professores, que utilizam o conhecimento
deste patriménio local como um elemento de relevancia para a construgdo de um

tipo de saber escolar que é utilizado no ensino de Histéria: o saber historico escolar.®

1.1 ENSINO DE HISTORIA E CONSCIENCIA HISTORICA

O saber histérico escolar, obtido na cultura da escola, assim como os
depoimentos das pessoas sobre suas memorias e experiéncias, precisam ser
devidamente arquivados para poderem ser utilizados por outros sujeitos ou outras
turmas de alunos e, para tal, precisam ser preservados na escola. Mesmo tendo
consciéncia de que nem tudo pode ser preservado e arquivado, pois vale lembrar
que existe uma tradicdo seletiva na escola (FORQUIN, 1993, p. 34). Ha que se fazer
uma selecdo desse saber histdrico escolar, e o critério para a composi¢céo desse
arquivo sera tomado das categorias do ensino de Historia, ou seja, as escolhas
serao orientadas.

Para a possibilidade de tal empreitada & preciso entender para que serve o
ensino de Histéria na escola. Atualmente, devido ao ritmo acelerado em que se
desenvolve a sociedade moderna ha uma caréncia de identidade, principalmente

nas criangas e jovens, provocada pela supervalorizacdo do presente. Essa

8 Este conceito sera aprofundado na segunda parte desta pesquisa.
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supervalorizagdo do presente tem origem no pouco estabelecimento de nexos

significativos entre o presente, o passado e o futuro. Pois

Entendemos que a consciéncia histérica nasce desse entrelagamento critico
presente, passado, futuro, possibilitando a dialética construgéo/reconstrugéo da
identidade. Assim, as perguntas que fazemos ao passado sdo importantes para
nos situarmos, mas nao suficientes porque elas necessitam ser organizadas sob a
forma de uma narrativa histérica. Por isto a importancia da Educagéo Histdrica
(DIRETRIZ CURRICULAR DE HISTORIA DO MUNICIPIO DE ARAUCARIA, 2004,

p-1)

Assim, o ensino de Histéria tem como objetivo principal a formagéo da

consciéncia histérica. Para Quintanar, esta consciéncia tem os seguintes elementos:

La nocién de que todo presente tiene su origen en el pasado.

La idea de que las sociedades no son estaticas, sino moviles y por tanto,
cambian, se transforman, por mecanismos intrinsecos a ellas, e
independientemente de la voluntad de los individuos que las conforman, constante
y permanentemente.

La nocién de que en esa transformacion, los procesos pasados constituyen las
condiciones del presente.

La certeza de que yo — cada quien —, como parte de la sociedad, formo parte del
proceso de transformacién y por tanto, el pasado me constituye, forma parte de
mi, hace que yo — mi ser social — sea como es.

La percepcion de que el presente es el pasado del futuro, que yo me encuentro
inmersa en todo ello y, por lo tanto, soy parcialmente responsable de la
construccion de ese futuro.

En otros términos, la certeza de que participo del movimiento histérico y puedo, si
quiero, tomar posicidbn respecto de éste; es decir, puedo participar en la
transformacion de la sociedad, de manera consciente. (1998, p. 297)

Dessa maneira, a consciéncia historica interliga presente, passado, futuro
com nexos significativos.

Para um maior aprofundamento em relagcdo a consciéncia histérica,
emprestam-se de Riisen (2001) as proximas reflexdes. O autor toma como base a
idéia do homem ter que agir intencionalmente para poder viver e essa
intencionalidade o define como um ser que tem que ir além do momento dado.
Nesse sentido, “o0 agir € um procedimento tipico da vida humana na medida em que,
nele, o homem, com os objetivos que busca na agdo, em principio se transpde
sempre para além do que ele e seu mundo sdo a cada momento.” (p. 57)

Portanto, Risen analisa a consciéncia historica como uma forma de
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consciéncia humana que esta relacionada com a vida humana pratica,
argumentando que um dos elementos dessa consciéncia é o tempo, pois 0 homem —
ao estabelecer um quadro interpretativo do que experimenta como mudanga de si
mesmo e de seu mundo — precisa assenhorear-se do tempo para que possa realizar
as intengfes do seu agir. Mas vai além disso, porque “com suas intengdes e nelas,
projeta o tempo como algo que nao lhe € dado na experiéncia’ (p. 58). Nesse
sentido, distingue tempo natural de tempo humano. O primeiro & experimentado
como um obstaculo ao agir, sendo vivido pelo homem como uma mudanga sua e do
mundo, que se opde a ele. Ou seja, nesta dimensdo, a experiéncia do tempo é
experimentada como perturbagéo da ordem de processos temporais da vida humana
pratica. A morte € um exemplo deste tempo natural e s6 pode ser compreendida
mediante interpretagao prépria do ser humano.

Ao contrario, no tempo humano, “as intengdes e as diretrizes do agir séo
representadas e formuladas como um processo temporal organizado da vida
humana pratica” (p. 60). Este tempo é projetado como intengdo e tem influéncia
sobre o0 agir humano, pois os homens se auto-afirmam e buscam nele lograr
reconhecimento. Esta conversdo do tempo natural em tempo humano consiste na
interpretagéo da experiéncia do tempo, relacionada a intengédo que se tem quanto ao

mesmo. Este & um ato constitutivo da consciéncia histérica, pois:

Trata-se de evitar que 0 homem, nesse processo de transformacéo, se perca nas
mudancgas do seu mundo e de si mesmo (...) A consciéncia historica €&, pois,
guiada pela intenc&o de dominar o tempo que € experimentado pelo homem como

ameaca de perder-se na transformagcéo do mundo e dele mesmo. (RUSEN, 2001,

p. 60).

Nesse ponto, o autor questiona: “Mas como esse resultado da consciéncia
histérica pode ser descrito como uma operagéo unitaria da consciéncia, como um
processo coerente de pensamento?” (p. 60). Ele responde que essa sintetizacdo se
realiza nos atos de fala, por meio da narrativa histérica. O autor aponta, porém n&o

discute se a consciéncia histérica se constituiria sempre mediante a narrativa,
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destacando que condigdes devem ser satisfeitas na operagdo mental da narrativa,
para que esta possa ser considerada como constitutiva da consciéncia histérica.
Assim, propde uma triplice diferenciacéo para especificagdo da operagéao intelectual
da narrativa no mundo da vida concreta.

Em primeiro lugar, a narrativa como constitutiva da consciéncia histérica

recorre a lembrangas para interpretar as experiéncias do tempo. Neste sentido:

O passado €&, entdo, como uma floresta para dentro da qual os homens, pela
narrativa historica, lan¢gam seu clamor, a fim de compreenderem, mediante o que
dela ecoa, o que lhes é presente sob a forma de experiéncia do tempo (mais
precisamente: o que mexe com eles) e poderem esperar e projetar um futuro com
sentido. (RUSEN, 2001, p. 63).

Mas ndo é somente pela lembranga que se recupera o passado. Seja qual
for o modo em que a consciéncia histérica penetra no passado, como no itinerario
dos arquivos da memoria, o impulso para esse retorno € sempre dado pelas
experiéncias do tempo presente. Ou seja, a consciéncia histoérica é o local em que o
passado é levado a falar e este “s6 vem a falar quando questionado; e a questao
que o faz falar origina-se da caréncia de orientagdo na vida pratica atual diante de
suas virulentas experiéncias no tempo. "Mas € a lembranga interpretativa que faz
presente 0 passado, no aqui e agora.

Contudo, a consciéncia histérica ndo é idéntica a lembranga. S6 se pode
considerar consciéncia histérica se o processo de tornar presente o passado ocorrer
mediante do movimento da narrativa. A constituicdo da consciéncia histérica néo
ocorre pela mera subsisténcia do passado na memodria, pois para que tal processo
exista requer-se a correlagéo expressa do presente com o passado.

Em segundo lugar, Risen (2001) enuncia a ‘“representacdo de
continuidade”, que define como a intima interdependéncia de passado, presente e
futuro e que serve a orientagdo da vida pratica humana atual. Ou seja, “a narrativa
histérica torna presente o passado, de forma que o presente aparece como sua

continuag@o no futuro” (p. 64). As relagdes estruturais entre essas trés dimensodes
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temporais sdo organizadas pela narrativa histérica como representacbes de
continuidade, “nas quais insere o conteudo experiencial da memoria, a fim de poder
interpretar as experiéncias do tempo presente e abrir as perspectivas de futuro em
funcdo das quais se pode agir intencionalmente.” (p. 65)

Os critérios determinantes das representagdes de continuidade formam a
terceira especificagdo da narrativa como operagdo intelectual decisiva para a
constituicdo da consciéncia histérica. O elemento unificador no processo da relagdo
presente, passado, futuro, mediante a narrativa & a resisténcia do ser humano a
perda de si e de seu esforgo de auto-afirmagédo, e se constitui como identidade.
Assim, a conclusdo do autor compreende as operagdes da vida pratica como

constituidoras da consciéncia historica:

A consciéncia histérica constitui-se mediante a operagéo, genérica e elementar da

vida pratica, do narrar, com a qual os homens orientam seu agir e sofrer no

tempo. Mediante a narrativa histérica sdo formuladas representacbes de
continuidade da evolugéo temporal dos homens e seu mundo, instituidoras de
identidade, por meio da meméria, e inseridas, como determinagéo de sentido, no

quadro de orientagdo da vida pratica humana. (RUSEN, 2001, p. 67).

Dessa maneira, a consciéncia histérica constitui-se mediante a operagéo
da vida pratica pela narrativa. Este € um elemento unificador da relagéo presente,
passado e futuro. Nesse processo, o patrimdnio cultural e o documento sdo de
fundamental importancia, pois ancorando o passado, possibilitam tal relagao.

Estas reflexdes destacam a importancia da meméria nesse processo de
instituicdo de identidade, mediante a narrativa histérica. Assim, a memoria sera

enfocada a seguir.

1.2 O ENSINO DE HISTORIA E A MEMORIA

A memoéria nao se limita a Histéria e tampouco ao seu ensino; revela outros
elementos de constituicdo e abrange um contexto diferente de finalidades. Mesmo
estando ligada a constituicdo da identidade cultural do educando, pertence a uma

dimensdo social e cultural que ultrapassa os limites disciplinares da ciéncia
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histérica.®

Mas, o que € a memoria?

Para Le Goff (1996, p. 476), ela “... € um elemento essencial do que se
costuma chamar identidade, individual ou coletiva, cuja busca &€ uma das atividades
fundamentais dos individuos e das sociedades hoje, na febre e na angustia.”

Assim, a memoéria comporta duas dimensdes fundamentais e reciprocas. A
do sujeito, ressaltada por Michael Pollak (1992, p. 201): “A priori, a memoria parece
ser um fenémeno individual, algo relativamente intimo, préprio da pessoa.” E a do
coletivo ou social, enquanto, “...acontecimentos, que eu chamaria de ‘vividos por
tabela’, ou seja, acontecimentos vividos pelo grupo ou pela coletividade a qual a
pessoa se sente pertencer.”

Esta caracteristica coletiva, social, da memoaria, apresenta-se apenas em
relagdo ao sujeito e a um tempo especifico, o presente, e nunca sem ou fora dele,

como afirma Suzanne Citron (1990, p. 42):

A memoria social ndo existe fora de um Sujeito vivo, membro de um grupo, que se
apropria pessoalmente, de imediato, de um campo temporal. Ela ndo pode ter
consisténcia, realidade, sem o sentimento de pertengca ao grupo, sem a
comunicagdo entre seus membros, nem fora de um presente concreto que,
através da palavra ou do simbolo, torna esse tempo significante.

Esta apropriagdo cultural,’® do tempo e da significagdo, propicia a
construgdo e reconstrugdo das referéncias, das simbologias, da identidade de cada

sujeito, no ambito da sociedade.

Podemos portanto dizer que a meméria é um elemento constituinte do sentimento
de identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que ela é também um
fator extremamente importante do sentimento de continuidade e de coeréncia de
uma pessoa ou de um grupo em sua reconstrucéo de si. (...) A construgdo da
identidade é um fendémeno que se produz em referéncia aos critérios de
aceitabilidade, de admissibilidade, de credibilidade, e que se faz por meio da
negociacao direta com outros. (POLLAK, 1992, p. 204).

° LE GOFF (1996, p. 472) afirma que: “A memoria coletiva sofreu grandes transformagdes
com a constituicdo das ciéncias sociais e desempenha um papel importante na interdisciplinaridade
que tende a instalar-se entre elas.”

9 ytilizamos o termo apropriagdo no seu sentido /ato, no aplicando a acepgéo de um autor
especifico.
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Admitindo o sentimento de “pertenga’ (CITRON, 1990) e o “sentimento de
identidade” (POLLAK, 1992), acrescente-se a discussdo o seguinte enunciado de

Andréa Sanchez Quintanar (1998, p. 295):

El sentido de pertenencia a una comunidad que lo sustenta [identidad], y la
certeza de su existencia en una sociedad siempre cambiante [conciencia
histérica), son dos de las necesidades ingentes del hombre actual, en medio de
las incertidumbres que las crisis del capitalismo, en su fase neoliberal,
desparrama en todos los ambitos.

Esta pesquisa ndo se concentrard nos aspectos socioecondmicos
apresentados por Quintanar, mas na idéia de consciéncia histérica, que ja se
preconiza no texto de Pollak, ao tratar do sentimento de continuidade, deixando
claro que este sentido ou sentimento de pertencer a uma comunidade, a uma
coletividade, transcende a expressdo-categoria consciéncia de classe, visto que
partimos da acepgdo de que a cultura, mesmo estando num jogo de poder e
representagdes, compreende o modo de vida dos sujeitos, e que esta formagao de
identidade cultural pode se estabelecer em diversos planos e na perspectiva
temporal.

Este sentimento de pertencer a determinado grupo social, considerado por
meio dos processos de reciprocidade e continuidade, de estar integrado num
conjunto maior da perspectiva social e histérica, leva o sujeito a superagéo de uma
visdo etnocéntrica, gerando sua identidade e significagéo frente a um grupo, mas
admitindo a alteridade de outros grupos, forma a consciéncia histérica.

A memobria consiste, desta forma, num elemento gerado e gerador de uma
identidade nas suas mais variadas dimensdes: social, cultural, econdémica,
ambiental, entre outras possibilidades.

Admitindo esta caracteristica na constituicdo da consciéncia histérica,
pode-se afirmar que a memoria, tal como a narrativa histérica para o Ensino de
Histéria, mais que contribuir, apresenta-se como elemento necessario para a criagdo

da identidade cultural do educando, neste contexto de mudangas aceleradas e
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globalizagao.

Os elementos constitutivos da consciéncia historica, quais sejam, a
memobéria, a representagdo de continuidade e a identidade apontam para a
necessidade de se ter na escola um patriménio cultural local e escolar para ser
preservado e utilizado. Esse patriménio cultural local e escolar estara se constituindo
constantemente em duas dimensdes: primeiro, sera re-significado pelas novas
geracdes que forem chegando a escola que, ao estudar esse patrimdnio, fardo
perguntas aos vestigios, aos documentos, as produgdes, interpretando-as a luz do
presente e, segundo, porque essa nova geragdo também trara contribuicbes de
novas produgdes, documentos e depoimentos para fazer parte do acervo.

Assim, faz-se necessaria a compreensdo da ampliagdo da concepgéo de

patriménio cultural, que € uma das categorias na qual se apdia esta investigagao.

1.3 O ENSINO DE HISTORIA E A CONCEPGCAO DE PATRIMONIO CULTURAL

Concorda-se com as concep¢des de patriménio histérico de Fernandes
(2002), cujo trabalho fornece argumentos para compreender as mudangas
transcorridas, desde a primeira metade do século passado, na definigdo das politicas
patrimoniais. O autor relata que, em 1937, foi criado o Servico do Patriménio
Historico e Artistico Nacional (SPHAN), durante a instauragdo do Estado Novo
(1937-1945), quanto houve prioridade na politca de conservagdo do patriménio
nacional, principalmente o edificado e arquiteténico. Para Fernandes, ocorreu
priorizagdo da pedra e cal, ou seja, tombaram-se as igrejas barrocas, os fortes
militares, as casas-grandes, elementos representantes da classe dominante,
enquanto as senzalas, os corticos, os quilombos e outros deixaram de ser
preservados. (2002, p. 131)

Todavia, compreende-se que a agdo do Estado caminhava para outras
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dimensdes culturais, como coloca Kersten (2000, p. 83):

O Estado interferiu diretamente na produgéo cultural, proibindo e censurando o
que considerava impréprio a construcdo da imagem do pais, ao mesmo tempo em
que encampou manifestacées espontdneas como o carnaval. Oficializou os
desfiles e estimulou Escolas de Samba a desenvolverem enredos que exaltassem

a grandeza nacional, além de descriminalizar a capoeira, uma mistura de danca e

luta ritmada por berimbau e atabaque, expressao tipica da ginga dos negros

brasileiros.

Este processo procurou forjar uma memdéria social univoca de um passado
homogéneo, entre as diferentes etnias que formavam o povo brasileiro, agregando
elementos distintos e valorizando-os, sem a presenga de contradi¢des e conflitos
sociais. Efetiva-se um processo de geragao estatal de identidade cultural, por assim
dizer, que pudesse dirimir as diferengas e fortalecer um ideal de patria.

O Decreto-Lei n.° 25, de 1937, veio instaurar essa politica no Brasil
ordenando-a juridicamente e definindo a primeira concepgéo oficial de Patriménio
Historico e Artistico:

Art. 1.° - Constitui o patriménio histérico e artistico nacional o conjunto de bens

moéveis e imdveis existentes no Pais e cuja preservacéo é de interesse publico,

quer por sua vinculagdo a fatos memoraveis da histéria do Brasil, quer por seu

excepcional valor arqueolégico ou etnografico, bibliografico ou artistico. (BRASIL,
1937).

Partindo dos debates realizados nas ciéncias sociais, transcorridos durante
a segunda metade do século XX, ocorreu uma ampliagdo da concepgao de cultura,
como afirma Cevasco, para quem “os estudos culturais relutam e relativizam as
terminologias de cultura popular e alta cultura, partindo para definicdes
antropoldgicas voltadas para principios de organizagdo da vida comum.”""

Esta mudanga de concepgbes gerou uma substituicdo qualitativa da
expressao patriménio histérico e artistico por patriménio cultural, pois outros valores,

praticas e instrumentos que ndo se enquadram na terminologia anterior podem ser

considerados como relevantes a meméaria social.

" Veja: CEVASCO, M. E. Dez ligdes sobre estudos culturais. Sdo Paulo: Boitempo, 2003.
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Bufrem (1998, p. 4), acrescenta:

Essa nova postura valorativa significa ndo somente uma extenséo do conceito de
patrimdnio cultural, ou seja, que coisas e quantas coisas ele devera abranger,
como também a reconsideracdo sobre as praticas patrimonialistas, sejam elas de
carater municipal, estadual ou nacional.

Compreende-se que patriménio cultural & constituido de unidades que
convencionalmente sdo chamadas de bens culturais e estes, por sua vez, podem ser
relacionados em trés categorias, como expde a autora (1998, p. 1): “...aqueles
pertencentes a natureza e meio ambiente; os que se referem aos conhecimentos e
técnicas, ao saber e ao saber fazer, elementos nao tangiveis do patriménio e, por
ultimo, aqueles que englobam toda sorte de coisas como objetos, artefatos e
construgdes.”

Certamente essa definicdo mais abrangente é refor¢ada pelos argumentos
de Déa Fenelon (1993), ao defender a idéia de que os bens culturais ndo séo
apenas os produzidos pelos vencedores de cada época, pelo contrario, decorrem de
todos os saberes, memoérias e experiéncias. Ndo se constituem apenas de
monumentos, bens isolados e descontextualizados, mas sim de testemunhos,
portadores de significagdo, passiveis de diferentes leituras.'?

Assim, abre-se a possibilidade da constru¢cdo de uma meméria coletiva, em
que os bens culturais, valorizados e preservados ajudam a compreender quem
somos, para onde vamos, 0 que fazemos. Ou seja, um dos maiores motivos para
valorizagdo e preservagdo do patriménio cultural pela comunidade é sua intrinseca
relacdo na construgdo da memoria e, por conseguinte, na construgéo da identidade
histérico-cultural.

A tematica do patriménio é tratada no texto da Constituicdo Federativa da
Republica do Brasil (Constituicdo Brasileira de 1988), com precisdo, em seu Artigo

24:

12 \eja: FENELON, D. Politicas culturais e patriménio histérico. Ciclo de debates sobre cultura e
memoria: perspectivas da administragado brasileira hoje. Brasilia: ENAP, 1993.
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Compete a Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar concorrentemente
sobre:

(...)

VIl — protecdo do patrimdnio histérico, cultural, artistico, turistico e paisagistico.
(SABATOVSKI, 2000, p. 36)

E nos Artigos 215 e 216:

Art. 215 — O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e
acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacdo e a
difuséo das manifestagdes culturais.

§ 1.° - O Estado protegera as manifestagbées das culturas populares, indigenas e
afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatério
nacional.

§ 2.° - A lei dispora sobre a fixagdo de datas comemorativas de alta significagcéo
para os diferentes segmentos étnicos nacionais.

Art. 216 — Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material
e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a acdo, a meméria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nos quais se incluem:

| — as formas de expresséo;

Il — os modos de criar, fazer e viver,

lll — as criagdes cientificas, artisticas e tecnolégicas;

IV — as obras, objetos, documentos, edificacoes e demais espacos destinados as
manifestagdes artistico-culturais;

V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldégico, paleontolégico, ecolégico e cientifico.

A Lei 3.924, de 26 de julho de 1961, dispbe sobre os monumentos

arqueologicos e pré-historicos:

§ 1.° - O Poder Puablico, com a colaboragdo da comunidade, promovera e
protegerd o patriménio cultural brasileiro, por meio de inventarios, registros,
vigilancia, tombamento e desapropriagcéo e de outras formas de acautelamento e
preservagao.

§ 2° - Cabem a administragdo publica, na forma da lei, a gestédo da
documentagdo governamental e as providéncias para franquear sua consulta a
quantos dela necessitem. (SABATOVSKI, 2000, p. 132-133)

A Constituicdo de 1988 determina, entre outras competéncias, que é dever
do Estado proteger as manifestagdes das culturas populares, indigenas, afro-
brasileiras e de outros grupos participantes, compondo a meméria histérica. Esta
relevancia constitucional encadeia uma legislagdo complementar, tal como a recente

Lei n.° 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que trata da incluséo de conteudos étnico-
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raciais nos curriculos escolares. Assim, pode-se afirmar que no Brasil existe uma
concepgao oficial e uma determinagao legal para a preservagéo da memoria coletiva
e individual, articulada e compreendida na acepgao de patriménio cultural.

Este direito constitucional 2 memoaria histérica, para Fernandes, inscreve-
se no contexto da cidadania cultural,*® que leva a considerar que todos deveriam ter
acesso aos bens materiais e imateriais que representam o seu passado, a sua
histéria e a sua relagdo com o social.

Referenciando tais discussdes sobre o patriménio no ambito da educagao,
encontram-se diversos aspectos trabalhados na tematica da educagao patrimonial,
cuja discussdo esta em construgdo enquanto area de pesquisa e pratica social.'* A
educagdo patrimonial se inscreve nas questdes referentes ao patriménio cultural, a
cidadania cultural a meméria enquanto patriménio, partindo de discussbes que
compreendem desde a inclusdo nos curriculos escolares de tematicas que versem
sobre o conhecimento e a conservagdo do patriménio histérico até praticas de
educacgao e preservacgao de patriménio ambiental.

Focaliza-se aqui um dos objetivos da educagéo patrimonial: despertar nos
educandos o senso de preservagdo da memdria histérica e o conseqiente interesse
pelo tema, pertinente a consciéncia histérica. Reforga-se que ha compreenséao do
processo educativo que utiliza e constitui acervos, com memérias, documentos e
produgdes culturais da comunidade escolar, como afirmador e potencializador de
acdes e reflexdes para a valorizagao e preservagdo do patriménio cultural.

Ressalta-se a concepgdo de patriménio cultural como conjunto integrado
por diversos bens culturais que valorizam as memoérias plurais e se coadunam com a

concepgéao de cultura nos aspectos socioldgicos e antropoldgicos.

'3 Sobre cidadania cultural, veja-se também: CHAUI, M. Politica cultural, cultura politica e
patrimdnio histérico. In: CUNHA, M. C. P. O direito & meméria: patriménio histérico e cidadania. S&o
Paulo: DPH, 1992.

4 Os estudos de educagdo patrimonial tém sido valorizados no Estado do Parang,
constituindo-se como tema de estudo do Curso de Especializacdo Lato Sensu em Educagdo
Patrimonial, ofertado desde 1998, pela Universidade Estadual de Ponta Grossa.
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Essa inclusdo e valorizagdo de todas as memérias das experiéncias
humanas e dos saberes — independente da origem, época e classe social —interessa
a presente investigacédo. Isso porque se fundamenta na pratica educativa sobre o
fazer, a memoria, a expresséo do aluno, do professor, dos homens e das mulheres
da comunidade, a relagao entre a identidade do aluno e estes bens culturais.

Assim, procura-se estabelecer relagdo entre a construgdo e reconstrugdo
desta identidade e os bens culturais frente ao uso destes como documentos no

processo de conhecimento histérico, compreendendo que

O documento nao é inécuo. E antes de mais nada o resultado de uma montagem,

consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da sociedade que o

produziram, mas também das épocas sucessivas durante as quais continuou a

ser manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento € uma coisa que fica, que

dura e o testemunho, o ensinamento (para evocar a etimologia) que ele traz
devem ser em primeiro lugar analisados desmistificando-se o seu significado

aparente. (LE GOFF, 1996, p. 547-548).

Significa, pois, admitir que a constituicdo do documento, para ser utilizado
tanto na pesquisa quanto no ensino, depende de uma prévia selecdo entre os bens
culturais existentes e disponiveis, que pode ndo ocorrer por vontade propria.
Continua Le Goff: “O documento € monumento. Resulta do esforgo das sociedades
histéricas para impor ao futuro — voluntaria ou involuntariamente — determinada
imagem de si proprias.” (1996, p. 548)

O monumento difere do documento no sentido que: “O monumento tem
como caracteristicas o ligar-se ao poder de perpetuagao, voluntaria ou involuntaria,
das sociedades histéricas (¢ um legado a meméria coletiva) e o reenviar a
testemunhos que s6 numa parcela minima sdo testemunhos escritos.” (LE GOFF,
1996, p. 536)

Assim, transformar documentos em monumentos é dota-los desta
intencionalidade, capacidade de perpetuagéo, relaciona-los a determinadas forgas
de poder, simbologia e representacédo. Esta relagdo no Ensino de Histdria, enquanto

formacdo da identidade histérico-cultural — partindo-se das diversas memorias — €
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possibilitada no trabalho, com a valorizagdo e preservagdo da memoria coletiva;

transformagao de um bem cultural em documento/monumento.

1.4 ENSINO DE HISTORIA E O TRABALHO COM DOCUMENTOS LOCAIS

Nos ultimos anos, o Ensino de Histéria tem sido e esta sendo objeto de
muitas pesquisas, construgdes, reflexdes e questionamentos, dentro do ambito do
que se convencionou chamar Educagdo Histérica. Um desses questionamentos
centrais nessa discussao diz respeito a importancia da transposi¢édo da metodologia

da produgéo do conhecimento histérico no ensino de Histéria. Nesse sentido:

Em relagéo a transposigao didatica do procedimento histérico, o que se procura é
algo diferente, ou seja, a realizagdo na sala de aula da prépria atividade do
historiador, a articulacdo entre elementos constitutivos do fazer histérico e do
fazer pedagoégico. Assim, o objetivo é fazer com que o conhecimento histérico
seja ensinado de tal forma que dé ao aluno condicées de participar do processo
do fazer, do construir a Histéria. Que o aluno possa entender que a apropriacéo
do conhecimento € uma atividade em que se retorna ao proprio processo de

elaboragéo do conhecimento. (SCHMIDT, 2002, p. 59).

Dessa maneira, quando se toma por base que os documentos sdo a
matéria-prima do historiador, o trabalho com documentos em sala de aula se torna
imprescindivel.

Segundo Le Goff (1996) “com a escola positivista, o documento triunfa”
(p. 539). Essa escola do século XIX valoriza 0 documento escrito como prova do
real. Tal reducionismo comega a ser superado pelos fundadores da revista “Annales
d’histoire économique et sociale” (1929), pioneiros de uma histdria nova, insistiram
sobre a necessidade de ampliar a nogdo de documento (p. 539-40). A partir dessa
ampliagdo, todos os vestigios deixados pelo homem s&o entendidos como
documento.

Tendo como principio a transposi¢éo didatica do fazer histérico na sala de

aula, a ampliagdo do documento traz uma série de possibilidades de trabalho com
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imagens, objetos, edificios, charges, depoimentos e outros. Segundo Prats (2001), o
trabalho com documentos em sala de aula, deve seguir alguns passos: formular
hipéteses de trabalho; aprender a classificar as fontes historicas; aprender a analisar
as fontes; aprender a valorar as fontes (p. 23-28).

Varios estudos e discussdes tém sido realizados sobre a tematica como
mostraram Helenice Ciampi (PUCSP), Marcia Gongalves (UERJ) e Maria Auxiliadora
Schmidt (UFPR) no V Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia —
Sujeitos, Saberes e Praticas, em julho de 2004.

No entanto, nesta pesquisa, duas experiéncias foram privilegiadas por
estarem mais préximas ao objeto desta investigagao.

Uma das experiéncias em relagéo a coleta e o trabalho com documentos &
o Projeto Recriando a Histéria.'* Nele, os alunos e professores'® se organizam para
coletar documentos, gravar e registrar depoimentos e entrevistas dos sujeitos da
localidade. Estes passam a compor um acervo de materiais significativos para o
estudo de contelido histérico trabalhado. Realizando esse projeto, professores e
alunos se envolvem diretamente com a dimensdo do ensino e pesquisa, a medida
que buscam fontes locais e tém a oportunidade de desenvolvimento de uma maior
autonomia sobre o seu trabalho. Esta autonomia &€ necessaria ao professor para que
desenvolva uma pratica pedagogica conseqiente. A respeito deste assunto, Cunha

(1996, p. 124) afirma:

Mesmo reconhecendo as amarras e os interesses do sistema social em manter o
controle do conhecimento, cremos que é preciso articular uma reacdo que, sem
sombra de duvida, devera ser capitaneada por aqueles que se movimentam no
espaco educativo e ainda tém — mesmo que as vezes ndo se déem conta — um
espaco de decisdo prépria: os professores. As pesquisas nos mostram que as
mudancas sociais efetivas acontecem do individuo para o todo e que cada sujeito
€ o moével da histéria.

5o Projeto Recriando a Histdria € um projeto de ensino, extenséo e pesquisa da UFPR, que
vem sendo desenvolvido por Maria Auxiliadora Schmidt e Tania Braga Garcia (pesquisadoras e
professoras do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da UFPR, Linha de Pesquisa Saberes,
Cultura e Praticas Escolares) desde 1997 e envolve um trabalho conjunto com alunos de graduagéo
(bolsistas) e professores da rede publica de ensino.

16 Estas atividades se inserem no contexto da formag&o continuada dos professores.
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Tradicionalmente, a formagdo continuada do professor tem sido
processada em forma de palestras — uma espécie de aula conferéncia, na qual o
professor ndo é considerado como sujeito que tem demandas e necessidades no
seu trabalho, nem como produtor de saber e conhecimento. Muitas vezes, a tematica
abordada nessa formagdo continuada tradicional ndo vem ao encontro da
expectativa do professor.

O Projeto Recriando a Histéria, compreendendo e incorporando esta
dimensdo diferenciada na formagédo continuada, alerta para a possibilidade do
professor, de posse de documentos pessoais e memorias da comunidade, poder
refletir, intervir e criar atividades didaticas com esses documentos, cotejando-os com
outros, com depoimentos e produgdes para a construgdo do saber histérico escolar.

E o que analisam Schmidt e Braga:

Alunos e professores desenvolvem na sala de aula, atividades de ensino e
aprendizagem sobre temas pesquisados, analisando documentos iconograficos e
escritos, discutindo e comparando depoimentos colhidos, buscando articular seus
conhecimentos com informagdes e dados coletados e também com o
conhecimento histérico ja produzido, construindo um certo tipo de conhecimento
histérico qualitativamente diferente, o saber histérico escolar (2003, p. 235)

A dissertagdo de mestrado O uso metodolégico de documentos em estado
de arquivo familiar no ensino de Histéria nas séries iniciais da escola fundamental é
o outro trabalho que vem contribuir com esta investigacdo. A pesquisa buscou
propor alternativas metodolégicas para o ensino por meio do uso dos documentos,
construindo a argumentagéo e mostrando a sustentagcéo para a possibilidade do uso
de documentos em estado de arquivo familiar. Considerou, entre outros aspectos, a
importancia: da identificagdo desses documentos ja no ato da coleta, solicitando ao
proprietario do documento dados minimos como a data, o local e o assunto do
documento; da organizagao sistematica das fontes coletadas; de tomar o processo
historico local como espago para relacionar as experiéncias do aluno com outras
experiéncias, para buscar articulagdes com contextos regionais, nacionais e globais

e da formagdo continuada para o professor dominar a metodologia da produgéo
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didatica do conhecimento histérico (GERMINARI, 2001).

Quando se toma por base a relevancia e abrangéncia dessas praticas para
o ensino de historia, defende-se a importancia de, no préprio cotidiano escolar e no
ensino fundamental, serem registrados depoimentos e reproduzidos os documentos
que chegam as maos dos professores. E ainda que estes documentos sejam
organizados para serem utilizados em outros momentos. Ressalte-se que, se esses
documentos estiverem a disposi¢ao do professor, preservados, na propria escola na
qual atua, as possibilidades de trabalho com os mesmos aumentara. Esse trabalho
podera ser feito durante as horas atividades.’

Assim, nesta primeira parte, procurou-se mostrar as relagdes entre o
Ensino de Histéria, Memoéria e Patriménio Cultural. Com o apoio em Risen,
argumentou-se que a memoaria e a identidade s&o parte dos elementos constituintes
da consciéncia histérica e que a formagdo dessa consciéncia histérica € um dos
principais objetivos do Ensino de Histéria. Entende-se que o registro e a preservagao
de um patriménio local e escolar, sob a forma de saber escolar a ser re-significado
pelas novas geragdes que chegam a escola, contribui para a formagéo da identidade
do educando, neste contexto de globalizagédo e mudangas aceleradas.

Mas faz-se necessario um lugar para a materializagdo desse patriménio
cultural obtido na cultura da escola. Esse lugar, assim considerado, € a biblioteca,
aqui enfocada como um lugar de meméria, segundo concepgcdo de Pierre Nora.
Como um lugar de memoéria, pode sediar e articular praticas em relagdo ao arquivo
com os documentos obtidos no patriménio cultural local, sob a forma de saber

escolar, na cultura da escola.

17 Conforme Lei de Diretrizes e Bases, n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no artigo 67,
que recomenda horas de estudo remunerado aos professores.
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2 ABIBLIOTECA E SUA AMPLIAGAO

A destruicdo da biblioteca de Alexandria tem sido considerada por alguns
um acontecimento de conseqiéncias incalculaveis, pois muitos documentos da
sabedoria da antiguidade deixaram de existir. Provavelmente muitos segredos
poderiam ser desvendados e expectativas futuras construidas com o estudo
daqueles rolos de papiro desaparecidos.

O mesmo lamento pode-se enunciar em relagdo a biblioteca escolar
publica hoje, se nao houver investimentos governamentais, uma ampliacéo de suas
fungcdes e do seu significado. Em relagdo ao primeiro fato comentado, embora
importantissimo, ndo sera discutido no ambito desta pesquisa. Quanto ao segundo,
€ necessario esclarecer que neste trabalho a biblioteca escolar esta sendo
entendida como um Jlugar de meméria e praticas culturais, abrangendo o patriménio
cultural local e escolar, porque ampliando desta forma o conceito, abre-se também a
possibilidade de expansado de sua proposta na instituicdo a existéncia de arquivos
em seu interior. Estes, por sua vez, devem conter as produgdes dos alunos, os
depoimentos e documentos da comunidade local, preservar determinados tipos de
documentos sob a forma de saber escolar que, do contrario, seriam os esquecidos
da Histéria. Portanto, constata-se que ha discriminagao na escolha do que merece
pertencer 2 memoéria e esse problema ja foi levantado Jean Chesneaux (1995, p.
149) que, quanto ao uso e natureza das fontes, faz a seguinte afirmagéo: “Quase
sempre, sdo 0s ricos e os poderosos que deixam materiais. Seja a titulo individual,
seja através do aparelho de Estado e outras estruturas coletivas de poder,
companhias comerciais € empresas capitalistas, ordens religiosas, academias, etc.”

Waldeck Carneiro da Silva (1999, p. 83) analisa a problematica da biblioteca
escolar, ndo somente denunciando com ilustragbes 0 que ocorre concretamente
nesse espago cultural, mas analisando os determinantes dessa situagéo,

demonstrando e permitindo que se visualize o potencial politico-pedagégico das
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bibliotecas escolares.

Trata-se de uma instituicdo que pode cumprir uma tarefa politico-pedagégica da

maior importancia, (...) oferecendo amplas possibilidades de enriquecimento ao

processo de escolarizagdo formal, principalmente em sociedades como a

brasileira, em que a popularizagéo do livro e da leitura ainda nao atingiu indices

desejaveis. Portanto, sua relevancia social parece-nos indiscutivel.

A ampliagdo necessaria e pertinente a biblioteca ja é explicitada em
algumas bibliotecas, como a Biblioteca Publica do Estado do Rio Grande do Sul,'®
que iniciou suas atividades em 1871. Atualmente, entre outras atividades e projetos,
esta executando Biblioteca Publica: Recuperando a Meméria. Este busca com o
auxilio da sociedade, implementar a restauragéo de livros e méveis que caracterizam
a histéria gaucha. Dois objetivos definidos nesse projeto chamam a ateng¢do pelo
carater preservacionista: preservar a histéria e cultura patrimonial e criar
mecanismos de preservagdo do patrimbnio em ag¢bes conjuntas. Portanto, esse
projeto explicita em seus objetivos a idéia de preservagéo do patriménio cultural,
sendo indiciario de sensibilizagdo em relagéo ao patriménio.

Tome-se, como outro exemplo, o Manifesto da Biblioteca Escolar,
produzido pela Federagdo Internacional das Associagbes de Bibliotecarios e de

Bibliotecas,' como um documento que aponta para essa ampliagéo, quando enuncia

os objetivos da Biblioteca Escolar:

- providenciar acesso aos recursos locais, regionais, nacionais e globais e as
oportunidades que confrontem os alunos com idéias, experiéncias e opinides
diversificadas;

- organizar actividades que favorecam a consciéncia e a sensibilizagdo para as
questdes de ordem cultural e social;

- defender a idéia de que a liberdade intelectual e o acesso a informagéo séo
essenciais a construcdo de uma cidadania efectiva e responsavel e a
participacdo na democracia;

- promover a leitura, os recursos e servicos da biblioteca escolar junto da
comunidade escolar e fora dela. (UNESCO, 1999, p. 2-3)

18y/eja; <http //www. bibliotecapublica.rs.gov.br/institucional_txt/info.html>

19Veja: <http://www.dapp.min-edu. pt/rbe/documentos/manifesto-be-unesco.doc> Este
manifesto foi aprovado pela Unesco na sua Conferéncia Geral, em novembro de 1999.


http://www.dapp.min-edu.pt/rbe/documentos/manifesto-be-unesco.doc
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Percebe-se que estes objetivos se coadunam com a perspectiva de um
mundo democratico, no qual a pluralidade de idéias e informagdes favorece a
construgdo de uma cidadania participativa. E, apesar do texto ndo explicitar a idéia
de patrimdnio cultural, aponta a importancia da biblioteca oportunizar o acesso aos
recursos locais, regionais, nacionais e globais para a possibilidade do aluno se
confrontar com experiéncias, idéias e opinides diversificadas. Nesse sentido,
compreende-se que o arcaboug¢o desses objetivos pode sustentar praticas culturais
de preservagao do patriménio cultural na biblioteca, com documentos, sob a forma
de saber histérico escolar, obtidos na cultura da escola. Esse entendimento é
reforcado quando o mesmo manifesto proclama: “O acesso aos servigos e fundos
documentais deve orientar-se pela Declaragdo Universal dos Direitos e Liberdades
do Homem, aprovada pelas Nag¢des Unidas, e ndo devera ser sujeito a nenhuma
forma de censura ideoldgica, politica ou religiosa ou a pressdes comerciais.” (p. 1)

Essas iniciativas pela divulgacdo e interesse em relagdo a instituicdo
biblioteca escolar sdo importantes, diante da situagdo de abandono em que se
encontram. Segundo Fragoso, “a dificuldade em se obter dados atualizados sobre tal
instituicdo ja & indiciaria da pouca importancia dada pelo poder publico ao setor”
(1999, p. 39,42). No imaginario de uma boa parte da comunidade escolar, a
biblioteca é colocada em segundo plano.

Nesse sentido, ja se tornou um habito entender a biblioteca como um
espaco com prateleiras e livros ordenadamente dispostos, devidamente catalogados,
onde impera o siléncio. Ndo é este tipo de biblioteca que projeta Milanesi (1986, p.
173), pois ele a entende com muito mais abrangéncia, propondo que 0s acervos
sejam enriquecidos e bem utilizados. Além de livros, o local deveria ter outros
suportes como filmes, videos, diapositivos, entre muitos no campo dos audiovisuais,
mas este aspecto é apenas o come¢o. Em A casa da invenga“o,2° o autor sugere que

as bibliotecas estejam no centro da agdo cultural. “Nesse espagco e em outros que

2 MILANESI, L. A casa da invengdo. Sao Paulo: Siciliano, 1991. p. 7.
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nele estiverem integrados devera ocorrer o que é fundamental ao homem: as
possibilidades de estabelecer relagdes com outros homens, com o mundo no qual
vive e consigo mesmo” (MILANESI, 1991, p. 161). Ou seja, servindo ndo apenas de
espaco para leitura, mas para trocas e discussdes, a biblioteca torna-se um centro
de informag¢des no qual as pessoas tivessem acesso desde as programagdes de
teatro na cidade até as vagas de emprego.

Outro importante aspecto defendido — que se refere especificamente a
biblioteca escolar — é a parceria entre o professor e o bibliotecario, o0 que se justifica
no fato de que a biblioteca, ao fornecer ao aluno novos dados que néo estavam no
discurso do professor, contribuird para que o conflito ou o antagonismo surgido seja
discutido em sala de aula e o conhecimento ampliado. (MILANESI, 1986, p. 175)

Por outro lado: “Para que os alunos se expressem € necessario que
produzam um discurso, oral ou escrito, € que tragam informagdes, cada um
indicando as suas fontes. Esses podem ser os dados registrados (livros, filmes...) ou
narrativa de experiéncia” (MILANESI, 1986, p. 157)

A biblioteca como um espaco de preservagado de documentos, como a

direcionada na presente pesquisa, ja se encontra em Milanesi:

O registro da cultura popular € mais raro e ainda menos valorizado. A produgéo
do povo é descartavel, pois nela ndo séo vistos valores preservaveis. (...) Ao lado
dos depoimentos citados acima, os recursos da meméria e da oralidade, bem
como a documentacio oficial, € possivel a biblioteca conservar outros materiais:
fotos, panfletos, cartazes, cartas, desenhos... Esses registros normalmente estéo
dispersos. A biblioteca, sem adentrar a area dos arquivos e museus, pode ser um
recurso de emergéncia para preservar tudo o que estiver sob ameaga. (...) ...
construida num determinado meio social, com caracteristicas proprias, deve estar
organizada aproximadamente a feicdo do contexto. Ela reflete em si o presente e
guarda em si o registro do passado, a meméria local. (MILANESI, 1986, p. 215-
216).

Portanto, as exposi¢cdes anteriores apontam para a possibilidade de
ampliagdo da biblioteca para as praticas culturais, dentre elas, o trabalho com o

patrimoénio cultural.
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21 AS PRATICAS CULTURAIS: A BIBLIOTECA FRENTE A EDUCACAO
HISTORICA

Para a contextualizagcdo da biblioteca frente as mudangas no ensino de
Historia, que estdo dando origem a uma determinada concepgdo de Educagéo
Histdrica, percorre-se inicialmente o caminho deste ensino no Brasil, a partir da
década de 1980.

Nessa época, varios grupos de estudiosos, em diversos locais, passaram a
questionar o ensino de Histéria. Um desses grupos publicou® o resultado de dois
anos de trabalho de campo com a colaboragdo de professores de 1.° grau, sendo
importante ressaltar que no ano da pesquisa, 1984, ainda vigorava a disciplina de
Estudos Sociais.

Esse grupo patenteou alguns entraves conhecidos, como: a dificuldade de
compreensdo de textos por parte dos alunos, de articulagcdo de idéias e de
expressao escrita; as formas de trabalho com questionarios, ditados e aulas
expositivas, e ainda, as relagbes de autoritarismo na estrutura de ensino e nas
relagbes em sala de aula. Todavia, 0 grupo ndo parou na constatagéo, pois passou a
contribuir com pesquisas e experiéncias, ressaltando os aspectos da importancia da
reflexdo conjunta de professores e alunos, a produgéo do conhecimento pelo aluno
do ensino fundamental e ndo somente a reprodugcédo do conteudo ja pronto. Além
disso, defendia a incorporagdo da experiéncia e da histéria vivida pelo aluno, sem
cair num presentismo grosseiro € a nao limitagdo da no¢ao de tempo a uma mera
cronologia, entre outros aspectos relevantes.

Firmaram-se, entdo, algumas contribuicbes para o ensino/aprendizagem
que nao foram produzidos somente por esse grupo, mas que se somaram a de

outros estudiosos como Elza Nadai, Ernesta Zamboni, Maria Auxiliadora Schmidt e

2L CABRINI, C.; CIAMPI, H. O ensino de Histéria — revisdo urgente. Sdo Paulo: Brasiliense,
1987.
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outros que expuseram oS seguintes aspectos. a histéria como processo, 0
conhecimento histérico construido a partir de um procedimento metodolégico —
questionando o mito do saber acabado e da histéria como verdade absoluta, as
nocdes de semelhanga, diferenga, permanéncia e mudancga; o alerta sobre a idéia
de necessidade historica e causalidade determinista; a ampliagdo da idéia do
documento; o cotidiano como objeto de estudo e o perigo dos julgamentos simplistas
€ maniqueistas.

Na década de 1990, as reflexdes e pesquisas continuaram aprofundando e
clareando pistas anteriormente colocadas, como a idéia de representagdo. Também
as novas linguagens como imagens, musicas, propagandas, charges, literatura,
cinema e documentarios, aos poucos foram se expandindo nas praticas e estudos
do cotidiano escolar.

Nesse contexto, destaca-se a contribui¢do que perpassa todas as outras: o
conhecimento histérico construido a partir de um procedimento metodolégico, que
permita o trabalho no ensino de Histéria com o método da prépria ciéncia. No
entanto, ndo se quer transformar os alunos em historiadores, pois como escreve

Schmidt (2003, p. 225):

Trata-se, sim, de que o aluno chegue a interiorizar alguns principios, tais como:
que a Histéria € uma ciéncia com uma metodologia prépria e que muda com o
tempo; que o conhecimento do passado € sempre parcial e se da a partir de
testemunhos, muitas vezes contraditérios; que existem diversos niveis de analise
sobre o passado, bem como diferentes construgdes conceituais, as quais se
denomina historiografia; que os grandes modelos histéricos sdo elaboragbes a
posteriori, a partir de estudos parciais, locais e pontuais; que cada geragéo e cada
individuo podem colocar novas questdes ou criticar o discurso aceito; que existe
uma continuidade conceitual entre a Didatica da Histéria e a propria ciéncia
histérica.

A partir deste entendimento, pode-se adentrar na Educagéo Histérica que,
segundol Miranda (2003, p. 303), baseia-se nos nexos possiveis que podem ser
articulados entre o procedimento histérico e o saber escolar. Como ja foi dito

anteriormente, um dos componentes para o fazer histérico na sala de aula é o

trabalho sistematico com os documentos.
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Trazendo essas referéncias para a presente invéstigagéo, pontua-se a
importancia do trabalho com a busca de documentos na comunidade, pois ao lado
de outros documentos ampliam a compreensdo do aluno sobre as dificuldades do
historiador em relagéo a selegao de fontes, veracidade e outras pertinéncias.

Para poder argumentar sobre a importancia da ampliagdo do significado da
biblioteca frente as mudangas no ensino de Histéria € preciso compreender trés
componentes fundamentais nesse contexto: a concep¢do de cultura que, ampliada
“‘como todo um modo de vida” (WILLIAMS, 2000), possibilita as varias culturas: o

saber historico escolar, a cultura escolar e a cultura da escola.

2.2 CULTURA

A categoria Cultura, na perspectiva de Raymond Williams — que a rejeita
como “um ideal de perfeicdo” —, é primordial para esta investigagdo porque além de
admitir a existéncia de varias culturas, fundamenta os grupos humanos como seus
produtores, sejam eles alunos, professores ou comunidade.

Para compreender o que Williams propde como definicdo de cultura é
necessaria uma contextualizagdo dos argumentos a partir dos intelectuais literarios
ingleses, anteriores ao surgimento dos estudos culturais na década de 1950. Estes
intelectuais defendiam uma énfase aristocratica na defini¢do de cultura, enquanto
conjunto de qualidades e disposigdes subjetivas voltadas para uma certa perfeicdo
individual, n&o sendo um bem de todos ou a disposigao de todos.?

Um deles, o poeta, critico e teatrélogo inglés T. S. Eliot, absolutizou tal
tendéncia ainda mais, elevando-a, segundo Forquin (1993, p. 31), a um nivel quase

doutrinal:

Para Eliot, a alta cultura é e deve permanecer essencialmente minoritaria, pois

2 \leja: FORQUIN, J. Escola e cultura: as bases sociais e epistemologicas do conhecimento
escolar. Tradugdo: Guacira Lopes Louro. Porto Alegre: Artmed, 1993. p. 31.
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todo o esforco para difundi-la em grande escala e para fazer o conjunto do corpo
social beneficiar-se dela ndo pode senéo destrui-la. Mais ainda, enquanto autores
como Arnold ou Leavis atribuem a responsabilidade da preservacdo e do
desenvolvimento da alta cultura a uma elite aberta, independente das classes
sociais tradicionais e que se renovaria de qualquer modo pela cooptacédo
“meritocratica”, Eliot sustenta que ndo poderia haver continuidade cultural sem um
minimo de estabilidade social e que a alta cultura ndo pode sobreviver a ndo ser
que, paralelamente a cristalizacéo incessante das elites (grupos sociais instaveis
e desprovidos de consisténcia cultural profunda), um certo nimero de linhagens
familiares, tradicionalmente portadoras desta cultura, seja capaz de preservar sua
posicdo social dominante (com o que isto comporta, como tempo de lazer e
habitos de lazer) de geragdo em geracao.

Assim, o carater conservador de Eliot € expresso com a defesa de
linhagens familiares, apontando para um sistema hierarquico e ndo democratico.
Para ele, o essencial da cultura nao se aprende na escola e sim no seio da familia. A
educagéao familiar € mais importante e a valorizagdo da educagéo escolar, segundo
ele, pode conduzir a corrupgédo da cultura. Michael Green (1996, p. 50) considera

dois textos como fundadores dos estudos culturais:

Culture and Society de Raymond Willams tentava localizar e entender a

dissidéncia de Leavis.(...) The Uses of Literacy, de Hoggart, procurava descrever

a contencdo e a resisténcia de uma classe por meio da leitura de seus textos,

“escutando suas vozes” em todos os niveis, das formas de falar ao senso comum,

passando pelas revistas e jornais. Esses trabalhos rejeitavam ndo sé o elitismo da

alta cultura e da grande tradicdo, mas também o marxismo reducionista,
entendido com a determinagao forte pela economia.

Em Culture and Society (1958), Raymond Williams estuda uma série de
textos significativos, desde ensaios tedricos e criticos até obras literarias surgidas na
Gra-Bretanha entre 1780 e 1950, para situar a no¢ao geral que subjaz a histéria do
conceito de cultura. Segundo Cevasco (2003, p. 14): “...o foco do interesse nas
mudangas semanticas € que elas encapsulam e informam reagbes as intensas
mudangas sociais;” provocadas principalmente pela Revolugdo Industrial.

Nos séculos XVIII e XIX, Mattew Arnold (1822-1898) e os antecessores
analisados por Williams, como Edmund Burke (1729-1797), William Cobbert (1763-
1835) e Robert Southey (1774-1843) encontram-se inseridos em uma sociedade

permeada de crises e desarmonias, cada vez mais industrializada e na qual a
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divisdo social e a concentragéo de renda aparecem sob nova roupagem.

A religido, poderoso elemento apaziguador de tensdes sociais, também era
contestada, conforme Cevasco (2003, p. 15): “E nesse momento que a cultura é
chamada a desempenhar um novo papel social, 0 de apaziguar e organizar a
anarquia do mundo real dos conflitos e disputas sociais.”

Portanto, é nesse contexto que surge a acepgéo de Arnold do termo cultura
como disposigdo geral do espirito, visando um ideal de perfeicdo.?®

Em The Long Revolution, Williams propde nova elaboragao do conceito de
cultura, mais diretamente ligada a educagdo. Apds fazer um balango e distinguir
entre a acepgao arnoldiana, a documentaria (como patriménio documental e artistico
legado de uma geragao a outra e que pode se constituir em objeto de investigagao)
e a acepc¢ao positiva de alguns antropdlogos e socidlogos, ele mostra que existe
uma tradicdo seletiva da cultura. Explicita que, apés todos os testemunhos vivos de
uma época terem desaparecido, a selecdo se da de trés formas: na primeira, a
heranga cultural se incorpora a humanidade, integrando-se a cultura humana
universal (excluindo aqui interpretagdes historicistas e reducionistas da cultura); na
segunda, pelos documentos que se conservam nos arquivos e outra boa parte é
relegada ao esquecimento definitivo.?* Afirma ainda, “que essa selegdo que passa
pela construgdo (ou reconstrugdo) da memobria coletiva é influenciada pelos
interesses da sociedade presente...”

Williams rejeita a expressao culfura de massa por desconfiar que este
termo reforga, por oposi¢cdo, a forga da cultura da elite e o conservadorismo,
representando, pois, uma visdo estereotipada de cultura. Rejeita também a
expressdo polémica cultura de classe, por entender que a complexidade dos
processos de heranga cultural é tal que é absurdo querer construir, por exemplo,

uma cultura operaria, independente da tradi¢éo comum.®

2 \feja: FORQUIN, op. cit., p. 31.
* Ibid., p. 34.
% Veja: FORQUIN, op. cit., p. 35 e 36.
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Quanto ao aparecimento de cultura, no sentido antropolégico, Williams diz:

Herder (1784-91) foi o primeiro a empregar o significativo plural, “culturas”, para
intencionalmente diferencia-lo de qualquer sentido singular ou, como diriamos
hoje, unilinear de “civilizacdo”. Esse termo pluralista amplo foi, pois, de especial
importancia para a evolugdo da antropologia comparada no século XIX, onde
continuou designando um modo de vida global e caracteristico. (WILLIAMS, 2000,

p. 10)

Destaca-se, portanto, o sentido plural de culturas para enfocar a
importancia de tal conceito nas reflexbes posteriores e atuais. Abre-se a
possibilidade da nao-restricdo homogénea a uma cultura: a valorizagéo de diversas
delas no interior de uma sociedade. E nessa dimens&o, “a cultura como um modo de
vida global e caracteristico” (WILLIAMS, 2000, p. 10), que como apontado

anteriormente possibilita a cultura escolar, da escola e o saber histérico escolar.

2.3 O SABER ESCOLAR PRODUZIDO NA CULTURA DA ESCOLA

Para que se possa compreender o que é saber histérico escolar, faz-se
necessario percorrer a construgdo do conceito deste saber escolar.

Um dos estudos sobre este saber é de Yves Chevallard (1991), mostrando
que ha muito tempo véem-se os sistemas didaticos utilizando perspectivas parciais,
como a relagdo ternaria que liga um docente, os alunos e um saber. Este terceiro
termo € apontado como esquecido, por ser considerado dado, naturalizado, para ser
objeto de investigagdo. E neste ponto, Chevallard (1991, p. 15) pergunta: “qué es
entonces aquello que, en el sistema didactico, se coloca bajo el estandarte del
Saber? El ‘saber ensefado’ que concretamente encuentra el observador, qué
relacién entabla con lo que se proclama de él fuera de ese ambito? Y qué relacion
entabla entonces con el ‘saber sabio’ (...) Qué distancias existen entre unos y otros?”

O autor da indicativa de resposta a estas questdes com o conceito de

transposicdo didatica (p. 16). Diferencia trés modos: saber sabio (académico); saber
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a ser ensinado e saber ensinado. Um saber académico, para que possa ser
ensinado, precisa sofrer transformagdes adaptativas que vao torna-lo apto a tomar
lugar entre os objetos de ensino. Esse trabalho, que de um objeto de saber a ensinar
faz um objeto de ensino, € chamado transposi¢ao didatica.

Pode-se dizer que existe uma certa invisibilidade em relagao ao existir do
saber ensinado. O préprio Chevallard (1991, p. 18) o analisa, mostrando que esse é
um saber considerado exilado de suas origens, separado da sua esfera de producao
do saber académico, legitimando-se como um saber que ndo é de nenhum tempo e
de nenhum lugar.

Esta invisibilidade e naturalizagdo podem explicar, em parte, a pouca
importancia dada a produgao cultural que nasce na cultura da escola, sob a forma
de saber histérico escolar e que n&o é valorizada e preservada como patriménio.
Esta producgdo cultural pode ser articulada as aulas de Histéria por intermédio de
textos, charges, desenhos, reflexdes, e outros meios produzidos por alunos e
professores; histérias de vida, depoimentos de moradores sobre suas experiéncias e
memérias; varios tipos de documentos da comunidade local, doados ou
reproduzidos. Os préprios professores, muitas vezes, ndo se sentem sujeitos da
producado desse saber escolar, deixando de defendé-lo, de valoriza-lo e de registra-
lo, talvez porque nos discursos e nas praticas oficiais transparecam a
supervalorizagdo do saber académico, do saber cientifico.

Chevallard (1991, p. 20 e 28) mostra que essa transposicdo didatica que
gera o saber escolar ndo é produzida inicialmente pelo professor, pois quando este
intervém para escrever a variante local do texto do saber, a transposi¢éo didatica ja
comecou a ser feita ha muito tempo pelos técnicos, professores militantes que
compdem a noosfera.® Ou seja, os professores trabalham com a transposi¢éo

didatica, mas ndo a fazem.

% Noosfera, para CHEVALLARD (1991, p. 28), significa “a esfera de onde se pensa o
pensamento didatico de diversas formas. “
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Entende-se que essa afirmativa do autor ndo invalida a produgéo do
conhecimento pelo professor, com certeza € uma produgdo com outra
especificidade: a do ensino.

Reforca-se com Monteiro (2002, p. 81) este trabalho de produgdo do
professor: “Assim, a transposi¢ao didatica, /ato sensu se inicia com a definicdo dos
saberes a ensinar a partir do saber académico, realizada pela noosfera, e a
transposicdo didatica interna, stricto sensu, realizada pelos professores, da
continuidade ao processo elaborando algumas das versGes possiveis do saber
ensinado.”

Monteiro (2003, p. 16) considera que as contribui¢des de Chevallard sdo
importantes, mas insuficientes para contemplar as rela¢gdes com a histéria ensinada.
Dessa maneira, incorpora Develay (1992) que mostra que o saber a ensinar se
relaciona de maneira ascendente ou descendente com o saber académico e com as
praticas sociais de referéncia.

E é nesta flexibilizagdo que a especificidade do saber escolar é ainda mais
reforcado, pois se com Chevallard este saber ja possuia uma autonomia relativa em
relagdo ao saber de referéncia, nesse contexto com Develay, ele adquire mais
autonomia e reconhecimento. Assim, pode-se dizer que o saber trabalhado no
ensino de histéria na escola é o saber histérico escolar distinto, embora relacionado
ao saber académico e as praticas de referéncia.

Outro autor que pode dar indicativos da existéncia da sabedoria construida
na pratica do professor € Popkewitz (2001, p. 87-105). Embora ndo se tenha aqui a
intengéo de se fazer longas analises em torno da “politica do ensino e da construgéo
do professor,” vale destacar que ele mostra como os professores que foram objeto
da sua pesquisa construiram determinadas praticas e discursos e, por extenséao,
pode-se dizer que todo professor constréi uma sabedoria na pratica. Para a presente
investigagdo esta contribuicdo é pontual, como se pode perceber por uma dessas

praticas dos professores, citada e analisada pelo autor:
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As referéncias a “atribuicbes claras e precisas”, “regras da licdo de casa” e
“perguntas rapidas” nao sdo apenas praticas para organizar as classes; também
representam conjuntos especificos de suposi¢des sobre a natureza da inteligéncia

das criangas que, aparentemente, ndo permitem ambiglidade, incerteza e

imprevisibilidade. No seu lugar estdo a clareza, o definido e o previsivel. O

“pensar” das criancas requereu que os professores aprendessem os “truques do

negocio” para proporcionar ordem e estabilidade a classe (POPKEWITZ, 2001, p.

89)

Toma-se essa ilustragdo como exemplo de uma pratica que é produzida na
escola e que fica invisivel, perdida dentro da tradicdo dos afazeres. O guardar, o
arquivar alguns documentos pessoais dos alunos, a saber: textos, desenhos,
produgdes variadas, e o registrar do professor em torno dessas atividades, pode
contribuir para dar mais visibilidade as praticas escolares, ja que permitem o retorno,
0 pensar sobre a pratica pedagdgica, tendo como recurso um suporte preservado.

Foi apontado anteriormente que o saber escolar é elaborado na cultura da
escola, que aqui se entende na particularidade de cada estabelecimento,
percebendo, portanto, que cada uma delas possui sua propria cultura. Assim,
ressalta-se o conceito de cultura da escola. Forquin (1993, p. 167) mostra que “...a
escola constitui um ‘mundo social’, que tem caracteristicas préprias, seus ritmos e
seus ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos préprios de regulacdo e de
transgressao, seu regime proprio de produgado de gestao de simbolos.”

Assim, o cotidiano, os acontecimentos, as interagdes sociais, as vivéncias
escolares, os saberes construidos, reproduzidos e transformados no seu interior é
que estruturam a cena escolar singular e se caracterizam como cultura da escola.

Forquin (1993, p. 167) alerta para que a cultura da escola ndo seja
confundida com a cultura escolar. Ele define a ultima como “o conjunto de conteudos
cognitivos e simbdlicos que, selecionados, organizados,'normalizados’, ‘rotinizados’,
sob os efeitos dos imperativos de didatizagdo, constituem habitualmente o objeto de

uma transmissédo deliberada no contexto das escolas.” Compreende-se que a cultura

escolar recebe a influéncia de outras instancias, seja das normas e habitos criados
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na instituicdo escolar e que se transmitem de uma geragéo a outra,”’ seja da
sociedade que impde seu olhar e seus valores. Sem exagero, pode-se afirmar que
existe dominagéo e resisténcia na relagdo da sociedade com a cultura escolar.

Nesse sentido, essa cultura escolar passa pelo instituido, uma vez que a
escola, como integrante de formagdes sociais situadas, constréi-se também nas
inter-relagdes que seus atores estabelecem com as politicas publicas (finalidades) e
com a cultura cientifica (ciéncias de educagao) (MAFRA, 2003, p. 127)

Essa argumentagcdo de que cada escola possui cultura prépria € um
outro pilar importante para a presente pesquisa, porque soma forgas para a
constituicdo de um patriménio cultural préprio, em cada escola. Afinal, a cultura
produzida nessa instituicdo, sob a forma de saber histérico escolar, ndo tem sido
guardada, considerada e, por conseguinte, os sujeitos que a produzem também
estdo perdendo com a nédo-preservagdo: muitos documentos n&o valorizados;
muitas memérias deixando de existir num suporte; muita socializagdo de
conhecimento sendo impossibilitada.

Dessa forma, apdia-se em Milanesi (1986, p. 213) que defende a
possibilidade da biblioteca acumular as informagbes especificas do cotidiano
de uma comunidade que registrara, desde os fatos mais significativos para a
histéria plblica e oficial, até as minlucias do cotidiano. A biblioteca (cultura
escolar) seria a ponte que estabeleceria a relagdo entre os contextos
internos (cultura da escola) e os contextos externos, frente ao patrimdnio, ao

saber historicamente construido pelas sociedades.

27 ROCKWELL (1995, p. 16) mostrou que existem algumas caracteristicas comuns
aparecendo nas diversas escolas num determinado periodo, como divisdo em horérios; exigéncia de
disciplina e outras.
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24 A BIBLIOTECA ESCOLAR FRENTE A EDUCACAO HISTORICA E A
CULTURA

Ao se tomar por principio que a Educagéo Histérica, “em primeiro lugar,
deve construir a sensibilidade e a capacidade de apreens&o por parte do aluno
daquilo que diz respeito ao fazer histérico” e realizar “um trabalho com a construgéo
da temporalidade” (MIRANDA, 2003, p. 306), ambos fazendo parte do tecido da
formagéo da consciéncia histérica, percebe-se algumas implicagdes para o préprio
ensino de Histéria. Essas implicagées vao desde o trabalho com documentos, com a
formagdo de identidades, com as memérias plurais e, nesse sentido, com o
patriménio cultural. Tudo isso abarcado na perspectiva da produgdo do
conhecimento pelo aluno, ou seja, a mera transmissdo de conteudos deveria ser
apenas uma lembranga.

Por outro lado, a biblioteca tem entre seus objetivos: “providenciar acesso
aos recursos locais, regionais, nacionais e globais e as oportunidades que
confrontem os alunos com idéias, experiéncias e opinides diversificadas,””® e
“organizar atividades que favore¢gam a consciéncia e a sensibilizagdo para as
questdbes de ordem cultural e social.” Estes objetivos, para serem atingidos,
precisam se articular com a produgdo do conhecimento, superando ao modelo que
prega a escola como mera transmissora de conhecimentos.

Segundo Monteiro (2002, p. 11), este modelo da racionalidade técnica
concebia o professor como um técnico cuja atividade profissional consistiria na
aplicagdo rigorosa de técnicas e teorias cientificamente embasadas. A agao desse
professor se resumiria em analisar as situagbes para aplicar os melhores recursos
para atingir fins que ja estavam determinados por outros, ou seja, nessas condi¢cdes
o professor era apenas um executor que aceitava a definicdo externa das metas que

deveria atingir. Esse contexto se configura na escola, entendida como mera

2 Veja: <http://www.dapp.min-edu.pt/rbe/documentos/manifesto-be-unesco.doc>


http://www.dapp.min-edu.pt/rbe/documentos/manifesto-be-unesco.doc
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transmissora de conhecimentos.

Acredita-se que tanto a biblioteca como o ensino de Histéria — na esteira
das mudangas de perspectivas nascidas na Educagéo Historica, assim como na
propria Educagado — precisam superar o modelo da racionalidade técnica para que
ambos potencializem o carater formativo da educagdo aos alunos. Carater este que
é possibilitado no fazer histérico.

Outra critica que pode ser feita ao ensino de Histéria e também a biblioteca
€ quanto a concepgdo de cultura como ideal de perfeicdo, que ainda ronda
perigosamente as salas de aula e as bibliotecas. Na escola, a concepgéo
reducionista de cultura leva o ensino de Histéria ao ideal de individuos “eruditos,
informados e inteligentes” (MIRANDA, 2003, p. 303) e a repeticdo de uma memoéria
unica: a do livro didatico, ou a adquirida pelo professor no seu acumulo de saberes.
Na biblioteca, esta concepgédo de cultura a enclausura como um mero recurso, a
oferecer uma série de produtos prontos e acabados. Concorda-se que embora estes
servicos fagam parte do mundo da biblioteca, é preciso amplia-la, para se permitir
reprodugdo, mas também produgdo. A biblioteca reproduz o produto da cultura
escolar, porque ja tem uma certa tradicdo como instituicdo, certas normas, mas
também produz, porque faz parte da cultura da escola, na qual os sujeitos podem
intervir, construir, reivindicar, buscar. E assim, admitindo uma outra concepg¢éo de
cultura, como modo de vida, que supera a de ideal de perfeicdo, abre espago para
praticas culturais e produ¢do de conhecimento e, nessa trilha, cabem os arquivos
que abrigam o patrimédnio cultural local, sob a forma de saber histérico escolar, quais
sejam, as produgdes dos alunos e dos professores, os depoimentos das memdrias

das experiéncias da comunidade e outros.
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2.5 ARQUIVOS

Os arquivos constituem-se, também, como instituicdo cultural e
representam o espaco destinado a conservar documentos em suportes variados:
imagens, pinturas, esculturas, desenhos, fotografias, cartas, mapas, oficios, notas,
videos, musicas, cadernos, reportagens, reproducgdes, enfim registros dos diferentes
produtos culturais. As informagdes neles contidas constituirdo a memoria
depositaria. (SOUZA, 1995, p. 33-57) Ao arquivo, portanto, enquanto instituicdo, ndo
cabe somente ser um depésito de informagdo. Compreende-se, de forma pontual,
que apresente as seguintes fungcdes organizacionais: recolher, conservar e
proporcionar o acesso do publico aos documentos. As duas primeiras atribuicées se
referem ao tratamento técnico, propriamente dito, a ser aplicado aos documentos. A
terceira desempenha a fungéo social do arquivo.

Estas fungbes sédo reconhecidas e garantidas pela Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, em seu Artigo 23, Incisos lll, IV e V:

Art. 23 — E competéncia comum da Uni&o, dos Estados, do Distrito Federal e dos

Municipios:

(..) _ _

Ill — proteger os documentos, as obras e outros bens de valor histérico, artistico e

cultural, os monumentos, as paisagens naturais notaveis e os sitios

arqueoldégicos;

IV — impedir a evasao, a destruicéo, e a descaracterizacdo de obras de arte e de

outros bens de valor histérico, artistico ou cultural;

V - proporcionar os meios de acesso a cultura, a educagdo e a ciéncia.
(SABATOVSKI, 2000, p. 35-36)

Os Artigos 215 e 216 reafirmam esta competéncia designada ao Estado,
na valoragdo do patriménio historico, artistico e cultural. Assim, visualiza-se que a
Constituicdo Brasileira®® define a agdo preservacionista em relag&o aos documentos,
visando a ndo destruicdo dos bens de valor histérico, artistico e cultural. Estes

argumentos séo regulados pela Lei n.° 8.159, de 08 de janeiro de 1991, que traz o

% Veja: SABATOVSKI, E. (Org.). Constituigdo Federal de 1988. Curitiba: Jurua, 2000.
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seguinte enunciado:

Art. 8° - Os documentos publicos s&o identificados como correntes,
intermediarios e permanentes.

§ 1.° - Consideram-se documentos correntes aqueles em curso ou que, mesmo
sem movimentacao, constituam objeto de consultas frequentes.

§ 2.° - Consideram-se documentos intermediarios aqueles que, ndo sendo de uso
corrente nos o6rgaos produtores, por razdées de interesse administrativo,
aguardam a sua eliminagao ou recolhimento para guarda permanente.

§ 3.° - Consideram-se permanentes os conjuntos de documentos de valor
histérico, probatério e informativo que devem ser definitivamente preservados.
(BRASIL, 1991)

Essa fundamentagao juridica define o patriménio cultural, o registro e o
arquivamento. Partindo destas definicOes, pode-se e deve-se considerar que 0s
trabalhos escolares desenvolvidos pelos alunos, a meméria dos membros da
comunidade — que coletados e registrados, formam e somam os saberes escolares —
sao documentos de valor histérico, probatdrio e informativo, sendo sua preservagao
um direito e um dever do Estado e da sociedade.

Esta reflexdo nos leva ao questionamento frente a fungédo social do
arquivo, ja analisada por Souza (1995, p. 51) “Mesmo com a garantia constitucional
e regulamentacgao pertinente, o que realmente falta para que as institui¢des culturais,
entre estas a escola, realizem o trabalho de preservagao do patriménio cultural?”

Torna-se necessario aos arquivos, realizar suas respectivas fungbes
sociais: a de favorecer o acesso, atender e auxiliar o publico no resgate da memoria
coletiva. Respeitando esse pressuposto, J. P. P. Esposel (1994) considera que os
arquivos devem ser dispostos a comunidade, como auténticos laboratérios de estudo
da Histéria e da identidade pessoal e coletiva, apdés cumprirem suas fung¢des
primeiras junto as administragdes.

Os arquivos tratados por Esposel se referem diretamente a documentos
publicos e empresariais, mas seguindo 0 mesmo raciocinio, pode-se concluir que a
documentagéo escolar, pessoal e da comunidade, que devera compor 0 arquivo

escolar precisa estar a disposigcdo da respectiva comunidade escolar, para servir aos
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estudos desta identidade pessoal e coletiva.
Ao analisar 0 acesso aos arquivos, Maria de Lourdes de Albuquerque
Favero (1994, p.129) considera que se deve congregar uma intervengao organizada

da sociedade, tanto na iniciativa publica quanto na particular.

O trabalho com (...) acervo nos fez entender mais claramente que a preservagéo e
a revalorizacdo da memoria cultural brasileira é tarefa que esta a desafiar
permanentemente a intervencéo licida e diligente da iniciativa publica e particular.
E sabido, de longa data, o pouco apreco, em nosso pais, pela conservacao dessa
memodria.

O arquivo possuidor da memoria deve se constituir, portanto, como uma
luta social, frente ao direito ao patriménio cultural de todos, pois serve de subsidio
para a construcdo da memoria coletiva, instrumento que desenvolve a identidade do
individuo frente ao social.

Neste sentido, pode-se considerar que as praticas escolares que se
utilizam tanto do trabalho com a meméria quanto com arquivos, facultaria ao
educando a compreensao de sua realidade histérica, abrindo caminho para a
constru¢do e reconstrucdo de sua prépria identidade, formando assim sua
consciéncia histérica.

E por que ndo incentivar na escola algumas praticas no sentido da criagao
de uma cultura preservacionista criando, recriando, mantendo e utilizando o arquivo?
Sera que algumas praticas nesse sentido ja existem?

Apenas a garantia juridica e politica do Estado para o exercicio aos direitos
culturais e acesso as fontes da cultura nacional ndo é suficiente para atender a uma
demanda que nasce da sociedade em busca da sua prépria identificagéo. A cultura
escolar existente, acrescida da falta de mecanismos institucionais apropriados,
acaba por tornar a efetivagdo dos acervos escolares um problema a ser resolvido.
As produgdes dos alunos, dos professores e das memorias da comunidade local, ao
serem coletadas, catalogadas e arquivadas, constituem produgdes culturais,

portanto, referéncias culturais para a constituicdo do patriménio cultural e se este
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ndo for devidamente preservado, a meméria escolar e local, os materiais e fontes
para estudos, se perderéo (e ja estdo se perdendo), pois como diz Henri Lefebvre,
citado por Le Goff (1996, p. 539). : “Nao ha noticia histoérica sem documentos. (...)
Pois se os fatos histéricos ndo forem registrados, documentados, ou gravados ou
escritos, aqueles fatos perderam-se.”

Sendo a memoéria coletiva um direito,®® urge guardar os documentos.
Mesmo aludindo uma concordancia a Mattoso (1997, p.87), no sentido que: “...0s
arquivos devem garantir, em primeiro lugar, uma preservagdo sistematica, néo
selectiva, da meméria documental colectiva e, em segundo lugar, uma classificagéo
completa dessa memoéria, de modo que todos os seus elementos se possam usar,
comparar entre si e comparar com o todo,” deve-se ter claro que existe uma tradigao
seletiva na escola (FORQUIN, 1993, p. 34). E aquilo que fica nos arquivos € o
resultado de uma sele¢éo, afinal nem tudo pode ser arquivado.

Na particularidade desta investigacao, os critérios para a selegdo daquilo
que ficara no arquivo, e que foi utilizado na analise da fonte de dados originaria da
pesquisa de campo parte do ensino de Histéria. Nesse sentido, sdo relevantes as
produgdes, documentos, depoimentos que possam contribuir com a Educagéo

Historica, na perspectiva do fazer histérico na sala de aula.

2.6 CONSTRUINDO A BIBLIOTECA COMO UM LUGAR DE MEMORIA

Para entender o que é um lugar de meméria faz-se necessario localizar
como nasceu esse conceito e, para tanto, destaca-se que as sociedades sem escrita
- chamadas de sociedades da meméria — existiram no passado e ainda subsistem

em locais isolados da Africa e da América do Sul. Nessas sociedades, o volume de

% \eja a argumentagao do direito & meméria como parte integrante da cidadania no artigo:
FERNANDES, J. R. O. Educacgéo patrimonial e cidadania: uma proposta alternativa para o ensino de
Histdoria. Revista Brasileira de Historia, Sdo Paulo, v. 13, n. 25/26, set. 1992 e ago. 1993.
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informag@o é pequeno, assim a memoria € organizada e retida pelo conjunto dos
seus membros, os quais se incumbem de transmiti-la as novas geragbes. Sao os
“homens-memoria”’ (LE GOFF, 1996, p. 429), considerados os especialistas nesta
fungdo, tendo a tarefa de repassar os fatos e experiéncias importantes para a
sobrevivéncia do grupo, mantendo, dessa maneira, uma certa coesao e identidade
no grupo.

Na sociedade ocidental atual, a facilidade e rapidez dos meios de
comunicagao e o ritmo acelerado do trabalho humano colocam o homem comum
frente a uma quantidade enorme de informagdes.

Nesse contexto, Pierre Nora chama a atengdo para a aceleracdo da
Histéria, com o fim “des sociétés-mémoires, comme toutes celles qui assuraient la
coservation et la transmission des valeurs, église ou école, famille ou Etat’ (1997, p.
23). Assiste-se a uma verdadeira aceleragdo do tempo, no qual o presente é volatil e
ha uma espécie de unificagdo, do que se passa no mundo. A conseqiiéncia seria a
perda da prépria identidade do homem em nome de uma pretensa igualdade.

Para recriar a sua identidade, nacionalidade e particularidade, cria-se
nesse presente volatil e acelerado os santuéarios da memoéria. A necessidade de tais
lugares de memoéria &, portanto, devida as transformagdes do mundo moderno. Pela
aceleragdo da histéria, cada vez mais, o cotidiano afasta-se das vivéncias da
tradicdo e do costume. A meméria deixa de ser encontrada no préprio tecido social e
passa a necessitar de lugares especiais para ser guardada, preservada em seus
lagcos de continuidade. Os lugares de memoria sdo encarregados de desempenhar
esse papel de manter viva a identidade. Nesse sentido, esses lugares nascem do

sentimento de que ndo ha meméria espontanea:

Les lieux de mémoire naissent et vivent du sentiment qu’il n’'y a pas de mémoire
spontanée, qu’il faut créer des archives, qu'il faut maintenir des anniversaires,
organiser des célébrations, prononcer des eloges funébres, notarier des actes,
parce que ces opérations ne sont pas naturelles. (NORA, 1997, p. 29).

Assim, no momento em que uma tradicdo de meméria — enquanto
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processo experimentado e vivienciado coletivamente — comega a desaparecer, €
preciso criar marcos para ancorar essa memoria.

Trazendo essas referéncias para o contexto desta investigagéo, o conceito
lugar de memoéria, pela sua abrangéncia em relagdo a constru¢do da identidade, é
importante para o ensino de Histéria e para a biblioteca.

A biblioteca, enquanto um lugar de memoaria e praticas culturais, tem para o
ensino de Histéria o grande valor de oferecer os mediadores culturais — os
documentos: depoimentos, registros, cartas, produgbes dos alunos, professores e
outros — preservados no arquivo. Estes documentos, entendidos no ambito da
Educacao Histérica que pressupde o trabalho com o fazer histérico na sala de aula,
oferecem a possibilidade de serem matéria-prima para, ao lado de outras fontes,
possibilitarem a produgdo do conhecimento histérico escolar. Nesse sentido, a
coleta, o contato do aluno com o entrevistado, com a histéria local e com a
necessidade de fazer os documentos falarem, aumenta o entendimento do aluno
quanto ao fazer histérico.

Uma outra articulagéo, que se estabelece para a biblioteca enquanto um
lugar de meméria, é a possibilidade dela sediar mudangas em relagdo ao que a
escola vem tradicionalmente selecionando no trabalho com o patriménio cultural.
Costumeiramente, a escola vem dando importdncia a meméria oficial, a nagio.
Mesmo no trabalho com o patriménio local, ha uma tendéncia da valorizagdo da
memoria de elites privilegiadas, relegando as outras memérias para segundo plano,
ou simplesmente excluindo-as.”!

Ao contrario, na perspectiva desta investigagéo, a escola, a biblioteca e o
ensino de Histéria, compreendidas no contexto da “tradicdo seletiva” (FORQUIN,
1993, p. 34), contém potencialidades de, na cultura da escola, realizar outras

selegdes, e ndo apenas reproduzir 0 que ja € costumeiro na cultura escolar.

31 Esta questso, relacionada & Araucaria, sera trabalhada na terceira parte do trabalho.
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Dessa forma, a organizagéo da biblioteca escolar, nos seus mais variados
aspectos, ndo cabe a um individuo, mas a coletividade, pois, como afirma Silva
(1999, p. 76): “Com certeza as atividades de uma biblioteca escolar devem estar em
consonancia com os interesses e as praticas dos sujeitos da escola, particularmente
com os dos alunos, 0 que ja pressupde uma articulagado com o trabalho desenvolvido
pelo professor.”

A argumentagdo e fundamentagdo anterior mostram a importéncia da
biblioteca escolar. Infelizmente, nem sempre isso tem sido levado em consideragao
pelas politicas publicas e pelos diversos atores que trabalham na escola. Dada a sua
relevancia é urgente pesquisa-la.

Admitindo, assim, a potencialidade da biblioteca escolar, deve-se aferir
tais elementos constitutivos, espago, funcionamento e atendimento, tecnologias,
profissionalizagédo, finalidades e acervo, no contexto das quinze escolas
municipais de Araucaria, foco deste estudo.* Parte desta aferigdo foi realizada
in loco, durante o estudo exploratério. Convém esclarecer que este estudo
inicial foi realizado para: gerar elementos e categorias para a construgao de um
instrumento de levantamento de dados (questionario) sobre as praticas
docentes; informar e apresentar ao diretor ou ao pedagogo as intengdes da
pesquisa e estabelecer uma relagdo dialégica para a realizagdo da mesma e,
ainda, fazer uma sondagem da biblioteca escolar em funcionamento.*® Esse
trabalho foi desenvolvido entre os meses de outubro de 2002 e abril de 2003 e
contou com um questionamento-conversa,® que envolveu o diretor ou o
pedagogo e, também, em muitos casos, alguns professores das escolas. Foi
realizado nas quinze escolas que oferecem o0 ensino de 1.2 a 8.2 série, que

representam o universo das escolas da Rede Municipal de Ensino do Municipio

%2 0 contexto, a listagem e a caracterizagdo das escolas municipais serdo tratados
posteriormente, frente & andlise propriamente dita.

3 Esse processo esta registrado no diario de bordo, que se encontra no apéndice 3.

3 Vide questdes no apéndice 1.
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de Arauciéria.

Considerando a biblioteca escolar como um lugar de meméria e de
praticas culturais, potencializadora da preservagdo da memoria local e cultura
da escola, as questdes do estudo exploratério direcionaram-se aos diferentes
contextos das escolas estudadas. Partiu-se, entdo, do principio de que para se
estudar a biblioteca, esta deve existir e estar funcionando de alguma forma,
portanto o responsavel pela escola foi desta maneira questionado: sua escola
possui biblioteca em funcionamento? esta informatizada? por qué? quais séo os
profissionais que trabalham na biblioteca? esses profissionais participaram de
concurso especifico para a fungao?

A procura dos usos de diferentes metodologias para ensino de Historia,
tal como o uso de entrevistas orais e documentos, recorrente em trabalhos ja
mencionados anteriormente, direcionou para a seguinte indagagdo: algum
professor da escola, ao trabalhar com os conteudos de 1.2 a 8.2 série, costuma
entrevistar pais, idosos ou pessoas da comunidade em sala de aula? ou mesmo
considera-los como uma fonte de pesquisa?

Para estabelecer uma relagdo entre as praticas de ensino com a
biblioteca e suas fungdes, perguntou-se: as entrevistas, se existem, sédo
registradas e arquivadas na escola? E mais: estes registros arquivados séo
utilizados pelo professor em outro momento? outro ano?

Estendeu-se o0 questionamento para identificar um possivel
arquivamento pertinente a produgéo do saber histérico escolar: algum professor
de 1.2 a 8.2 série guarda alguma produgédo de aluno para ficar arquivada na
escola (um desenho, um texto, uma reflexdo, uma pesquisa, uma charge, uma
poesia, uma histéria em quadrinhos ou outros)?

Foram obtidos como resultados os dados das tabelas 1 e 2, a partir das
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quinze* escolas consultadas.

TABELA 1 -QUESTOES DO ESTUDO EXPLORATORIO RELATIVO A PESQUISA:
PATRIMONIO CULTURAL E SABER HISTORICO ESCOLAR - ARAUCARIA -

2003
RESPOSTA
PERGUNTA SIm NAO
TOTAL % |TOTAL| %
Sua escola possui biblioteca em funcionamento? 11 73,3 4 26,7

Algum professor da escola, ao trabalhar com os
conteudos de 1.2 a 8.2 série, costuma entrevistar
pais, idosos, pessoas da comunidade em sala de
aula?

7 46,7 8 53,3

Algum professor da escola, ao trabalhar com os

contetidos de 1.2 a 8.2 série, costuma pedir aos

alunos para entrevistarem seus pais, familiares, 13 85,7 2 14,3
idosos, pessoas da comunidade como uma das

fontes de pesquisa?

E caso trabalhem dessa forma, estas entrevistas s&o

registradas e arquivadas na escola? 1 8,3 14 917

Estes registros arquivados sdo utilizados pelo 1 91 14 90.9

professor em outro momento? outro ano? ' ’
Algum professor de 1.2 a 8.2 série guarda alguma
producdo de aluno para ficar arquivada na escola?
(um desenho, um texto, uma reflexdo, uma pesquisa, 5 33,3 10 66,7
uma charge, uma poesia, uma histéria em
quadrinhos ou outros).

FONTE: PESQUISA DE CAMPO (ESTUDO EXPLORATORIO — REALIZADO DE 10/2002 A 04/2003).

TABELA 2 - PROFISSIONAIS DA BIBLIOTECA - PESQUISA: PATRIMONIO
CULTURAL E SABER HISTORICO ESCOLAR - ARAUCARIA - 2003

QUE PROFISSIONAIS TRABALHAM NA BIBLIOTECA? ] TOTAL 1 %
Estagiarios 6 51
Professora (readaptada) 3 25
Cargo comissionado 1 8
Pedagogo ou professor 1 8
Zeladora 1 8

FONTE: PESQUISA DE CAMPO (ESTUDO EXPLORATORIO — REALIZADO DE 10/2002 A 04/2003) i
NOTAS: PROFESSOR READAPTADO E AQUELE QUE, GERALMENTE, POR ESTAR COM PROBLEMAS DE SAUDE
OCUPA UMA FUNGAO NA BIBLIOTECA.

35 Em 2004, foi criada uma nova escola, “Fonte Nova”, ndo inclusa nesta pesquisa.
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GRAFICO 1 - ESCOLAS COM BIBLIOTECA EM
FUNCIONAMENTO - ARAUCARIA - 2003

B Nao
1Sim

73%

FONTE: TABELA 1, p. 53

Apesar de todas as escolas possuirem biblioteca, com exce¢do de uma
que estd em ampliagdo fisica e com espago previsto no projeto, duas delas néo
estdo em atividade. Uma devido a ampliagdo e outra funciona precariamente. Na
ultima, segundo as palavras da pedagoga, “os proprios professores emprestam os
livros para os alunos quando sentem necessidade e, ainda, quando 0s mesmos vém
em contra-turno, eu ou outro pedagogo os atende.” Porém, entende-se que
malgrado os esforcos pessoais de professores e pedagogos, nenhuma das
bibliotecas possui as condi¢cdes ideais, considerando a importancia de um
profissional da informagédo com a devida formagao para gerir a biblioteca.

Quanto as bibliotecas que estdo em funcionamento, também se observa a
precariedade da maioria delas: algumas estdo num espago fisico inadequado, em
menos de 40m? nenhuma esta informatizada, embora em uma escola ja seja
possivel acessar a internet; nenhuma tem seus livros classificados; a maioria ndo

oferece um atendimento continuo, sendo acessivel apenas em alguns dias da
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semana ou em determinados horarios.

Esta situagéo nao ocorre somente em Araucaria. Segundo Fragoso, (1999,
p. 39-42), “...como ndo existe um 6rgao nacional que cuide especificamente de
bibliotecas escolares, as questdes relativas a elas tem que ser administradas pelas
secretarias estaduais e municipais de educagao.” Tal fato explica em parte o

descaso com a biblioteca.

GRAFICO 2 - PROFISSIONAIS QUE TRABALHAM NA
BIBLIOTECA - ARAUCARIA - 2003
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FONTE: TABELA 2, p. 53

Ao tomar por base as doze bibliotecas que estdo em funcionamento,
verifica-se que 51% delas séo atendidas por estagiarios que cursam o Ensino Médio,
25% por professores readaptados e 24% de cargo comissionado, zeladora ou
pedagogo. E um dado importante a ser pensado e reflete a pouca importéncia dada
a este espago na escola.

Embora sabendo que ndo existe uma correspondéncia mecéanica entre
uma biblioteca com condig¢des ideais e 0 sucesso na leitura e pesquisa pelos alunos,

sabe-se que aquela é condigdo essencial para a realizagdo de tais praticas. Para
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que a agao cultural se efetive na biblioteca, faz-se necessaria a presenga de um
profissional com a devida formagao.

Uma das questdes da pesquisa, dessa primeira fase, questionava se esses
profissionais tinham algum tipo de assessoramento ou formagdo continuada para
poderem gerir a biblioteca com mais competéncia, e a resposta foi unanime: nao ha
nenhum assessoramento ou acompanhamento por parte da mantenedora. Na
maioria das vezes, a propria experiéncia dos que trabalham nela é que guia as
acOes realizadas. Em alguns casos, o profissional que trabalha na biblioteca é
desviado temporariamente para outra fungdo, como substituir professor ou outro

funcionario que esta doente.

GRAFICO 3 - REALIZAGAO DE ENTREVISTAS COM PESSOAS DA
COMUNIDADE EM SALA DE AULA

0 Sim
B Nao

47%
53%

FONTE: TABELA 1, p. 53

O dado aponta que em 53% das escolas sdo realizadas entrevistas em
sala de aula. Esta pratica se situa como um importante instrumento no trabalho com
a memoria, dentro da metodologia da histéria oral, que segundo Paul Thompson

(1998, p. 22):
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...n&o é necessariamente um instrumento de mudancga; isso depende do espirito
com que seja utilizada. Nao obstante, a histéria oral pode certamente ser um meio
de transformar tanto o conteddo quanto a finalidade da histéria. Pode ser utilizada
para alterar o enfoque da prépria histéria e revelar novos campos de investigagcao;
pode derrubar barreiras que existam entre professores e alunos, entre geragoes,
entre instituicdes educacionais e 0 mundo exterior; € na producéo da histéria —
seja em livros, museus, radio ou cinema — pode devolver as pessoas que fizeram
e vivenciaram a histéria um lugar fundamental, mediante suas préprias palavras.

Neste ponto, importa destacar a distingdo entre histéria e meméria que
Nora (1997) faz, argumentando que estes dois aspectos estdo intrinsecamente
ligados, de modo contrastante e complementar. Histéria é antes de tudo um campo
de produgdo de conhecimento e critica do passado, ao passo que a meméria se
ocupa do vivido. Em outros termos, enquanto na histéria o passado é inteiramente
racional, na meméria o passado pode incorporar o mito. Ha, portanto, uma
diferenciagdo importante entre histéria, enquanto operagao intelectual, e histéria de
vida.

Essa relagcao descrita pode ser mais bem entendida quando se convida
alguma pessoa da comunidade para falar das suas memérias e experiéncias, em
sala de aula. A emocgédo, os pontos de vista, as argumentagées e a linguagem,
permitem que os alunos apreendam esse conhecimento na dimenséo da meméria,
da vida, enquanto que, o contato com o livro de Histéria ou com outros documentos
escritos fala muito mais a racionalidade. Entretanto, ha que se concordar com Nora,
pois mesmo no ensino, & preciso aproximar histéria e meméria. A partir da entrevista
feita em sala, que € um primeiro momento, faz-se necessario metodologicamente

coloca-la ao lado de outras fontes e informagdes para contextualizar.
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GRAFICO 4 - UTILIZAGAO DE ENTREVISTAS DA COMUNIDADE COMO FONTE
DE PESQUISA - ARAUCARIA - 2003
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FONTE: TABELA 1, p. 53

O dado aponta as entrevistas com a comunidade como uma pratica
constante. Este dado & um indicio quanto a disposi¢do dos professores na utilizagao
da memoria e nos saberes da comunidade na sala de aula. Este didlogo é
importante e da indicativos da possibilidade da escola ser construida como um
espaco de produgdo e nao apenas de reprodugdo da cultura oficial.

Na especificidade do saber histérico escolar, as entrevistas com a
comunidade ajudam as criangas e os adolescentes a perceberem a natureza da

evidéncia, visto estarem diretamente envolvidas

...a0 coletar narrativas e memérias sobre como as pessoas viviam no passado,
como se vestiam, sobre as brincadeiras das criangas e as mudangas da paisagem
— por mais primitivas que possam ser suas técnicas de entrevista e de gravagéo —,
as criangas estéo coletando evidéncias. Ao mesmo tempo, acabam se envolvendo
criticamente em sua avaliagdo. Enfrentam questées fundamentais: quando confiar
numa informagdo ou duvidar dela, ou como organizar um conjunto de fatos.
(THOMPSON, 1998, p. 218)
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GRAFICO 5 - ENTREVISTAS REGISTRADAS E ARQUIVADAS NA
ESCOLA - ARAUCARIA - 2003
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FONTE: TABELA 1, p. 53

Quanto ao registro e arquivamento das entrevistas na escola, 92%
responderam que nao guardam nenhum material escrito, ou depoimento, sobre as
pessoas entrevistadas. Esse dado pode mostrar como a cultura escolar influencia as
praticas na escola, pois arquivar entrevistas para formar um arquivo néo € pratica
comum, ou seja, ndo existe uma mentalidade, uma rotinizagdo, uma normalizagéo
em relagdo a isso. Por outro lado, ja existe uma percentagem significativa de
professores (8%) que ultrapassam a cultura escolar e abrem espago na cultura da
escola para implantar tal atividade.

Apoiando-se nessas observagdes, pode-se constatar que em algumas
escolas ocorre o registro com maquina fotografica quando da passagem do
entrevistado. Outras possuem um acervo de videos e fotografias dos varios eventos
nelas ocorridos. Mesmo assim, pode-se aferir nessa atividade um amadorismo que
precisa ser corrigido, pois ndo ha um tratamento da informagéo, no sentido de
indicar as datas, as tematicas e as pessoas que aparecem nas fotos e nos videos,

do que resultam dificuldades no processo de recuperagéo da informagéo.
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Apenas uma das escolas guarda as biografias produzidas pelos alunos da
8.2 série sobre os professores e ex-professores da escola e as torna acessiveis na
biblioteca da mesma. Essas biografias ja foram utilizadas em outros momentos, por
outras turmas. “Elas sdo bastante consultadas por alguns alunos frequentadores da
biblioteca. Eles tém curiosidade para saber sobre os seus professores,” informa a

bibliotecaria.

GRAFICO 6 - UTILIZAGAO DOS REGISTROS ARQUIVADOS PELO PROFESSOR
EM OUTROS MOMENTOS - ARAUCARIA - 2003
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FONTE: TABELA 1, p. 53

Este dado expresso no gréafico esta coerente com o anterior, pois mostra
que 91% das escolas, ndo guardando os depoimentos e entrevistas, também néo os
usam em outros momentos, em outras séries. Nesse caso especifico, o dado
apontou que houve a guarda e o uso do documento, em outros momentos, por 9%
dos professores.

A importancia do trabalho com a meméria e com a histéria local ja esta
amplamente fundamentada nas pesquisas e estudos, sendo verificada sua

significativa utilizagdo, conforme o grafico 4, mas o guardar e preservar desses
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documentos para uso posterior ainda € uma cultura a ser criada, inventada e situada
dentro da cultura da escola.

Observa-se também que, para que uma entrevista possa ser utilizada,
precisa ser devidamente tratada, isto é, precisa ter os dados de quem a respondeu,
como nome, idade, endereco, sexo e também autorizagéo para utilizagéo posterior.
Do registro deverdo constar os dados de quem recolheu o depoimento, a data do
recolhimento e a descrigdo do contexto em que ocorreu. Por exemplo, uma pessoa
que esta muito doente ou fragilizada podera colocar demasiada emogao na fala, que

precisara ser interpretada pelo historiador, no momento do fazer histérico.

GRAFICO 7 - PRATICA DE ARQUIVAR A PRODUGAO DO ALUNO
NA ESCOLA - ARAUCARIA - 2003
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FONTE: TABELA 1, p. 53

Observa-se que 33% das escolas guardam alguma produgéo dos alunos. A
intengdo da pesquisa foi verificar se alguma produgéao era guardada como um bem
cultural, na perspectiva da valorizagdo da produgéo do aluno como patriménio
cultural. As respostas afirmativas denunciam o guardar, por um determinado

periodo, na perspectiva da avaliagdo “para verificar se houve avangos na
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aprendizagem do aluno.” Outras respostas afirmativas indicam que alguns
professores guardam produgdes em seus arquivos pessoais, fato que ja pode revelar
o indicio de uma necessidade de preservar. Qual seria a motivagao para tal pratica?
No diario de bordo, temos o depoimento da professora E., da escola M, que sente a
necessidade de guardar a memoria pedagoégica do seu trabalho. Guarda algumas de
suas produgdes e de seus alunos, registra com maquina fotografica esses trabalhos
e lamenta que ndo haja uma politica de preservagdo, com recursos financeiros
disponibilizados. Segundo ela, essa seria uma das formas para a socializagdo dessa
produgdo pedagodgica.

Embora potencialmente ja existam reflexdes e algumas praticas sejam
observadas, ainda nao se atentou para a importancia da valorizagédo do saber
histérico escolar, produzido na escola. Os documentos pessoais, como sdo
chamadas as produgdes dos alunos por alguns pesquisadores, ainda estdo a ser
descobertos. Embora ja se tenha enfocado anteriormente, pergunta-se: qual a
contribuigdo desses arquivos para um professor de Histéria que esta na condigdo de
recém chegado a escola? Acredita-se que ao tomar contato com a produgdo dos
alunos, estara com subsidios para fazer suas inferéncias antes de fazer
planejamentos e ir para a sala de aula. Documentos pessoais do saber aprendido
poderdo apontar, entre outros aspectos, a concepgao de Histéria, o entendimento do
meétodo do fazer histérico de apreenséo de conceitos e temporalidade.

Mas, acredita-se que esses documentos pessoais dos alunos, tais como
charges, reflexdes, textos, pontos de vista, histdérias em quadrinhos, podem servir
para que o professor os utilize em sala de aula, ndo somente como modelo ou
ilustragdo, mas para analise, como documento.

Percebe-se ainda, nas observagdes realizadas, a falta de sistematizagéao
na recolha desses documentos pessoais. Para poderem ser utilizados em outros
momentos é fundamental que se indique: quem os produziu, qual a série do

produtor, ano da produgéo, qual o enunciado do professor, qual o conteudo escolar.
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2.7 INDICATIVOS DO ESTUDO EXPLORATORIO

Esse estudo exploratério apontou algumas consideragdes para a
construgdo do instrumento que foi enviado aos professores e também para o
desenvolvimento da pesquisa.

Uma dessas considerag¢des foi a necessidade de rever a pergunta sobre se
a escola guarda alguma produgdo do aluno, pois as respostas dadas ja
demonstraram que a formulacdo da mesma daria margem a ambiglidade. Ela
recebeu a seguinte redagéo: “Vocé guarda alguma produgédo de seus alunos para
ser preservada na escola (um desenho, um texto, uma reflexdo, uma pesquisa, uma
charge, uma poesia ou outros)? Portanto, optou-se explicitamente por colocar a
palavra preservar para ndo deixar equivocos quanto a interpretagao.

Ainda em relacdo a preservagdo do patriménio cultural relacionada a
construgdo da biblioteca como um lugar de meméria, pode-se perceber que ja
existem indicios dessa concepg¢ao em algumas escolas. Na instituicao F, por
exemplo, foram observados muitos troféus na biblioteca. Alguns alunos — que faziam
empréstimo de livros naquele momento — foram inquiridos sobre seu significado, ao
que responderam, explicando que os objetos representavam uma série de vitérias
em disputas esportivas com outras escolas: “Nés somos feras” — completaram. Ou
seja, a biblioteca estava sediando uma parte da memdéria daquela escola, embora
ndo exatamente no sentido que propde esta pesquisa. Entretanto, esta sendo
considerada como espago de preservagao de memoria.

A escola D, por sua vez, tem uma dire¢do muito preocupada com a
preservagdo do patrimdnio cultural da comunidade e da escola. Mantém os livros de
chamada desde 1935. Embora a mantenedora quisesse remové-los para outro
arquivo, ela nao permitiu. Guarda também um documento original sobre o

casamento polonés, que estava na biblioteca da escola, mas por prevengéo, foi
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retirado para um local mais seguro. Pode-se interpretar essa atitude da retirada do
documento da biblioteca como uma “inseguranga” oferecida pelas condi¢des gerais
desse espago, também construido pela cultura escolar. Pois, observe-se que tal
“‘inseguranga” nao existe, por exemplo, em relagdo a secretaria da instituicdo, que
guarda as notas e o registro burocratico dos alunos, dos professores e da escola.
Dessa maneira, aponta-se a relevancia da reconstrucdo da biblioteca na escola,
como um espago “seguro” para a preservagao do patriménio e outras praticas afins.
Nesse contexto, destaque-se a importancia de um profissional qualificado, nesse
caso, o bibliotecario, para desempenhar as atividades pertinentes a biblioteca.

Outro indicativo apontado foi a necessidade de pré-classificar as praticas
em relagdo a meméria, conforme foram aparecendo alguns indicios dessas agdes.
Assim, as duas primeiras questées do instrumento perguntam pelas praticas em
relagdo a metodologia da histéria oral, pois de antemao essa se mostrou a pratica
mais constante. A terceira pergunta faz um levantamento das praticas em relagdo ao
trabalho pedagégico com os lugares da memobria, integrantes do patriménio
histérico-cultural local, ressaltando-se ainda que a histéria local é trabalhada com
especificidade na 3.2 série.’® As questdes de nlimero quatro e cinco respondem pelo
uso de fotos, imagens, objetos e outros que, segundo indicou o estudo, estdo pouco
presentes nas praticas.

Algumas dificuldades ja foram apontadas pelos diretores e pedagogos da
rede, como falta de espago para o arquivamento; de profissional responsavel que
possa suprir essas necessidades; de trabalho coletivo e de recursos financeiros. Ha
até um indicio mais refinado por parte de uma pedagoga e de um professor que,
além de tudo, também apontam para a falta de conscientizagéo coletiva, para a falta
de habito de registrar. Assim, as questdes nimeros sete e oito foram elaboradas no

sentido de captar as dificuldades (daqueles que realizaram tais praticas) e quais

36 Conforme Diretrizes Curriculares do Municipio de Araucéria de 1996.
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recursos sdo imprescindiveis na realizagdo das mesmas.
Com relagédo aos recursos, o professor A, da escola L, narrou que ja motivou

seus alunos a algumas produgbes interessantes. Ao ser questionado, pela

pesquisadora quanto ao registro de tais praticas, o professor respondeu:

Tenho pensado na questdo do registro: a tecnologia ja existe e é apenas
necessario torna-la acessivel para professores e alunos. No caso de textos, estes
poderiam ser digitados e salvos no préprio arquivo do computador ou em
disquetes. No caso dos desenhos também poderiam ser “escaneados” e salvos
no arquivo do computador ou em disquetes. Depois, utilizando-se de um gravador
de CDs, seria possivel organiza-los todos, em pouco espago, num CD-Rom.
Engragado, como aluno, eu nio tive essa experiéncia de alguma produgao ter
ficado para a “posteridade”, ndo existindo esse habito, também n&o o incorporei
como professor.

Analisando a fala desse professor, percebe-se que ele esta pensando na
guarda dos documentos e das experiéncias mais na dimensdo da memoria para um
possivel relembrar, para “a posteridade”. A dimensdo do uso em outros momentos
ndo foi levantada. Mas ele mesmo aponta varias possibilidades da guarda,
sugerindo os recursos da tecnologia e atribuindo um custo possivel dentro da
educagdo publica. Uma outra questdo embutida na sua fala é o conflito entre a
cultura da escola e a cultura escolar. E o que indica quando justifica e explica o fato
de néo ter registrado os trabalhos dos alunos, porque quando aluno da escola
fundamental ndo passou por essa experiéncia, ou seja, a pratica de arquivar e
registrar as produgdes dos alunos para posterior consulta ainda n&o esta rotinizada
e normalizada na cultura da escola. Ela ndo “precisa ser’, necessariamente,
realizada — ao contrario, por exemplo, das “notas”, que precisam ser entregues
rigidamente e que ja fazem parte de uma longa caminhada da cultura escolar.

Portanto, a partir dessas consideragcbes, da caracterizacdo e da
fundamentacgao inicial, o instrumento foi montado (apéndice 2). Houve dificuldade na
elaboragcdo de uma questdo que captasse a concepgéo de cultura que permeia as

praticas, porque durante as observagbes do estudo exploratorio foram percebidos

poucos indicios nesse sentido. Assim, definiu-se a questdo de numero nove:
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Vocé considera que "o saber fazer sabdono tacho® de uma mulher da
comunidade e a “experiéncia de um pai de aluno sobre o seu modo de vida na
roca” é:

a)senso comum;

b)bem cultural;

c)saber fazer;

d)saber cientifico;

e)documento.

A intencdo da pergunta foi captar nas respostas ndo apenas a concepgao
de cultura, mas também os conflitos, as resisténcias e as duvidas a ela relacionadas,
visto que muitos professores responderam duas ou mais alternativas, embora como
orientacéo a resposta fosse destacado em negrito o pedido para que se marcasse
apenas uma alternativa.

A partir dos resultados, fez-se necessario situar e sintetizar a trajetéria de

pesquisa, que deu origem as fontes de dados.
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3 TRAJETORIA DA PESQUISA

No ambito das discussbes da Educagdo Patrimonial e da Educagéo
Histdrica, procura-se elucidar e discutir as praticas dos professores em relagéo a
coleta, registro, arquivamento e preservagdo de documentos, sob a forma de saber
escolar, obtido na cultura da escola. No decorrer da pesquisa, busca-se entender
essas praticas no contexto da utilizagao do Patriménio Cultural da localidade, como
um elemento de relevancia para a constituicdo de um tipo de saber que é utilizado
no ensino de Historia. Nessa perspectiva, a biblioteca precisa ser ampliada para um
lugar de meméria e praticas culturais que materializam no arquivo esse saber
histérico escolar. Para a construgdo desse saber se incluem: os depoimentos
coletados na comunidade sobre suas memorias, experiéncias;, documentos
reproduzidos ou doados pela comunidade a respeito de determinado conteudo
estudado em sala; produgdes de alunos e professores (tais como charges, textos,

histérias em quadrinhos, pesquisas, desenhos e outros).

3.1 ASPECTOS METODOLOGICOS E INSTRUMENTAIS

Para viabilizar tal investigagdo, foi inicialmente realizado um estudo
exploratério,”” entre outubro de 2002 e abril de 2003, que envolveu um primeiro
contato da pesquisadora com o diretor (a) ou pedagogo (a) de cada uma das quinze
escolas da Rede Municipal de Educagao de Araucaria, para esclarecer os objetivos
da pesquisa de campo e seus proximos passos. Na mesma ocasido houve uma
entrevista estruturada (apéndice 1), respondida pelo diretor (a) ou pedagoga (a),

assim como uma acurada observagdo das bibliotecas em atividade e, ainda, um

37 Este estudo exploratério e seus indicativos se encontram das paginas 52 a 66, nesta
pesquisa.
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contato maior com os professores de algumas escolas,*® nas quais a aproximagéo se
deu informalmente, durante a hora-atividade, com o objetivo de tentar captar
algumas pistas das concepgbes relacionadas a pesquisa, por parte desses
professores, como a relacionada a cultura.

Esse cuidadoso contato inicial € recomendado por Erickson (1989, p. 250)
que acentua a importancia de informar corretamente os sujeitos, logo no inicio do
trabalho de campo, sobre os objetivos da investigagcdo e as atividades que se
pretende realizar.

Nesse interim também foram realizadas anadlises que incluiram os
seguintes documentos: Plano Curricular de Histéria (1992); Diretrizes Curriculares
(1996); Estudo do Curriculo — Sistematizagdo Preliminar e Proviséria (2000), com o
objetivo de localizar informagbes referentes ao objeto desta investigacdo. Tal
decisdo se apbia em Lessard Hébert (1990, p. 26) que afirma ser util recorrer a
diferentes técnicas numa investigagao.

O estudo exploratério forneceu indicativos para elaboragdo e
aperfeicoamento do instrumento de pesquisa (apéndice 2), tendo por finalidade
investigar as praticas e dificuldades dos professores em relagdo ao registro do saber

escolar no trabalho com a meméria. Tal estudo foi estruturado em seis partes:
I-ldentificagdo da escola, area de atuagdo, nome do professor e idade;

ll-ldentificagdo das praticas em relagdo a Historia Oral, Lugares de
Meméria e trabalhos com fotos, imagens e objetos que se expressam
nas questdes 1, 3 e 4;

lll-Identificagdo dos professores que registram, armazenam ou usam tais
fontes em outras aulas, e ainda, que incentivam a doagéo e reprodugao
de documentos dos pais ou da comunidade, contidas nas questdes 2, 5
e 6;

IV-Levantamento das dificuldades e indicagdo de recursos necessarios,

informados por quem realiza esse trabalho, questdes 6 e 7;

3 O processo esta registrado no diério de bordo (apéndice 3). Neste registro, as escolas
foram apresentadas em ordenac&o aleatodria, preservando-se o anonimato dos entrevistados.
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V-ldentificagdo da concepgao de cultura, questao 9;
VI-Relato do professor quanto a sua participagdo em alguma experiéncia
com Histéria Oral, Lugares de Memoaria e trabalhos com fotos, imagens

e objetos — enquanto aluno.

De um universo de 629 professores de 1.2 a 8.2 série, 164 responderam ao
instrumento, no periodo de agosto a setembro de 2003, sendo que a analise das
fontes de dados se iniciou em outubro de 2003.

Segundo Bogdan (1994, p. 50), “...0 processo de analise de dados € como
um funil: as coisas estdo abertas de inicio (ou no topo) e vao-se tornando fechadas e
especificas no extremo.” Assim, buscou-se uma investigagao inicial em um universo
maior na primeira e segunda fase, envolvendo as quinze escolas municipais e seus
professores e — a partir dessas fontes de dados da pesquisa de campo e fonte de
dados organizada - um aprofundamento qualitativo na analise. Nesse
aprofundamento, estabeleceu-se como critério o0 enfoque as categorias do ensino de
Histdria, j& anunciadas anteriormente: Histéria Oral, Lugares de Memoéria, Uso de
Documentos variados, Arquivo e Preservagcdo de Documentos. Esse método opera
com a redugado de dados proposta por Lessard Hébert (1990, p. 112), indica que a
investigacéo qualitativa passa por trés fases:

1. antes da recolha dos dados: trata-se de uma reducéo antecipada;
2. durante a recolha dos dados: € uma reduc&o concomitante;

3. apds a recolha dos dados: a redugéo a posteriori esta entdo directamente ligada
aos procedimentos utilizados para tratar, apresentar e interpretar/verificar os dados.

E ainda, utilizando a orientagdo do mesmo autor, “..a investigagdo
qualitativa geralmente ndo efectua, antes da recolha de dados, sendo uma fraca
reducdo do objecto a observar, € no momento da analise que esta reducéo tera
sobretudo lugar.” (1990, p. 104). Portanto, a natureza da presente investigagdo exige
uma redugdo de dados e uma focalizagdo maior nas categorias relacionadas ao

ensino de Historia.
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Essa trajetoria de pesquisa se realiza no contexto da educacdo da Rede
Municipal de Ensino de Araucaria; das praticas oficiais em relagdo a preservagdo do
patriménio cultural em Araucéria; da construgdo do saber histérico escolar, na Rede
Municipal de Araucaria. Por isso, a necessidade de entendé-los. Assim, serdo
focalizados os aspectos gerais desse contexto, relacionados ao campo desta

pesquisa.

3.2 A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE ARAUCARIA

A Secretaria Municipal de Educagdo de Araucéria® mantém 39 escolas de
ensino fundamental. Destas, apenas 15 abrangem o ensino de 1.2 a 8.2 série. Além
dessas escolas, a Secretaria articula e € mantenedora de outras modalidades de
ensino, tais como: escolas especiais, salas de recursos, classes especiais e
Educacgao de Jovens e Adultos. Todas essas modalidades e escolas trabalham com
cerca de 20000 alunos, envolvendo 1258 professores, 135 pedagogos, 55 diretores
e vice-diretores.

Quanto a formagéo dos profissionais do magistério em Araucaria, mais de
80% possuem curso superior completo; destes, 50% terminaram a pds-graduagéo
lato-sensu; 3% ja possuem o titulo de mestre e 5% ainda estédo cursando.

Mesmo assim, destaca-se a importancia e a necessidade da formagao
continuada. Nesse sentido, algo que pode ser ressaltado € a unificagédo da hora-
atividade para os professores, por série e por disciplina, implementada desde o ano
de 1991, em toda a rede municipal. Essa unificagdo permite que os professores de
uma disciplina se encontrem sistematicamente em determinadas horas-atividade e,
entre outras, planejem coletivamente a sua atuagdo, participem de
assessoramentos, realizem cursos, sem desorganizar o funcionamento da escola na

qual trabalham. Esse tipo de orientagdo, além de trazer todos os beneficios

3 Dados do inicio de 2003, fornecidos pelo Departamento de Documentag&o Escolar.
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pedagodgicos do planejar e socializar experiéncias cria uma forte identidade de grupo
de cada disciplina, modalidade importante para o avango de novas praticas no
cotidiano da escola.

O municipio, embora ainda tenha um longo caminho a percorrer, pode ser
considerado referéncia em educagéo, pois vem discutindo e reelaborando sua
proposta pedagédgica coletivamente, visando a construgdo permanente de uma
politica de educagéo coerente com a transformagdo necessaria a viabilizagdo de
melhor qualidade no ensino.

Esse contexto que conta com a existéncia de grupos e de estudos na
formacgao continuada € muito importante para a presente pesquisa, pois ao se ter um
espago, ja conquistado, de trocas de experiéncias entre os professores, de estudos,
de buscas coletivas, abre-se a possibilidade de algumas mudangas na cultura
escolar. Mudangas que também sao possiveis na busca individual, mas com certeza,

muito mais dificeis em trajetérias isoladas.

3.3 CAMPO DE ANALISE

Como ja se afirmou anteriormente, sdo quinze as escolas, a seguir
relacionadas, que compdem a totalidade das escolas de 1.2 a 8.2 série da Rede

Municipal de Educa¢édo em Araucaria:
eEscola Municipal Prefeito Aleixo Grebos;
eEscola Municipal Professora Azurea B. Belnoski;
eEscola Municipal David Carneiro;
eEscola Municipal Irma Elizabete Werka;
eEscola Municipal Jodo Sperandio;
eEscola Municipal Juscelino K. de Oliveira;
eEscola Municipal Marcelino L. de Andrade;
eEscola Municipal Senador Marcos Freire,
eEscola Municipal Professora Maria Aparecida Saliba Torres;
eEscola Municipal Professora Nadir Alves Pinto;
eEscola Municipal Papa Paulo Vi,
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eEscola Municipal Professora Rosa Pichet;

eEscola Municipal Professora Terezinha Mariano Theobald;

eEscola Municipal Ibraim Antonio Mansur;

eEscola Municipal Planalto.

Quatro delas, Azuréa, Ibraim, Marcelino-e Papa Paulo VI, passaram por
reforma e ampliagdo em 2003, tendo simultaneamente aulas e atividades
pedagogicas regulares. As outras, quanto ao estado de conservagao fisica, estao
entre razoavel e excelente.

Sao 629 os professores que trabalham nessas escolas, todos habilitados
em sua area de atuacgdo, selecionados por meio de concurso publico com prova de
conhecimentos especificos e prova didatica, acrescida de prova de titulos. Destaca-
se que esse numero de professores corresponde a 50% da totalidade dos
professores da Rede Municipal de Ensino de Araucaria.

O numero de alunos que freqlentam as quinze escolas €& de
aproximadamente 12.000, estando eles na faixa entre 6 a 18 anos.

Nessas escolas, por meio de questionarios enviados a todos esses
professores e das respostas obtidas (percentual) foi possivel sistematizar e analisar
os dados em relagdo as praticas com a meméria, arquivamento e uso do patriménio
local, sob a forma de saber histérico escolar.

Como ja foi afirmado anteriormente, de uma rede de 39 escolas
municipais, 15 possuem ensino se 1.2 a 8.2 série e sdo justamente estas que
representam o campo de andlise desta pesquisa, devido a principalmente dois
fatores. Primeiro, porque permite a investigagdo desde as séries iniciais até as
Ultimas do ensino fundamental, abrindo possibilidades de identificar nuances do
Ensino de Histéria, no que tange ao objeto desta investigagdo. Segundo, porque
nesse campo de analise, que abrange a totalidade das quinze escolas, as
possibilidades de se encontrarem professores que desenvolvam as praticas que véo

ao encontro dos objetivos da pesquisa s&o maiores.
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3.4 PATRIMONIO CULTURAL LOCAL, PATRIMONIO CULTURAL OFICIAL E OS
ALUNOS DA REDE MUNICIPAL

O municipio de Araucéaria® se localiza a 27 km de Curitiba e faz parte da
regido metropolitana. Tem atualmente cerca de 105 mil habitantes, uma renda per
capita média mensal de R$ 242,06 e ocupa o segundo lugar em maior arrecadagao

de Imposto sobre Circulagado de Mercadorias, no Parana.

DR.
ULISSES

ADRIANOPOLIS

NRIO N
. “M\BRANCO
ITAPER U GO

“Fonte: PREFEITURA MUNICIPAL DE ARAUCARIA. Perfil municipal. Araucéria: Prefeitura de
Araucdria, 2003.
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Essa arrecadagdo se explica pelo niumero de industrias que se instalaram
no municipio a partir da década de 1970. Em 1972, com a instalagdo da Refinaria
Presidente Getulio Vargas e, em 1973, com a criacdo do Centro Industrial de
Araucaria (CIAR), ocorreu um crescimento industrial consideravel.

Dessa maneira, com um processo crescente de instalagdo de industrias,
pode-se dizer que hoje Araucaria possui um dos maiores parques industriais do
Parana. Tal processo desencadeou a vinda de um contingente populacional de
varios pontos do pais. Nesse contexto, muitos loteamentos surgiram e continuam
surgindo, contribuindo para a expansdo do municipio.

Tais informagdes fornecem indicativos de que grande parte da populagéo
de Araucaria, hoje, é formada por moradores oriundos das varias migragées a partir
da década de 1970,do que se infere que muitos alunos da rede municipal de ensino
sao oriundos de familias provenientes desses fluxos migratérios.

Qual a relagéo desses indicativos com o contexto desta pesquisa? Para
gue seja possivel o entendimento dessa questao € preciso adentrar um pouco na
Histéria de Araucaria que, no final do século XIX, recebeu muitos imigrantes
poloneses, mais precisamente em 1876, quando foi fundada a Colénia Thomaz
Coelho. Posteriormente, Araucéria recebeu também outros imigrantes, alemaes,
japoneses, italianos, franceses. No entanto, o numero significativo de poloneses
acabou deixando a sua marca na meméria local.

Por razbes que ndo serdo analisadas aqui, a memaria polonesa acabou
sendo a memoéria mais preservada oficialmente, como serd mostrado a seguir, pois
séo poucas as excecdes oficiais de preservagdo® ao patriménio marcado pelos

poloneses.

“ Considere-se que ha um esforgo de preservagdo de algumas memérias em Araucdria, com
caminhos e descaminhos. Assim, n&o se trata aqui da avaliagdo dessas formas de preservagdo como
perfeitas, mas do entendimento de que elas tritharam alguns caminhos, mesmo que precariamente.
Alguns Lugares de Memobria estdo tombados apenas por decretos municipais.
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Assim, o Museu Tingui-Cuera, inaugurado em fevereiro de 1980 e sediado
onde funcionava uma industria de massa de tomate e farinha de milho, hoje abriga o
Arquivo Histérico, composto por objetos de trabalho e do cotidiano dos antigos
moradores. Ressalta-se que grande parte dos objetos referentes ao cotidiano do

acervo pertenceu a antigos moradores poloneses.

MUSEU TINGUI-CUERA

O Parque Romao Wachowicz abriga o Memorial da Imigracdo Polonesa,*
visto que esta se iniciou nesse local da cidade. Thomas Coelho foi a maior colénia
de imigrantes poloneses proxima a Curitiba, fundada por Lamenha Lins, em 1876, e

que tinha por objetivo abastecer a capital do Estado com géneros alimenticios.

2 0 Memorial da Imigrac&o Polonesa possui fotos da regido de Thomaz Coelho no inicio do
século, fotos da década de 1980 e documentos referentes a regido. Um lugar de memodria referente a
colénia que hoje da lugar & barragem do Rio Passaulna, o qual abastece de agua Araucaria e parte de
Curitiba, e ainda, é também onde 179 propriedades de terras férteis deixaram de existir.
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PARQUE ROMAO WACHOWICZ

——

A Capelinha de Sao Miguel foi construida pelo imigrante polonés Miguel
Gurski, em 1894, sendo restaurada e tombada pelo decreto municipal n. 2.583/81.
Essas capelinhas, construidas em terrenos particulares pelos imigrantes poloneses,
podem ser entendidas como testemunhas da grande religiosidade desses

imigrantes.

CAPELINHA DE SAO MIGUEL
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A aldeia era constituida por centenarias habitagbes de madeira rudimentar
que os poloneses construiram quando chegaram a regido, sendo as mesmas
transferidas de Thomas Coelho para o Parque Cachoeira, em 1982, com algumas

pecas do mobiliario original, devido a construgdo da barragem do Passauna.

ALDEIA DA SOLIDARIEDADE

Plantada em 1915, em frente ao Dom Ludowy (Casa do Povo) -
construgdo que antigamente abrigava uma sociedade polonesa —, a muda de
carvalho foi ofertada pelos imigrantes poloneses Julio e Kasimira Szymanski e

tombada pelo decreto municipal n. 2.519/81, em 28 de janeiro de 1981.

CARVALHO
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Construida em 1870, pela familia Suckow, e tombada em 26 de dezembro
de 1978, pela Secretaria de Estado da Cultura, a Casa do Cavalo Baio foi, por muito
tempo, um estabelecimento comercial, no qual se trocavam mercadorias que vinham
em carrogas e tropas, e eram negociadas entre colonos e comerciantes. Em 1943, a
propriedade foi vendida para a familia Charvet. Segundo a proprietéaria, a casa ficou
conhecida como Cavalo Baio, pois a familia possuia muitos cavalos, que ficavam ao
lado de fora, sendo que um se destacava pelo porte e beleza: era um cavalo baio.

Ressalta-se que esta € uma outra excegado a preservagao da memoria polonesa.

CASA DO CAVALO BAIO
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Construida em 1895, a Casa da Cultura serviu como Casa Paroquial, cuja
parte frontal foi usada como capela para atender os oficios religiosos, enquanto se
construia a matriz. Posteriormente, foi comprada por outros proprietarios, entre
estes, a Prefeitura Municipal, que a tombou em 28 de janeiro de 1981, pelo Decreto
Municipal n. 2.582/81, sendo restaurada em 1991. A Casa da Cultura &, oficialmente,

uma das exce¢des em relagdo a preservagao da memaria polonesa.

CASA DA CULTURA
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Construidas entre 1912 e 1915, as pontes sobre o Rio Iguagu foram
tombadas pelo Decreto n. 2.580, de 28 de janeiro de 1981. Apesar de poderem ser
consideradas distintas da memoria polonesa, as razbes para o tombamento
apegam-se a uma concep¢ao de Histéria marcada pelos herdis e simbolos de
construgdo da nagéo, pois tudo indica que foram tombadas por sua ligagdo ao
Imperador, visto que as pontes metalicas substituiram as antigas pontes de madeira

inauguradas por D. Pedro Il, em 1.° de junho de 1880.

PONTES SOBRE O RIO IGUAGU

Essa preservagao é significativa, mesmo que precaria em termos legais. E
de maneira nenhuma se tem a intengao, nesta pesquisa, de menospreza-la ou negar
o seu potencial para a construgdo do saber histérico escolar,” pois uma das
questbes de pesquisa pergunta especificamente sobre o trabalho com o Patriménio
Historico-Cultural de Araucaria e se refere também ao patriménio exposto
anteriormente.

Apesar dessa consideragcdo anterior, ao se tomar como pressupostos a
concepgao de cultura “como um modo global de vida” (WILLIAMS, 2000, p. 10) e de

patriménio cultural como decorrente de “todos os saberes, todas as memorias de

“yeja: PROENGA, M. C.; MANIQUE, A. P. Did4ctica da histéria patriménio e histéria local.
Lisboa: Texto, 1994.
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experiéncias humanas” (FENELON, 1993), entende-se que todas as etnias, classes,
pessoas, tem igual valor. E mais que isso: tem igualmente o “direito a meméria”
(FERNANDES, 2002, p. 138).

Com a imersdo nesse contexto, questiona-se: a partir da década de 1970,
0 grande contingente de migrantes que vem chegando em Araucaria, tem sido
contemplado nesse direito a sua memdédria? Entende-se que os filhos desses
migrantes — a maioria estudando nas escolas da Rede Municipal — precisam ter
referéncias nas suas préprias memorias, das suas familias, dos moradores do seu
bairro, para poderem se reportar as outras, construir suas identidades na alteridade,
firmando a idéia de que a histéria individual faz parte de outras histérias. E obvio que
isto ndo exclui o trabalho com o patriménio oficial, pelo contrario, possibilita uma
leitura critica desse patrimbnio, visto que o aluno ancorado nas suas proéprias
experiéncias e reflexdes pode redimensionar o patrimdnio oficial.

Portanto, partindo-se do pressuposto de que o principal objetivo do ensino
de Histéria é a formacgao da consciéncia historica e que esta tem como um dos seus
principais componentes a identidade, faz-se necessario construi-la com esses
alunos. A busca e a necessidade de identidade nesses sujeitos ndo coincidem
exatamente com a memoéria oficial, neste caso, com o patriménio oficial.

A biblioteca, ao ser construida e ampliada para um /ugar de meméoria
constitui-se numa possibilidade de materializagdo da meméria da comunidade e do
patriménio cultural da localidade, um local de praticas para arquivar e articular a
produgdo do saber histérico escolar. E é neste contexto que esta pesquisa pode
trazer um inicio de contribuicdo para a escola e, mais especificamente, ao ensino de
Histéria, dando maior importancia e visibilidade ao patriménio cultural local.
Pretende-se, desse modo, fazer a coleta e arquivamento dessas memobrias da
comunidade, sob a forma de saber histérico escolar, para uso como fonte e como

documento no cotidiano da sala de aula de Histéria.*

4 Obviamente, cotejadas ao lado de outras fontes, inclusive da Histéria oficial.
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Assim, fez-se necessaria uma investigagdo sobre a construgdo do saber
historico escolar em Araucéria, utilizando-se inicialmente alguns documentos: Plano
Curricular de Histéria (1992); Diretrizes Curriculares (1996); Estudo do Curriculo —
Sistematizagdo Preliminar e Proviséria (2000); Diretriz Curricular de Histéria do

Municipio de Araucéria (2004) e Histéria do ensino de Histéria em Araucéria (2004).

3.5 O SABER HISTORICO ESCOLAR NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
ARAUCARIA

O saber histérico escolar tem sido objeto de estudos, construgdes e
discussdes, nos Ultimos anos, pelo Grupo de Histéria de Araucéria.*” Nesse sentido,
todas as propostas curriculares do municipio, construidas desde 1992, tiveram direta
ou indiretamente a participagao do grupo.

Com a consulta dessas fontes e das préprias memoérias do grupo, no
documento Histéria do Ensino de Histéria em Araucéria, que as escreveu no primeiro
semestre de 2004, é que foram selecionados alguns marcos. Estes vém ao encontro
do objeto desta pesquisa, a saber, as praticas dos professores em relagdo ao
trabalho com a meméria, coleta, registro, arquivamento e preservagdo de
documentos, sob a forma de saber histérico escolar.

No Plano Curricular de Histéria de 1992, a Rede Municipal de Ensino de
Araucéria ainda tinha dimensbes pequenas em relagdo ao numero de alunos e
professores. Pode-se afirmar que todos os professores participaram das leituras,
discussdes e redagdo. Foi uma construgéo coletiva no ano de 1992. Alguns avangos
ocorreram em relagdo ao aspecto metodolégico, naquele contexto: a adesdo a
Recorréncia Histérica formatou os conteddos selecionados, ou seja, no inicio de

cada bloco de conteudos, a problematizagdo era iniciada com um recorte sobre o

5 Este grupo esta constituido desde 1990, e se encontra em algumas horas-atividade para
troca de experiéncias, assessoramentos, estudos, planejamentos, do qual esta pesquisadora também
faz parte. Nessa trajetéria, novos membros, oriundos dos diversos concursos, foram se incorporando
ao grupo.
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presente. Depois se recorria ao passado para entender como essa questdo se

desdobrou historicamente, conforme o exemplo:

Tomemos como exemplo um contelido de 22 série: o trabalho assalariado. Parte-

se da concepcéo de trabalho assalariado produzida, tomando como referéncia a

realidade do aluno, recorre-se ao Brasil Colonia, Inglaterra no século XIX e

retorna para a realidade atual de Araucaria para que o aluno compreenda a sua

sociedade e as opgles de transformacéo existente. (...) Viabilizada a recorréncia
histérica, retorna-se ao presente, onde através da reflexao critica é apontada para

o aluno a op¢éo de atuagdo na transformacgéo da sociedade (Plano Curricular de

Histéria, 1992, p. 17).

Apesar da visibilidade dada a relagdo presente/passado, esta tinha como
objetivo final apontar para o aluno as “opgbes de atuagdo na transformagéo da
sociedade”. Nesse sentido, a Histéria estava se aproximando da magistra vitae,
expresséo criada por Cicero, na Roma Antiga. Essa concepgédo, segundo Monteiro
(2002, p. 93), “tinha por objetivo formar o cidadao, esclarecer o homem politico (...)
Histéria Filoséfica, de cunho moral.”

Contudo, essa Proposta Curricular de 1992, ao enfatizar a importancia da
histéria ndo ignorar o presente e trabalhar também com a relagéo presente/passado,
resgata a possibilidade da inclusdo da histéria local. No entanto, naquele momento
ndo havia esse entendimento. Apesar da possibilidade existir, ndo havia espago
para a historia local no sentido de trabalhos com documentos da comunidade. Nem
se cogitava ainda, no Grupo de Histéria, 0 uso do documento histérico para ser
utilizado na sala de aula.

Uma das razdes para isso era o fato de que nao havia a compreenséo da

existéncia da especificidade do saber histérico escolar. A proposta explicitava a idéia

de que professores e alunos trabalham diretamente com o saber cientifico:

Por essa proposta metodolégica, a selecédo de conteludos apresentada ganha
sentido porque toma como referéncia tanto a experiéncia socialmente vivida pela
comunidade escolar, como o referencial teérico, historicamente acumulado. E
essa convivéncia dialética entre o saber cientifico e a experiéncia empirica de
professores e alunos que pretende ser o instrumento viabilizador de um ensino de
Histéria vivo e transformador, comprometido tanto com o passado quanto com o
presente. (Plano Curricular de Histéria, 1992, p. 11)
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Apesar da referéncia explicita a experiéncia empirica de professores e
alunos, a concepgdo que permeia o Plano Curricular de Histéria de 1992
compreende essa experiéncia como senso comum, pois, como aponta o documento,
em outra pagina, ao se referir a metodologia: “...estaremos criando as condi¢des
para que o aluno ultrapasse o senso comum do conhecimento empirico de sua
realidade, alcangada uma reflexdo mais critica da sociedade” (p. 17). E, por
extensado, pode-se dizer que as memérias dos pais dos alunos e da comunidade —
quanto as suas experiéncias com o trabalho, o cotidiano, 0 modo de viver — também
eram consideradas senso comum. Assim, nao havia espago para o trabalho com
depoimentos, com os principios e fundamentos da metodologia da Histéria Oral.

Tal entendimento se relaciona com uma determinada concepgao restrita de
patriménio cultural, encontrada na mesma proposta, que mostra entre os contetdos
da 3.2 série: “Patriménio cultural de Araucéria e o acesso a ele: Museu Tindiquera;
Casa da Cultura; Teatro da Praga; Biblioteca; Casa do Cavalo Baio; Ponte de Ferro,
Parque Cachoeira; Igrejas.” (Plano Curricular de 1992, p. 29). Pode-se inferir que a
proposta de 1992 liga o patrimdnio cultural apenas aos bens méveis e imoveis,
mesmo que trés anos antes a Constituicdo de 1988 ja tivesse ampliado tal
concepgao no artigo 216. Este artigo inclui “as formas de expressdo; os modos de
criar, fazer e viver; as criagdes cientificas, artisticas e tecnolégicas” como patriménio
cultural. Portanto, essa proximidade senso comum, concepgéo restrita de patriménio
cultural, ndo permitia ver a potencialidade do trabalho com os documentos, a partir,
por exemplo, das memérias da comunidade.

Foi somente em 1996 que as Diretrizes Curriculares enunciaram o uso
escolar do documento histérico. Esta diretriz explicita a ampliagdo da idéia de
documento na historiografia, admitindo que eles ndo sdo somente os escritos, mas
também as mais variadas formas de vestigios e registros de atividades humanas.

Assim, essa perspectiva foi relacionada ao ensino de Histéria:

...salientando-se o trabalho com o uso racional dos documentos (trechos de
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textos, documentos de época, documentarios, filmes, videos, fotografias, textos
de jornais, revistas, livros, musicas e outros), da diversificagéo de situagdes de
aprendizagem e de uso de documentos, além da constru¢do de situagbes de
aprendizagem que coloquem em jogo as representacdes dos alunos, a partir dos
documentos histéricos. (Diretriz Curricular do Municipio de Araucaria, 2004, p. 2)

Concomitantemente as diretrizes houve um curso* sobre o uso escolar do
documento histérico para os professores de 5.2 a 8.2 série. Paralelamente, os
professores de 1.2 a 4.2 séries tiveram curso semelhante ministrado pelo
coordenador da area. Em relagdo ao uso do documento, foram os primeiros passos
na construcdo de nova perspectiva, de uma outra maneira de ensinar Historia.
Nesse sentido, alguns professores que fizeram o curso Linguagens e Ensino de
Histéria também contribuiram, socializando com o grupo a experiéncia em relagao
ao uso da musica, caricatura e telejornal como documentos.

Em 1999, o grupo de Histéria participou de uma pratica diferente de
formagdo continuada na construgdo do saber histérico escolar. A metodologia
utilizada nesse assessoramento nao foi a usual, tipo aula conferéncia. Inicialmente,
a assessora fez uma proposta que foi discutida e modificada em parte, pelo grupo.
Uma vez feitos os acertos iniciais, deu-se inicio & experiéncia. A medida que ela
ministrava a fundamentagdo, ao longo do ano, os professores aplicavam a
metodologia em sala de aula e apresentavam o processo da experiéncia no
Seminario de Abertura do dia. Assim, as duvidas e dificuldades eram socializadas,
com a intervengdo pontual da assessora. Varias metodologias foram trabalhadas,
mas destaca-se o trabalho com o patriménio e com a histéria oral. Ambos
descortinaram uma série de possibilidades que alguns professores sequer
imaginavam. Uma delas foi a toponimia que mostrou as varias possibilidades desse
tipo de estudo na aprendizagem dos alunos, como por exemplo, “a partir da

observacéo e recolha de nomes de ruas e lugares, empreenderem uma pesquisa

6 Este curso foi ministrado pela Professora Dra. Maria Auxiliadora Schmidt, da Universidade
Federal do Parana.
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que os conduza a descoberta dos factos e personalidades relevantes que, ao nivel
local, regional ou nacional mereceram dar conteiudo aos topénimos de todos
conhecidos” (PROENCA, 1994, p. 74). Outra foi a Histéria Oral que mostrou a
possibilidade de trabalhar conteudos de outras épocas com documentos de época,
relacionados a mesma tematica no presente, com depoimentos orais. E, nesta
L’Jltima, a contribui¢cdo da Histéria Oral.

Outro marco importante esta registrado no documento Estudo do curriculo:
contextualizagdo preliminar e provisoria, no ano 2000. Um grupo, representando os
professores de Histéria de 1.2 a 8.2 série, pedagogos, coordenador e assessor de
area, estudou, discutiu e produziu o documento. Deste, foram pingados alguns
elementos que se relacionam a presente investigagdo. O primeiro deles questiona se
o curriculo deveria ser Unico e genérico, favorecendo o distanciamento da realidade
ou se deveria fazer a opg¢ao por um enfoque local, “a partir dos elementos culturais
da comunidade, sendo a escola o sujeito mediador que apresenta outros elementos
culturais que ndo estdo ali presentes”.(PREFEITURA MUNICIPAL DE ARAUCARIA,
2000, p. 144). E ainda, no mesmo bloco de discussado, a afirmativa de que “A
Historia (...) deveria servir para fornecer alguns instrumentos para a comunidade
sistematizar sua meméria, seu patriménio histérico, cultural e ambiental...” (Id).
Indicativos importantes que mostram a preocupagédo de uma parte dos professores,
aqueles que participaram do estudo, com a sistematizagdo da memoéria da
comunidade e com seu patriménio histérico, cultural e ambiental.

Portanto, elementos culturais da comunidade, patriménio-histérico cultural,
sistematizagdo da memoria da comunidade e valorizagdo do documento na sala da
aula sdo conceitos e idéias conhecidas e discutidas pelos professores de Histéria de
Araucaria.

Estes marcos se coadunam com as buscas e anseios que perpassam esta
investigacdo. No entanto, apesar de todas essas explicitagbes de valorizagéo da

memoéria e do patrimdnio-histérico-cultural, os dados da pesquisa de campo estéo
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mostrando pouquissimas praticas de coleta e de arquivamento dessa memodria da
comunidade na escola. Uma das explicagbes para esse pouco arquivar, pode estar
na cultura escolar, que nao tem nas suas rotinas ou nas suas normas essa pratica.
Outra explicagdo pode estar na concepgéo de cultura que fundamentou o curriculo
de 1992, em Araucaria.

Nesse sentido, O estudo do curriculo — sistematizagdo preliminar e
provisoria - 2000 também trouxe consideragbes significativas referentes a
fundamentagao sobre o ensino em Araucaria e suas relagées com a cultura. Uma
dessas consideragdes foi sobre a pratica pedagdgica que fundamenta o curriculo
desde 1992: a concepgao historico-critica. Esta concepgao aponta que a finalidade
da escola &€ promover o acesso do aluno das classes populares, ao saber
sistematizado, cientificamente valorizado. O documento de 2000 faz uma critica a
essa concepgao, pois considera que ha uma “supervalorizagdo do conhecimento
cientifico, desvalorizando o saber do aluno (da sua cultura), tomando-o como ponto
de partida e como ponto de chegada”.(PREFEITURA MUNICIPAL DE ARAUCARIA,
2000, p. 9)

Em seguida, 0 mesmo documento enfatiza:

A cultura trabalhada na escola tem sido formal e bibliografica, prejudicando a
producdo do conhecimento por parte do aluno, que muitas vezes é visto apenas
como receptaculo da cultura formalizada, onde o conhecimento cientifico
trabalhado na escola passa por uma selecdo norteada por uma cultura
considerada “ideal’. Desta forma, € necessario questionar que conhecimento é
considerado ideal (2000, p. 10).
Considera-se a pertinéncia dessas criticas para a presente investigacao,
pois para que o aluno veja significado no trabalho escolar é necessario eliminar a
formalidade do conhecimento, considerar as praticas por ele vividas enquanto sujeito
e mostrar que o saber trabalhado na escola tem uma especificidade. De acordo
Monteiro (2002, p. 86), este saber escolar apresenta uma autonomia relativa em
relacdo ao saber e as praticas de referéncia e ocorre na operagdo da transposicao

didatica, ou seja, faz-se necessario repensar a concepgao de saber e cultura que
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permeia as praticas, pois esta havendo a desvalorizagéo do conhecimento do aluno,
dos saberes e das memérias da comunidade.

Acrescenta-se, ainda, que a insisténcia no discurso da transmissdo do
saber cientifico, pela escola, refor¢a os rangos da polarizagéo entre cultura popular e
erudita. Rangos também denunciados pelos estudos culturais a partir das décadas
de 1950 e 1960. A concepgado de cultura que esta sendo criticada pelo documento
de 2000 parece se aproximar daquela considerada como “espirito formador em
busca de um ideal de perfeigdo,” ja superada por analises como a de Williams
(2000).

No contexto dos estudos e da produgdo das Diretrizes Curriculares
Municipais para o Ensino de Histéria em Araucaria, que se iniciou em 2003, e
continua no presente ano, o Grupo de Histéria p6de fazer um balango da sua
trajetéria. Nesse balango, destaca-se o reconhecimento da contradicédo entre a
opgdo pela organizagdo tematica dos conteudos, uma marca forte na construgéo
coletiva da proposta de 1992, e a organizagéo linear, em 2003.

Registra-se também a influéncia e extensdo alcangada pelo curso
promovido pela UFPR e ministrada por Isabel Barca, em setembro de 2003:
Investigar em ensino de Histéria, do qual alguns professores do grupo de Araucaria
participaram. Estes reconstruiram o processo, as discussdes e os resultados aos
professores de Histéria que ndo puderam participar do curso, registrando assim suas
experiéncias:

Este curso permitiu aos professores participantes vivenciarem a investigacao dos
conhecimentos prévios dos alunos antes de iniciar um contetdo especifico. Apds
este levantamento, foi planejada e executada uma intervengéo pedagdgica junto
aos alunos e, em seguida, foi realizada uma nova investigacéo, que pdde ser
entendida como avaliagédo. Uma das conclusées € que para a realizacdo desta
metodologia, o professor precisa ter uma certa liberdade para planejar a
intervencdo pedagégica dentro do tema, atendendo a demanda inicial do aluno.
Assim, ficam excetuadas as prescricbes detalhistas dos conteludos que
dificultariam esse tipo de metodologia. (PREFEITURA DO MUNICIPIO DE
ARAUCARIA, 2004, p. 3)

A partir desse curso, muitas experiéncias com os conhecimentos prévios
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foram realizadas em sala de aula,” com o trabalho individual de um professor.
Contudo, os estudos, os planejamentos, as angustias e os relatos de experiéncias
s&0 socializados no grupo, alimentando e realimentando tais praticas.

Quanto ao reconhecimento da existéncia do saber histérico escolar,
entende-se que havia a aceitagdo tacita deste pelo grupo. A tomada de consciéncia
da especificidade desse saber se da no contexto das discussdes da construgao para
Diretrizes 2004. No Texto preliminar — Diretriz Curricular de Histéria do Municipio de

Araucaria,®® o grupo registra estar num processo de transigao:

..da escola como reprodutora do saber académico (...) para a escola como espago

de produgéo de cultura e de conhecimento, ou seja, em ambos trabalhamos com

o saber escolar. Mas isso significa, concretamente, o imperativo de uma tomada

de decisdo, pois podemos manter as praticas relacionadas a esse saber escolar,

ou, aos poucos, diante desse entendimento, irmos pesquisando e introduzindo

novas praticas. (2004, p. 6)

E nesse processo que uma determinada concepgéo de educagéo histérica
escolar foi assumida pelo grupo, tendo como principal finalidade a formagdo da
consciéncia histérica no aluno.

Esse contexto todo, do processo de transicdo da escola como reprodutora
para a escola produtora de saber, assim como a sua trajetéria, implica a admisséo
da educagdo histérica escolar, fundamentada nos “nexos possiveis que podem ser
articulados entre o procedimento histérico e o saber escolar’ (MIRANDA, 2003,
p.303). O processo importa a presente investigagdo porque pressupde a

necessidade de trabalho com os documentos, com o patriménio.

47 Aigumas delas foram apresentadas no ENCONTRO NACIONAL PERSPECTIVAS DO
ENSINO DE HISTORIA — sujeitos, saberes e praticas, 5., 2004, Rio de Janeiro. Anais... Rio de
Janeiro: [s.n.], 2004. .

PREFEITURA MUNICIPAL DE ARAUCARIA. Texto preliminar — Diretriz Curricular de
Histéria do Municipio de Araucéria. Araucdria: Prefeitura Municipal, 28 jun. 2004.
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3.6 ANALISE DE DADOS

Nesta etapa, foram coletados os dados por meio dos questionarios
(apéndice 2), respondidos pelos professores das quinze escolas municipais de 1.2 a
8.2 série, da Secretaria de Educacdo de Araucaria. Especifica-se que esta analise
consiste, de maneira geral, em examina-los a luz das referéncias que estdo na
primeira e na segunda parte do trabalho, salientando-se que na primeira fase foi
realizado um estudo exploratério para aperfeicoamento do instrumento a ser
respondido pelos professores.

Nesta segunda fase, no inicio de agosto de 2003, foram enviados aos
professores 629 questionarios e 164 desses voltaram respondidos até o final de
setembro. Portanto, 26,1% dos professores os responderam.

TABELA 3 - DESCRIGAO GERAL DO RESULTADO DAS QUESTOES OBJETIVAS

RELATIVAS A PESQUISA: PA'I:RIMONIO CULTURAL E SABER
HISTORICO ESCOLAR - ARAUCARIA - 2003

RESPOSTAS
QUESTOES SIM NAO

TOTAL| % |TOTAL| %

1) Ja pediu aos alunos para entrevistarem seus pais,
familiares, idosos e pessoas da comunidade, como umadas 132 80,5 32 19,5
fontes de pesquisa em sala de aula ou fora dela?

2) Se vocé respondeu afirmativamente a questdo acima,

essas entrevistas, informagbes, foram escritas e

armazenadas na escola para serem utilizadas em outros 42 256 122 744
momentos por vocé ou outros professores, em outras
turmas?

3) Vocé trabalha com os alunos sobre os lugares integrantes
do Patriménio Histérico-Cultural de Araucaria (Parque
Cachoeira, Casa do Cavalo Baio, Casa da Cultura, Museu
Tindiquera ou outros)?

4) Ja pediu aos seus alunos para trazerem fotografias,
documentos e objetos para trabalhar nas aulas?

5) Se respondeu afirmativamente, ja incentivou a
comunidade a doar ou a reproduzir tais documentos para 23 14,0 141 86,0
serem arquivados e utilizados como fontes na escola?

6) Vocé guarda alguma producéo dos seus alunos para ser

preservada na escola? (um desenho, um texto, uma 75 457 89 543
reflexdo, uma pesquisa, uma charge, uma poesia ou outros)

10) Como aluno, na fase correspondente ao ensino

fundamental, participou de alguma atividade relacionadaas 64 39,0 100 61,0

questdes anteriores?
FONTE: PESQUISA DE CAMPO, 2003.

92 56,1 72 439

104 634 60 366
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Como ja afirmado anteriormente, esses dados sao oriundos do
questionario que foi dividido em quatro partes, cada uma delas buscando responder

aos objetivos da pesquisa.

TABELA 4 - PRATICAS DOS PROFESSORES COM HIST@RIA ORAL, PATRIMONIO
HISTORICO-CULTURAL E OUTROS - ARAUCARIA - 2003

SIM NAO
Histoéria Oral 80% 20%
Patrimonio Histérico-Cultural 56% 44%
Outros 63% 37%

FONTE: PESQUISA DE CAMPO, 2003.

As questdes 1, 3 e 4 perguntam pelas praticas dos professores em relagéo
as entrevistas (histéria oral), patriménio histérico-cultural (lugares de memoaria) e
outras modalidades de sua realizagao (fotografias, documentos e objetos em sala).

A histéria oral, nesta pesquisa, € concebida como metodologia, pois dessa
forma “...a histéria oral remete a uma dimens&o técnica e a uma dimenséo teédrica”
(AMADO, 1998, viii), subordinando-se, portanto, a teoria da histéria, na qual se
agrupam conceitos para pensar abstratamente os problemas metodolégicos do fazer
histérico.

A histéria oral utiliza a narrativa, pois as pessoas que fornecem o0s
depoimentos e entrevistas constroem e organizam o seu discurso narrando. Essa
dimenséao narrativa, como um dos elementos constituintes da consciéncia histérica, é
muito importante, particularmente para o ensino de Histéria, pois o sujeito, ao
recorrer as lembrangas para interpretar as experiéncias do tempo, unifica e da
sentido as experiéncias pela narrativa, construindo a identidade. (RUSEN, 2001)

Nesse sentido, da construgdo da identidade, a histéria oral apresenta uma

série de possibilidades. Por exemplo, permite que se recuperem vozes, ao apoiar-se

..em pontos de vistas individuais, expressos nas entrevistas; estas sé&o
legitimadas como fontes (seja por seu valor informativo, seja por seu valor
simbdlico) incorporando assim elementos e perspectivas as vezes ausentes de
outras praticas histéricas — porque tradicionaimente relacionados apenas a
individuos —, como a subjetividade, as emogdes ou o cotidiano.” (AMADO, 1998,
XV).
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7

Dessa maneira, esta metodologia é privilegiada para recuperar vozes
silenciadas que, de outra forma, ndo viriam a tona. Valoriza-se este método de
ensino aqui por permitir que a meméria da comunidade local possa ser coletada,
registrada e preservada na escola, sob a forma de saber histérico escolar. Como ja
dito anteriormente, todos tém igualmente o direito & meméria (FERNANDES, 2002,
p. 138).

Esta metodologia também oferece a possibilidade do papel educativo da
Educacado Histérica Escolar. Segundo Thompson (1998), o aluno, ao ter contato
com as pessoas para a obtencdo de entrevistas, desenvolve uma série de
habilidades, como as de pesquisa. Assim que tenha comegado a entrevistar, pode
ser instigado a buscar tais assuntos em outras fontes, aprendendo a consultar
indices de livros e sistema de catalogagdo de biblioteca. Outra habilidade a ser
exercitada pelas criangas e adolescentes € a capacidade de organizagao das
perguntas de uma forma clara, porque, durante a entrevista, o contato humano que
se estabelece possibilita o entendimento, por parte do aluno, de que existem varias
formas de pensar e ver o mundo. Ao mesmo tempo, adquirem capacidade de
concentragao e de se expressar por meio da linguagem.

Os alunos, ao coletarem depoimentos, narrativas e memorias sobre como
as pessoas viviam, como se vestiam, como moravam, estdo coletando evidéncia.
Dessa maneira, estdo se envolvendo com a produgdo do saber historico escolar,
porque a evidéncia oral pode deixar o aluno desejoso de observar outros
documentos para poder confronta-los. Conseguir, por exemplo, evidéncia de datas
que a oralidade nao lhe permitiu situar por uma falha de memoria do entrevistado,

indicando que precisara de outros

... documentos para melhorar e informar seu questionamento para permitir aos
mortos falarem aos vivos e, aos vivos, falarem dos mortos. Acima de tudo, ele
precisara deles para estabelecer as dimensdes e peculiaridades da mudanga,
para nao ficar preso cronologicamente ao acontecido durante a vida de seus
informantes mais idosos. (SAMUEL, 1989, p. 237).
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Observa-se, como demonstra a tabela 4, que tais praticas sdo conhecidas
e trabalhadas pelos professores. Com efeito, as entrevistas sao utilizadas por 80%
deles, confirmando o que o estudo exploratério ja apontava e, sobretudo, a vocagao
interdisciplinar da histéria oral. O préprio Paul Thompson (1998, p. 218) mostra que
projetos de Histéria Oral “...tém sido utilizados com éxito para o ensino do inglés, de
estudos sociais, de estudos ambientais, geografia, ou estudos integrados.”

Quanto ao trabalho com o Patriménio Histérico-Cultural de Araucéria, 56%
dos professores que responderam o instrumento, afirmaram trabalhar com alguns
dos lugares de memodria, convencionados oficialmente, no Municipio. Esses lugares
sd0: 0 Museu Tingli-Cuera; o Parque Romao Wachowicz, a Capelinha de Séao
Miguel; a Aldeia da Solidariedade; o Carvalho; a Casa da Cultura; as Pontes sobre
o rio Iguagu e a Casa do Cavalo Baio.

Entende-se por lugares de memdéria aqueles lugares que nascem do
sentimento de que ndo ha mais memoria espontanea. Originam-se no contexto da
aceleragao da histéria. Visto ja ndo existirem mais os homens-memoéria, assim faz-se
necessaria a existéncia de lugares da memoéria, que possuem o papel de manter
viva a identidade. (NORA, 1997)

O estudo do patriménio cultural € muito importante para o ensino de
Histéria, pois permite estabelecer um didlogo com o passado por meio de uma
existéncia material. Proencga (1994, p. 55), ao se referir sobre o patriménio edificado,

afirma que:

...defender o patriménio é, antes de mais, conhecé-lo. E conhecer o patriménio
implica conhecer o percurso histérico em que ele se enquadra e fora do qual
perde todo o significado. Se a Histéria serve, fundamentalmente, para
compreender e viver o presente, se a observacdo do passado permite encontrar
formas correctas de nos movimentarmos no espago € no tempo em que vivemos,
néao ha duvida de que as realidades patrimoniais séo instrumentos preciosos para
o estabelecimento do didlogo com o passado. Porque tém existéncia material,
elas interpelam-nos, desempenham um papel de espelho reflector que cria um
efeito de distancia, de afastamento, proporcionando um intervalo em que se
instala o tempo referencial da Histéria. Ao mesmo tempo em que se impde pela
intensidade da sua presenga concreta, o patriménio construido coloca-nos em
comunicagcdo com um passado...
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Ou seja, 0 patriménio construido tem um enorme potencial pedagdgico
para o saber histérico escolar. No entanto, no contexto desta pesquisa, o patriménio
construido € apenas uma das partes que compde o patriménio cultural.

Assim, tomam-se os 56% de respostas afirmativas ao questionario como
um indicio significativo do trabalho com o patriménio cultural ampliado. Considera-
se, no cruzamento entre as respostas 1 e 3, que os professores realizaram outras
praticas com seus alunos, como as da histéria oral para coleta de depoimentos da
comunidade local.” Isso significa, para o ensino de Histéria, a abertura de muitas
perspectivas, principalmente no que tange ao fazer histérico em sala de aula. Assim,
este dado € indiciario de que concomitantemente ao estudo do patriménio oficial
também estdo sendo realizadas entrevistas pelos alunos que, bem trabalhadas e
compreendidas, podem ampliar a idéia de patrimbnio cultural. O que se entende por
ampliagdo, no sentido desta investigagdo, € a do entendimento pelo aluno de que o
saber fazer da sua familia, do seu vizinho, 0 modo de viver as suas experiéncias, a
producéo do préprio aluno, sdo também patrimdnio cultural.

Nesse sentido, patrimdnio cultural da comunidade e patriménio oficial nao
se excluem. Pelo contrario, o estudo do patriménio oficial, dependendo da maneira
como for trabalhado, podera fornecer subsidios para que o aluno além de ampliar a
idéia de patriménio cultural possa também aplicar esse conceito para fazer uma
leitura critica a natureza dos bens que estdo sendo preservados. No caso do
Municipio de Araucaria, ha claramente o predominio da preservagdo, ainda que
precariamente em termos legais, dos bens mdveis, poucos bens iméveis e nenhum
patrimdnio imaterial. >

E ainda, no ensino de Histéria, seguindo a mesma tritha da ampliagdo da
concepgao de patriménio cultural, a compreensao, pelo aluno, do “direito a igualdade

de memoéria” (FERNANDES, 2002, p. 138), por todos. Pois, a0 se tomar como

4 Esta pratica ja foi considerada na questio nimero 1.
> Nenhum patriménio imaterial tombado oficiaimente.
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pressuposto a concepgéo de cultura como “um modo de vida global e caracteristico”
(WILLIAMS 2000, p. 10), de patriménio cultural como decorrente de “todos os
saberes, todas as memorias de experiéncias humanas” (FENELON, 1993), entende-
se que todas as etnias, as classes e as pessoas tém igual valor. Isso justifica a
preservagao do patriménio cultural, no qual todos estejam representados. No caso
de Araucdria, como ja foi argumentado anteriormente, o patriménio oficial tem
privilegiado a preservagdo da memoéria dos poloneses. Defende-se que a memoéria
destes seja ainda mais preservada, no entanto, no contexto atual, pouco se encontra
em relagdo a preservagdo das memoérias de outras etnias, dos migrantes que
chegaram em Araucdria principalmente a partir da década de 1970. Desses
migrantes descende a maioria dos alunos que estudam na Rede Municipal de
Ensino de Araucaria.

Por isso a importancia da ampliagdo da biblioteca como um /lugar de
memoéria, para abrigar o saber histérico escolar obtido no trabalho com o patriménio
cultural local, que também inclua esses migrantes.”’ Desse modo, contemplaria a
finalidade ja colocada no Estudo do curriculo — sistematizagédo preliminar e proviséria

que propunha ao ensino de Historia “...fornecer alguns instrumentos para a
comunidade sistematizar sua memoria, seu patriménio histérico, cultural e
ambiental...” (2000, p. 144).

Assim, o trabalho com o patriménio edificado oficial, concomitantemente ao
trabalho com o patriménio cultural local e da escola, abre perspectivas para que o
aluno compreenda a importancia da preservagao, pois se ele coletar documentos e
depoimentos para serem preservados na escola e, ainda, tiver uma parte da sua
produgédo enquanto aluno, também preservada na biblioteca, vai se sentir sujeito que

participa do processo histérico dessa preservagéo. A partir dessa vivéncia do aluno,

como sujeito do processo, pode surgir a reflexdo e o entendimento da importancia

*" Mas que também nao exclua outras categorias. O importante é trabalhar com o patriménio
cultural local, com o qual os alunos possam ter contato, pessoas comuns como os seus familiares e
seus vizinhos.
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de conservar e preservar o patriménio cultural, seja ele oficial, familiar, comunitario,
escolar ou de outra categoria.

Quanto ao trabalho com fotografias, documentos, objetos trazidos pelos
alunos para serem trabalhados em sala de aula, 63% dos professores admitiram tal
pratica.

As fotografias, os documentos e os objetos trazidos pelos alunos originam-
se, principalmente, dos seus arquivos familiares. “Ao longo da vida, em diferentes
situagdes do cotidiano as pessoas guardam cartdes postais, cartas recebidas,
fotografias, certiddes de nascimento, casamento e 6bito, espontaneamente ou por
obrigacao social” (GERMINARI, 2001, p. 21). Nesse sentido, entende-se que esses
objetos, compreendidos como documentos, permitem o trabalho com a produgéo do
saber histérico escolar.

As fotografias que s&o guardadas, as vezes por geragdes, constituem parte
importante da meméria das familias. Sao imagens que podem ser lidas por meio das
perguntas que lhes forem dirigidas. Os objetos também sido guardados pelas
familias como uma forma de preservagdo da memoria e podem ser utilizados como
fontes de informagéo sobre a vida das pessoas em outras épocas.

O trabalho com esses variados tipos de documentos na sala de aula,
encontrados nas suas proprias casas, permite a compreensdo de que a Histéria é
produzida por todos.

Porém, tanto o trabalho com o Patriménio Histérico-Cultural, quanto os
trabalhos com a metodologia da histéria oral, fotografias, documentos e objetos,
podem levar a algumas confusdes teérico-metodoldgicas, no ensino. Cabrini alerta

para o

... perigo que se corre é partir da realidade préxima do aluno como uma mera
motivacg&o inicial para, posteriormente, se dar inicio ao trabalho com o conteudo
tradicional, entao identificado com o “verdadeiro contetdo histérico”, isto &, com “a
historia propriamente dita’. Esse procedimento é uma confuséo tebrico-
metodoldgica, a nosso ver, muito grave: acaba por néo valorizar o saber histérico
das pessoas, legitimando a idéia do saber competente; tem como base a crenca
na existéncia de uma “histéria objetiva”. (1987, p. 47)
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Tendo em conta todas essas consideragdes, entendeu-se que as respostas
as questdes 1, 3 e 4 indicaram que muitas praticas em relagcdo ao trabalho com a
meméria estéo sendo realizadas, visto que a metodologia da histéria oral, o trabalho
com o patriménio cultural edificado e o uso de documentos variados tém sido
utilizados pelos professores na constru¢do do saber histérico escolar.

Restava saber se estava havendo alguma preocupagédo na dire¢do do
arquivamento e uso desse saber histérico escolar, obtido nessas praticas. Nesse
sentido, encaminham-se as proximas questdes, cujas respostas deram origem ao

tabela nimero 5 e 7.

TABELA 5 - REGISTRO, ARQUIVAMENTO E USO DE ENTREVISTAS - ARAUCARIA -
2003

SIM NAO

Registro, arquivamento e uso das entrevistas. 26% 74%

FONTE: PESQUISA DE CAMPO, 2003.

A tabela nimero 5 nasceu das respostas a pergunta: se vocé ja pediu aos
seus alunos para entrevistarem pessoas da comunidade como fonte de pesquisa,
essas entrevistas foram escritas para serem utilizadas em outras turmas, por vocé
ou outros professores?

As respostas afirmativas somaram 26%. Um dado significativo, pois essas
praticas em relagdo ao arquivamento e uso, podem ser interpretadas como
indiciarias da valorizagdo do patriménio cultural local, como uma das fontes a ser
utilizada na escola, ndo somente uma fonte passageira, ilustrativa, mas uma fonte
com valor para a produgdo do conhecimento. Destaca-se que se uma entrevista foi
registrada para ser utilizada em outra turma, foi-lhe atribuido um valor de saber e
conhecimento valido e ndo apenas um valor pejorativo, como se aquele
conhecimento fosse apenas senso comum.

Para investigar a periodicidade dessas praticas, fez-se a pergunta aberta
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guestionando-se sobre a frequéncia, cujas respostas foram sintetizadas na tabela 6.

TABELA 6 - FREQUENCIA DO ARQUIVAMENTO - ARAUCARIA - 2003

RESPOSTA PERCENTAGEM
Nao respondeu 17%
Nao respondeu objetivamente 49%
Uma unica vez 2%
Uma vez por ano 17%
Trés vezes ao ano 5%
Quatro vezes ao ano 5%
Projeto politico/ coletivo 5%

FONTE: PESQUISA DE CAMPO, 2003.

A categoria ndo respondeu objetivamente originou-se da necessidade de
organizar varias respostas como “‘quando se faz necessario”, “em determinados
momentos”, “as vezes’. Tais respostas foram interpretadas como evasivas, frente a
clareza da pergunta: com que freqiéncia? Assim, somando-se esses 49% que nao
responderam objetivamente, mais 0os 17% que nao responderam a pergunta, tem-se
um resultado de 66% de evasivos. Portanto, sobram 34% que objetivaram a
resposta, sendo que a metade disse realizar a pratica apenas uma vez por ano. E a
outra metade, com exce¢ao do Projeto politico/coletivo (5%), variou entre uma unica
vez e quatro vezes ao ano, 0 que evidenciou 0 pouco registro, arquivamento e uso
das entrevistas.

Cruzando as respostas afirmativas do tabela 5 com as respostas do tabela
6, percebe-se que 0 dado de 26% de professores que realizam tal pratica, ficou
relativizado frente a pouca freqiéncia na realizagdo das praticas de registro,
arquivamento e uso.

Esta constatacdo se revela como um problema. A consideragdo que as
entrevistas realizadas pelos alunos com seus vizinhos, familiares, pessoas da
comunidade, trazem memoérias de experiéncias importantes deveria levar a agao do
registro, arquivamento e uso das mesmas. No entanto, a cultura escolar existente,

acrescida da falta de mecanismos institucionais apropriados, acaba por tornar a
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efetivagdo dos arquivos escolares um problema a ser resolvido.

TABELA 7 — COLETA E REPRODUGAO DE DOCUMENTOS — ARAUCARIA - 2003

SIM NAO

Doacéao e reproducéo de documentos 14% 86%

FONTE: PESQUISA DE CAMPO, 2003.

Apenas 14% dos professores disseram incentivar a doagéo e reprodugao
de documentos, ou seja, a resposta confirma a trilha que ja vem sendo apontada: a
de que apesar de existirem muitas praticas em relagdo ao trabalho com a meméria,
estas ainda sdo pouco valorizadas como fontes para serem sistematicamente
arquivadas.

Estudos ja apontam que essas atividades podem ser planejadas
coletivamente, como ja ocorreu no Projeto recriando a Histéria, em outros
municipios:

Alunos e professores se organizam para localizar e coletar documentos, gravar

entrevistas e depoimentos, registrar histérias contadas na localidade, descobrir e

registrar manifestacées da cultura e do lazer da localidade. Todo esse acervo

passa a compor um conjunto significativo de materiais extremamente valiosos
para o estudo do conteldo histérico trabalhado. (SCHMIDT, 2003, p. 234)

Essa dimensao coletiva da organizagdo para a coleta e registro possibilita
a realizagdo de uma cultura em relagdo ao uso e preservagdo, pois as praticas
individuais existem e sédo validas, no entanto, as trajetérias coletivas permitem maior
fortalecimento para a mudanga na cultura escolar.

TABELA 8 - PRODUGAO CULTURAL PARA SER PRESERVADA NA ESCOLA
ARAUCARIA - 2003

SIM NAO

Producéo cultural para ser preservada na escola 46% 54%

FONTE: PESQUISA DE CAMPO, 2003.

A questdo se embasa na concepgao de cultura de Raymond Williams, ou

seja, a cultura na sua dimenséo antropolégica, englobando todo um modo de vida,
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considerando, portanto, a produgdo do aluno como bem cultural. E se este é uma
unidade que constitui 0 patriménio cultural, a produgéo escolar do aluno e do
professor pertencem a abrangéncia do patriménio cultural produzido na escola.

As produgbes culturais de alunos - charges, textos, histérias em
quadrinhos, pesquisas, desenhos e outros — sdo os artefatos do saber histérico
escolar que podem ser classificados como o saber aprendido (MONTEIRO, 2002, p.
80). Defende-se que algumas dessas produgbes sejam também arquivadas na
escola e sirvam para ser utilizados em outros momentos. O critério para o que vai
ser selecionado deve ser dado pelo Ensino de Histéria, no sentido de escolher
documentos pessoais que possam contribuir com o processo de produgdo de
conhecimento histérico. Assim, por exemplo, uma charge criativa sobre a
Independéncia do Brasil pode ser analisada ao lado de outras fontes de informagéo
da época, considerando as diferentes naturezas desses documentos. Ou ainda,
varias charges arquivadas, que foram produzidas por alunos em um determinado
ano, sobre a Independéncia, podem sugerir a seguinte atividade: “qual a leitura que
os alunos do ano ‘tal’ faziam sobre a Independéncia do Brasil? qual a leitura que o
livro didatico utilizado faz sobre a Independéncia do Brasil? qual a leitura que a
midia esta fazendo sobre o mesmo fato?” Como se vé, ha muitas possibilidades.
Uma das implicagdes, para os alunos, € que percebendo a produgdo cultural de
outros alunos, e também vendo a possibilidade de terem a sua prépria preservada,
passem a se perceberem como produtores de conhecimento, sujeitos.

TABELA 9 - IMPEDIMENTOS PARA A GUARDA DA PRODUGAO CULTURAL NAS
ESCOLAS- ARAUCARIA - 2003

Nao respondeu 47%
Falta de espacgo 28%
Devolucéo aos alunos 17%
Falta de habito 4%
Outros 4%

FONTE: PESQUISA DE CAMPO, 2003.

A busca de pistas, no sentido de entender qual é a compreensédo dos
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professores sobre a produgéo do aluno é que levou a andlise das respostas que
deram origem ao tabela nimero 9, quando a pergunta foi: por que nao guarda?

Analisando as percentagens de quem nao guarda, pode-se interpretar que
os 47% dos que nao responderam talvez nunca tenham pensado sobre o tema. A
falta de espacgo foi a justificativa de 28%. Estes ndo pensaram nas possibilidades
das “modernas tecnologias, ja acessiveis e com um bom custo beneficio, ja que com
um scanner e um gravador de CD é possivel armazenar uma grande quantidade de
dados em um mero CD-ROM,” conforme apontou o professor A. B., da escola L. E 0
outro grupo significativo foram os 17% que justificaram o nao guardar pelo fato de
devolverem as produgdes aos alunos. A falta de habito de guardar é apontada por
4% apenas, justificativa que pode apontar nesse grupo um olhar menos
naturalizado, mais histérico sobre a escola.

TABELA 10 - RAZOES PARA A GUARDA DAS PRODUGOES CULTURAIS NAS
ESCOLAS - ARAUCARIA - 2003

Arquivo pessoal 28%
Como modelo 17%
Exposicéo de trabalhos 17%
Né&o justificou 10%
Outros 10%
Fonte pesquisa biblioteca 9%
Fonte pesquisa escola 9%

FONTE: PESQUISA DE CAMPO, 2003.

Para melhor compreenséo, transcreve-se a pergunta ndmero 6 do
questionario: “Vocé guarda alguma produgdo dos seus alunos para ser preservada
na escola? (um desenho, um texto, uma reflexdo, uma pesquisa, uma charge, uma
poesia ou outros)” A pergunta explicitou deliberadamente a expresséo “preservada
na escola’, mas pode-se deduzir que somente os 9% que a guardam como fonte de
pesquisa na biblioteca e outros 9% como fonte de pesquisa na escola responderam
nessa perspectiva. Os outros que a guardam no arquivo pessoal e como modelo,
mesmo que preservem as produgdes dos alunos, ndo o fazem na escola. Mas séo

indicativos significativos para esta pesquisa porque mostram o interesse dos
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professores para a importancia do préprio fazer pedagédgico considerando o suporte
da produgdo que o aluno fez, permitindo o pensar sobre o “saber aprendido”
(MONTEIRO, 2002, p. 80). Nao se pretende aqui menosprezar a relevancia do
professor, mas reafirmar que esta pratica tem como pressuposto o aluno e o
professor como produtores de cultura, produtores de saber histérico escolar. E
ainda, os 17% que guardam para a exposi¢do, fazem-no temporariamente. Os
trabalhos sdo expostos nos murais e espagos da escola ou nas feiras
multidisciplinares, conforme a iniciativa do professor ou planejamento coletivo da
escola.

Assim, pode-se concluir que 18% dos professores ja participaram de
alguma pratica de preservagéo de produgéo de seus alunos e 9% ja colocaram tais
producdes acessiveis na biblioteca, mostrando indicios importantes para esta
investigacdo. Esta agdo pode ser compreendida como indiciaria para a ampliagéo da
biblioteca com um Jlugar de memdéria. Em algumas respostas explicitou-se a
preocupagdo com a preservagao dessas produg¢des dos alunos, como o professor P.
P. da escola F, “o0 medo é que a escola extravie o trabalho do aluno e néo preserve.

Dessa maneira € melhor entrega-lo ao préprio aluno.”

TABELA 11 -DIFICULDADES NAS PRATICAS DE PRESERVAGCAO NAS ESCOLAS -

ARAUCARIA - 2003
Né&o citou dificuldades 11%
Sem resposta significativa 23%
Dificuldades com os pais/comunidade 18%
Dificuldades Financeiras/ Recursos 17%
Dificuldades Coletivas (Escola) 16%
Dificuldades especificas aluno 15%

FONTE: PESQUISA DE CAMPO, 2003.
NOTA: Estas categorias foram detalhadas nas tabelas 12 a 15.

Uma das hipdteses desta pesquisa é que existem muitas dificuldades na
realizagao das praticas e ja se constatou, por meio dos dados das questbes 1, 3 e 4
o quanto elas sdo relevantes em relagdo & memodria local. Essas iniciativas se

referem as entrevistas com pessoas da comunidade, lugares de memobria
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(patriménio histérico-cultural edificado) e uso de fotografias, objetos e documentos
trazidos pelos alunos. No entanto, quando se tratou do registro, preservagéo e uso
dessas mesmas fontes no ensino, encontraram-se apenas indicios. Apenas 9% dos
professores as preservam na diregdo buscada por esta investigagéo, ou seja, as
colocam na biblioteca como fonte de pesquisa, embora outros indicios importantes
tenham aparecido como arquivos pessoais € como modelo.

Assim, a pergunta 7 do questionario investigou: “se realizou alguma das
atividades anteriores, (questdes 1 a 6), cite-as e informe as dificuldades sentidas.” A
tabela 11 mostra um resumo da tabulagdo das respostas sobre as dificuldades e
correspondem a totalidade das respostas. As tabelas 12 a 15 s&o parciais, pois
cada uma fez um detalhamento dessas dificuldades. Na andlise, foi feita uma
reducdo de dados pois, como afirma Lessard Hébart (1990, p. 104), “..a
investigacdo qualitativa geralmente ndo efectua, antes da recolha de dados, senao
uma fraca reducdo do objecto a observar, € no momento da analise que esta

reducdo tera sobretudo lugar.”

TABELA 12 - DIFICULDADES COM OS PAIS E COMUNIDADE — ARAUCARIA 2003

Resisténcia dos familiares/comunidade 16%
Pais ndo possuem fotos antigas 2%

FONTE: PESQUISA DE CAMPO, 2003.

As respostas abertas citaram dificuldades em relagéo ao fato dos pais nao
emprestarem fotos e objetos para serem trazidos & escola. E também houve grande
incidéncia de respostas em relagdo a pouca importancia dada pelas familias as
entrevistas que os filhos levam para serem feitas em casa e que voltam sem
respostas.

Uma das explicagdes para a falta de compreensdo, pela familia, em
relagdo ao trabalho que a escola desenvolve esta no distanciamento entre escola e
comunidade, pois, com raras excegdes, a cultura escolar tem como costume chamar

os pais em trés ocasides: primeiro, para entregar as notas e reclamar da indisciplina
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do aluno; segundo, para participar da Associagéo de Pais e Mestres, e em alguns
casos do Conselho Escolar; terceiro, para ver a exposigédo de trabalhos dos alunos.

Entende-se que as praticas que esta pesquisa investiga, principalmente as
entrevistas e o trabalho com objetos e fotografias, situam-se num quarto item a ser
acrescido a cultura escolar e que possivelmente algumas escolas ja possuem em
nivel de cultura da escola. Este quarto item diz respeito a participagédo da
comunidade na producdo do conhecimento escolar. Percebe-se que poucos
professores, gestores tém essa compreens@o da importancia da comunidade na
producdo do conhecimento.

A falta de compreensdo, por parte de gestores e professores, da
importancia dessa dimens3o cria varias dificuldades e limitagdes. Entre essas
limitacbes criadas pela falta de parceira escola comunidade, pode-se citar: o nao
entendimento, pela comunidade, de que a escola n&o trabalha mais somente com o
saber livresco, e que a sua experiéncia de vida, seu saber fazer, suas memorias,
também podem ser preservadas e utilizadas como fontes; o ndo entendimento de
que as entrevistas n3o s&o uma intromissdo na sua vida privada; o nao
entendimento que ela também produz cultura, e por isto, deve e pode participar da

produgdo do conhecimento na escola.

TABELA 13 - DIFICULDADES FINANCEIRAS E RECURSOS - ARAUCARIA 2003

Falta de material e lugares p/ pesquisa 4%
Falta de 6nibus 4%
Falta de local para arquivar na escola 3%
Custo dos materiais necessarios 3%
Falta de filmadora, gravador, fitas e outros. 1%
Falta de laboratério de informatica 1%
Auséncia de fungo especifica para essa organizagéo 1%

FONTE: PESQUISA DE CAMPO, 2003.

Varias dificuldades foram citadas, mas ressalta-se a falta de local para
arquivar e a auséncia de fungdo especifica para a organizagdo. As escolas, na sua
maioria, ndo tém a tradigdo de definir um local para arquivar as produgdes dos

alunos e os documentos orais, escritos ou outros € nem um profissional com fungéo
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especifica para coordenar tais atividades. A lembranga e a citagdo desses dois itens
sdo significativas, porque demonstram que ja existe um germe de reflexdo, um
indicio de pensar sobre a pratica da escola sistematizar a¢des de preservacgao. E
assim, a possibilidade da ampliagcdo da biblioteca para um lugar de memobria.

Quanto a resposta: “falta de material e lugares para a pesquisa’, levantada
por 4% dos professores, pode-se inferir que estes ndo compreenderam as
categorias desta investigacdo. Nao compreenderam que as entrevistas, por
exemplo, podem ser feitas na prépria familia, vizinhos, comunidade. Dessa maneira
néo faltam lugares e nem material para pesquisa.

No entanto, pode-se entender que esses mesmos professores estejam
preocupados com a importancia do entrecruzamento das fontes, pois o trabalho com
diversos tipos de documentos garante que o aluno possa fazer mais relagbes e
assim, produzir mais conhecimentos. Ou seja, apds a consulta a comunidade outras
fontes seriam necessarias para ampliagdo e busca de outras evidéncias. Este

entendimento é corroborado por Thompson (1998, p. 219):

Assim que os alunos tenham comegado a entrevistar, pode ser muito forte o
desejo de descobrir mais coisas de outras fontes, levando a procura de livros nas
bibliotecas da escola ou da cidade e, por meio desse processo, a técnicas como a
utilizagéo dos indices de livros ou do sistema de catalogacéo da biblioteca.

Nesse sentido, além da necessidade de representar ordenadamente os
documentos criados ou encontrados, ressalta-se também a importancia de relacionar

a histéria local, com a regional e com a nacional.

TABELA 14 - DIFICULDADES COLETIVAS (ESCOLA) - ARAUCARIA - 2003

Falta de compreenséo sobre o trabalho da preservagéo 7%
Né&o valorizacédo da histéria local e familiar 7%
- Falta de habito de guardar 1%
Falta de tempo/organizagéo coletiva 1%

FONTE: PESQUISA DE CAMPO, 2003.

Novamente dois indicativos significativos: “a falta de compreensédo sobre o

trabalho com a preservagéo e a ndo valorizagdo da histéria local e familiar,” somam
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14% das respostas, demonstram sensibilidade em relagdo a questdo. Lembram a
méaxima de Gramsci: “Contra o pessimismo do intelecto, o otimismo da vontade,”
pois estes professores poderiam citar as dificuldades em relagdo aos recursos
materiais e estariam dentro de uma certa visdo de senso comum que aponta apenas
a questao financeira como empecilho para os problemas da educa¢ao. No entanto,
partem de um pressuposto da relevancia da preservagéo e da cultura como todo um
modo de vida, no sentido antropoldgico. Ambas posi¢cdes sdo fundamentais para a
formagéo da consciéncia histérica. Lentamente essas praticas vao sendo gestadas,
numa inter-relagdo entre o contexto da sociedade e a cultura da escola. Nao se
podem descartar também a formacgéo inicial e a continuada do trabalho dos

professores, no germinar dessas novas praticas.

TABELA 15- DIFICULDADES ESPECIFICAS DO ALUNO - ARAUCARIA - 2003

Falta de participacao 11%
Dificuldade de pesquisar 3%
Dificuldade de registrar 1%

FONTE: PESQUISA DE CAMPO, 2003.

O percentual menor de dificuldades (15%) foi apontado as dificuldades
especificas em relagdo ao aluno. No item falta de participagdo apareceram muitas

» ou

respostas: “a metade da turma nao traz o resultado da entrevista;” “a maioria dos

» o«

alunos ndo traz nenhuma fotografia,” “a mae chegou muito tarde e saiu logo cedo
ndo podendo achar a foto”.

Uma das explicagdes para tais atitudes por parte dos alunos poderia estar
no relacionamento escola/comunidade em relagédo a produgéo de conhecimento, ja
apontado na analise do tabela 12.

Outra explicagcdo possivel pode ser em relagéo ao préprio professor, que
ndo vendo um potencial educativo nessas praticas — entrevistas, trabalho com o

patriménio cultural e uso de fotos e objetos no ensino da Histéria — ndo consegue

transforma-las para a sala de aula. Ou seja, alguns professores ainda né&o
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compreenderam a importancia do fazer histérico na sala de aula.

TABELA 16 - VOCE CONSIDERA QUE O “SABER FAZER SABAO NO TACHO” DE

UMA MULHER DA COMUNIDADE E A “EXPERIENCIA DE UM PAI DE
ALUNO SOBRE O SEU MODO DE VIDA NA ROCA” E:

QUESITO N° DE PROFESSORES QUE RESPONDERAM
Bem Cultural 105

Saber Fazer 20

Senso Comum 14

Saber Cientifico 5

Documento 1

FONTE: PESQUISA DE CAMPO, 2003.

Esta tabela mostra as cento e quarenta e sete respostas com alternativa
unica.
TABELA 17 - VOCE CONSIDERA QUE O “SABER FAZER SABAO NO TACHO” DE UMA

MULHER DA COMUNIDADE E A “EXPERIENCIA DE UM PAI DE ALUNO
SOBRE O SEU MODO DE VIDA NA ROCA” E:

QUESITO N° DE PROFESSORES QUE RESPONDERAM
Bem cultural 17
Saber fazer 9
Documento 7
Senso comum 5
Saber cientifico 0

FONTE: PESQUISA DE CAMPO, 2003.

A tabela 17 mostra as respostas de dezessete professores com mais de
uma alternativa.

A concepg¢ao de cultura € muito importante nesta investigacdo. Uma aposta
inicial era a de que a concep¢do de cultura dos professores de Araucaria estava
muita marcada pela idéia da escola trabalhar com o conhecimento cientifico. Os
outros saberes, os trazidos pelo aluno, por exemplo, eram considerados senso
comum. Estes principios da pedagogia histérico-critica, se tomados radicalmente,
podem impedir que o professor aceite como conhecimento vélido os saberes e
memodrias da comunidade, pois estes saberes seriam senso comum.

Assim, a pergunta nove foi feita no sentido de captar a concepgdo de
cultura dos professores. Levou muito tempo para ser elaborada para atender os

objetivos da investigagdo, pois se admite que captar a concepgéo de cultura por
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meio de uma questdo € muita pretenséo e pode revelar até uma certa ingenuidade
investigativa. Também foi considerada uma questdo polémica para os professores
que a responderam, a julgar pela curiosidade dos mesmos quando, ao encontrar a
pesquisadora procuravam saber qual era a resposta certa, tal a polémica que se
sentiam envolvidos. Nesse sentido, pode-se interpretar que os dezessete
professores que responderam mais de uma alternativa na questdo indicam
resisténcia, divida ou incerteza. Pois antes da questdo nove, havia uma observagao
escrita em negrito, pedindo que fosse marcada somente uma alternativa.

Esperava-se um grande numero de respostas no quesito senso comum,
visto a recorréncia do discurso historico-critico nas escolas, a todo o momento
lembrando que o aluno traz 0 conhecimento de senso comum. Poucos professores
responderam a opgao senso comum.

A maioria das respostas convergiu para 0 entendimento de que o “saber
fazer sabdo no tacho” de uma mulher da comunidade e a “experiéncia de um pai de
aluno sobre o seu modo de vida na roga” sdo bens culturais. E com o pressuposto
de que os bens culturais fazem a composicdo do patriménio cultural, pode-se
deduzir que algumas praticas estdo sendo realizadas na perspectiva da valorizagéo
do patriménio cultural local. Esse dado traz mais um elemento embutido: a admisséao
da existéncia do patriménio imaterial.

Essa compreensdo indicia que um numero significativo de professores
pode incorporar em suas praticas o registro, arquivamento e uso de documentos,

sob a forma de saber histérico escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho propds-se a elucidar e discutir as praticas dos professores da
Rede Municipal de Ensino de Araucaria, em relagéo a coleta, registro, arquivamento,
conservagdo e uso de fontes produzidas no contexto da cultura da escola, no
trabalho com a memoéria e as produgdes culturais da comunidade escolar. Nesse
sentido, buscou-se identificar e analisar as praticas dos professores que usaram o
patriménio cultural da localidade como um elemento de relevancia para a construgéo
de um tipo de saber escolar que € utilizado no ensino de Histéria: o saber histérico
escolar.

Inicialmente, partiu-se da hipétese que ha uma minimizacdo de tais
praticas, com a agravante que, mesmo quando ocorrem, ndo é feito o registro para
possivel utilizagdo em outras aulas, por outros professores e alunos. Essa
minimizagdo e os ndo-registros foram atribuidos as dificuldades e limitagdes para a
realizagdo dessas praticas. Entendia-se que essas dificuldades e limitagcdes
passavam: pela concep¢do de cultura que os professores possuiam; pela pouca
importancia atribuida a biblioteca e ao profissional que nela trabalha e pelas
limitagcbes criadas pela cultura escolar dominante — entre elas o apego ao material
didatico pronto e acabado, a inércia dos sujeitos da escola em relagdo ao trabalho
coletivo, visto que essas praticas exigem um outro tipo de organizagao escolar.

No decorrer da investigagdo, algumas proposigbes foram confirmadas e
outras, parcialmente aprovadas. A primeira surpresa se deu na fase do estudo
exploratério, que revelou consideravel realizagdo de praticas em relagdo as
entrevistas feitas na comunidade, ou seja, a utilizagdo da metodologia da histéria
oral. Cerca de 85% das escolas confirmaram trabalhar nesse sentido. Portanto, a
minimizagcéo das praticas em relagdo a obtengdo de fontes orais ndo se comprovou.
Além disso, apareceram outras praticas em relagcdo ao trabalho com a memoria: o

trabalho com o Patriménio Histérico Cultural de Araucaria e o uso de fotografias,
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objetos e documentos em sala de aula.

Assim, por meio do instrumento enviado aos professores (apéndice 2),
foram identificadas as praticas em relagdo a histéria oral, ao uso de fotos, objetos e
outros documentos e ao Patriménio Historico Cultural de Araucaria (lugares de
memoria). Cerca de 80% dos professores afirmaram realizar praticas em relagéo as
entrevistas como fonte, aproximando-se do dado anterior obtido no estudo
exploratério, de que 85% das escolas o utilizam. Quanto ao trabalho com fotografias,
documentos e objetos trazidos pelos alunos, os dados apontaram cerca de 63% de
praticas e, em relagdo ao Patriménio Histérico Cultural de Araucaria, cerca de 56%
dos professores ja o fizeram.

Neste ponto, devido a centralidade ocupada pela categoria do patriménio
cultural, foi necessario entrecruzar as respostas em relagdo as questbes 1 e 3 do
questionario enviado aos professores (apéndice 2). Estas questdes se referem,
respectivamente, as entrevistas como fonte (histéria oral) e ao Patriménio Historico-
Cultural de Araucaria (lugares de memaria).

Sabe-se que o patriménio edificado tem um enorme potencial pedagdgico
para a construgdo do saber historico escolar. No entanto, no contexto desta
pesquisa, o patriménio edificado é apenas uma das partes que compde o patriméonio
cultural.

Assim, tomam-se os 56% de respostas afirmativas ao questionario
(questdo niumero 3 — apéndice 2) como um indicio significativo do trabalho com o
patriménio cultural ampliado. Para isso, considere-se 0 cruzamento entre as
respostas 1 e 3. A resposta a questdo 1 revela que os professores realizaram outras
praticas com seus alunos, como as da metodologia da histéria oral para coleta de
depoimentos da comunidade local. Isso significa a abertura de muitas perspectivas
para o ensino de histéria, principalmente no que tange ao fazer histérico em sala de
aula. Pois este entrecruzamento indicia que concomitantemente ao estudo do

patriménio oficial também estdo sendo realizadas entrevistas pelos alunos. Essas
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entrevistas sobre o saber fazer, o modo de viver, enfim as memérias e experiéncias
de pessoas da comunidade, se bem trabalhadas e fundamentadas ampliam a
concepgao de patrimdnio cultural ao incluirem a dimensao imaterial.

Portanto, se algumas dessas praticas ainda ndo sdo realizadas no sentido
de despertar a consciéncia para a compreensdo, ampliagdo e preservagido do
patriménio cultural, ao menos contém potencialidades para isso.

Tendo em conta todas essas consideragdes, as respostas as questdes 1, 3
e 4 indicaram que muitas praticas em relagdo ao trabalho com a memédria estdo
sendo realizadas, visto que a metodologia da historia oral, o trabalho com o
patriménio cultural edificado e o uso de documentos variados tém sido utilizados
pelos professores na construgdo do saber histérico escolar. Portanto, elas ja existem
significativamente, embora ndo se possa afirmar o0 mesmo em relagdo ao
arquivamento e uso dessas fontes obtidas nas praticas, em outros momentos, em
outras turmas.

As respostas afirmativas ao registro, arquivamento e uso das entrevistas
chegaram a 26%, mas a frequéncia desse arquivamento € muito pequena frente a
urgéncia e importancia da preservagdo e uso. Preservagédo para, juntamente com
outros elementos, construir/reconstruir a identidade do aluno e uso, para o valor dos
documentos locais na constru¢do do saber histérico escolar. Frente a essas
demandas, a freqliéncia desse arquivamento é muito pequena. Dos 34% de
professores que responderam objetivamente, a metade destes s6 realizaram a
pratica “uma vez ao ano” e, 2% disseram ter realizado a pratica apenas “uma unica
vez.”

Quanto ao arquivamento das produgbes dos alunos, detectou-se um
nimero significativo de respostas, no entanto, esse arquivamento — na maioria das
vezes — & temporario. Seus objetivos sdo, por exemplo, verificar o progresso do
aluno ou guardar para a exposigdo de trabalhos. O arquivar na perspectiva da

preservacdo teve somente 9% de respostas de professores que admitem guardar o
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material como fonte de pesquisa na biblioteca, e outros 9% que o consideram fonte
de pesquisa na escola. Entretanto, ambas as posturas s&o significativas para esta
pesquisa, porque revelam a importancia dada aos professores para o proprio fazer
pedagdgico, considerando o suporte da produgéo do aluno e permitindo o “pensar
sobre” o “saber aprendido” (MONTEIRO, 2002, p. 80).

Em relagéo a coleta e reprodugédo de documentos, 14% dos professores
responderam afirmativamente. Assim, ha evidéncias que, tanto o registro, o
arquivamento, o uso e a coleta de documentos, quanto o arquivar produgdes de
alunos sdo muito pouco realizados. O que estaria por tras disso tudo? Quais as
dificuldades na realizagao dessas praticas?

A pesquisa de campo detectou uma série de dificuldades: com os
pais/comunidade (18%); financeiras/recursos (17%); de natureza coletiva — escola
(16%); especificas — aluno (15%). Observou-se que n&o houve o predominio de uma
categoria de dificuldades sobre as outras. Pelo contrario, todas apareceram
equilibradamente, podendo indiciar uma gama enorme de dificuldades, de
complexidade, das quais esta pesquisa trouxe apenas um inicio de discusséo.

Uma delas chamou a atengdo e pode ser um indicativo para
aprofundamento de futuras pesquisas: a dificuldade em relagdo aos pais e a
comunidade, pelo fato de ndo responderem as entrevistas, ndo emprestarem objetos
e fotos para serem trazidos & escola e utilizados na construgéo do saber histdrico
escolar. Entende-se, que parte desse desencontro entre a escola e a comunidade
se localiza na falta de comunicagdo e compreensdo de que a comunidade pode e
deve participar na produgéo de conhecimento na escola. A falta de compreenséo,
por parte de gestores e professores, da importancia dessa dimensao cria varias
dificuldades e limitagdes. Entre essas limitagdes criadas pela falta de parceira entre
escola e comunidade, pode-se citar o ndo-entendimento, pela comunidade, em
relagdo a pelo menos trés aspectos. A escola n&o trabalha (ou nao deveria

trabalhar) com o saber livresco pois a experiéncia de vida, o saber fazer e as
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memorias também podem ser preservados e utilizados como fontes. As entrevistas
realizadas pelos alunos ndo sdo uma intromissdo na vida privada dos entrevistados.
E finalmente a comunidade também produz cultura e, por isto, deve e pode participar
da produgao do conhecimento.

Foi igualmente citada como dificuldade a falta de local para arquivar e a
falta de um profissional para essa organizagdo. Alente-se para a importancia do
profissional que trabalha na biblioteca, pois esta, como um lugar de memdria e de
praticas culturais, necessita de funcionarios com conhecimentos especificos para a
realizagao eficiente do trabalho.
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