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RESUMO

Apresenta resultados de pesquisa que estuda livros escolares que circulam na
Guiné-Bissau a partir da problematica construida em torno da importancia que os
manuais tém nas culturas escolares dos diferentes paises e das fungdes que
cumprem nessas culturas. Objetiva compreender relagdes entre a escolarizagado no
pais e a existéncia de manuais escolares nas escolas totalmente publicas e em
regime de autogestdo. Realiza trabalho de campo para identificar manuais que estéo
em circulagdo no pais e utiliza a pesquisa documental para verificar elementos
relacionados a essa circulacdo nas vidas social e escolar, incluindo analise
preliminar de exemplares localizados. De forma complementar, utiliza entrevistas
nao estruturadas para conhecer elementos da producao e da circulagao de manuais
escolares no pais, uma vez que poucas informacdes foram encontradas nas redes
virtuais e em documentos oficiais no periodo de trabalho de campo. Evidencia que
os livros identificados nao correspondem a totalidade de componentes curriculares
propostos pelo Programa Nacional de Ensino para a escola basica, o que deve ser
compreendido na relacéo entre o curriculo escolar, que esta em fase de atualizacao,
€ 0S manuais que estdo em uso; a maioria dos livros localizados foi produzida pela
primeira vez na década de 1990 e alguns outros foram produzidos no comego dos
anos 2000. Evidencia que a impressao dessas obras ocorreu em parte fora do pais,
na cidade de Cape Town/Africa do Sul, com o financiamento de instituigdes nao
governamentais, nomeadamente a Parceria Mundial para a Educacgao e o Fundo das
Nagdes Unidas para a Infancia — UNICEF, e outra parte foi impressa em
Dacar/Senegal, com o apoio de PAEB, Firkidja, Editora Escolar e a Cooperagao
Portuguesa. Destaca que, para que estes materiais se mantivessem nas escolas até
0 presente, o governo reimprimiu os livros com os mesmos conteudos e formatos,
por meio do INDE e dos seus parceiros. As reimpressdes foram feitas em Cape
Town/Africa do Sul, em 2016, e em Dacar/Senegal, nos anos 2000; em paralelo,
registra a pratica de reproducdo por meio de fotocopias, que podem ser encontradas
a venda em mercados, bancas e copiadoras de Bissau por diferentes precos.
Problematiza os conhecimentos veiculados e sugere a continuidade de estudos
sobre o conteudo dos livros e sua relagao com as culturas do pais.

Palavras-chave: Manuais escolares; Livros didaticos; Guiné-Bissau.



ABSTRACT

The report presents the results of a research study into textbooks circulating in
Guinea-Bissau, based on the issues surrounding the importance of textbooks in the
school cultures of different countries and the functions they fulfill in these cultures. It
aims to understand the relationship between schooling in the country and the
existence of textbooks in fully public and self-managed schools. It carries out
fieldwork to identify textbooks that are circulating in the country and uses
documentary research to verify elements related to this circulation in social and
school life, including preliminary analysis of localized copies. In a complementary
way, it uses unstructured interviews to find out about elements of the production and
circulation of textbooks in the country, since little information was found on virtual
networks and in official documents during the fieldwork period. It shows that the
books identified do not correspond to all the curricular components proposed by the
National Teaching Program for basic schools; this fact must be understood in the
relationship between the school curriculum, which is being updated, and the
textbooks that are in use; most of the books located were first produced in the 1990s
and some others were produced in the early 2000s. The research points out that the
printing of these works took place partly outside the country, in Cape Town/South
Africa, with funding from non-governmental institutions, namely the World Partnership
for Education and the United Nations Children's Fund — UNICEF; and another part
was printed in Dakar/Senegal with the support of PAEB, Firkidja, Editora Escolar and
the Portuguese Cooperation. In order for these materials to remain in schools to this
day, the government reprinted the books with the same content and formats, through
INDE and its partners. The reprints were made in Cape Town/South Africa in 2016
and in Dakar/Senegal in the 2000s; at the same time, it records the practice of
reproduction through photocopies, which can be found on sale in the markets, stalls
and copy shops of Bissau at different prices. In conclusion, we discuss the
knowledge conveyed and suggest continuing studies on the content of the books and
their relationship with the country’s cultures.

Keywords: School textbooks; Textbooks; Guinea-Bissau.
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1 INTRODUCAO

Meu nome é R6 Gilberto Gomes Ca, sou guineense, oriundo da Guiné-
Bissau. Apds o término do meu estudo no nivel liceal (equivalente ao ensino médio
no Brasil) em 2014, participei do Processo Seletivo de Estudantes Estrangeiros
(PSEE) por meio do edital 2014.1 n° 5/2014 da Universidade de Integragao
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB. Havia poucas vagas para o
numero total de pessoas que participaram do processo.

Felizmente, fui aprovado no processo e integrado ao primeiro grupo de
estudantes estrangeiros (africanos) que chegaram a cidade de S&o Francisco do
Conde, Estado da Bahia, cheio de sonhos, com vontade de estudar e futuramente
retornar ao pais de origem e contribuir para o seu desenvolvimento. Apds o inicio
das aulas, ja no Brasil, tive algumas dificuldades. Vivendo em um territério novo, me
deparei com uma cultura diferente, modos de vestir, de falar, a gastronomia, entre
outros aspectos de vida cotidiana.

No ano seguinte, em 2015, fiz parte do primeiro grupo de estudo e
pesquisa, denominado de “Bota a fala”. O grupo utilizava o hip-hop como linguagem
para compor uma Paideia democratica e desenvolver narrativas que
potencializassem a integracdo e o reconhecimento da diversidade que compde a
Universidade de Integragao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB.

Durante os encontros do grupo, trabalhamos com autores diversos, como
Achille Mbembe, Halifo Osumareh, Cornel West, entre outros, que me permitiram
perceber como o género musical hip-hop (rap) pode contribuir na emancipacao da
juventude negra, principalmente de periferia, e a possibilidade de dar voz e debater
questdes raciais, questionando as mazelas que afetam a populacdo negra dessas
localidades. Com isso, decidi realizar o estudo no municipio como requisito parcial
para obtencéo do titulo de Bacharel Interdisciplinar em Humanidades na UNILAB.

Investiguei as “Representagdes sociais dos negros nos livros didaticos, em
Sao Francisco do Conde, no Ensino Fundamental Um, do 1° ao 5° ano”. A minha
inquietacdo me levou ao interesse em perceber como foi posta a representatividade
dos negros nos livros didaticos utilizados entre 2014 e 2017 numa cidade com uma
das maiores porcentagens de populagao autodeclarada negra do Brasil, conforme o
IBGE (dados de 2010).
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Apds a defesa da monografia, ingressei no curso de Pedagogia
(licenciatura) na mesma Universidade, onde fiz o segundo trabalho de pesquisa.
Dessa vez, trabalhei com o corpo docente de uma escola situada no municipio, com
o intuito de analisar o olhar dos/as professores/as desta cidade sobre o conteudo de
livros didaticos distribuidos em toda a rede municipal de educacéo, distribuicao feita
pela Prefeitura por meio de sua Secretaria de Educagao. Sob o titulo “O olhar das/os
professoras/es de uma escola de ensino fundamental em Sao Francisco do Conde
(BA) sobre os livros didaticos: breve analise”, o trabalho foi apresentado em formato
de artigo como Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) de Pedagogia.

No ano de 2018, participei do edital de processo seletivo do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, no qual fui selecionado
como bolsista voluntario. O programa integrava os subprojetos dos cursos de
Licenciatura em Letras e Pedagogia. Ambos, em sua esséncia, ttm como marca a
producgao e a disseminagao de conhecimento, na perspectiva de uma epistemologia
da Africa e de suas diasporas, do antirracismo e anticolonialismo, promotora da
efetiva valorizagao dos saberes cientificos e ancestrais.

A bolsa teve inicio em agosto de 2018 e terminou em fevereiro de 2020.
Dentre os objetivos do projeto destacava-se a insergéo de licenciandos no cotidiano
escolar da rede publica do ensino no municipio, proporcionando-lhes oportunidades
de criagdo e participacdo em experiéncias metodologicas, tecnoldgicas e praticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de
problemas identificados no processo de ensino e aprendizagem.

O programa exigia a elaboragdo de um relatério mensal de 32 horas de
atividades que me permitiu vivenciar o dia a dia escolar de maneira impair,
possibilitando assim a minha interacdo com alunos do ensino fundamental, em
especial do quarto ano dos anos iniciais da escola municipal Arlete Magalhaes,
contribuindo para minha formacao na cidade como futuro professor. A experiéncia de
ter participado deste programa foi muito enriquecedora para 0 meu crescimento
pessoal e profissional. Gostaria de destacar que, durante a vigéncia do mesmo,
tivemos reunides ordinarias e extraordinarias, quando havia necessidade, com a
presenca dos discentes (bolsistas do projeto), da coordenadora e da supervisora
com o intuito de acompanhar e discutir as reorganizagdes das agdes pedagodgicas

que estavam em andamento.
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Estive também nos encontros de preparacéo e planejamento escolar, nas
oficinas de leitura interdisciplinar € nos encontros de socializacao entre participantes
do programa e a comunidade estudantil sobre trabalhos que estavam sendo
desenvolvidos. Estes, entre outras inUumeras atividades de carater pedagogico, me
fizeram sentir mais confortavel de estar no caminho certo para a realizagdo do meu
sonho de infancia: ser professor, para poder contribuir e fazer diferenca na vida de
muita gente.

No mesmo ano, atuei como colaborador do Projeto de Integracao
Sociocultural dos Estudantes da UNILAB: interculturalidade e dinamicas da
sociabilidade na cidade de Sao Francisco do Conde/Bahia. Participei como um dos
autores do primeiro artigo publicado pelo grupo “Bota a fala”, intitulado “Bota a Fala:
Cantando o Futuro, Reconhecendo o Passado”, publicado pela Redescricbes —
Revista online do GT de Pragmatismo em 2016. Colaborei como um dos autores na
producao de dois artigos do projeto de pesquisa e extensdo denominado de “Cabaz-
Garandi no Reconcavo Baiano — Ritmos e dancas tradicionais da Guiné-Bissau e do
Brasil’. O projeto esta vinculado a Pro-Reitoria de Extensdo, Arte e Cultura —
(PROEX). O primeiro artigo (“Cabaz Garandi - Ritmos e Dancas Tradicionais da
Guiné-Bissau: Extensdo no Campus dos Malés da UNILAB em Sao Francisco do
Conde/BA”), foi publicado no livro “10 anos de UNILAB” e o segundo (“Reflexdes
sobre Apresentacdes do Grupo Cabaz-Garandi no Recéncavo Baiano, com Oficinas
e Apresentacdes”), fez parte do Dossié “Arte, cultura e linguagens corporais e
visuais: Experimentag¢des no (des)limite da Unilab”, que foi publicado pela Revista
Digital Cadernos de Cultura e Arte, gerida pela Coordenacédo da PROEX.

No ano de 2021, fui admitido no processo seletivo de novos ingressos do
curso de Pds-Graduacdao em Educacado, na linha de pesquisa Cultura, Escola e
Processos Formativos em Educacdo da UFPR. Continuei com o mesmo interesse
pelos livros didaticos, porém, agora decidi realizar um estudo voltado ao meu pais de
origem, a Guiné-Bissau.

As condicdes de realizacdo do curso de forma totalmente remota, em funcao
da pandemia de COVID-19, trouxeram dificuldades complementares ao que ja seria
natural com minha transferéncia para outra cidade, depois de muitos anos de estudo
e convivéncia em Sao Francisco do Conde. Ao mesmo tempo, o desenvolvimento da
pesquisa foi evidenciando as dificuldades que o tema impde ao trabalho, uma vez

que pouco pude obter de informacgao e bibliografia nas redes virtuais.
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Assim, o texto expressa os resultados do trabalho desenvolvido a partir
desses limites expostos e representa uma primeira aproximagao com os livros
didaticos que foram localizados, adquiridos e apenas inicialmente analisados em
funcdo do tempo para a conclusao do curso. Foi possivel produzir uma caraterizagao
geral de processos de producado e circulagado de livros escolares na Guiné-Bissau,
que devera merecer aprofundamentos, dadas as potencialidades de estudos que,
nesta etapa, ficaram apenas anunciadas.

Quanto a organizacédo do texto de dissertagédo, apresenta uma introdugao,
seguida de trés capitulos, consideragdes finais, referéncias, anexos e apéndices. O
primeiro capitulo trata da problematica de pesquisa, que foi articulada em torno de
alguns eixos especificos para o caso da Guiné-Bissau. A historia da educacéo no
pais tem especificidades que derivam das formas pelas quais a colonizacéo se deu,
afetando as praticas sociais das populagdes originarias e, em particular, as praticas
educativas.

A configuragdo de processos de escolarizagdo aconteceu no pais ao modo
daqueles produzidos na Europa, a partir dos séculos XVII-XVIIl, gerando
consequéncias como a proposicdo e o fortalecimento da funcdo dos manuais
escolares como recurso para padronizar e homogeneizar o ensino. Contudo, parece
que, diferentemente de outros paises nos quais a presenga desse recurso se
efetivou, ha caracteristicas que necessitam ser compreendidas para o0 caso
especifico em estudo. O capitulo tem o intuito de apresentar a historicidade do
sistema educativo no pais e esta dividido em seis partes: a) uma introdugcéo sobre
elementos historicos da escola na Guiné-Bissau; b) educacgao tradicional africana; c)
as reformas educativas na Guiné-Bissau; d) relagbes dos manuais com o contexto
histérico; e) reformas educativas recentes e a questdo da diversidade linguistica na
Guiné-Bissau; e f) o delineamento da problematica da pesquisa.

O segundo capitulo vai ao encontro da produgcao académica existente para
compreender relacdes possiveis com 0s manuais e sua presenga na escola e na
vida social do pais, como ponto de partida para a construgao de referenciais teorico-
metodologicos que respondam a situagao particular em estudo. Pretende-se que a
dissertagdo seja uma contribuicdo inicial a esta construgcdo, ao lado de alguns
estudos que tém sido realizados em algumas universidades no Brasil e em Portugal.
O capitulo estd organizado em quatro secdes que sistematizam conceitos

relacionados: a) a forma escolar; b) as fungbes tradicionalmente atribuidas aos
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manuais; ¢) aos manuais e as diferentes dimensdes das culturas escolares; e d) a

questao do livro como uma mercadoria.

O terceiro capitulo (final) esta organizado por uma primeira se¢ao na qual se
apresentam os procedimentos realizados no trabalho de campo feito na Guiné-
Bissau em dezembro de 2022 e janeiro e fevereiro de 2023, que permitiu ampliar a
visdo sobre os livros que circulam no pais. Na segunda segao apresentam-se
elementos teoricos que sustentaram conceitos e categorias de analise do material
empirico, em especial relacionados a circulagao de livros, com apoio no esquema
produzido por Darnton (2008), denominado Circuito de Comunicagdo do livro.
Resguardados os limites de utilizagdo desse esquema para os processos atuais e
para o caso particular em estudo, considero que ele estabeleceu elementos para
organizar o olhar sobre agentes que participam desse circuito e sobre as condigdes
nas quais eles atuam.

Na terceira se¢ao apresenta-se o quadro geral das obras identificadas e
adquiridas no trabalho de campo na Guiné-Bissau, desenvolvendo as descri¢coes
analiticas possiveis nos limites de tempo e nas condi¢des de realizagdo da pesquisa.
Uma caracterizagdo geral das obras, identificagcdo dos autores, dados sobre
impressao e reimpressao, datas e locais compdem os quadros elaborados, a partir
dos quais produzi uma sintese que considero como aproximacao inicial a esses
manuais escolares que circulam em escolas totalmente publicas e do sistema de
autogestao no pais.

Na parte final, seguem consideragbes sobre a pesquisa realizada e as
referéncias usadas para a producao do texto desta dissertacao.
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2 CONSTRUINDO A PROBLEMATICA DE PESQUISA: MANUAIS ESCOLARES
NA GUINE-BISSAU.

A tematica proposta para o desenvolvimento da pesquisa de mestrado
consiste em um desafio a ser enfrentado e para o qual se projeta a contribuicdo de
trazer a luz alguns elementos relacionados ao estudo dos manuais escolares na
Guiné-Bissau, um tema ainda pouco estudado por alguns motivos que serao
tratados neste capitulo.

A literatura no campo da manualistica, termo utilizado por Escolano (2006),
aponta a complexidade do tema, em primeiro lugar pela dificuldade de conceituagao
do objeto — manuais escolares, manuais didaticos, livros escolares, livros de texto,
livros didaticos, entre muitos outros nomes atribuidos a este recurso que circula nas
escolas ha séculos e em diferentes sociedades.

Em segundo lugar, a complexidade se refere também as multiplas
dimensdes que sustentam a existéncia dos manuais escolares na vida social e
escolar, o que aponta a necessidade de situar o objeto nas relagdes que podem
explicar elementos da sua producao, circulagao e usos nas aulas. Isto significa uma
atencao aos diferentes agentes envolvidos na existéncia desse objeto, significados e
valores sociais que atravessam os conhecimentos veiculados por ele, bem como
ateng¢ao aos modos de ensinar que 0s organizam.

Essas consideracgdes introdutérias séo feitas para afirmar que a problematica
da pesquisa estara articulada em torno de alguns eixos especificos para o caso da
Guiné-Bissau. A histéria da educacéo no pais tem especificidades que derivam das
formas pelas quais a colonizagdo se deu, afetando as praticas sociais das
populacdes originarias e, em particular, as praticas educativas.

A configuracdo de processos de escolarizagao aconteceu no pais ao modo
daqueles produzidos na Europa, a partir dos séculos XVII-XVIIl, gerando
consequéncias como a proposicdo e o fortalecimento da fungédo dos manuais
escolares como recurso para padronizar e homogeneizar o ensino. Contudo, parece
que, diferentemente de outros paises nos quais a presenga desse recurso se
efetivou, ha caracteristicas que necessitam ser compreendidas para o0 caso
especifico da Guiné-Bissau.

As lacunas observadas na producdo académica sobre esse tema sugerem a

possibilidade de construir uma problematica de pesquisa que contribua para
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esclarecer processos de producgao e circulagdo dos manuais no pais. A dissertacao
apresenta se¢des que apresentam possiveis linhas que articulam escolarizagao,

cultura e manuais no caso particular.

2.1 UMA INTRODUGCAO SOBRE ELEMENTOS HISTORICOS DA ESCOLA NA
GUINE-BISSAU

Em tempos modernos, tornou-se indispensavel a presenca da escola em
diferentes sociedades. A educagao escolar assumiu um papel crucial quando se
pensa em desenvolvimento; por isso, muitos paises tém investido um alto volume de
recursos para criar condicbes necessarias ao seu funcionamento pleno. Ao olhar
para o passado com intencao de compreender como se deu o desdobramento do
ensino na Guiné-Bissau, possivelmente pode-se entender como este mecanismo foi
usado como instrumento para dominar e alienar certo grupo de pessoas no periodo
colonial, de forma a se tornarem aliados de Portugal.

A histéria do pais que é ensinada principalmente nas escolas nao deveria
assumir abordagens eurocéntricas, ou seja, ndo deveria ser contada a partir da
chegada dos portugueses e comerciantes de escravizados', os chamados
“‘descobridores”, no século XV. Deve-se levar em consideracdo que, “[...] a
destruicdo do passado, ou 0 apagamento da ‘consciéncia historica’ dos colonizados,
sempre fez parte das técnicas de colonizacdo, escravizagao e inferiorizagdo dos
povos” (MENDY?, 1993, p. 3). Essas técnicas tinham objetivos claros: dominagao
total, controle do poder e territorio, “transformacédo” do homem africano no homem
portugués por meio do processo de aculturagdo, violéncia e apagamento dos
saberes ancestrais.

A atual Guiné-Bissau era parte do extenso territério do Império Mali,

configurada como “o nucleo do reino vassalo mandinga de Kaabu, fundado pelos

' Adota-se esse termo porque se entende que todas as pessoas nascem livres, com direito a vida, a
dignidade, a educagdo, a expressdo de opinido e sem discriminagédo. Ele se distancia do termo
escravo, que atribui a condicdo aquele que esta privado de sua liberdade, que € tratado como
propriedade ou animal e sob tratamentos desumanos. Pode-se apoiar esta op¢do nas palavras de
Harkot-de-La Taille e Santos (2012, p. 12): “Vimos que o verbo que acompanha a palavra escravo é
ser, enquanto estar é pedido por escravizado. No primeiro caso, ser remete a permanéncia, enquanto
estar, a transitoriedade. Estar escravizado instaura tensdo entre a continuagdo e a mudanga,
diferentemente de ser escravo, que se fecha na estabilidade e na manutengao da condigao”.

2 Peter Karibe Mendy — Doutorado em Ciéncias Politicas pela Universidade Birmingham, Inglaterra,
com especializagdo em Histdria Politica Africana.
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guerreiros do Imperador Sundiata Keita durante a segunda metade do século treze”
(MENDY,1997, p. 3). Entre 1230 e 1440 houve muitos eventos e a chegadal/invasao?
dos portugueses € apenas um deles, que data de 1446, com o desembarque de
Alvaro Fernandes e seus homens neste territorio.

Por outro lado, devido a realizagcdo da conferéncia de Berlim, ocorrida entre
15 de novembro de 1884 e 26 de fevereiro de 1885, com o intuito de partilha/divisdo
da Africa sem a presenca de nenhum lider africano, o que chamamos hoje de Guiné-
Bissau nasceu a partir de uma nova configuragao geografica. No mapa pode ser

observada a localizagao atual do pais.

FIGURA 1 — Mapa da Africa
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FONTE: Disponivel em: https://encr.pw/g1dkw. Acesso em: 04 jun. 2023.

Atualmente, o pais se encontra situado na Africa ocidental, possui clima
tropical, uma populagdo com menos de dois milhdes de habitantes e “[...] uma
extensao territorial de 36.125 km?, limitando-se ao Norte pela Republica do Senegal,
ao Sul pela Republica da Guiné Conacri [...]" (SEMEDO, 2011, p. 2). Possui também
uma diversidade étnica de aproximadamente trinta e trés (33) grupos étnicos, com

3 Adota-se esse termo para definir a ocupagdo que ocorreu com a chegada dos portugueses, com
apoio em autores referenciais no tema, por se considerar que é o correto para usar neste contexto.
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os seus diferentes modos de vestir, falar, dancar, entre outros elementos sécio-

histéricos e culturais.

FIGURA 2 — Mapa de Guiné-Bissau
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FONTE: Disponivel em: https://1ng.com/GoPCS. Acesso em: 10 jun. 2023.

A Republica da Guiné-Bissau foi o primeiro pais africano de expressao
portuguesa a declarar sua independéncia, unilateralmente, em 24 de setembro de
1973, por acao do Partido Africano de Independéncia de Guiné e Cabo Verde
(PAIGC)*. Ela foi reconhecida por Portugal em 25 de abril de 1974, apds a queda do
regime ditatorial salazarista; € dividida em (9) nove regides: Bafata, Biombo, Bolama,
Cacheu, Gabu, Oio, Quinara, Tombali e o sector autbnomo de Bissau (capital do
pais). No tempo presente, o pais faz parte das Organizagbes das Nagdes Unidas
(ONU), da Comunidade dos Paises da Lingua Oficial Portuguesa (CPLP), da Uniao
Africana (UA), da Comunidade Econémica de Desenvolvimento dos Estados da
Africa Ocidental (CEDEAO) e demais organizacdes da sub-regido africana e
internacionais.

Entretanto, Alexandre Furtado (1986) refere que, no periodo colonial, o
governo portugués ja tinha definido o papel politico-social do seu sistema de ensino

no Congresso Colonial do Ensino, realizado na cidade de Porto em 1935. Em todos

4 Para mais informagdes acessar: https://bityli.com/joWqW
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0s niveis (pré-escolar, primario, secundario, médio e universitario) existia um objetivo
claro: a solidificagao do império colonial. Nos paises colonizados, o ensino colonial
servia como mecanismo para facilitar o crescimento do colonialismo, usando a
técnica de menosprezar todo o conhecimento encontrado/existente no local.

Conforme o autor, as duas condigdes (sociopolitica e socioecondmica) sé&o
importantes para compreender a sociedade guineense da época. Num territorio
composto pelos varios grupos étnicos/sociais que nao aceitariam se submeter
facilmente a uma cultura desconhecida, os portugueses enfrentariam muitas
dificuldades durante os primeiros contatos com o povo local. Como era de se
esperar, 0 primeiro passo de uma estratégia aplicada em muitos paises colonizados
pelos europeus € o desmerecimento de tudo aquilo encontrado no territério
colonizado.

Dessa forma,

A primeira tentativa foi a destruicdo das estruturas sdcio-politicas existentes.
Porém, os resultados e as implicagdes verificadas refutaram prontamente as
medidas experimentadas, dando origem a uma situacédo agitada e aguda.
Portanto, a penetracédo brusca revelou-se impraticavel. Dai a necessidade
de recurso a outras estratégias, com efeitos duradouros e mais eficientes,
baseadas na subtileza de uma politica de integragdo gradual, prevista na
sua dinamica e complexidade (FURTADO, 1986, p. 127-128).

A “politica de integragdo” pensada e aplicada pelos portugueses na Guiné-
Bissau é nada mais e nada menos que uma tentativa de desafricanizar o homem e a
mulher guineense, fazendo com que eles deixem de falar suas linguas, cultuar seus
deuses, praticar suas tradicbes, seus principios; leva-os a questionar os seus
conhecimentos, seus valores, mudar a sua forma de vestir, comer, sentar e a se
comportar de forma diferente; enfim, provoca-se a destruicdo de sua personalidade
africana. A instituicdo de uma “nova civilizacdo” na contramao de tudo que estava
estabelecido durante um longo tempo na sociedade guineense nao surtiu efeito:
quando a populagao local percebeu a verdadeira intengdo dos colonos, uniu-se
ainda mais na luta contra a presencga do povo portugués.

Quanto a condigéo socioecondémica, o pais vivia praticamente com base na
agricultura e para o desenvolvimento desta atividade era necessaria a instrugéo de
pessoas que pudessem responder a altura as dificuldades que eram entéo
enfrentadas. Como a “politica de integracao” nao teve sucesso e havia fracassado,

os colonizadores estabeleceram uma nova politica, que produzia a divisdo do povo
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guineense em dois grupos. Foram editados o Decreto-Lei n.° 39.666 e a Lei
Orgéanica do Ultramar (Lei n.° 2.066, de 27 de julho de 1953), que tratava do estatuto
de indigenas portugueses das provincias da Guiné, Angola e Mogambique, como se

vé a segquir:

Art. 2°. Consideram-se indigenas das referidas Provincias os individuos de
ragca negra ou seus descendentes que, tendo nascido ou vivendo
habitualmente nelas, ndo possuam ainda a ilustracdo e os habitos
individuais e sociais pressupostos para a integral aplicagdo do direito
publico e privado dos cidaddos portugueses.

§ unico. Consideram-se igualmente indigenas os individuos nascidos de pai
e mae indigena em local estranho aquelas provincias, para onde os pais se
tenham temporariamente deslocado. [...]

Art. 6°. O ensino que for especialmente destinado aos indigenas deve visar
aos fins gerais de educagédo moral, civica, intelectual e fisica, estabelecidos
nas leis e também a aquisicdo de habitos e aptiddes de trabalho, de
harmonia com o0s sexos, as condi¢gdes sociais € as conveniéncias das
economias regionais (ESTATUTO, 1954, p. 2).

No seu terceiro capitulo, que trata de anulagdo e da conquista de cidadania

para individuos/africanos que desejassem se tornar “civilizados”, s&o indicados os

critérios exigidos, como se observa a seguir:

a) ter mais de 18 anos;

b) falar corretamente a lingua portuguesa;

c) exercer profissao, arte ou oficio de que aufira rendimento necessario para
o sustento proprio e das pessoas de familia a seu cargo, ou possuir bens
suficientes para o mesmo fim;

d) ter bom comportamento e ter adquirido a ilustragdo e os habitos
pressupostos para a integral aplicagdo do direito publico e privado dos
cidadaos portugueses;

€) nao ter sido notado como refratario ao servico militar nem dado como
desertor (ESTATUTO, 1954, p. 12).

As normas mencionadas faziam parte de alguns dos direitos reservados
somente para o0s portugueses na época e as exigéncias quanto ao bom
comportamento eram avaliadas pela administragdo colonial. Desta forma, eles
decidiam quem estaria apto ou nado a tornar-se assimilado. Este fato pode ser
entendido como uma tentativa de desafricanizar o grupo de pessoas que serviriam
como aliados no processo de dominagao.

Os “indigenas” seriam os mais atrasados, destinados ao trabalho de campo,
0 mais adequado para essa populagdo, enquanto o trabalho intelectual no seio do
aparelho administrativo colonial era simbolo de prestigio para “assimilados”, como

explica Furtado (1986, p. 132). Fica clara, assim, a distingdo das fungdes e
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privilégios destas duas categorias. Os assimilados seriam intermediarios entre as

duas populacodes.

2.2 EDUCACAO TRADICIONAL AFRICANA

O sistema educativo nas sociedades tradicionais africanas funcionava de
maneira diferente até a invasao europeia no continente, que instituiu um formato
distinto do ensino nos paises colonizados. Segundo Koudawo (1991), qualquer
tentativa de abordar a educacéo tradicional africana como algo uniforme a todas as
sociedades negro-africanas pré-coloniais € capaz de reproduzir uma ideia
equivocada e diminutiva, ao se levar em consideracdo a extrema diversidade do
povo que habita o continente. Porém, apesar da existéncia destas diferencas é
possivel também apontar semelhangcas ou caracteristicas gerais presentes no
sistema de educacao tradicional africana, visto como o espaco onde a comunidade
apresenta o mundo para os mais novos. Os saberes sao partilhados de formas
diferentes e em diferentes momentos de vida de uma crianga que esta crescendo no
meio da comunidade.

Nsaovinga (2019, p. 1) aponta as seguintes caracteristicas: educagao
coletiva, uma educacao pragmatica e concreta, uma educacao funcional, uma
educacédo oral, uma escola continuada e progressiva, uma educag¢ao mistica, uma
educacédo integracionista, uma educagado completa e polivalente, as técnicas da
educagao, os contos, as lendas, as adivinhas, os provérbios, os jogos, 0 medo e os
ritos da iniciacao.

A educacéao tradicional africana é baseada na forma coletiva e social. A
crianga nao € so da responsabilidade da familia, mas também do cla, da aldeia e da
etnia. Ela participa ativamente das diferentes atividades do grupo, nas quais os
adultos sao vistos como exemplo para os mais novos. Os ensinamentos apreendidos
neste espaco estdo relacionados com as realidades socioeconémicas e também
com as taxas de producédo. Estes saberes sdo passados de maneira oral, visto que
ndo havia a sistematizacdo dos mesmos. E importante reiterar que as aprendizagens
que ocorriam nestas sociedades eram feitas conforme a idade das criangas que
estavam expostas aos conhecimentos, dos mais simples aos mais complexos, na

vida cotidiana.
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Trata-se de um sistema educativo que valoriza crengas religiosas
tradicionais, marcada por tabus, com o intuito de formar o individuo nas diferentes
dimensodes: fisica, intelectual, social, moral, cultural, religiosa, filoséfica, ideoldgica,
econdmica, etc. Por outro lado, os contos narrados/ensinados a noite em volta da
fogueira tém a funcdo de fazer refletir sobre a lingua, o canto, a zoologia, a
psicologia, a moral, etc. As adivinhas trazem conhecimentos relacionados as partes
do corpo humano e suas caracteristicas, aos animais, as plantas e aos fendbmenos
naturais. Por sua vez, os provérbios desempenham um papel importante neste
processo, porque servem para aconselhar as criangas sobre o0 seu comportamento e
as suas atitudes perante os demais. Os jogos sao necessarios para a aplicagcao de
exercicios que possam treinar a resisténcia fisica da crianga, o desenvolvimento de
sua inteligéncia, as percepgdes do mundo, incentivar o seu poder de imaginagéo,
entre outros aspectos.

O medo é uma das formas mais eficazes de fazer com que uma crianga
possa respeitar as regras de convivéncia. Em suma, o individuo tem medo das
consequéncias naturais ou sobrenaturais que lhe podem chegar caso ele transgrida
as leis, os interditos, os tabus. E, por fim, o principal objetivo dos ritos de iniciagéo é
a marcagao de passagem da adolescéncia a vida adulta. Eles servem como meio
para cobrir as lacunas da educagao recebida anteriormente, fazendo com que o
adolescente seja capaz de enfrentar a vida como ela é.

Ora, a total inexisténcia de estruturas formais pode ser vista como uma
caracteristica central de educacao tradicional africana. A definicdo de um espaco,
um horario, um programa, um conteudo preestabelecido, a divisdo de classes/séries,
entre outras caracteristicas de um ensino formal, ndo se fazem presentes neste
modelo. Ela pode acontecer em todos os espagos e horarios, sem a existéncia da
figura do professor. Todos os membros da comunidade/aldeia fazem parte do
processo. Eles ensinam e aprendem também.

Ressalta-se que a época de iniciacdo € um periodo importante para um
jovem africano. Nos ritos sdo transmitidos os conhecimentos mais valiosos para a
vida da pessoa que participa em uma cerimbnia especifica. Os saberes
relativamente aos segredos do seu grupo social, vida conjugal, moral, a disciplina, o
respeito as tradi¢coes, leis e hierarquias, entre outras questbes, sdo transmitidos
nestes momentos sagrados de vida. Nao importa a sua arvore genealdgica ou o

tamanho de sua fortuna, se a pessoa nao se submeter ao processo de aculturagao,
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ela é marginalizada em vida. E obrigatdrio o cumprimento dos ritos estabelecidos ha
muito pelos nossos antepassados nas sociedades africanas.

A idade é um fator relevante na maioria das sociedades africanas; na
etnia/grupo social Balanta, da Guiné-Bissau, por exemplo, a idade € imprescindivel
para a passagem de fases de vida deste grupo, tanto para as meninas como para os
meninos. De forma resumida, Cammilleri (2010, apud SEIDE, 2017, p. 26-29)
assegura que as fases de vida de uma mulher balanta se dividem da seguinte
maneira: a primeira delas é denominada de NBIFULA USON, quando ela é ensinada
a se comunicar na lingua balanta e a realizar pequenas tarefas domésticas; € uma
fase que se prolonga até os oito anos. A fase seguinte, FULA NDAN, entre 10 e 13
anos, é o periodo em que a menina recebe os cuidados de outra familia,
continuando a frequentar a casa dos pais biolégicos. Na terceira fase, IEGL,
acontece o casamento, entre 13 e 16 anos. Ja a fase seguinte, THATA, é marcada
apos o nascimento do segundo filho, quando ela tem uma participagdo mais ativa ao
lado das suas companheiras. SADE é o nome da quinta fase deste processo,
préxima a idade da menopausa, quando ela tem a autoridade de realizar cerimodnias
matrimoniais, com uma participagcdo mais ativa nas questdes politicas e sociais da
aldeia. Na sexta e ultima fase, ANIN NDOLO, ela, ja na condigdo de avo ou bisavo, &
vista como ancia da aldeia.

Com relagéo ao homem, logo na primeira fase (IDON NI NARE), entre os 6 e
12 anos, tem a responsabilidade de pastorear os animais, sobretudo os bois,
permanecendo quase o dia inteiro na mata. Entre os 13 e 15 anos € o periodo da
segunda fase, NTHOK FOS, e entre outras fungbes ele é responsavel por levar a
mensagem dos ancidos a outras aldeias e auxiliar de maneira mais efetiva nos
servicos domésticos. Ja na fase seguinte, NGWAC, dos 15 aos 18 anos, na flor da
juventude, o homem é responsavel pela navegagdo maritima por meio de canoa e
leva sempre consigo uma faca para se defender, se for necessario. A seguir, na fase
de NKUUMAN, o homem é responsavel pela lavoura. NNHAE-NNESS é a fase em
que o homem €& submetido a um ritual espiritual, periodo em que seu comportamento
e sua forma de vestir sdo diferentes dos demais na sociedade. Os N'HAE-NNESS,
como entdo sdo chamados, realizam os trabalhos mais pesados na aldeia. Na fase
seguinte, BLUFU NDAN, o homem tem uma vida mais ativa na comunidade,

podendo se casar e desempenhar o papel de vigilante na aldeia. Na ultima fase,



29

denominada de FO ALANTE NDAN, o homem balanta passa pelo processo de
circunciséao, tido como o rito mais importante/sagrado de sua vida.

O papel central da educacdo tradicional africana pode ser visto como
circulagado de ideias na comunidade, espaco em que o saber € compartilhado por
diversos meios e formas. Ca (2005) indica que a maioria dos povos africanos
tinha/tem as suas proprias formas de educar (criangas, jovens e adultos). Em
momento algum havia pessoas especificas nas sociedades africanas encarregadas
de ensinar em um sistema formal como se conhece hoje, introduzido pela Europa
Ocidental. Nao existiam, também, lugares especificos e privilegiados para a
transmissdo de saberes. A forma de educar tinha como base a conduta de cada
principiante: “Cada adulto era, de certa forma, um professor. A educagdo ndo se
separava em campo e especializagao de atividades humanas. Ninguém se educava
apenas por um determinado periodo, aprendia-se com a vida e com o0s
conhecimentos ao longo do tempo”. (CA, 2005, p.25).

Estes conhecimentos, ensinados de maneira natural no cotidiano dos povos,

permitiam uma maior compreensao de realidades sociais. Segundo o autor,

A esta forma de aprender na e pela pratica alguns estudiosos do assunto,
como Garcia (2001), Cassiano (2001), André (2001) e Souza (2001),
convencionaram chamar de educagdo nao formal, argumentando que o
termo educagédo abrange um universo que extrapola os muros da escola,
instituicbes com papel central na formagdo dos estudantes que por ela
passam, principalmente no que tange ao acesso aos conhecimentos
historicamente sistematizados pela sociedade (CA, 2005, p. 25, grifo no
original).

Ca (2005) assegura que a educagao nao formal é caracterizada pela sua
forma distinta de trabalhar com a educacéao lado a lado com a escola. Nas situagdes
de paises em vias de desenvolvimento, nos quais o sistema formal ndo é acessado
por toda a populacdo, a educacdo nao formal acaba por suprir diversas lacunas
deixadas pela educagdo escolar. Maria da Gléria Gohn, no artigo intitulado
“‘Educagao nao formal nas instituicdes sociais”, faz a diferenciacdo destes dois

conceitos/termos da seguinte forma:

[...] a educagéo formal € aquela desenvolvida nas escolas, com conteudo
previamente demarcado; a informal é aquela que os individuos aprendem
durante seu processo de socializagdo — na familia, no bairro, no clube,
durante o convivio com os amigos etc. —, carregada de valores e culturas
proprias, de pertencimento e sentimentos herdados; e a educagdo nao
formal é aquela que se aprende “no mundo da vida”, via processos de
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compartilhamento de experiéncias, principalmente por intermédio de
espacos e agdes coletivas cotidianas (GOHN, 2016, p. 60).

A educacao nao formal ocorre nos espacos em que o processo de ensino e
aprendizagem acontece de maneira ndo obrigatéria e, portanto, sem a presencga de
meios de pressao préprios do sistema formal sobre o aprendiz, se o aprendizado
nao flui dentro dos parametros estabelecidos. Este sistema n&o formal valoriza a
cultura dos envolvidos (mestre e seus discipulos/aprendizes) e possibilita a mudanca
de realidade social. E uma pratica interessante para exploracédo de diferentes tipos
de conhecimento que podem contribuir para a formagdo de identidades
comunitarias.

Segundo Ca (2005), antes da invasao/dominio colonial, na maioria das
sociedades tradicionais africanas nao existia a escola como instituicao no formato
que existe atualmente. Mas a educacgdo ocorria por meio da aprendizagem de
codigos/leis de conduta que regem os individuos, de igual modo como ocorre em
outras sociedades. Entre trabalhos de agricultura, pesca, caga, ouvindo histérias dos
ancidos ou assistindo a cerimdnias tradicionais, criangas e jovens adquiriam, aos
poucos, 0S saberes necessarios para se integrarem nos seus grupos sociais e na

comunidade de forma geral. Ainda sobre a educacgao informal, destaca-se que

[...] durante certos periodos, os aprendizes tinham que se especializar em
alguma profissdo, como, por exemplo: caga, pesca, ferraria, tecelagem,
extragdo de vinho de palmeira e/ou 6leo de dendé, confecgado de arado,
construgéo de canoas, tocadores de instrumentos nos funerais (bombolom),
construgdo de instrumentos musicais, musicologia, contador de histérias,
entre outros (CA, 2005, p. 28).

Percebe-se que, mesmo com a inexisténcia da escola como instituicdo
escolar nos padrées que caracterizam a escola republicana de modelo europeu, o
processo de ensino e aprendizagem era uma realidade nas sociedades tradicionais
africanas, o qual acontecia por meio de tradicao oral que, infelizmente, perdeu muito
espaco para a cultura escrita do ocidente.

Por outro lado, ao tratar da tradicdo em relagao a historia e aos saberes do
continente africano, querendo ou néo, se esta tratando de tradigdo oral. Segundo Ba
(2010, p. 167), “entre as na¢cdes modernas, onde a escrita tem precedéncia sobre a

oralidade, onde o livro constitui o principal veiculo da heranga cultural, durante muito
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tempo julgou-se que povos sem escrita eram povos sem cultura”, ideia que ja foi

refutada por muitos pesquisadores/pensadores africanos.

Para alguns estudiosos, o problema todo se resume em saber se é possivel
conceder a oralidade a mesma confianca que se concede a escrita quando
se trata do testemunho de fatos passados. No meu entender, ndo é esta a
maneira correta de se colocar o problema. O testemunho, seja escrito ou
oral, no fim ndo €& mais que testemunho humano, e vale o que vale o
homem. Nao faz a oralidade nascer a escrita, tanto no decorrer dos séculos
como no proprio individuo? Os primeiros arquivos ou bibliotecas do mundo
foram o cérebro dos homens. Antes de colocar seus pensamentos no papel,
o escritor ou o estudioso mantém um didlogo secreto consigo mesmo (BA,
2010, p. 168).

Ou seja, por muito tempo o nosso cérebro tem armazenado milhares de
conhecimentos passados para geracgOes distintas através da oralidade; antes da
invencao da escrita, a palavra falada € a mais importante e o individuo esta ligado as
palavras que profere. Enfim, a palavra é sagrada. Segundo Ca (2005), o pais
conheceu os primeiros indicios de instituicdo da escola apds dois séculos da
chegadal/invasdo de Nuno Tristdo, realizada em 1446. Um padre jesuita chamado
Antonio Vieira, em 1652, em Cabo Verde, solicitou que Dom Joao IV, rei de Portugal,

“‘instruisse” o povo da Guiné.

2.3 AS REFORMAS EDUCATIVAS NA GUINE-BISSAU

Apods a invaséo portuguesa no atual territério que é conhecido como Guiné-
Bissau, Almeida (1981) reitera que, entre as atividades (ocupagédo gradual do
territorio, evangelizagdo/batismo dos nativos e sobretudo as atividades econdmicas)
desenvolvidas aquela época, os portugueses nado tinham nenhuma intengéo de
proporcionar algum tipo de instrucdo a populacao local. Conforme Furtado (1986), o
inicio do funcionamento das escolas acontecia de forma nao institucionalizada. Era
feito por meio do contato com a populacdo nativa, como forma de impulsionar a
introdugéo de habitos portugueses, o que mais tarde serviria como alicerce para um
sistema instituido de educacao.

Além de a educacgao ser precaria e limitada a certo grupo de pessoas, era
um processo que desrespeitava totalmente a forma organizacional da sociedade
guineense da época, com o0s seus valores e costumes. As autoridades
administrativas eram responsaveis por cuidar do sistema educativo que se

implantava, por terem contato mais proximo com a populacédo local. Os métodos



32

eram insensiveis a tradicao e a histéria, uma vez que impunham o modo de pensar
europeu, produzindo a violéncia em todas as suas formas e com desprezo para com
a dignidade humana.

Furtado (1986, p. 131) declara que a criagdo das primeiras escolas coloniais
sO vai acontecer apds a conferéncia de Berlim, realizada em 1885; mais tarde, a
conferéncia de Bruxelas de 1890°, com o intuito de reprimir o trafico de escravizados
africanos e dar protecdo aos “indigenas”, também desempenhou papel importante
nesse processo de institucionalizagao da escola. A partir de um decreto-lei datado
de 1845, foram criadas escolas publicas nas colbnias portuguesas, com o ensino
devendo ser ministrado em dois niveis: elementar e principal. No nivel elementar se
ensinava histéria de Portugal, doutrina crista, leitura, escrita e aritmética, e no nivel
principal lecionava-se contabilidade, geometria, economia da colbnia, fisica aplicada,
desenho e portugués.

Logo depois da proclamagao da Republica de Portugal, em 1910, ficou em
evidéncia a obrigatoriedade do ensino em lingua portuguesa, tirando o ensino
religioso, que poderia ser ministrado nas linguas locais.

O Estatuto Missionario de 1941 estabelecia tipos de ensino diferentes para
“indigenas” e “civilizados”. As missbGes se encarregavam de dispensar o
ensino de nivel “rudimentar” aos africanos: trés anos de estudo da lingua e
civilizagdo portuguesas, em escolas estabelecidas nas areas rurais. Esse
nivel de ensino era pré-requisito para o africano que desejasse cursar 0
ensino primario nas escolas do Estado, destinadas aos filhos dos europeus
e localizadas nos centros urbano. (ALMEIDA, 1981, p. 39).

Na época, ocorreu a discussdo sobre o tipo de ensino que deveria ser
ministrado para “indigenas”. ensino técnico (fase preparatéria para o mercado de
trabalho) ou o ensino académico (que iria estimular um pensamento critico,
permitindo reflexdes mais profundas sobre diversos assuntos). Furtado (1986, p.132)
enfatiza a existéncia de tipos distintos de escolas: a rudimentar, o ensino de
adaptacao, o ensino primario e o ensino secundario. A escola de tipo rudimentar era
da responsabilidade dos missionarios, com pouco conteudo e reduzido a 42 classe
(equivalente ao 4° ano do ensino fundamental), tendo como lingua de ensino o
portugués, cuja pratica era obrigatéria dentro e fora de sala de aula, assim como

para a comunicagao entre professor-aluno. Em sintese, quando o aluno terminasse a

5 Para mais informacdes acessar: http://www.dhnet.org.br/educar/redeedh/anthist/brux1890.htm.
Trata-se do texto “O ato geral da Conferéncia de Bruxelas de 1890”, de Fabio Konder Comparato.
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32 classe (equivalente ao 3° ano do ensino fundamental), estaria teoricamente em
condicdes de ter acesso a 32 classe do ensino para “civilizados”.

Este modelo compreendia alunos de mais de duas classes (um total de
quarenta e cinco alunos) e quando era uma sO classe o numero ultrapassava
cinquenta. Por outro lado, incluia duas horas de trabalho agricola, trés horas de
atividade didatica e duas horas de pratica oficinal. O tipo de ensino de adaptagao,
que tinha apenas dois anos de duracdo, era destinado exclusivamente para os
indigenas e realizado sob a responsabilidade de monitores, cuja formagao era de 42
classe.

O ensino primario era destinado aos colonialistas, chamados civilizados, e
seus filhos. Estas escolas usufruiam de melhores condicbes em termos de
infraestrutura, materiais didaticos e agentes (professores), que precisavam ser
formados em magistério primario. Localizavam-se nos centros populacionais de facil
acesso. Os programas e manuais escolares eram importados diretamente de
Portugal, sem nenhum tipo de alteracéo, e as disciplinas como geografia e historia

espelhavam a realidade portuguesa. Os objetivos eram estes:

1. Formar os filhos dos colonialistas no quadro de um programa idéntico ao
de Portugal.

2. Acelerar o processo de desafricanizagdo das camadas ja desenraizadas
do seu meio tradicional e transforma-las em europeus negros, em
verdadeiros agentes que perpetuariam o colonialismo (FURTADO, 1986,
p. 132).

Percebe-se que a escola institucionalizada implantada nesse contexto, além
de ser seletiva, tinha como intuito manter o povo local a mercé dos interesses dos
colonizadores, intensificando os processos de apagamento das identidades
originarias e reforcando assim a ideia de superioridade dos colonizadores. Nos anos
1950 foram iniciadas movimentagdes sobre a tomada de independéncia nos paises
dominados por Portugal. Em 1956, Amilcar Lopes Cabral®, na companhia de seis
camaradas, fundou o Partido Africano pela Independéncia de Guiné e Cabo Verde
(PAIGC), com a mobilizagao/aderéncia avangada de tomada de consciéncia das

col6nias portuguesas para a luta de libertagao nacional.

6 Cabral nasceu no dia 12 de setembro de 1924 no Leste, em Bafata/Guiné-Bissau, e foi assassinado
em Conacri no dia 20 de janeiro de 1973. Engenheiro Agrénomo, politico, militante numero um do
PAIGC, liderou a guerra de luta pela independéncia de Guiné-Bissau e Cabo Verde.
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O governo portugués, por meio do Decreto numero 45.908, de setembro de
1964, oficializou a reforma do ensino primario que estava em vigor desde 1961. Foi
realizada com um unico foco, a formacado de mao de obra africana, além de propor

as seguintes mudancgas:

a) A assimilagdo: [...] a lingua portuguesa, a histéria e a geografia de
Portugal ainda desempenhavam o papel preponderante nos livros
didaticos utilizados nas colbénias. Mas a partir da “reforma” houve uma
preocupagdo maior com a “africanizacdo” desses textos e ilustragdes.
Isto é, ao invés de simplesmente adotar os livros portugueses da metrépole,
foram preparados especialmente para a Africa livros que apresentavam
negros e mulatos “assimilados” vivendo em harmonia com os
portugueses, admirando seus ‘“benfeitores civilizados” renegando os
“traidores” (isto €, os inimigos de Portugal, entre os quais eram classificados
os africanos que lutavam pela independéncia) (destaques nossos)

b) Formacdo de mao de obra: Portugal mantinha uma orientacao unificada
para todas as colbnias, visando principalmente aquelas das quais dependia
mais diretamente (Angola e Mogambique). Nesses territérios havia
necessidade de formar méo de obra africana qualificada, tanto para servir
aos portugueses quanto para as empresas de outros paises que la
investiam. Mas na Guiné os poucos “quadros meédios necessarios a
economia da colbnia, quando ndo eram europeus, eram mulatos cabo-
verdianos”. Nao havia industrias, eram pouquissimas as oportunidades de
utilizacdo de méo de obra especializada em qualquer setor. Por isso, esse
objetivo portugués néo se referia prioritariamente a Guiné. A educagao dos
africanos guineenses praticamente se restringiu ao curso primario
(geralmente incompleto) para os poucos que conseguiram acesso a escola.

c) A propaganda contra a independéncia: o aumento do esforco pela

“assimilacdo” dos africanos através do ensino visava também enfrentar um
problema inexistente antes dos anos 60: a concorréncia das escolas
organizadas pelos partidos que lutavam pela independéncia das colbnias.
Desse modo, a “reforma do ensino” teve também um objetivo
propagandistico, tentando provar aos anticolonialistas que o sistema
portugués propiciava o desenvolvimento dos povos colonizados. A
propaganda tinha alvos internos (contra a luta pela independéncia) e
externos (respondendo as pressdes internacionais contra a dominagao
colonial) (ALMEIDA, 1981, p. 42-43).

Assim, ficaram evidentes as reais intengbes de Portugal com a reforma
implementada em 1964. Reafirmava a falsa ideia de integracdo (com mudangas
feitas na producdo de materiais didaticos) que nunca existiu, porque sempre
consideraram o africano inferior, mantendo o ensino da geografia e histéria de
Portugal. Tratava-se assim de uma educagao com o objetivo de formagao de méo de
obra e de propaganda contraria a libertagdo do pais do jugo colonial.

Conforme Macedo (1976), o nivel primario do periodo era acessado somente
pelos filhos dos “civilizados”, além de haver a diferenciacdo de tipos de ensinos

ofertados. As escolas do ensino oficial tinham um 6rgao do estado que cuidava da
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sua atividade (administragéo e inspecao direta dos servigos de educacgao), além de
contar com professores muito mais preparados para a sala de aula, ao passo que as
escolas rudimentares eram cuidadas pelas Missdes Catdlicas, com professores de
baixo nivel de preparo académico e que detinham somente a 42 classe do ensino
basico (equivalente ao 4° ano do ensino fundamental, anos iniciais).
O Ciclo Preparatério do Ensino Secundario (CIPES) teve inicio na capital
Bissau com a mudancga de obrigatoriedade que passava de quatro para seis anos de
escolaridade. “Na Guiné-Bissau, até a independéncia, existiram 4 CIPES, dois deles
localizados na capital. O primeiro comegou a funcionar no ano letivo de 1968/69, nas
instalagdes do Liceu de Bissau” (ALMEIDA, 1981, p. 51).
Em margo de 1958 foi oficializado o ensino secundario no pais, no Instituto
Liceal Hondrio Barreto, criado em 1949 com o nome de Colégio-Liceal de Bissau.
Segundo Macedo (1976, p. 164),
Como o sistema educativo colonial era essencialmente seletivo, poucos
eram os alunos que iam para o Liceu. Em 1966 frequentavam o liceu
apenas 400 alunos e destes 60% eram europeus. Em 1961 somente 14

guineenses (dos quais 11 estavam vivos) tinham obtido um diploma de
estudos superiores.

Em 1960 foi criada a escola técnica de Bissau; os cursos duravam trés anos
e 0s componentes curriculares eram exclusivamente tedricos. Muitos destes cursos
criados nao duraram por mais de um ano e os mais duradouros foram os cursos
geral de comércio, de eletricidade, de mecanica, de agricultura e de formacéao
feminina (MACEDO, 1976).

Furtado (2005, p. 289) faz uma sintese sobre a organizagao do sistema de
ensino colonial ainda na década de sessenta para setenta, que ficou da seguinte
forma:

1)  Seccao Infantil;

2)  Ensino Primario Elementar;

3) Ciclo Preparatdrio do Ensino Secundario, criado em 1969;

4)  Ensino Secundario;

a) Ensino Liceal, criado em 1958;

b) Ensino Técnico-Profissional que contava apenas com duas
instituigdes:

|. Escola Industrial e Comercial de Bissau, criada em 1958;
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Il. Escola de Habilitacdo de Professores de Posto, criada em
1964,

c) Escola de Magistério Primario;

A respeito do ensino superior, ainda antes da tomada da independéncia,
conforme Furtado (1986), o governo portugués tinha intengdo de construir um
estabelecimento ao leste do pais, em Bafata. Porém, o projeto nunca saiu do papel.
Em relacdo a educacéao especial, havia cursos particulares, vespertinos, noturnos e
atividades extracurriculares.

Em paralelo ao programa colonial do sistema de ensino que se encontrava
em vigor, o PAIGC tinha a preocupacdo de instruir seus quadros para poderem
desempenhar cargos politicos e administrativos nas zonas libertadas do pais. Desde
o inicio da guerra de luta pela libertagcdo nacional, em 1963, o partido conseguiu o
controle de algumas areas do territério nacional e, dessa forma, seu plano propunha
objetivos para o setor de ensino e cultura. Eis as finalidades para o setor de

educacao;

1. [...] reforma do ensino, desenvolvimento do ensino secundario e técnico,
criagdo do ensino universitario e de institutos cientificos e técnicos.

2. Liquidagdo rapida do analfabetismo. Instrugdo primaria obrigatéria e
gratuita. Formagcdo e aperfeicoamento urgente de quadros técnicos e
profissionais.

3. Liquidagdo total dos complexos criados pelo colonialismo, das
consequéncias da cultura e exploragao colonialistas.

4. Na Guiné, desenvolvimento das linguas nativas e do dialeto crioulo, com
criacdo da escrita para essas linguas. [...] Protegdo e desenvolvimento da
literatura e das artes nacionais.

5. Aproveitamento de todos os valores e conquistas da cultura humana e
universal ao servico do progresso dos povos da Guiné e Cabo Verde.
Contribui¢do da cultura destes povos para o progresso da humanidade em
geral (ALMEIDA, 1981, p. 61).

O PAIGC contrariava as definigbes estabelecidas por Portugal, propondo
uma transformacao total nas agdes para a populagao local naquele periodo. Porém,
nao seria facil atingir seus objetivos, exigindo um trabalho arduo e sério para que as
metas almejadas pudessem ser alcangadas. Por isso, criou-se a Escola Piloto em
Rotoma/Conacri em 23 de janeiro de 1964, inaugurada por Luis Cabral’, e o Instituto
Amizade. A Escola Piloto tinha a finalidade de possibilitar a continuagado de estudos

para alunos destacados e que desejavam ter uma formagao superior em paises mais

7 Luis Severino de Almeida Cabral foi o primeiro presidente da republica de Guiné-Bissau de 1973 a
1980. Foi deposto por um golpe militar em 14 de novembro de 1980. Por muitos foi/é considerado o
melhor presidente que o pais ja teve desde a tomada de independéncia.
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desenvolvidos com os quais a Guiné tinha parceria na época, como a antiga Unido
Soviética e Cuba. O Instituto Amizade tinha o intuito de cuidar, proteger e educar

criangas vitimas de guerra da luta de libertagcao colonial.

O seu objetivo fundamental era a formagéo de quadros, preparando homens
responsaveis, conscientes dos seus deveres e capazes de construir um pais
de paz e progresso, de acordo com a linha de orientagdo tragada pela
direcao do partido. O Instituto Amizade concretizava os seus objetivos
através da criagao de jardins infantis, internatos, escolas agricolas, onde se
ministravam os ensinos maternal, pré-primario, primario e secundario.
Durante a luta, existiam trés internatos no exterior do pais e quatro nas
zonas libertadas (dois no Leste e dois no Sul) (CA, 2005, p. 48).

Com a criacado destas duas instituicdes escolares e posteriormente dezenas
delas em diferentes areas conquistadas pelo partido, o PAIGC conseguiu promover
um sistema de ensino alternativo que jamais havia existido na Guiné. Houve um
aumento significativo com relagdo ao numero de alunos e professores e o0s
conteudos espelhavam mais a realidade do pais. Apesar da escassez dos materiais
didaticos, os professores aproveitavam os cartdes de embalagens (caixas de papel)
para passar as atividades aos alunos.

Por outro lado, as mulheres enfrentavam uma barreira maior do que os
homens para frequentar estes estabelecimentos de ensino, devido ao
comportamento de algumas familias que priorizavam o ensino dos meninos. As
meninas eram vistas como futuras donas de casa, mas Amilcar Cabral
desencorajava este tipo de pensamento. Ao contrario, defendia a maior participagao
das meninas nas escolas (ALMEIDA, 1981).

O PAIGC conseguiu um feito relevante nas zonas libertadas, qual seja, o
aumento significativo do numero de escolas, professores e alunos como demonstra

o Quadro 1.
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QUADRO 1 — Evolugao de escolas nas zonas libertadas

Ano Letivo Escolas Professores/as Alunos/as
1965/66 127 191 13.361
1966/67 159 220 14.386
1967/68 158 284 9.384
1968/69 124 243 8.130
1969/70 144 248 8.559
1970/71 157 251 8.574
1971/72 164 258 14.531
1972/73 156 251 15.000
1973/74

FONTE: MACEDO (1976, p. 167).

Estes estabelecimentos escolares, além de contarem com uma coordenacao
geral de educagao, estavam divididos de seguinte forma:
Escolas Rurais;
Internatos e semi-internatos;

Escola Piloto;

A e

Centro de Instrugao Politico Militar.

O programa do ensino basico se configurava da maneira apresentada no
Quadro 2:

QUADRO 2 — Programa do Ensino Basico nas Zonas Libertadas

Classes | Disciplinas Observagodes

12e 22 Lingua Portuguesa, Matematica, Formacgao Os programas da 12 e 22 classes
Militante, Educagéao Artistica, Ginastica. apresentavam as mesmas disciplinas.

32 Lingua Portuguesa, Matematica, Formacao A Formacgéao Militante é substituida pela
Politica; Educacéao Artistica; Ginastica e Formacéo Politica; a Ginastica sao
Praticas Desportivas, Geografia, Autogestédo, | acrescentadas as praticas Desportivas e
Autodisciplina, Arte Culinaria Africana. sao introduzidas novas disciplinas.

43 Lingua Portuguesa, Matematica, Formacgéao A Culinaria é substituida por Costura e é
Politica, Ginastica e Atividades Desportivas, | Introduzida uma nova disciplina: Ciéncias
Geografia, Autogestéo, Autodisciplina, Empiricas.
Costura; Introducéo as Ciéncias Empiricas.

52 Lingua Portuguesa, Histéria, Estrutura Social
e Etnica da Guiné-Bissau e Cabo Verde,
Programa do Partido, Cultura Africana,
Questdes Internacionais.

Da 12 a 42 classe, os alunos participavam na gestao das escolas e nas atividades produtivas.

FONTE: Lepri (1979, p. 156-157, apud FURTADQO, 2005, p. 322).
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O PAIGC defendia a necessidade de instruir o povo da melhor maneira

possivel, considerando-se as dificuldades enfrentadas naquele contexto:

Todos os elementos das comunidades — combatentes, camponeses e
alunos — participam ativamente no processo educativo, num esforgo
coordenado em prol de objetivos comuns — a vitéria final sobre colonialismo
e sobre a ignorancia e todos tinham uma nogao exata da importancia do seu
contributo pessoal (FURTADO, 2005, p. 322).

A participagdo de todos neste processo produziu um aproveitamento
significativo nas escolas das zonas libertadas. Apds a proclamacgao unilateral de
tomada de independéncia da Guiné-Bissau em 24 de setembro de 1973, o PAIGC
assumiu o controle total do pais apdés 1974, processo que culminou com a retirada
das tropas portuguesas do territorio, que foi entdo batizado de Republica da Guiné-
Bissau. O partido herdou um novo sistema educativo de Portugal totalmente
diferente daquele que vinha propagando ao longo dos anos, um sistema alienante,
cujo principal foco era aculturar o povo guineense. Diante disso, se viu diante de

duas decisdes possiveis, que criavam um dilema:

a. Fechar as escolas herdadas do colonialismo até a concepgédo de um
projeto global para o pais em que se definisse uma politica educacional
clara e se formassem os quadros necessarios a execugao. Tratava-se de
construir um novo sistema educativo, para um novo contexto social,
orientado para objetivos genuinos, decorrentes dos novos ideais politico-
ideoldgicos forjados durante a luta da libertagdo nacional;

b. Conservar a estrutura educacional existente, abrindo as portas para um
maior numero de estudantes, substituindo todos os quadros indesejaveis e
introduzindo as reformas de conteudos mais pertinentes. Esta segunda
opcao significaria prosseguir com um sistema educativo herdado, estranho,
construido na éptica da dominagao colonial, introduzindo nele modificagdes
pontuais para fazer face a inevitavel explosdo escolar, enquanto se
construia paralelamente o novo sistema, numa segunda etapa (I Encontro
de Ministros da Educacao) (FURTADO, 2005, p.334).

Por fim, o partido decidiu seguir pela segunda opgdo — assumir um sistema
que contrariava todos os principios defendidos — em uma situagdo em que o pais
precisava de uma reforma plena e profunda neste setor. E com a unificacdo dos dois
sistemas do ensino, o cenario ficou da seguinte forma:

|. Escolas Primarias:
a) Escolas Primarias (Oficiais);
b) Postos Escolares;

c) Escolas Missionarias;
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d) Postos Escolares Militares;
Il. Escolas de Zonas Libertadas:
a) Escolas Rurais;
b) Internatos;
c) Semi-Internatos;
d) Escola Piloto;
[ll. Ensino preparatorio
a) Ciclo preparatorio;
IV. Ensino Secundario
a) Liceu
V. Ensino Técnico Profissional

a) Escola Técnica e Industrial.

Era inevitavel o choque entre os dois sistemas de ensino distintos existentes
no pais. Furtado (2005) fala do primeiro confronto sobre o ensino de conteudos
relacionados a religido entre o novo regime e os missionarios que ali estavam ha
anos cuidando do sistema educativo, a servigo dos portugueses, que acabaram por
abandonar o pais, deixando suas atividades e causando um prejuizo para criangas e
jovens que se encontravam sob os seus cuidados.

Nao se pode deixar de mencionar que a lingua portuguesa foi adotada como
a lingua oficial, para servir de ligagao entre Guiné-Bissau e o mundo exterior, mesmo
com uma porcentagem muito menor de falantes. Do outro lado, se encontra o kriol,
uma lingua dominada por uma porcentagem grande de populacéo, utilizada no dia a
dia, designada por alguns estudiosos como a lingua nacional pelo papel que
desempenhou durante a luta de libertacdo. Por ndo possuir uma harmonizacao na
escrita e outros aspectos, acabou por perder espago para a lingua estrangeira.

A partir de janeiro de 1976, iniciou-se a remodelacdo total do sistema
educativo guineense assegurado pelo PAIGC no seu regime monopartidario. Houve
a reinauguracao de escolas em Bissau e nas regides do pais com novas atribuicdes
de nomes as escolas, que passam a ser dos herdis nacionais e internacionais e
algumas datas importantes do pais. Ocorreram mudang¢as nos seguintes niveis

escolares:

[...] no ensino primario, os livros antigos foram imediatamente
substituidos por textos policopiados e manuais elaborados para as
areas libertadas. Onde isso ndo foi possivel (pois ndo havia quantidade
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suficiente para todos os alunos, naquele momento) nos livros portugueses
foram selecionados os textos menos prejudiciais. Foram mudados os
programas das disciplinas de Histéria, Geografia e Linguas Vivas e
geralmente foram mantidos os das disciplinas de ciéncias exatas,
principalmente no ensino secundario (ALMEIDA, 1981, p. 89, destaques
NOSsos).

O partido carecia de meios para promover uma mudanga no setor como
queria, por isso o conteudo de alguns livros ou disciplinas foi mantido parcialmente e
em outros de maneira total. Lembra-se que nao havia professores suficientes para
serem colocados em todas as escolas; dessa forma, foram aproveitados alguns
profissionais (portugueses e assimilados) ja existentes que ndo estavam alinhados
com as causas do partido. Almeida (1981, p. 139) afirma que “a dependéncia de
professores estrangeiros (principalmente no Liceu de Bissau e na Escola Técnica) foi
tdo grande nessa fase, que os anos letivos de 75/76 e 76/77 tiveram seu inicio
adiado, no ensino secundario, em razao do atraso na chegada de cooperantes
portugueses”.

Isto demonstra a limitagdo n&o s6 de recursos econdmicos, mas, sobretudo,
de recursos humanos que o governo tinha naquele momento para dar continuidade a
reforma que desejava propor. Eis 0os numeros que se apresentavam a época,

consoante o quadro que segue.

QUADRO 3 — Numero de Escolas, Professores e Alunos
nos dois anos de transicao (1974/75)

Ano Escolar Escolas Professores Alunos
74175 549 2 007 71 600
Ensino Primario  I=57¢ 541 2 244 79 482
. 74/75 4 122 4220
Ciclo
Preparatoério 7576 5 171 5229
74/75 2 72 2197
Liceu 75/76 4 123 2576
74/75 1 32 412
Escola Técnica 75/76 1 33 343
: 37
Bissau
TAITS Bolama 6 92
Escola Formacéao _ 14 127
de Professores Bissau 6 9
7576 Bolama
Co 5 88
30

FONTE: Macedo (1976, p. 172).
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Quanto as medidas politicas, Furtado (2005) cita alguns decretos que
regulamentaram o sistema de ensino até o ano letivo de 1978/79: o Decreto 48/75,
de 27 de setembro de 1975, estabeleceu a idade maxima de matricula no ciclo
preparatorio para 15 anos e quem tinha idade mais avangada que isso poderia se
matricular no periodo noturno, exceto os soldados que serviram na guerra. As taxas
de pagamento em todos os niveis escolares foram mantidas; o Decreto 25A/78, de
28 de agosto de 1978, estabeleceu a obrigatoriedade de inser¢do de criangas na
escola com a idade de 7 anos, no ensino basico. A idade maxima para cursar a 52
classe (equivalente ao quarto ano do ensino fundamental) foi estabelecida para 13
anos, a 72 classe para idade de 17 anos e para a 10? classe a idade maxima de 18
anos.

Também se procedeu a regularizagado de datas de matricula em escolas em
todo o territério nacional para o més de setembro. Apds as matriculas, o corpo
diretivo das escolas teria um tempo para averiguar a veracidade dos documentos
apresentados pelos alunos para depois validarem ou nao as matriculas. Caso
necessario, o aluno poderia ser chamado a escola para comprovar informagao
solicitada pela diregdo. Era exigida no ato da matricula a apresentagcdo de
documentos como cédula de identidade, certiddo de nascimento, atestado médico
(para comprovar que o aluno nao sofria de nenhuma doencga transmissivel),

certificados para comprovar as habilitagées e boletim de matricula.

Todas essas medidas politicas foram adoptadas e implementadas de forma
isolada e pontual, pois ndo existia um projeto de reforma global com
objetivos e orientagbes claras sobre o que deveria ser feito para a definicao
do novo projeto educativo para o pais e para a transformacao da educagao.
Ha quem defenda hoje que n&o havia outras alternativas porque eram
limitadas as experiéncias em matéria de educagao e escassos 0S recursos
humanos e meios materiais (FURTADO, 2005, p. 350).

Por outro lado, o partido defendia que a educacéao deveria prever a formagao
completa do individuo e necessitava ser técnica, moral, intelectual, politica,
ideoldgica, fisica e cientifica. Furtado (2005) considera que estes objetivos s&o
vazios e sO poderiam ser atingidos a partir de uma reforma global e completa, que
infelizmente n&o aconteceu por conta das dificuldades e dependéncias que o préprio

pais sofre até a data presente.
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2.4 RELACOES DOS MANUAIS COM O CONTEXTO HISTORICO

Como se pdde observar na secido anterior, o sistema educativo do pais
passou por diversas transformacgdes, desde a implementagdo de tipos de ensino
destinados aos “indigenas” e “civilizados” na época de dominagado portuguesa, na
criacdo do PAIGC, que instituiu as escolas nas zonas libertadas, até a tomada de
independéncia em 1973. Durante estes periodos historicos na Guiné-Bissau, é
possivel afirmar que os manuais escolares sempre foram elementos fundamentais
que acompanharam o processo de transformacao do sistema de ensino no pais. De
acordo com Almeida (1981), disciplinas como o ensino de histéria, geografia e lingua
portuguesa eram essenciais para os materiais didaticos utilizados nas colbnias, por
veicularem elementos de interesse dos colonizadores. E reconhecida na literatura
sobre manualistica®, entre outras, a fungdo dos manuais escolares na difusdo de
ideologias e na construcéo de identidades nacionais.

Porém, apds a reforma que aconteceu na década de 1970, registrou-se a
preocupacao com vistas a “africanizacdo” dos textos e imagens dos livros, ao
contrario de importar e adotar os materiais que eram utilizados nas escolas
portuguesas. Portugal teve a preocupagao de produzir materiais didaticos exclusivos
destinados aos territérios ocupados no continente africano, apresentando os negros
e mulatos “assimilados” vivendo em uma falsa harmonia com os portugueses,
admirando seus “benfeitores civilizados” e renegando os “traidores” (todos que
ousassem pensar contra o0s seus interesses, incluindo os arquitetos da
independéncia).

Por outro lado, nas zonas libertadas pelo PAIGC um dos principais
problemas do partido era a producido do seu proprio material didatico para utilizar
nas escolas, que tinham como principal foco oferecer uma educacao diferente,

modificando os conteudos que estavam sendo veiculados.

As dificuldades enfrentadas nos primeiros tempos (quando os professores
escreviam a lapis nos cartdes de embalagens, depois apagavam para
reutiliza-lo) e a determinagdo em criar um ensino alternativo e oposto ao
colonial fizeram dessa “escola de quadros” um centro de experiéncias que
abrangiam desde a pedagogia até a sua gestdo e manutencdo (ALMEIDA,
1981, p. 89).

8 Ver, por exemplo, os trabalhos de Alain Choppin (2000, 2004).
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Mesmo sem recursos econdmicos do partido para produzir materiais
didaticos em grande escala, de forma a atender os alunos e professores de todos os
niveis de ensino oferecidos na época, o PAIGC buscou alternativas para enfrentar
esta dificuldade com o objetivo de ndo comprometer o andamento do projeto de

instruir a populagao considerada indigena.

Eram a partir dos troncos das arvores construidas as carteiras, mesas,
bancos, balaios para colocar papéis (lixeira). As folhas das palmeiras eram
cortadas e utilizadas na cobertura e na vedagdo da barraca onde
funcionavam as aulas, etc. O livro era objeto essencial e auxiliador do
processo de ensino e aprendizagem, todavia, sua auséncia ndao impedia o
funcionamento das aulas, ja que outros materiais alternativos eram
confeccionados para garantir o pleno funcionamento das aulas (MENDES,
2021, p. 51).

A produgao de materiais didaticos de maneira nao convencional era vista
como uma atividade transformadora e essencial para o funcionamento das aulas.
Por outro lado, havia um jornal produzido pelo partido, denominado de “Libertagao”,
que era usado como um dos textos de leitura. Era um jornal que fornecia
informagdes relativamente a conjuntura em que o pais se encontrava, como forma
de sensibilizar e conscientizar a populacdo da importancia de tomada de
independéncia. Entretanto, o foco de todo o sistema deveria ser a conquista do

objetivo comum, a liberdade para todos.

Os alunos eram formados e preparados politicamente para abracgar os ideais
do PAIGC e defender firmemente a unidade de todas as forgas contra o
colonialismo portugués. Ao longo da luta, na base da solidariedade
internacional, o PAIGC conseguiu, através de apoio, equipar as escolas com
material didatico: lapis, caderno, tinta, giz, borrachas, caneta, arddsias,
entre outros (MENDES, 2021, p. 52).

A difusdo de novos modelos de sociedade e de ensino nio foi incorporada
da mesma forma em todas as escolas do pais, ainda que o partido tivesse tal
objetivo. Tratava-se de substituir a tradigdo escolar do colonizador, oferecendo uma
nova forma de educacédo e ensino, com outras finalidades e outros principios. Os
registros existentes informam sobre a intencionalidade dos projetos, mas ainda ha
poucos dados para se compreender em que medida e em que locais ocorreu de
forma mais efetiva a implementagao dos projetos.

E os livros escolares? Em que medida eles estiveram presentes nas escolas
nesse momento da histéria? O que se sabe sobre essas obras? Na medida em que

o partido conseguia mais espacos territoriais, ia aumentando suas bases militares e
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escolares também, visando promover um modelo de ensino diferente. Os estudos
sobre os manuais ainda sdo um desafio para os estudiosos do tema neste caso em

particular.

2.5 REFORMAS EDUCATIVAS RECENTES E A QUESTAO DA DIVERSIDADE
LINGUISTICA NA GUINE-BISSAU

Nesta segdo apresentam-se elementos relacionados a questdo da
diversidade linguistica que caracteriza a sociedade guineense, uma vez que € um
dos fatores que afetam a escolarizagdo no pais e esta estreitamente ligada com a
produgdo dos manuais escolares e de outros materiais didaticos.

A Guiné-Bissau € um pais constituido por diversos grupos étnicos, incluindo
culturas distintas umas das outras. Uma grande parte dos guineenses nasceu no
meio de comunidades/aldeias nas quais a lingua materna é uma lingua local. Por
isso, destacam-se aqui elementos relacionados aos conceitos de lingua materna
(LM), lingua oficial (LO), segunda lingua (L2), lingua estrangeira (LE) e lingua

nacional (LN).

Entendemos por LM a primeira lingua com a qual o falante aprende
espontaneamente, no meio familiar, em ambiente natural de aquisi¢cdo, ou
seja, a primeira lingua adquirida na infancia pelo sujeito. Neste caso, tanto
as linguas étnicas como a lingua crioula sdo consideradas a LM da
populacao guineense. De acordo com Grosso (2010, p. 63), “o conceito de
lingua materna faz alusdo a lingua da primeira socializagdo, que tem
geralmente a familia como principal transmissor”. E também chamada de L1
por ser a primeira lingua de aprendizagem da criangca com a qual ela
estabelece lagos afetivos (CA, 2015, p. 68).

A maioria das pessoas que tem a lingua étnica como lingua materna habita
as zonas rurais do pais; essas pessoas acabam por aprender o kriol mais tarde. A
maioria daqueles que tém no kriol sua lingua materna vive nas zonas urbanas e, por
conta desta localizagao geografica e por estarem nos centros de cidade, teriam mais
facilidade de frequentar a escola, onde teriam contato direto com a L2. A lingua
aprendida na escola, geralmente adotada pelo Estado na condigdo de paises
colonizados com culturas plurilingues ou multilingues, é tida como a segunda lingua,
que ocuparia os espacos de vida politica e de comunidade académica.

LE é uma lingua ensinada e aprendida em espagos formais com uma

metodologia de ensino propria, exigindo um planejamento com atencdo a essas
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caracteristicas para que o processo de aprendizagem possa ocorrer.

A lingua estrangeira ndo é a lingua da primeira socializacédo, € uma outra
lingua com a evidéncia de uma outra sociedade. E a lingua e a cultura do
outro que, por varias razdes, sempre suscitaram grande curiosidade; a
testemunha-lo estdo os varios métodos de ensino das linguas e a
procura, durante séculos, do método ideal de ensino da lingua
estrangeira (GROSSO, 2010, p. 63-64, apud CA, 2015, p. 69).

Ja a LO, a Lingua Oficial, na situagdo dos paises que passaram pelo
processo de colonizacao, é adquirida pela acao do Estado desses paises. Ela difere
de todas as outras, muitas vezes € colocada em lugar privilegiado, vista como a
lingua de comunicacdo com o mundo exterior. E a lingua do sistema administrativo,
da legislagdo, da educagéao etc. No caso especifico de paises africanos colonizados
por Portugal, todos eles adotaram o portugués como lingua oficial. Adotar uma
lingua vai além da propria lingua, porque existe uma série de questdes que
acompanham a lingua®.

E por ultimo destaca-se a LN, a Lingua Nacional, aquela por meio da qual os
falantes expressam a sua identidade cultural e valores nacionais. O kriol
desempenha este papel na Guiné-Bissau, por ser uma lingua com o maior niumero
de falantes, aquela por meio da qual os guineenses se sentem a vontade para se
comunicar (CA, 2015).

Por outro lado, a aprendizagem das linguas maternas no contexto da Guiné-
Bissau se da por meio da oralidade, na comunidade a qual a pessoa pertence. Estas

linguas sédo entendidas como

O elo de ligagéo entre os individuos da mesma comunidade étnica e séo
utilizadas no quotidiano das aldeias, na familia e entre vizinhos e amigos,
nas cerimonias tradicionais tais como casamentos, funerais e nos festivais
tradicionais, nos atos religiosos animistas e também nos contatos entre os
guineenses “urbanos” com as suas comunidades rurais (INTUMBO, [S. /],

p. 1).
Estima-se que no pais sdo faladas mais de 20 linguas em simultdneo com o
portugués (Lingua Oficial) e o kriol (crioulo), que é visto como a Lingua Nacional.

Conforme os dados do terceiro e ultimo recenseamento geral da populagdo e

9 Como frisa Fanon na sua obra Pele negra mascaras brancas, o dominio de um idioma implica
assumir a identidade e a cultura. Isto explica a real intengado dos portugueses em relagdo as coldnias
e a aculturacao dos povos africanos durante o periodo de colonizagao.
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habitacdo realizado em 2009 no pais, com apoio de UNFPA, PNUD, ABC, BGE'?, a
porcentagem das linguas mais utilizadas, com excec¢ao de kriol e portugués e

demais linguas estrangeiras, se distribui da seguinte forma:

QUADRO 4 - Linguas mais faladas na Guiné-Bissau (em porcentagem)

Fula 28,5% (falantes)
Balanta 22,5% (falantes)
Mandinga 14.7% (falantes)
Pepel 9,1% (falantes)
Manjaco 8,3% (falantes)
Beafada 3,5% (falantes)
Mancanha 3,1% (falantes)
Bijagos 2,1% (falantes)
Felupe 1.7% (falantes)
Mansoanca 1,4% (falantes)
Balanta mané 1% (falantes)
Nalu 0,9% (falantes)
Saracule 0,5% (falantes)
Sosso 0,4% (falantes)

FONTE: elaborado pelo autor com base no terceiro recenseamento geral de populagao e habitagao
realizado pelo Instituto Nacional de Estatistica da Guiné-Bissau.

Desse modo, em termos de composigao étnica, pode-se afirmar que os fulas
lideram com maior numero de falantes do que os balantas, mandingas, pepels etc.
As linguas como cunante, nalu, cobiana, badyara (padjadinca), banhum e baoyete
sdo utilizadas por um numero muito pequeno de falantes; outras ja estdo em fase de
extingdo, como no caso da cassanga. Ainda conforme o censo, “mais de 90% da
populagcdo de nacionalidade guineense fala o kriol. Menos de 1/3 fala a lingua
portuguesa e cerca de 5% fala a lingua francesa” (INE, 2009, p. 22). Os dados
referem-se a um numero total de 1.442.227 individuos registrados e podem
evidenciar as dificuldades do pais para o desenvolvimento da escolarizagdo e a
producdo de livros escolares — espagos sociais e objetos culturais nos quais a
comunicagao se da na Lingua Oficial, o portugués.

Como referido anteriormente, a introdugdo paulatina da lingua portuguesa
ocorreu na época da dominacao colonial — e deve-se destacar que essa condicao
compde a histéria recente da Guiné-Bissau, diferentemente de outras colénias, como

o Brasil, que se tornaram independentes ha mais tempo. A educacao colonial era

10 UNFPA — Fundo de Populagdo das Nagdes Unidas, PNUD — Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento; ndo encontramos significados das duas ultimas siglas (ABC, BGE) citadas no
corpo de trabalho consultado.
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destinada a um pequeno grupo de pessoas, com a intengdo de acultura-las, torna-
las “assimiladas”, tendo assim como uma das fung¢des intermediar o contato entre os
portugueses e os “ndo assimilados”. Desde entdo, a lingua portuguesa era/é vista
como a lingua de autoridade, da elite e de pessoas escolarizadas.

Segundo o Estatuto de Indigenato, abolido em 1961 pela influéncia da
comunidade internacional por meio de Nag¢des Unidas, entre os critérios que eram
exigidos para se tornar um “assimilado” o individuo deveria saber escrever, ler e falar
portugués. Entdo, a lingua portuguesa ja gozava de um estatuto diferenciado com
relacdo as demais, mesmo ndo sendo a mais utilizada no pais.

Por outro lado, Amilcar Cabral (lider de luta pela independéncia do pais),
ainda antes da tomada da independéncia, acreditava que a lingua portuguesa nos
possibilitaria a comunicacdo com o mundo exterior que ndo seria possivel ser feita
por meio do kriol. Numa de suas falas mais emblematicas quanto a esta questao, ele

diz o seqguinte:

[...] para nés tanto faz usar o portugués, como o russo, como o francés,
como o inglés, desde que nos sirva, como tanto faz usar tratores dos
russos, dos ingleses, dos americanos, etc., desde que tomando a
independéncia nos sirva para lavrar a terra (...) muitos camaradas, com
sentido oportunista, querem ir para frente com o crioulo. N6s vamos fazer
isso, mas depois de estudarmos bem. Agora a nossa lingua para escrever é
o “portugués”. Afinal, “o portugués (lingua) € uma das melhores coisas que
os tugas nos deixaram” (CABRAL, 1990, p. 59-61, apud COUTO; EMBALO,
2010, p. 38).

Este discurso tem sido interpretado de maneira equivocada nos féruns
académicos, dentro e fora do pais, pelos defensores da adogéo do kriol como lingua
de ensino sem levar em consideracdo a época e o contexto em que foi proferido.
Conforme Couto e Embald (2010), Cabral entendia os problemas de assumir o kriol
como a lingua oficial na época por ser uma lingua que é ensinada/transmitida de
forma oral, sem registro na forma escrita, entendida somente no territorio nacional e
em Cabo Verde.

Apods a independéncia, a lingua portuguesa foi adotada como a lingua do
estado, da cultura, da ciéncia, dos discursos, dos documentos oficiais, do ensino,

enfim, a lingua oficial (LO), sem nenhum instrumento legal para isso.

A escolha de uma lingua a servigo da oficialidade é definida pela politica
linguistica e implementada pelo planejamento linguistico. Entendamos por
politica linguistica a determinacdo por meio de lei, decreto ou outro



49

documento legal do uso da lingua na sociedade. Desta forma, o
planejamento linguistico seria a forma de execucao da decisdo da politica
linguistica, atitude que acontece com ensino, elaboragdo de manuais e
obrigacdes do seu uso concreto (NAMONE; TIMBANE 2017, p. 45,
destaque nosso).

Por outro lado, Freire faz uma chamada de atencdo pertinente no seu livro

intitulado Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo.

A imposicdo da lingua do colonizador ao colonizado € uma condigéo
fundamental para a dominagao colonial, que se estende na dominagéo nao
colonial. Nao é por acaso que os colonizadores falam de sua lingua como
lingua e da lingua dos colonizados como dialeto; da superioridade e riqueza
da primeira a que contrapdem a “pobreza” e a “inferioridade” da segunda
(FREIRE, 1978, p. 135).

Desse modo, fica a questdo central: como a lingua que serviu como
instrumento de opressao e divisdo pode nos emancipar? Os colonizadores sempre
fizeram a questdo de engrandecer os seus feitos e contar a histéria da Guiné-Bissau
— a nossa histdéria — sob um unico ponto de vista.

Trinta e quatro (34) anos apds a independéncia, em 2007, por meio do
Decreto Lei n° 7/2007, de 12 de novembro, o governo instituiu a obrigatoriedade do
uso da lingua portuguesa nas escolas e sobretudo, nas instituicbes publicas do pais
(CA, 2015). De acordo com Intumbo [S. I.], o pequeno nimero de falantes de lingua
portuguesa no pais pode ser associado com a forma como é ensinada nas escolas.
Quase nenhum tipo de incentivo é dado para sua aprendizagem por parte do Estado
e, sobretudo, de Portugal. A prova disso € que o centro cultural portugués em Bissau
funcionou por muito tempo em um dos anexos da embaixada de Portugal na cidade.

No entanto, “os linguistas definem os crioulos como um sistema linguistico
em que o Iéxico é tomado na sua maioria de empréstimos da lingua base, a lingua
do dominador, e as estruturas sao resultantes dos substratos das linguas africanas”
(AUGEL, 2006, p. 70). Muito se tem debatido entre pesquisadores e linguistas sobre
a origem/formacao ou surgimento do kriol da Guiné-Bissau e de Cabo Verde; alguns
apontam a ilha de Sotavento em Cabo Verde, por se aproximar muito do kriol da
Guiné; outros apontam Cacheu e Cassamansa.

Porém, sem entrar em discussbes profundas sobre esse ponto, pode-se
dizer que essa lingua teve um papel fundamental durante todo o processo de luta de
libertacao nacional. A Guiné-Bissau € um dos poucos paises africanos onde a lingua

franca (a lingua nacional ou de comunicagao) nao pertence a nenhum grupo étnico.
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Este fato fez com que durante todo o periodo de luta as mensagens revolucionarias
fossem transmitidas pelos lideres em kriol, a lingua por meio da qual todos os

grupos étnicos se entendem.

Durante a luta armada, uma das muitas medidas iniciadas por Amilcar
Cabral, o “pai da nagéo guineense”, foi uma alargada alfabetizacao, tanto
das criangas como dos adultos, feita naturalmente em crioulo. Depois da
independéncia, para a educagdo de adultos organizou-se uma primeira
cartilha com o titulo “Kebur” (colheita), a ela seguindo-se um segundo
volume, “No lei” (nés lemos). Esse esforgo, que parece ter comegado com
tanto empenho e entusiasmo, tendo tido a colaboracao, inclusive, do
pedagogo brasileiro Paulo Freire, acabou por adormecer, uma vez que 0s
dirigentes da nova republica, no afa de provar ao mundo que o pais tinha

capacidade para modernizar-se e estava aberto a “civilizagao”, sinbnimo de
europeizagao, procurou combater as manifestacées tradicionais (AUGEL,
2006, p. 71).

Percebe-se que o kriol, além de facilitar a comunicagdo dos antigos
combatentes sobre suas estratégias de combate e outros elementos de articulagao
das lutas, foi utilizado como a lingua do ensino para alfabetizagdo de criangas e
adultos. Os materiais didaticos eram produzidos em kriol, iniciativa que infelizmente
foi totalmente interrompida depois da tdo sonhada independéncia. Alguns dos
projetos dos quais os guineenses deviam se orgulhar e aos quais deviam dar
continuidade foram cancelados; mesmo com essas medidas politicas, o kriol
continuou a ganhar mais espag¢o na sociedade guineense com relagdo as demais
linguas usadas no pais.

Desde a implementagao do multipartidarismo na Guiné-Bissau, os debates
na Assembleia Nacional — ANP (Camara dos Deputados) — séo feitos em kriol; a
maioria de programas radiofnicos, tanto publicos como privados, é difundida em
kriol, assim como os programas televisionados. E a lingua mais falada nas
instituicbes publicas e estatais. Mesmo n&o sendo a lingua oficial, pelo ndo dominio
pleno do portugués, muitos professores recorrem a esta lingua para melhor explicar
as matérias aos alunos. Por isso, alguns pesquisadores/pedagogos/pensadores
sugerem a adogao do kriol como a lingua do ensino o mais rapido possivel.

Sobre essa tematica, pode-se relembrar a defesa feita por Freire de que

[...] o processo de libertagdo de um povo nao se da, em termos profundos e
auténticos, se esse povo nao reconquista a sua palavra, o direito de dizé-la,
de “pronunciar” e de “nomear” o0 mundo. Dizer a palavra enquanto ter voz na
transformagédo e recriagcdo de sua sociedade: dizer a palavra enquanto
libertar consigo sua lingua da supremacia da lingua dominante do
colonizador (FREIRE, 1978, p. 135).
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Em outras palavras, Freire estaria defendendo o direito de o povo local falar,
nomear e — por que nao? — aprender em sua propria lingua. A lingua em que o
sujeito € alfabetizado tem uma fungcdo crucial no processo de ensino e
aprendizagem. E essa questdo esta entre os inumeros desafios que o sistema de
ensino do pais enfrenta, desde falta de qualificagdo do corpo docente, falta de
salario, sucessivas ondas de greves, constante instabilidade politica, pouca
infraestrutura escolar, falta de materiais didaticos, pouco valor orgamentario
destinado ao setor pelo governo, falta de meios de transportes, inclusive para
alunos, poucas unidades escolares, falta de equipamentos etc.

Embalé (2008) aponta a alfabetizacdo na lingua estrangeira — a Lingua
Oficial, o portugués — como uma das causas principais do insucesso escolar na
Guiné-Bissau. De forma semelhante, outros autores estdo cientes de que a adogao
do kriol como a lingua do ensino ndo resolveria de maneira milagrosa todos os
problemas de ensino no pais, mas, se adotada, a maioria das criangas,
principalmente na idade escolar, teria a oportunidade de ser ensinada nos primeiros
anos escolares na sua lingua de socializagao, visto que a maioria delas domina o
kriol, enquanto na escola sdo ensinadas em uma lingua totalmente diferente e
estranha.

Conforme Namone e Timbane:

A educacao na lingua do educando facilita o desenvolvimento cognitivo,
sobretudo nas primeiras fases da educagao basica, para além de constituir
bases da referéncia cultural. E assim na Africa do Sul, na Tanzania, na
Namibia e em muitos outros paises que adotaram as linguas locais como
linguas de ensino. Queiramos ou nao, a lingua é cultura e os dois sédo
indissociaveis (...) nesse sentido, a escolha da lingua para o ensino deveria
exigir um esforco redobrado dos governantes e dos especialistas em
educagao, na busca de uma planificagdo coerente e coesa da politica
linguistica, que deve ter, como objetivo geral, promover o desenvolvimento
qualitativo da educagao do pais, a partir da inclusdo sociocultural de todas
as populagodes, especialmente, as mais necessitadas. Sendo assim, a lingua
crioula, a mais falada pela maioria da populagdo guineense, deveria ser
priorizada na educagao, para que toda, ou a maioria da populagao, se sinta
incluida no sistema escolar (2017, p. 40).

A adocéao do kriol como lingua de ensino seria uma forma de enfrentar um
dos inumeros desafios que o sistema de ensino guineense tem enfrentado. Vale
ressaltar que é proibido se expressar em kriol dentro de salas de aula, assim como

s

no recinto escolar, sob o pretexto de que ele é a principal causa para que as
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criangas nao consigam assimilar bem as matérias porque traria dificuldades ao
processo de aprendizagem dos alunos.

Os dados do ultimo censo realizado no pais apontam que o kriol é a lingua
de comunicagao entre os guineenses, aquela com o maior numero de falantes.
Como a lingua portuguesa é a unica utilizada no ensino, essa situagdo certamente
prejudica de diferentes formas a maioria de criangas que frequentam o ensino
primario, sobretudo as de classes populares, aquelas cujas familias e vizinhos nao
dominam o portugués; muitas vezes elas acabam por ter contato com essa lingua
pela primeira vez na escola. O ndo dominio do portugués resulta no n&o
entendimento das matérias que sao ensinadas, fato que pode contribuir para o

insucesso e 0 abandono escolar destas criangas.

2.6 O DELINEAMENTO DA PROBLEMATICA DE PESQUISA

As questdes até aqui apresentadas tiveram a finalidade de localizar de forma
ampla a educagdo e a escolarizagdo na Guiné-Bissau, um pais colonizado por
Portugal e que, ao tornar-se independente, viu-se diante do problema de oferecer
escolarizagao ao seu povo em condi¢des especificas e complexas — entre as quais a
presenca da lingua portuguesa como instrumento do ensino escolar.

Essa questao traz para o centro da pesquisa os manuais escolares. A teoria
acumulada no campo da manualistica (ESCOLANO, 2006) mostra como os manuais
sdo uma expressao da forma escolar que se configurou na Europa a partir da Franga
e que se tornou predominantemente no mundo ocidental ao longo dos séculos XIX e
XX.

Os manuais escolares cumprem fungdes sintetizadas por Choppin (2004) em
torno dos seguintes elementos: organizam e apresentam os conteudos e programas
de ensino (fungao programatica ou curricular), propdem métodos e procedimentos
de ensino (fungao instrumental), colocam em circulagdo simbolos e valores culturais,
reafirmando identidades nacionais, especialmente pela lingua (fungao ideoldgica), e
finalmente podem estimular o desenvolvimento da capacidade de critica em
sistemas nos quais os alunos tém autonomia para explorar as fontes disponiveis
(funcado documental).

Sem desconhecer a importancia de todas as fungdes, a problematica da

dissertacao situa a complexidade dos manuais nos processos de escolarizacdo da
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Guiné-Bissau, especialmente no que se refere a sua circulacdo e aos elementos
culturais que privilegia, do ponto de vista da fungéo ideoldgica. Que livros circulam
no pais hoje? Quem elabora, publica e distribui os manuais? O que revelam sobre a
problematica das culturas originais? E sobre as linguas e culturas do pais?

Essas questbes orientaram o desenvolvimento da pesquisa até o momento
do exame de qualificacdo. Estudos exploratérios foram realizados e as dificuldades
em localizar os livros pelas redes indicaram a necessidade de buscar localmente os
livros escolares. Do ponto de vista da analise, acentuou-se o interesse em conhecer
o conteudo de livros em uso, para colocar em discussao as questdes relativas as
culturas e linguas, certamente de grande importancia para a educacao da populacao
guineense.

Os processos de viagem a Guiné-Bissau e a busca pelos livros em
circulagdo, a0 mesmo tempo em que abriram as possibilidades de analise, também
evidenciaram as impossibilidades de analises mais complexas diante do tempo
restante para a conclusdo do curso de mestrado. Assim, embora mantendo a
problematica da pesquisa em torno das tensdes que marcam a producdo e a
circulagdo dos livros escolares — de naturezas politica, econbmica, social e
educacional —, as questdes a serem respondidas foram redirecionadas para a
caracterizagcdo dos livros encontrados e identificagdo dos agentes envolvidos
naqueles processos.

As aproximagoes iniciais a esse objeto de pesquisa foram realizadas e estao
apresentadas nos capitulos que seguem. Essas aproximag¢des foram relevantes
diante das lacunas existentes quanto ao tema, mas demandardo estudos futuros
para aprofundar as analises do conjunto de obras identificadas, as quais estdo em
circulagao nas escolas publicas e no sistema de autogestdo desde a década de
1990. Por outro lado, destaca-se a relevancia de buscar compreender os manuais
escolares na Guiné-Bissau a partir de teorizagdes disponiveis, verificando a
adequacao — ou ndo — da apropriagdo desse campo conceitual ja existente para o

caso particular em estudo.



54

3 0S ESTUDOS SOBRE MANUAIS ESCOLARES: BUSCANDO CONTRIBUIGOES
PARA AS ESPECIFICIDADES DA ESCOLARIZAGAO NA GUINE-BISSAU

E possivel afirmar que o tema sobre manuais escolares no pais ainda é um
campo pouco explorado devido a existéncia de poucas produgdes disponiveis
encontradas nas redes virtuais. Os autores classicos desse campo tematico sao dos
paises nordicos, europeus e norte-americanos. Mas atualmente ha uma producao
numerosa na América Latina e em especial no Brasil que, a partir da tradicado dos
estudos, busca construir novos pressupostos adequados as especificidades do
continente com suas problematicas proprias.

Furtado (2005) cita que, devido as iniciativas isoladas de reforma,
desprovido de recursos humanos e financeiros, sem orientacdes firmes e estudos
prévios, com falta de uma politica educativa clara, carecida de uma legislacao
compativel, o sistema educativo do pais se encontra numa imensa decadéncia,
expondo notaveis problemas, e ha falta de escolas em todo o territério nacional.
Infelizmente, nas zonas menos favorecidas, criancas em idade escolar sao
obrigadas a caminhar longos percursos a pé ou de bicicleta para poderem ter acesso
a um dos direitos fundamentais do ser humano (direito a educagéo, assegurado pela
Constituicdo da Republica).

Em suma, a fraca rede escolar conta com professores desmotivados, muitos
deles com dificuldades decorrentes de sua formacado, sem meios e materiais de
trabalho. O sistema deixa de fora um numero significativo de criangas, com pouco
tempo de duracdo do ano letivo, definido pelo alto desperdicio de varias ordens.
Além disso, ocorrem sucessivas paralisagdes por conta de atraso no pagamento de
salarios, conflito politico/militar e, assim, a rede nado consegue reduzir as
desigualdades (regionais, locais e de género), com resultados internos baixos.

Ora, este capitulo pretende recorrer a produgao académica existente para
compreender relagbes possiveis com 0s manuais e sua presenga na escola e na
vida social do pais, como ponto de partida para a construgao de referencial tedrico e
metodolégico que responda a situagédo particular em estudo. Pretende-se que a
dissertagdo seja uma contribuicdo inicial a esta construgdo, ao lado de alguns
estudos que tém sido realizados em algumas universidades no Brasil e em Portugal.

O capitulo esta organizado em quatro seg¢des, que sistematizam conceitos

relacionados: a) a forma escolar; b) as fungdes tradicionalmente atribuidas aos



55

manuais; ¢) aos manuais e as diferentes dimensdes das culturas escolares; e d) a

questao do livro como uma mercadoria.

3.1 OS MANUAIS E A FORMA ESCOLAR

Vincent, Lahire e Thin (2001) apontam a existéncia de uma historiografia
vigente que estaria tratando a evolugdo da escola como algo orgénico desde os
tempos mais remotos até os dias atuais, que busca a todo custo a presencga de
escolas de diferentes niveis nos distintos paises e épocas. Ainda se defronta com o
crescimento do ensino estabelecido pela Igreja da Idade Média do século XVIII e
aquele instituido pelo estado nos séculos XIX e XX.

Nos séculos XVI e XVII, nas comunidades europeias, houve uma
ressignificacdo na relacéo entre o mestre e o aluno, pelo surgimento de uma forma
de relagao social especifica, na relagdo com outras formas sociais que também se
transformavam naquele momento historico — a relagdo pedagogica. O aprendizado
antes acontecia no “ver-fazer” e “ouvir dizer” (VINCENT; LAHIRE, THIN, 2001, p. 28)
nas dependéncias de uma casa de familia, fosse ela camponesa ou nobre, através
das atividades em que a crianga participava. Desse modo, o aprender n&o era
diferente do fazer.

A nova forma de entender o aprendizado estabelecia uma distancia entre as
atividades cotidianas — o fazer — e os espacgos especificos para aprender — a escola.
Para se compreender tais transformacgdes, identificadas com o surgimento da escola
moderna, destinada as massas, pode-se destacar de maneira sucinta as
caracteristicas mencionadas pelos autores nas “formas escriturais-escolares de
relagdes sociais” (VINCENT; LAHIRE, THIN, 2001, p. 28), no final do século XVIII e
na segunda metade do século XIX na Franga urbana.

i) “A escola como espacgo especifico separado das outras praticas sociais”

(p. 28) tornou-se indispensavel na vida dos individuos que cada vez
mais a frequentam em numeros maiores. E a escrita teve um papel
fundamental para o surgimento de um sistema de ensino;

i) Os conhecimentos ensinados na escola passaram a ser “formalizados,

saberes objetivados, delimitados, codificados, concernentes tanto ao que
€ ensinado quanto a maneira de ensinar” (p. 28), assim como a atuagao

do mestre e o papel do aluno ganharam novas formas;
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i) “A codificagdo dos saberes e praticas escolares torna possivel uma
sistematizacdo do ensino e, deste modo, permite a produgédo de efeitos
de socializagdo duraveis registrados por todos os estudos elaborados”
(p. 30) a respeito dos resultados intelectuais da escola. E este tipo de
saber questiona a esséncia de formas orais;

iv) A escola “é o lugar da aprendizagem de formas de exercicio do poder.
Na escola ndo se obedece mais a uma pessoa, mas a regra supra
pessoal que se impde tanto aos alunos quanto aos mestres” (p. 30);

v) “Enfim, para ter acesso a qualquer tipo de saber escolar, € necessario
dominar a “lingua escrita” (do grafismo a redagdo e a gramatica,
introduzidos pela Escola Mutua, passando pela leitura) (p. 34)". A
finalidade da escola é instruir os alunos a respeitarem as normas
ortograficas, gramaticais, entre outras, na fala assim como na escrita.

Com estas caracteristicas, a forma escolar se expandiu para muitos paises
da Europa e de outros continentes, mas com temporalidades especificas. E os
manuais escolares foram instrumentos essenciais de homogeneizagcdo dos
conteudos, para ensinar a todos e para muitos alunos ao mesmo tempo.

Na Guiné-Bissau, como visto no capitulo anterior, o0 modelo de ensino
instituido no pais ndo era emancipatério e tinha um objetivo muito especifico, a
aculturacdo de um pequeno grupo de pessoas que serviriam mais tarde como
intermediarios nas relagdes entre os nativos e os colonizadores. Furtado (2005)
reitera que a fungéo da escola fez mais sentido no olhar do colonizador, que forgava

a sua lingua e sua “civilizagao” ao povo originario.

Inicialmente e até o final do século XVIIl, as posicoes dos colonialistas eram
mal conhecidas e circunscreviam-se as zonas do litoral do pais. A educagao
tinha uma forma n&o institucionalizada. Era uma educagao puramente
informativa, baseada em influéncias diretas, em contatos permanentes com
um numero restrito de populagdes e visava leva-las a modificarem as suas
praticas e a imitar os colonizadores. Era, no fundo, uma educagao
ocasional, precaria e limitada principalmente a pessoas influentes
(FURTADO, 2005, p. 248).

Nao se pode deixar de mencionar o papel cumprido pelos missionarios: o de
“evangelizar os indigenas”. Apos a conferéncia de Berlim', vista como a

“legitimag¢ao” do processo de colonialismo no continente africano, registrou-se um

' Para mais informagdes, acessar: http://www.dhnet.org.br/educar/redeedh/anthist/brux1890.htm.
Trata-se do texto “O ato geral da Conferéncia de Bruxelas de 1890”, de Fabio Konder Comparato.
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impulso na exploragdo econdmica, na divisdo arbitraria de fronteiras nos
reinos/paises africanos e na assinatura de acordos que beneficiaram os paises
europeus presentes. Também interferiu negativamente na vivéncia do povo africano,
transformando algumas de suas organizagdes econdmicas, politicas, culturais e
sociais constituidas de maneira “horizontal” (a exemplo do povo balanta), sem
distingao de um régulo/rei, porém com o conselho formado por ancidos responsaveis
pela tomada de decisdes na aldeia, e outras de forma “vertical” (a exemplo do povo
pepél), com a presencga do régulo/rei e de mais chefias que integram este sistema.

“‘As escolas desempenharam uma fungédo social, ideolégica e politica
legitimadora do processo de dominagao, o que contribuiria de forma significante na
construcdo de uma sociedade idealizada conforme a concepg¢ao do colonizador”
(MENDES, 2021, p. 24). O processo de colonizacéo foi feito em diferentes vertentes,
entre eles a colonizacdo mental, que s6 foi possivel através do papel que a escola
desempenhou nesta época.

Assim, ao compreender o conceito de forma escolar, amplia-se a
possibilidade de analisar os processos de imposicdo de um modelo aos paises
colonizados por Portugal. Nao se trata apenas de um modo de ensinar, mas uma
transformacao que corresponde a um conjunto de novas formas sociais, que incluem
a escola como produto e instrumento dessas transformagdes. Segundo Veiga

(2002), pode-se falar da escolarizagdo como um “projeto de civilizagao”.

3.2 A PERSPECTIVA HISTORICA QUE EVIDENCIA ALGUMAS FUNGOES
GERAIS DOS MANUAIS ESCOLARES

Os manuais escolares tiveram/tém um papel significativo no processo de
ensino e aprendizagem. “Os livros didaticos exercem quatro fungdes essenciais, que
podem variar consideravelmente segundo o ambiente sociocultural, a época, as
disciplinas, os niveis de ensino, os métodos e as formas de utilizagao” (CHOPPIN,
2004) e estas fungdes estao divididas da seguinte forma:

a) Programatica ou curricular — os livros didaticos se tornaram um meio
para qual os saberes escolares sao passados em diferentes épocas. Eles
se relacionam com a definigdo dos conteudos, ou seja, é “a fiel traducao
do programa”;

b) A fungao instrumental — refere-se aos métodos e procedimentos para o
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desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, ou seja, incorpora uma
série de técnicas com o intuito de contribuir para o aprendizado do aluno;

c) Fungao ideoldgica, cultural — diz respeito a difusdo da lingua escrita, os

valores e simbolos, enfim, do material cultural valioso para que se
transmita as novas geracgdes a tradicdo de determinado grupo social;

d) Fungao documental — tem a ver com as possibilidades de aprendizagem;

independentemente da atuacao do professor, o proprio aluno pode utilizar
o material que esta no manual para elaborar seus conhecimentos de
forma autébnoma.

Pode-se afirmar que na Guiné-Bissau os manuais cumprem as fungoes
acima citadas. O Instituto Nacional para o Desenvolvimento da Educagdo — INDE,
criado por meio do decreto n® 16/89, hoje sob tutela do Ministério de Educagao
Nacional (MEN), por meio de sua Divisdo de Meios de Formagao (DME), é o
responsavel por “promover, implementar a edicdo de manuais escolares e outros
meios didatico-pedagdgicos, bem como publicagdes de diferente indole”.'?

Ora, apds a independéncia proclamada em 1973, o pais esteve sob o
controle exclusivo do PAIGC até a abertura democratica em 1991 e a realizacao das
primeiras eleicdées multipartidarias em 1994, ganhas pelo partido. Ainda na década
de 1990, com suporte de algumas organizag¢des internacionais, em particular do
Banco Mundial e do Fundo Monetario Internacional (FMI), o pais aprovou o “Estatuto
das Escolas Particulares (dec. 6/91 de 20 de maio), em que o Estado reconhece
oficialmente a sua incapacidade em satisfazer as necessidades educativas”
(RIBEIRO, 2001, p. 53). Esta acessibilidade no setor de ensino possibilitou a
abertura de diferentes tipologias de escolas existentes no pais.

Sao limitados os dados disponiveis, sobretudo nas redes virtuais, das
tipologias de escolas que operam na Guiné-Bissau (RIBEIRO, 2001). Atualmente,
operam as seguintes escolas: escolas publicas e de autogestao, privadas, religiosas,
privadas sem cunho religioso, escolas comunitarias e escolas estrangeiras.

1. Escolas publicas — sdo da responsabilidade do Ministério de Educagéao

Nacional (MEN), que “é o departamento governamental que tem a seu

cargo a definicdo da politica nacional da educacgao, alfabetizagao, ensino

2 BOLETIM OFICIAL — julho de 1989, N. 30.
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técnico, formacgdo profissional, e pesquisa”.’® E de responsabilidade do
governo/estado, mediante ag¢des do Ministério, garantir o seu pleno
funcionamento, manutencao, equipamento e colocag¢ao do pessoal.

2. Escolas publicas sob o regime de autogestdao’ — por motivo de
incapacidade do governo/estado de garantir o funcionamento pleno (em
razao de sucessivas ondas de greves registradas nas escolas ao longo
do ano letivo), a manutencdo e o equipamento de todas as escolas
publicas em nivel nacional, surgiram iniciativas dos préprios funcionarios
e de pais e encarregados da educagao dos alunos em adotar o regime
de autogestdo como forma de garantir o funcionamento pleno das aulas
e contribuir na melhoria da escola no seu todo. No final de cada més ou
trimestre, dependendo de como foi acordado, os pais contribuem com
um valor simbdlico, que sera destinado ao incentivo para os professores
e no cuidado da propria escola.

3. Escolas privadas ou cooperativas — sdo todas as escolas de iniciativa
privada sob o dominio de pessoas singulares ou coletivas sem qualquer
indole religiosa. O funcionamento destes estabelecimentos se encontra
amparado na lei magna do pais (a Constituigdo da Republica) no seu
artigo 49, onde se Ié que “é garantido o direito de criacédo de escolas
privadas e cooperativas”.!®

4. Escolas religiosas — sdo todas as escolas de carater religioso e todas

elas séo de iniciativa privada.

13 PLANO DE ACAO, EDUCACAO PARA TODOS. Disponivel em:
https://planipolis.iiep.unesco.org/sites/default/files/ressources/guinea_bissau_pna_ept.pd. Acesso em:
24 jul. 2021.

4 Nesse regime, a escola funciona sob duas diregdes: a diregdo oficial, instituida por Ministério de
Educacdo, composta pelos seguintes o6rgaos: direcao, conselho técnico pedagdgico, conselho
disciplinar e departamento de assuntos sociais. Segundo, a dire¢do dos pais encarregados de
educagdo, composto por conselho executivo, conselho fiscal e a mesa de assembleia. Quanto aos
valores de mensalidade pagos pelos alunos, estes sdo geridos de forma conjunta entre as duas
diregcbes. O fundo vai diretamente para a conta bancaria da associagdo dos pais, porém a
competéncia de gerir este fundo é das duas dire¢des acima citadas. Quanto ao levantamento dos
valores, o cheque devera ser assinado pelo presidente ou pelo vice da associagdo dos pais e pelo
diretor da escola. Além disso, existe um comité de gestdo, com a competéncia de analisar as
propostas e de aprovar a folha do orgamento, bem como as entradas e despesas de escola. O comité
tem a responsabilidade também de produzir uma ata apds cada encontro para aprovar o orgamento.
Na ata, devem constar as assinaturas do presidente, do secretario e do diretor da escola.

5 ASSEMBLEIA NACIONAL POPULAR - CONSTITUICAO DA REPUBLICA. Disponivel em:
https://www.stf.jus.br/arquivo/cms/jurisprudenciaPesquisaCplp/anexo/guinebissau.pdf. Acesso em: 13
fev. 2020.
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a) Escolas catélicas — sdo escolas das missdes catdlicas instaladas
no pais. Essas escolas tém um longo histérico de funcionamento
no pais, desde a institucionalizacdo da educacgao feita pela
colénia portuguesa até a data presente. Sado conhecidas
popularmente como escolas de padre e oferecem instrucdo desde
0 pré-escolar até o décimo segundo ano.

b) Escolas evangélicas — sido escolas de diferentes segmentos
evangeélicos instaladas no pais, entre eles: Escola Adventista,
Jovens para Cristo, Norman Anderson, Ebenezér, entre outros.

c) Escolas mucgulmanas coranicas — sao escolas destinadas a
aprendizagem do Alcoréo (livro sagrado dos fiéis mugulmanos).
Geralmente o processo de ensino e aprendizagem acontece no
domicilio de um mestre/professor. “Estas escolas tém um carater
marcadamente informal, ndo pretendendo ser reconhecidas ou
constituir qualquer alternativa de ensino ao sistema oficial”
(RIBEIRO, 2001, p. 56).

d) Escolas mugulmanas madrassas — séo diferentes das escolas
coranicas e propéem um ensino mais abrangente Tirando o
ensino do Alcordo, os alunos aprendem também “textos em lingua
arabe, disciplinas como historia, matematica, ciéncias e lingua

portuguesa'®”.

5) Escolas comunitarias ou escolas de banco - sdo escolas
localizadas nos bairros proximos da cidade, contendo pouca
infraestrutura e investimento, com pregos baixos para que possam
atender a comunidade onde se encontram inseridas e muitas vezes o
proprietario da escola ocupa o cargo de diretor e a escola leva o seu
préprio nome.

6) Escolas estrangeiras — s&o escolas destinadas a comunidade
estrangeira na sua maioria e a classe mais alta do pais. Frequentadas

pelos filhos de empresarios, politicos, militares, artistas e grandes

16 ASSEMBLEIA NACIONAL POPULAR - CONSTITUICAO DA REPUBLICA. Disponivel em:
https://www.stf.jus.br/arquivo/cms/jurisprudenciaPesquisaCplp/anexo/guinebissau.pdf. Acesso em: 13
fev. 2020.
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comerciantes. Denominadas de escola portuguesa, francesa, libanesa
etc.

Na Guiné-Bissau, apesar de os livros que circulam nas escolas publicas e
aquelas com regime de autogestao estarem relacionados com o programa oficial do
governo, nao se pode afirmar a existéncia de programas iguais para todos os tipos
de escolas citadas. Entende-se que, dependendo do intuito da escola, sobretudo as
privadas religiosas, essas operam com 0s proprios programas e livros.

De qualquer forma, observa-se a relagao entre os programas € 0s manuais
escolares, cumprindo a fungdo programatica indicada por Choppin (2004). Ha trés
anos esta em curso o processo de reformulacdo dos programas e livros que circulam
nas escolas publicas com expectativas de serem implementadas em 2024, porém
sem garantias por parte do INDE, setor responsavel por esta reforma.

Quanto aos manuais que circulam nas escolas publicas e de autogestdo no
pais, ainda sdo encontrados elementos indicativos da presenga da cultura do

colonizador, como se vé na imagem abaixo:

FIGURA 3 — Exercicio de matematica

10. A mie da Cristina foi s compras e tomou nota das despesas:

T U 120 escudos
7T T R — 75 escudos
L 40 escudos
Datata  .cccosensecosesesansssssisens 200 escudos
RIARURER ..covonnrsivonvesivinminisens 20 escudos

e Chegardo 500 escudos para pagar tudo?

FONTE: Spencer et al. (2002, p. 30).

Este exercicio de matematica aparece no livro didatico de 5% classe
(equivalente ao 5° ano do ensino fundamental). A moeda apresentada para compra
de frutas e legumes é o escudo, criada em maio de 1911 depois da proclamacgao da
Republica Portuguesa e esteve em circulagdo por mais de 90 anos, sendo

substituida em 2002 pelo Euro'. A Guiné-Bissau adotou como moeda de troca o

7 Para mais informagdes, acesse: https://www.infopedia.pt/apoio/artigos/$historia-do-escudo
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franco CFA desde 1997, criada pela Franca em 1945 e destinada para as suas ex-
colonias. Apesar de nao ser uma ex-col6nia francesa, o pais se encontra rodeado de
paises francofonos e, como forma de facilitar o comércio e a entrada e saida de
pessoas e bens, decidiu adotar o franco, utilizado por 14 paises no continente.

Ao que tudo indica, a substituicdo do franco nestes paises se torna cada vez
mais proxima; alguns ativistas e lideres politicos desses paises, juntamente com a
Franga, chegaram a um acordo para a substituicdo desta moeda (CFA) e adotarao o
Eco'd.

Em outra perspectiva, o livro de leitura do 4° ano, denominado de “Historia
dos Avos”, apresenta um grande numero de elementos da diversidade cultural do

pais. Pode-se observar, por exemplo, a imagem seguinte:

FIGURA 4 — Capa do livro

HISTORIAS
DOS AVOS

FONTE: Mendes et al. (1996).

De acordo com Dias (2021, p. 60), a capa representa a histéria “A Menina da
Moringue”. Trata-se de uma mae infértil que pediu ajuda a uma curandeira para dar
a luz uma menina. A curandeira fez as suas magicas e a menina acabou por nascer
e viver dentro da vasilha de barro, uma moringa, da qual sai na hora do casamento
com o principe da aldeia. A personagem esta vestida de branco para a ceriménia e

observa-se que ndo possui pernas nesse momento.

8 Para mais informagdes, acesse: https://lusojornal.com/moeda-franco-cfa-deixa-de-ser-utilizada-na-
guine-bissau/
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Por outro lado, as personagens expostas no livro, na sua maioria, utilizam
roupas feitas de tecidos africanos com estampas bem coloridas. A familia da Bené
(personagem principal), por exemplo, parece ser uma familia de mugulmanos, pelas
caracteristicas das vestes usadas pela sua mae e avds, como se observa na

imagem a seguir.

FIGURA 5 — Noite de contacao de histérias

FONTE: Mendes et al. (1996, p. 16).

A imagem (Figura 5) apresenta uma tradicdo milenar de contacdo de
historias que €& transmitida e mantida por meio da oralidade entre diferentes
geragdes e esta presente até hoje nas muitas aldeias da Guiné-Bissau, e nao so6. A
pratica possibilita a transmissao de conhecimentos de varias ordens para os mais
novos. Como assegura o grande mestre BA (2010, p. 168), “os primeiros arquivos ou
bibliotecas do mundo foram o cérebro dos homens. Antes de colocar seus
pensamentos no papel, o escritor ou o estudioso mantém um dialogo secreto
consigo mesmo”.

Esta pratica tem contribuido para a manutengao de saberes nos dominios
religioso, cultural, medicinal, social entre outros, sobretudo nas comunidades
tradicionais. Muitas vezes o momento de contacdo de histdrias € uma ocasiao

singular para quem ja teve a experiéncia de uma noite de luar na aldeia.
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FIGURA 6 — Noite de luar

-

FONTE: Mendes et al. (1996, p. 33).

Observa-se na imagem acima a comemorag¢ao de uma dancga caracteristica
da etnia mandinga'®, que pode ser encontrada em alguns paises da Africa ocidental.
Djanbadong é a danga que celebra a circuncisdo nos homens e a excisdao feminina
nas mulheres.

Em sintese, todos os conteudos presentes nos manuais localizados sao
apresentados na lingua portuguesa, que é a lingua oficial para as escolas. A obra
Histéria dos Avds, em particular, valoriza a vida rural, que corresponde ao espaco
habitado pela maior parte da populagdo do pais, e inclui também experiéncias
vividas no espago urbano, como a forma de transporte para realizar viagens ao
espaco rural.

Nos dois casos apresentados — o0 exercicio de matematica e as histérias dos
avés — observa-se a forga da fungéo ideoldgica e cultural indicada por Choppin

(2004). Os manuais escolares colocam em circulagdo valores, simbolos, ideias que

19 Para mais informacgodes, consultar: https://www.historia.uff.br/stricto/td/1688.pdf
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sao reproduzidas e tendem a ser incorporadas na vida escolar e social.
Particularmente, no caso da Guiné-Bissau, é a lingua portuguesa que busca
estabelecer a identidade cultural enquanto lingua oficial. Por outro lado, assim como
estdo valorizados elementos dessa cultura linguistica (de outro pais), elementos da
linguagem, da vida e das experiéncias se apresentam em alguns manuais e trazem
aos conteudos relagdes com outras identidades.

Esta obra marcou pessoas de uma geragdo com suas historias, personagens
e ensinamentos, compondo memorias de alunos que utilizaram esse material. Trés

pessoas compartilharam suas experiéncias para colaborar com a pesquisa.

Nembali Mané (28 anos)

O que mais me chamou atengédo foi o que tem a ver com a realidade
mostrada no livro, principalmente para quem vive na zona urbana e a
sensacao de ir passar as férias na zona rural.

Outra coisa é a promessa que as vezes 0s pais nos fazem como forma de
nos incentivar para passar de ano.

— Se vocé passar de ano (for aprovado), tera a oportunidade de ir conhecer
a minha tabanca (aldeia).

Outra coisa é a movimentagdo de ajudantes (cobradores) e condutores,
aquela imagem me faz lembrar quando uma pessoa sai da zona urbana
para ir visitar a zona rural e todas aquelas movimentagdes. (...)

O livro me traz memorias do tempo quando eu estava estudando ainda a
quarta classe (4° ano), de colegas, professores, principalmente a memoaria
da minha avé.

Aparicio Marques Vieira (28 anos)

Na verdade, aquele livro retrata a nossa questdo especifica... Muitas das
vezes, a nossa aproximagao acontece mais com nossos avos, o livro tenta
trazer esta realidade, aprendemos mais com 0s nossos avos.

No meu caso, quando eu ia para a minha tabanca, minha avé me comprava
meu balde, minha bacia para ir apanhar o caju, eu encontrava tudo
organizado. Bené a curiosa [personagem do livro] € como a nossa
realidade, a questdo da nossa vivéncia com os nossos avos, achei muito
interessante a relagédo dela com sua avo.

(...) ela contava histérias sobre a feiticaria, coisas que aconteceram nos
tempos mais antigos quando ela era nova. Quando eu ficava assustado, ela
me botava no colo dizendo.

— Néo fique com medo, estou aqui para te proteger, ninguém vai encostar
em voce.

Teresa Insul (25 anos)

Quando usei o livro, a Bené a curiosa (...) histéria dos avés me remeteu a
um momento muito triste, sou uma pessoa que nao teve a oportunidade de
conhecer os seus avos (...) O livro foi uma coisa triste, nao tive avés, mas,
tenho uma tia que ocupou esse espaco.

Hoje, olhando para o livro, tenho bons sentimentos porque € um livro que
fez parte da minha infancia e me ensinou o respeito, djumbai (divertir) junto
das pessoas no momento de contar as histérias ouvidas pela avd. Quando
as pessoas se sentam ao redor dela para ouvir as histérias foi uma coisa
interessante.
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Para além das fungdes indicadas por Choppin, os manuais sdo artefatos
culturais que marcam a experiéncia de escolarizagao, de diferentes formas. Para
além dos conhecimentos que possam ter sido transmitidos, os relatos evidenciam
relagdes dos sujeitos com este livro de leitura, especialmente pelo registro que
fazem de experiéncias sociais que esses sujeitos vivenciaram.

Como referido, o livro é editado desde a década de 1990 com as mesmas
caracteristicas e condicdes. Ainda que se reconhega o valor da obra enquanto
espaco de memoria e de registro de alguns elementos indentitarios, a analise de
mudangas educacionais ocorridas no pais sugere a necessidade de novas propostas
e de atualizagao dos livros escolares que possam acompanhar as exigéncias dos

tempos atuais.

3.3 AS DIFERENTES DIMENSOES QUE ARTICULAM OS MANUAIS E AS
CULTURAS ESCOLARES

A partir das contribuicbes de Escolano (2006), os estudos sobre manuais
escolares podem ser inseridos em um campo académico especifico, que o autor
denomina de Manualistica. Ampliando a conceituagédo e o significado dos manuais
nas culturas escolares, o autor explicita dimensdes das culturas escolares que
devem ser consideradas pelos pesquisadores interessados no tema.

Na pesquisa realizada para esta dissertagdo, a abordagem apresentada por
Escolano permitiu definir caminhos para analisar elementos que afetam a circulagao
dos livros didaticos na Guiné-Bissau e também orientou roteiros para conversas
informais e entrevistas com sujeitos que, de alguma forma, estiveram ou estdo
ligados a presenca desse recurso na sociedade e nas escolas do pais.

Escolano explora trés dimensdes das culturas escolares, que serao expostas
a seguir, e a partir delas buscou-se situar como a relagao se expressa nas questoes

sobre os livros didaticos na Guiné-Bissau.

a) Os manuais escolares e as relagdes politico-institucionais.
Segundo o autor, entende-se que a produgédo e a circulagao dos livros para
a escolarizagao necessitam ser analisadas a partir das acdes produzidas no ambito

institucional, seja nos niveis administrativos do sistema educacional, seja em outros
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espacgos sociais institucionalizados que definem as finalidades escolares, que
planejam, financiam e controlam o trabalho escolar e seus resultados.

Em relacdo a Guiné-Bissau, como mencionado antes, o governo decidiu
criar o INDE em 1989, sob a tutela do Ministério de Educacédo Nacional — MEN, com
0s principais objetivos: “a) contribuir na execugao da politica educativa aprovada
pelo Governo; b) organizar, conduzir e divulgar estudos e pesquisas com interesse
para o melhoramento do sistema de ensino; c) elaborar e produzir curriculo,
programas e meios didaticos?®”, em especial a Divisdo de Meios de Formagéo
(DME), que define conteudos escolares, na forma de programas das disciplinas
escolares, que devem ser atendidos nos livros didaticos.

Por outro lado, é nitida a relagdo permanente, nas ultimas décadas, com
6rgaos internacionais que definem programas educacionais para paises da Africa e
de outros continentes e que, para financiar programas, sao estabelecidas condicoes
que afetam conteudos escolares e materiais didaticos, como os manuais que

circulam no pais. Observa-se o exemplo na imagem da Figura 7.

FIGURA 7 — Manuais, quarta capa

@ evpapromoa  UNicef @

VENDA PROIBIDA unicef&@®

*
L=

u VENDA PROIBIDA unicef &

EDITORA ESCOLAR

FONTE: Solla et al. (2016)

20 BOLETIM OFICIAL — julho de 1989, N° 30.
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A imagem (Figura 7) reproduz a quarta capa de diferentes livros escolares
com logomarcas do UNICEF, Cooperacado Portuguesa e Global Partnership for
Education. Sao organizagbes nao nacionais que financiam a producdo destes

manuais para as escolas.

b) Os manuais escolares e as relagdes cientifico-académicas.

Escolano aponta a importdncia das relacbes que as culturas escolares
estabelecem com a producgéao cientifica, especialmente nas Ciéncias da Educacéo. A
producdo, a circulagdo, a avaliacdo, a sele¢cao e os usos dos livros escolares sao
processos influenciados de diferentes formas pela producéo cientifica, pela produgao
académica que investiga e teoriza sobre os processos escolares e sobre a
experiéncia escolar em suas diferentes dimensdes (conhecimentos ensinados,
formagdo docente, concepgbdes pedagodgicas, significados do ensino e da
aprendizagem, entre outras).

Quanto a Guiné-Bissau, quando se observa a ficha técnica dos manuais (em
especial o Comunicar... em Portugués 6 — Livro de leitura), percebe-se que todo o
processo de elaboracao, impresséo, processamento de texto, imagem, acabamento,
composicao eletrdnica, entre outros aspectos que fazem parte do processo de
producdo, nao é feito no pais. O financiamento € do Instituto da Cooperacao
Portuguesa e da Escola Superior de Educagdo do Instituto Politécnico de
Setubal/Portugal, como se observa na imagem que reproduz a ficha técnica do livro

didatico, apresentada na Figura 8.



FIGURA 8 — Ficha técnica
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Neste caso, ressalta-se a participagcao de uma instituicdo de Ensino Superior,
que, além de oferecer as licenciaturas, oferece cursos de mestrado, pdés-graduacéo
e programas de formagdo continua, o que permite evidenciar a relagdo entre a
producdo deste manual escolar e as esferas de produgdo do conhecimento
académico. Nessa dimensdo apontada por Escolano, estd em foco a intengcdo de
levar aos livros os resultados das pesquisas realizadas por académicos, como forma
de implementar propostas e aperfeicoar o ensino com efeitos que devem ser
analisados pelos estudiosos dos manuais escolares. Também se observa ali o

registro das relagdes com a Editora Escolar, que reproduziu a obra.

c) Os manuais escolares e as relagcbes com a dimensdo pragmatica das
culturas escolares.

A produgdo e a circulagdo dos livros escolares sao afetadas pelos
conhecimentos e pelas condigdes presentes no interior das escolas, elementos
compartilhados por professores, técnicos, bem como pela comunidade escolar de
forma ampla, incluindo especialmente os pais ou outros familiares dos alunos. As

normas institucionais e a producgao cientifica sdo apropriadas na vida escolar pelos
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sujeitos que produzem a experiéncia do ensino no interior das escolas e, portanto,
elas sdo transformadas — podem ser aceitas, rejeitadas ou modificadas.

Na Guiné-Bissau, podem-se observar elementos interessantes no Guia
gramatical utilizado nas escolas pelo corpo docente, em diferentes niveis de ensino.
Produzido pela Cooperacédo Portuguesa por intermédio do seu Programa de Apoio
ao Sistema Educativo da Guiné-Bissau — PASEG, sua coordenadora declara o
seguinte: “optamos em 2007 pela elaboragdo de cinco pequenas antologias de
textos que ja se mostraram essenciais para um novo ambiente de trabalho na sala
de aula” (GASPAR: FERNANDES, 2014, p. 1).

O curriculo em vigor nas escolas publicas e o regime de autogestao estao
desatualizados ha um longo tempo. Pelas dificuldades existentes na gestdo do
sistema educativo pelo Estado, ja referidas anteriormente, as escolas acabam por
encontrar seus proprios caminhos para dar solugdo aos problemas com o0s
conteudos a ensinar e os materiais a serem usados. Em conversas com
colaboradores locais, foi possivel ouvir relatos sobre os desafios e as formas como a
escola atua, seja para ter alguns materiais e livros, seja para definir o que e como

ensinar, nas condi¢des reais em que a escolarizacdo acontece no pais.

3.4 A COMPREENSAO DO LIVRO DIDATICO COMO UMA MERCADORIA, COMO
UM PRODUTO DE CONSUMO

Nesta dimensdo de analise dos manuais escolares, destaca-se a
contribuicdo de Apple (1995). Além de ser um elemento da cultura escolar, com
funcdes pedagogicas e ideoldgicas, o livro escolar também deve ser compreendido
como um produto, que é comercializado de diferentes formas e por meio de
diferentes agentes; portanto, sua analise deve se inserir no campo de analises
econdmicas.

Seja nas situagdes em que os livros sdo comprados pelos alunos ou por
seus pais/responsaveis, seja em situagdes em que sao adquiridos por governos ou
instituicdes sociais, a producdo e a circulacdo dos manuais escolares implicam
atividade econdmica de editoras e grupos econdmicos, resultados financeiros e
lucros. Se eles sao produzidos pelo Estado, acionam-se também atividades

produtivas mesmo que eles ndo sejam comercializados, pois sua producédo envolve
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a elaboragéo, a produgao grafica/editorial e a distribuicdo, articulando elementos
como autoria, ilustragao, revisdes, impressao ou produ¢gao em meio digital.

Algumas vezes o Estado estimula e induz a produgao por outros agentes
sob determinados parametros, critérios e condi¢des, e pode adquirir para distribuicao
sem custos aos alunos e suas familias como programa social e pedagogico. Este
caso corresponde a situagdo do caso brasileiro, com a existéncia do Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD, um programa responsavel por examinar e
distribuir obras didaticas, literarias e pedagdgicas, entre outros materiais de apoio
para escolas publicas e de maneira gratuita em todo Brasil. E dentre os objetivos do
programa se configuram: “[...] IV - realizar a negociacao de precos e formalizar os
contratos de aquisicdo; V - acompanhar a distribuicdo das obras; VI - realizar o
controle de qualidade da producdo das matérias de acordo com as especificacdes
contratadas™’.

Assim, esses programas geram uma contribuicdo significativa para a
dinamica do mercado editorial do pais. Cassiano (2021) alega que o grande volume
de recursos financeiros gerados pelos manuais escolares (que sao perto de 50% de
todos os livros que circulam no pais) adquiridos pelo governo por meio do PNLD
para atender escolas da rede federal, estadual e municipal faz do governo o maior
consumidor deste mercado, com valores que ultrapassam mais de um bilhdo de
reais por ano. Este setor € dominado hoje por grandes grupos estrangeiros e
nacionais e € um mercado muito lucrativo.

Quando produzidos por editoras comerciais, 0s manuais escolares
movimentam autores, ilustradores, diagramadores e outros profissionais
responsaveis pela sua elaboracdo, mas também movimentam livrarias, bancas e
outros pontos comerciais de venda do produto. O fato de considerar os livros como
mercadoria, na perspectiva de Apple, traz como consequéncia a possibilidade de
entender as relagdes com o trabalho docente, na perspectiva de género e de classe.

Com relagdo a Guiné-Bissau, os dados indicam que, com a falta de
atualizacdo do curriculo vigente nas escolas publicas e de autogestdo e também
pelo pouco investimento do governo no setor de ensino, um dos efeitos € o baixo
controle dos manuais que circulam nestas escolas. Estes manuais eram impressos

pela Editora Escolar — EE, um érgao do estado sob a tutela do MEN, que funcionava

21 Para mais informagdes, acessar: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld
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plenamente dentro de suas atribuicdes com apoio financeiro de Banco Mundial, Plan
Internacional, UNICEF e, para a elaboragdo dos manuais escolares, com apoio da
Agéncia Sueca de Cooperagao — ASDI.

Além da impresséao dos livros, a EE realizava outros servigos para terceiros,
como impressao de cartazes, recibos, livros, como forma de angariar fundos para a
manutencdo de suas maquinas. Tinha certa autonomia para realizar estes trabalhos
e também atuava em parceria com um dos mais importantes jornais impressos do
pais, No Pintcha, pois realizava a impressao dos jornais.

Os problemas apareceram apos o sangrento conflito militar que iniciou no
dia 7 de junho 199822, Com o comego do conflito, os técnicos suecos que davam
suportes na EE abandonaram o pais, muitos se refugiaram para salvar suas vidas e
houve um abandono total nos servigos. Apds o conflito, a editora conseguiu se
manter por um tempo com os fundos que ainda existiam; porém, com sucessivas
trocas de diretores, a nao continuidade de projetos e a falta de verbas, a
manutencéo e a atualizagdo das maquinas deixaram de ser realizadas. A situagéo
de dificuldade levou a faléncia a unica editora que existia no pais.

Atualmente, os manuais escolares sao encontrados nas copiadoras, bancas
e feiras do pais. Um comércio que acontece de forma desregulamentada é o que
tem contribuido de maneira significativa para a circulagao destes manuais, apesar do

aviso de que sua venda € proibida.

FIGURA 9 — Quarta capa de livro didatico com o aviso de venda proibida
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FONTE: Solla et al. (2016)

22 Para mais informagdes acessar: https://pt.wikipedia.org/wiki/Guerra_Civil_na_Guin%C3%A9-
Bissau#:~:text=A%20Guerra%20civil%20na%20Guin%C3%A9,10%20de%20Maio%20de%201999
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Alguns destes manuais séo produzidos desde a década de 1990, ainda que
informacdes sobre as questdes relacionadas aos autores e as formas como as
edicoes sucessivamente se repetem nao se encontrem disponiveis. Sdo0 manuais
reimpressos nos paises estrangeiros, com financiamento de organizagbes
internacionais. Pode-se verificar a predominancia das autoras em relagdo aos
autores, quanto a questédo de género.

A partir desses elementos, procedeu-se ao trabalho empirico, que envolveu
a analise geral dos livros localizados e adquiridos na Guiné-Bissau na viagem

realizada para esse fim.
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4 LIVROS DIDATICOS QUE CIRCULAM NA GUINE-BISSAU: PRIMEIRAS
APROXIMAGOES

Ao finalizar o texto da dissertacdo, apresentam-se analises sobre os
manuais escolares encontrados em circulagdo na Guiné-Bissau durante o trabalho
de campo realizado ao final de 2022 e inicio de 2023. Nos limites de tempo para a
conclusao do curso, foram privilegiados elementos que permitem historicizar e situar
as condi¢des em que tais livros circulam.

Para articular os elementos da analise e evidenciar significados da
circulagao dos livros didaticos na Guié-Bissau, retomam-se aqui questdes sobre o
processo de escolarizagdo no pais, que pode ser dividido em cinco (5) fases.

Na primeira fase a educagao tradicional africana se organizava em um
sistema de ensino fundamentado na forma coletiva e social, com saberes
compartilhados oralmente em diversos momentos da vida cotidiana pelos mais
velhos, que atuavam como instrutores para os mais novos na comunidade. Nao
havia a definicdo de um espaco escolar especifico, horarios, programas com
conteudo preestabelecido, divisao de classes/séries.

Na segunda fase a escolarizagdo assume as caracteristicas do ensino
realizado em Portugal, procurando substituir os modos de organizagdo do ensino da
sociedade guineense com suas culturas, seus valores e costumes. Aos poucos, sdo
impostos a coldnia as decisdes e os modelos portugueses de ensinar doutrina crista,
leitura, geografia, aritmética, histéria de Portugal para um grupo reduzido de pessoas
com intencgao de transforma-las em “assimilados”. Todo o processo ocorria na lingua
portuguesa.

Na terceira fase o ensino € promovido pelo PAIGC nas zonas libertadas;
realiza-se a constru¢cao de escolas nas diferentes areas conquistadas pelo partido
ainda no periodo de luta de libertagdo nacional, com os objetivos de instruir seus
quadros para poderem estar a altura de desempenhar cargos politicos e
administrativos. A proposta era também Iutar contra o sistema colonialista
implementado no pais, reduzir a grande taxa de analfabetismo e resgatar os valores
e costumes do povo guineense.

Na quarta fase situa-se um periodo de transigao (partido unico), com o fim
da luta de libertacdo nacional e de proclamacédo de independéncia do pais, que

ocorreu em 1973 de forma unilateral e foi reconhecida oficialmente um ano depois
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(em 1974) por Portugal. O PAIGC assumiu total controle do pais e tinha a misséo de
implementar as suas ideologias, sobretudo no setor educativo. Havia dois sistemas
de ensino totalmente diferentes e o partido decidiu herdar a estrutura do sistema
deixado por Portugal, adotando a lingua portuguesa como a lingua exclusiva para o
ensino. Houve mudanca na denominag¢ao de escolas, que passaram a ter nomes
dos herdis nacionais e de algumas personalidades africanas. Ocorreram mudangas
no curriculo escolar, priorizando a histéria do partido e dos seus agentes.

A quinta fase corresponde ao periodo desde a abertura democratica até os
dias atuais. Com a adog¢ao do regime democratico a partir da realizagcao da eleigao
multipartidaria em 1994, o pais se aproximou e se beneficiou de varios acordos
feitos com organizagdes internacionais no setor do ensino que tém apoiado a
construcdo e a reforma de escolas, a elaboragdo e a producdo de manuais
escolares e ainda tém ajudado no pagamento de salario dos professores como
forma de evitar as paralisagdes, uma vez que o sistema educativo ainda enfrenta
diversos obstaculos.

A escolarizacdo se apresenta no pais com o mesmo curriculo vigente ha
mais de uma década, sem atualizacdes, enfrentando sucessivas paralisacdes por
conta de atrasos no pagamento de salario e demanda por melhores condi¢cdes de
trabalho. Os professores se apresentam com necessidades formativas e de
aperfeicoamento para ensinar: sdo poucas horas letivas, ha falta de materiais
escolares de todo tipo, ndo ha atualizagcdo ou produgdo de novos manuais
escolares, ha dificuldade de acesso aos estabelecimentos escolares e grandes taxas
de evasao, entre outros problemas, limites e dificuldades.

Hoje em dia o pais tem sua escolarizagao organizada em torno de diferentes
tipos de instituicdo escolar (escolas publicas, escolas publicas sob o regime de
autogestdo, escolas religiosas, escolas privadas ou cooperativas, escolas
comunitarias ou de banco e escolas estrangeiras). Portanto, ha diferentes projetos
educativos que orientam o trabalho escolar, com diferentes finalidades, selecdes
diferenciadas de conteudos e procedimentos adequados aos objetivos pretendidos
em cada tipo de escola. Como consequéncia, sdo materiais didaticos e livros
escolares diferenciados que circulam nesses espacos e o foco das analises nesta
pesquisa ira se restringir aos manuais utilizados nas escolas que pertencem ao

estado (escolas publicas e aquelas com o regime de autogestéo).
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As dificuldades de natureza econémica, politica e social marcam a vida do
pais, determinam as condigdes de industrializagdo, limitam as possibilidades e o
modo de produgdo editorial local. Observa-se nos livros analisados que o
financiamento internacional sustenta a presencga de livros escolares nas escolas
publicas, mas a producgao, a reproducdo e a impressao de obras sao realizadas em
outros lugares (Cape Town, por exemplo), mesmo no caso daquelas que carregam o
selo (logotipo) do Ministério da Educagao.

Na pesquisa, a opgao foi analisar os livros escolares que circulam nas duas
categorias de escolas publicas: escolas totalmente publicas e escolas publicas sob o
regime de autogestdo. As condi¢cdes de acesso as informacdes sao limitadas pela
auséncia de bases e bancos de dados, motivo pelo qual se entende que esta
dissertagao constitui um primeiro esfor¢o de estudar a circulagdo, que se junta a
outros trabalhos que analisaram livros escolares especificos localizados e
sintetizados no Quadro 5: Talisma Nice Fero Gomes Dias, Género e Educagéo -
Representacdo da Mulher nos Livros Didaticos do Ensino Basico dos 1.° e 2.° Ciclos
na Guiné-Bissau; Maimuna Sambu, Analise do Manual Didatico Periquito Beta da
Guiné-Bissau: uma reflexdo na perspectiva de Portugués lingua segunda; Sabino
Tobana Intanqué, Desafios da Educacdo em Guiné-Bissau: analise de Livros
Didaticos de Histéria e Geografia do Nono Ano da Educagdo Basica, sob
Perspectiva da Descolonizagcdo; Ariana de Almeida Pinto, Alfabetizacdo e
Letramento em Lingua Portuguesa em Guiné-Bissau: uma analise de livros didaticos
de 12 e 37 classe/série; Brinsam Imelda Clotilde Mendes Silva, A abordagem do
Ensino de “Verbo” em Livros de Portugués no Ensino Basico e Fundamental de
Guiné-Bissau,; Alzira Coelho, Analise dos Materiais Didaticos do Ensino da Lingua
Portuguesa no Ensino Primario na Guiné-Bissau; Jeronimo Pereira, Ensino-
Aprendizagem e Aquisicdo de Lingua: o livro Didatico e a Pratica de Aulas de
Portugués no Ensino Basico Guineense; Nuna Nunes Correia, Ensino da Lingua
Portuguesa e o Livro Didatico no Ensino Fundamental guineense; Dam Luis Indene,
Educacéo e o acesso aos livros didatico e cientifico nas bibliotecas de Bissau, na

Guiné-Bissau. Todos eles foram localizados nas redes digitais.
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Autor/a Titulo Ano Loca_l deN Resumo Modalidade Nl’m]ero de
publicacéo Paginas
Talisma Representagao 2021 Universidade O trabalho procura Dissertagéo de | 123 péaginas.
Nice Fero da Mulher nos de Lisboa — compreender a Mestrado
Gomes Livros Didaticos Instituto de representatividade (Mestra em
Dias do Ensino Educacgéo — feminina nos livros Educacao).
Basicodos 1.°e Portugal. didaticos do Ensino
2.° Ciclos na Basico na Guiné-Bissau.
Guiné-Bissau.
Maimuna Analise do 2017 Universidade A pesquisa analisa o Dissertagédo de | 75 paginas.
Sambu Manual Didatico Nova de manual Periquito Beta do | Mestrado
Periquito Beta Lisboa — 1° ano do ensino Basico (Mestra em
da Guiné- Faculdade de na Guiné-Bissau. Tem o Ensino do
Bissau: uma Ciéncias intuito de verificar o nivel | Portugués
reflexao na Sociais e de adequagao do mesmo | como Lingua
perspectiva de Humanas — na aprendizagem da Segunda e
Portugués Portugal. lingua portuguesa no Estrangeira).
lingua segunda. pais.
Sabino Desafios da 2022 Pontificia O trabalho analisa os Dissertagdo de | 123 paginas.
Tobana Educagado em Universidade livros didaticos de Mestrado
Intanqué Guiné-Bissau: Catolica do Histdria e Geografia de (Mestre em
Analise de Rio Grande do | nono ano da Educagao Educacao).
Livros Didaticos Sul — Brasil. Basica na Guiné-Bissau,
de Historia e debatendo a
Geografia do possibilidade de incluséo
Nono Ano da dos conteudos que
Educacgao refletem a realidade do
Basica, sob pais.
Perspectiva da
Descolonizagéo.
Ariana de Alfabetizacéo e 2018 Universidade O trabalho analisa e Artigo 32 paginas.
Almeida Letramento em de Integragdo | reflete os processos de (Licenciada
Pinto Lingua Internacional alfabetizacdo e em Letras e
Portuguesa em da Lusofonia letramento na educacgéo Lingua
Guiné-Bissau: Afro-Brasileira | basica de Guiné-Bissau Portuguesa).
uma analise de — Brasil. com alunos de 12
livros didaticos classe/série e 32
de 1%e 32 classe/série das escolas
classe/série. publicas e privadas.
Brinsam A abordagem do | 2011 Universidade A pesquisa analisa seis Monografia 58 paginas.
Imelda Ensino de Federal de (6) livros didaticos de 52 (Graduada em
Clotilde “Verbo” em Campina classe/série a 102 Letras).
Mendes Livros de Grande — classe/série observando
Silva Portugués no Brasil. como o verbo é
Ensino Basico e explorado nesses
Fundamental de manuais e suas
Guiné-Bissau. propostas metodoldgicas.
Os resultados obtidos
mostram que o ensino do
verbo é feito através da
memorizagao nas
escolas publicas e
privadas da Guiné-
Bissau.
Alzira Andlise dos 2022 Universidade O trabalho analisa os Monografia 63 paginas.
Coelho Materiais de Integragéo | livros didaticos da lingua | (Bacharel
Didaticos do Internacional portuguesa do 1° ao 4° Interdisciplinar
Ensino da da Lusofonia ano do primeiro ciclo do em
Lingua Afro-Brasileira | ensino primario na Humanidades)

Portuguesa no
Ensino Primario
na Guiné-
Bissau.

— Brasil.

Guiné-Bissau.

(Continua)
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Autor/a Titulo Ano Loca_l de- Resumo Modalidade Nl'm_lero de
publicacido Paginas
Jeronimo Ensino- 2020 Revista Areia, | O trabalho investiga o Artigo 62 paginas.
Pereira aprendizagem e n° 3, 2020. processo de ensino- (Publicacao
Aquisicao de Brasil aprendizagem do em periodico).
Lingua: o livro portugués no contexto
Didético e a educacional formal da
Pratica de Aulas Guiné-Bissau, debatendo
de Portugués no sobre o ensino-
Ensino Basico aprendizagem de linguas
Guineense. e a realidade do sistema
educacional para a
efetivacéo da
comunicagdo em Lingua
Portuguesa como Lingua
Adicional.
Nuna Ensino da lingua | 2022 Revista A pesquisa propoe Artigo 18 paginas.
Nunes portuguesa e o Gatilho, Juiz analisar o livro didatico a | (Publicagcao
Correia Livro Didatico no de Fora, v. 23, | Histéria dos avés: em periddico).
Ensino p. 38-55, caderno de exercicios, 4°
Fundamental 2022. Brasil ano, o ensino de
Guineense. portugués no Ensino
Basico na Guiné-Bissau.
Discute as atividades
gramaticais
apresentadas no livro.
Dam Luis Educacéo e o 2022 Pontificia O objetivo da proposta Memorial 95 paginas.
Indene acesso aos Universidade do trabalho é pesquisar o | (Designer
livros didatico e Catdlica de uso e o acesso dos livros | Digital).
cientifico nas Sao Paulo — didaticos e cientificos nas
bibliotecas de Brasil. bibliotecas de Guiné-
Bissau, na Bissau.
Guiné-Bissau.

FONTE: Elaboragao do Autor (2023)

Como se pode observar, ainda sdo poucos os trabalhos que podem ser
localizados nas redes virtuais sobre o tema dos manuais escolares no pais. Outra
observacao se refere a concentragao de trabalhos em torno dos livros de ensino da
Lingua Portuguesa, que, como foi referido, € uma preocupgdo dos educadores
diante do fato de que a lingua falada pela maior arte dos alunos € o kriol. Assim,
justifica-se a atencdo dada nesta pesquisa ao estudo do tema dos manuais
escolares.

Neste capitulo final da dissertacdo, a primeira secdo apresenta os
procedimentos realizados no trabalho de campo que foi realizado na Guiné-Bissau
no periodo de dezembro de 2022 a janeiro de 2023, que foi fundamental para
conhecer e ampliar a visdo sobre os livros que circulam no pais. Na segunda sec¢ao
apresentam-se elementos tedricos que sustentaram os conceitos e as categorias de
analise do material empirico, em especial aqueles relacionados a circulagdo de

livros. Na terceira segdo apresenta-se o quadro geral das obras identificadas e
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adquiridas no trabalho de campo local, desenvolvendo as analises possiveis nos

limites de tempo e de condi¢des de realizacdo da pesquisa.

4.1 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

A primeira etapa do trabalho empirico consistiu na busca de trabalhos sobre
os livros escolares na Guiné-Bissau e de coOpias de obras analisadas nas pesquisas
que haviam sido localizadas. As buscas foram realizadas nas redes virtuais e
permitiram o acesso a todos os trabalhos relacionados a analise de manuais
escolares mencionados anteriormente, listados no Quadro 5. Naquele momento
inicial, foi possivel conseguir uma copia em PDF do livro de leitura Histéria dos Avos,
que serviu para a realizagao de um estudo exploratério apresentado de forma online
na 162 conferéncia IARTEM em Florenca, de 6 a 8 de abril de 2022, sobre Livros
Didaticos e Midia Educacional.

Este estudo exploratério mostrou que as categorias analiticas escolhidas
podem trazer resultados positivos na analise de outras obras, evidenciando
elementos culturais que compdem os textos e imagens dos livros. A analise desse
volume (livro de leitura Histéria dos Avos) mostrou que ha processos de
homogeneizagdo em relagdo as diversidades culturais e poucos elementos foram
privilegiados naquela obra.

Apesar dessas lacunas, o livro valoriza a vida rural, que corresponde ao
espacgo onde vive a maioria da populagdo do pais. E também inclui experiéncias
vividas em espagos urbanos, como os meios de transporte para se deslocar para
areas rurais. Como o material examinado nao contém atividades, nao foi possivel
identificar formas de trabalho escolar com a leitura, mas algumas foram relatadas
pelos colaboradores em entrevistas ou conversas realizadas no trabalho de campo.

O estudo apresentou as possibilidades de desenvolvimento da dissertacao,
porém indicou as dificuldades em se obter copias de livros, sugerindo entdo a
necessidade de realizar um trabalho de campo na Guiné-Bissau. Com apoio da
ONG The Dos Santos Foundation e do NPPD/UFPR para a viagem, foi possivel
realizar a segunda etapa da pesquisa, por meio de trabalho de campo realizado no
periodo de 10 de dezembro de 2022 a 28 de fevereiro de 2023. O periodo em que

isso se concretizou ja coincidia com o periodo de encerramento do curso de
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Mestrado e uma prorrogagao foi autorizada pelo colegiado, o que permitiu entao
avancar com o trabalho e obter informacdes para analises.

Na localidade, foram realizadas conversas informais e entrevistas gravadas
com sujeitos que, de diferentes formas, se relacionam com o tema dos livros
didaticos. As contribuicdes dadas por esses colaboradores para compreender o
tema foram incorporadas as analises ao longo do texto, mas sempre apresentadas
de forma a proteger identidades e situando as questdes apenas no espago social
amplo.

Visitas a algumas escolas e a observagado dos espagos em que os livros
estdo disponiveis para a venda permitiram conhecer obras didaticas e adquirir um
conjunto significativo delas, possibilitando entdo desenvolver algumas analises
nesse momento de finalizacdo da dissertacdo. Sem o tempo necessario para o
desenvolvimento das analises de natureza cultural sugeridas pelo estudo
exploratério, o foco do trabalho empirico foi redefinido em diregcdo as informagdes
sobre a produgao e sobre os agentes institucionais responsaveis pela elaboragao,
pela impresséo, pelo financiamento e pela distribuicdo dos livros escolares.

Também foi realizada, em Bissau, pesquisa documental que permitiu ter
acesso a algumas informagdes relacionadas as normas de organizagao do Instituto
Nacional para o Desenvolvimento da Educacao — INDE, inclusive suas relagdes com
os materiais didaticos. Foi possivel examinar programas de ensino que circulam nas
escolas e estabelecer algumas relagées com os conteudos apresentados nos livros
em circulacdo, analises que deverao ser aprofundadas em estudos futuros.

Assim, do ponto de vista metodoldgico, realizou-se um estudo de natureza
documental, com procedimentos de analise dos conteudos a partir de categorias que
foram definidas durante o processo de pesquisa, tomando como base as
proposi¢coes de Franco (2003) para este procedimento de pesquisa. As conversas e
entrevistas trouxeram apenas informagdes complementares, que contribuiram para
se compreender alguns elementos encontrados nos livros e nos poucos documentos

examinados.
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4.2 ELEMENTOS TEORICOS QUE ORIENTARAM A ANALISE DA CIRCULACAO
DOS LIVROS ESCOLARES NA GUINE-BISSAU

Além dos elementos trazidos pelas contribuicdes de Choppin e Escolano
quanto as fung¢des dos livros escolares e as dimensdes das culturas escolares a eles
relacionadas, apresentados no capitulo anterior, buscou-se apoio em Darnton (2008)
e Chartier (1999) para situar elementos relacionados aos processos de produgao e
circulacao dos livros escolares.

A partir de Chartier, foram valorizados os elementos que permitem entender,
ainda que de forma inicial neste caso, condicionantes materiais e institucionais que
marcam a producdo e a circulacido de livros escolares na Guiné-Bissau, uma
questdao que deve merecer atencdo dos pesquisadores, na forma apontada pelo
autor:

[...] a questdo da circulagdo das obras e dos condicionamentos de sua
producdo e consumo, tanto os condicionamentos materiais — 0s processos
materiais de producdo, os meios materiais de invengdo da forma e da

circulacao das formas — quanto os seus condicionamentos institucionais
(CHARTIER, 1999, p. 210).

Por outro lado, pensando especialmente nos livros impressos, tomou-se
como ponto de partida para situar seu movimento na Guiné-Bissau o esquema
proposto por Darnton (reproduzido a seguir). Esse esquema contribuiu para definir o
caminho de apresentagcao dos dados, que evidencia tanto os agentes quanto as

dimensdes influenciadoras da circulagao dos livros, a partir da sua producao.
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FIGURA 10 — O circuito de comunicagao
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FONTE: Robert Darnton, 1982, p. 164.
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Desde o autor até os editores e livreiros, diferentes agentes sdo mobilizados
e atuam nos processos que, a partir da produgao dos livros escolares, fazem com
que eles sejam comercializados, distribuidos e cheguem as escolas, aos
professores, aos alunos, veiculando os conhecimentos que sido considerados
valiosos para serem ensinados as novas geragoes.

Nos limites do trabalho de campo realizado, alguns elementos foram
coletados e sistematizados no sentido de compreender parte desses processos em
um caso estudado: a Guiné-Bissau. Os resultados sdo apresentados nas secodes
seguintes, indicando desde ja a necessidade de aprofundamento e de busca em
outras fontes, além de possibilidades apenas anunciadas de analise dos conteudos

das obras localizadas.

4.3 OBRAS ENCONTRADAS E SUA CARACTERIZAGCAO GERAL

A presencga do pesquisador na Guiné-Bissau durante trés meses possibilitou
procurar informagdes e documentos, registrando-se o limite para obtencédo de dados.
Contudo, como indicado, foi possivel localizar livros usados nas escolas publicas ou
em sistema de autogestdo, que sdo os focos de interesse da pesquisa por
atenderem a populacéo geral do pais.

As informagdes sobre as obras localizadas e adquiridas no comércio local
foram sistematizadas em quadros que seréo apresentados em sequéncia, separados
por ano escolar e acompanhados de algumas observagbes. Os livros foram
adquiridos com recursos do NPPD/UFPR e passam a fazer parte do acervo de obras
especiais.

Foram encontrados livros escolares de 1° ao 6° ano escolar, de diferentes
matérias ou disciplinas escolares, embora eles ndo correspondam a todos os
componentes curriculares recomendados pelo Programa Nacional de Educacéo,
como se descrevera a seguir, inicialmente apresentando os manuais destinados ao

primeiro ano escolar (Quadro 6).
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QUADRO 6 — Obras adquiridas na Guiné-Bissau, em circulacao

para o 1.° ano escolar (2022-2023)
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FONTE: Elaboracao do autor (2023)

Ao olhar para o primeiro quadro de caracterizacao de obras adquiridas que

estdo em circulagdo atualmente para o 1° ano do ensino (2022/2023) na Guiné-

Bissau, pode-se observar o seguinte:
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a) Os componentes curriculares apresentados nos livros do 1° ano néao
correspondem totalmente aos propostos pelo Programa Nacional de
Ensino vigente analisado. Os livros didaticos encontrados correpondem
a trés componentes curriculares, portugués, matematica e ciéncias
integradas, ao passo que o Programa Nacional de Ensino (documento
consultado) recomenda que, além do ensino desses componentes,
também precisam ser ensinadas Expressao, Educacao Plastica, Musical
e Dramatica. Para estes outros componentes ndo foram encontrados
livros escolares durante o trabalho de campo;

b) A maioria dos livros foi publicada pela primeira vez na década de 1990,
indicando que os exemplares encontrados nao foram atualizados. Séo
reimpressdes de obras que circulam desde entio;

c) Quanto a impressao, todos os livros foram impressos em Cape
Town/Africa do Sul, com o financiamento da Parceria Mundial para a
Educacgao e do Fundo das Nacgdes Unidas para a Infancia — UNICEF;

d) As reimpressdes dos livros foram feitas em Cape Town/Africa do Sul no
ano de 2016, porém o material adquirido mostra que circulam também
fotocdpias destas obras, uma vez que foram adquiridos dois exemplares

originais e trés exemplares fotocopiados.

Em seguida, sdo apresentados os livros adquiridos no trabalho de campo

que correspondem a obras para o 2.° ano escolar em circulagao na Guiné-Bissau.
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QUADRO 7 — Obras adquiridas na Guiné-Bissau, em circulacao

para o 2.° ano escolar (2022-2023)
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FONTE: Elaboragao do autor (2023).



87

Quanto ao segundo quadro de caracterizagdo de obras adquiridas que se

encontram em circulagdo atualmente para o 2° ano escolar (2022/2023) na Guiné-

Bissau, pode-se observar o seguinte:

a) Verifica-se que os livros do 1° e 2° anos escolares apresentam a mesma

caracteristica quanto a nao correspondéncia com 0s componentes
curriculares recomendados pelo Programa Nacional de Ensino, uma vez

que foram localizados apenas livros para alguns dos componentes;

b) A maioria dos livros foi publicada pela primeira vez na década de 1990,

indicando que os exemplares encontrados nao foram atualizados. Sao
reimpressdes de obras que circulam desde entéo;

Uma parte desses livros foi impressa em Cape Town/Africa do Sul, com
o financiamento da Parceria Mundial para a Educacgao e do Fundo das
Nacgdes Unidas para a Infancia — UNICEF — e a outra parte foi impressa

em Dacar/Senegal, com o apoio do PAEB?3 e da Editora Escolar;

d) As reimpressdes foram feitas em Cape Town/Africa do Sul no ano de

2016 e em Dacar/Senegal 20042%, mas também foram encontrados
exemplares em fotocopias destes materiais. No caso dos livros
destinados ao 2° ano escolar, foram adquiridas apenas as coépias, nao
tendo sido possivel encontrar nenhum titulo na impressao original nos

locais percorridos pelo pesquisador.

O Quadro 8 a seguir apresenta os dados extraidos das obras destinadas ao

3° ano escolar que foram localizadas e adquiridas durante o trabalho de campo na

Guiné-Bissau. Entende-se que sao obras em circulacdo nas escolas publicas e do

sistema de autogestéo.

23 N&o encontramos o significado da sigla.

24 Pajses do continente africano.
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QUADRO 8 — Obras adquiridas na Guiné-Bissau, em circulacao

para o 3.° ano escolar (2022-2023)
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FONTE: Elaboracéo do autor (2023)
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Quanto ao terceiro quadro (Quadro 8) de -caracterizacdo de obras

adquiridas, em circulagao atualmente para o 3° ano escolar (2022/2023) na Guiné-

Bissau, pode-se observar o seguinte:

a)

Percebe-se que também os livros encontrados para este ano escolar
nao correspondem a todos os componentes curriculares recomendados

no Programa Nacional de Ensino;

b) A maioria dos livros foi publicada pela primeira vez na década de 1990,

indicando que os exemplares encontrados ndo foram atualizados. Sao
reimpressdes de obras que circulam desde entéo;

Uma parte desses livros foi impressa em Cape Town/Africa do Sul, com
o financiamento da Parceria Mundial para a Educacdo e Fundo das
Nacgdes Unidas para a Infancia — UNICEF — e a outra parte foi impressa
em Dacar/Senegal com o apoio do PAEB, da Firkidja e da Editora
Escolar;

As reimpressdes foram feitas em Cape Town/Africa do Sul no ano de
2016 e em Dacar/Senegal 2002, mas, de forma semelhante ao que se
observou nos livros para os anos escolares anteriores, foram
encontradas fotocdpias destes materiais e neste caso néo foi possivel

encontrar nenhuma impressao original, apenas as fotocopias.

Segue-se o Quadro 9, no qual sdo apresentados os dados relativos aos

livros destinados ao 4.° ano escolar encontrados em circulacdo na Guiné-Bissau

durante o trabalho de campo realizado em 2022/2023.
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QUADRO 9 - Obras adquiridas na Guiné-Bissau, em circulacao

para o 4.° ano escolar (2022-2023)
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FONTE: Elaboragéo do autor (2023).
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No quarto quadro de caracterizacdo de obras adquiridas em circulacdo

atualmente para o 4° ano escolar (2022/2023) na Guiné-Bissau, pode-se observar o

seguinte:

a)

b)

Percebe-se que, de forma semelhante aos livros dos anos escolares
anteriores, ndo ha correspondéncia com todos os componentes
curriculares recomendados pelo Programa Nacional de Ensino;

A maioria dos livros foi publicada pela primeira vez na década de 1990,
indicando que os exemplares encontrados ndo foram atualizados. Sao
reimpressdes de obras que circulam desde entéo;

Uma parte desses livros foi impressa em Cape Town/Africa do Sul, com
o financiamento da Parceria Mundial para a Educacdo, do Fundo das
Nacodes Unidas para a Infancia — UNICEF — e da ASDI;

As reimpressées foram feitas em Cape Town/Africa do Sul no ano de
2016 e em Dacar/Senegal em 2001, mas os livros circulam também em
fotocdpias. Foi possivel adquirir trés exemplares em fotocopias e um

exemplar original.

O Quadro 10 apresentado a seguir apresenta as informagdes relacionadas

aos livros destinados ao 5.° ano escolar que foram identificados e adquiridos durante

o trabalho de campo na Guiné-Bissau e que, portanto, foram considerados como

obras que estdo em circulagao nas escolas publicas ou em regime de autogestao.
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Fonte: Elaboragéo do autor (2023).
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Quanto ao quinto quadro de caracterizagao de obras adquiridas em circulacéo

atualmente para o 5° ano escolar (2022/2023) na Guiné-Bissau, pode-se observar o

seguinte:

a)

Nota-se que, de forma semelhante ao que se observou em relacéo aos
livros do 1° ciclo, estes do 2° ciclo também n&o apresentam
correspondéncia com todos os componentes curriculares recomendados

pelo Programa Nacional de Ensino;

e) A maioria dos livros foi publicada pela primeira vez nos finais da década

c)

de 1990 e no inicio do ano 2000. Os exemplares encontrados nao foram
atualizados. Sao reimpressdes de obras que circulam desde entao;

Uma parte desses livros foi impressa em Cape Town/Africa do Sul, com
o financiamento da Parceria Mundial para a Educacao, do Fundo das
Nacgdes Unidas para a Infancia — UNICEF, do PAEB Firkidja e do Banco
Mundial;

As reimpressdes foram feitas em Cape Town/Africa do Sul no ano de
2016 e em Dacar/Senegal em 2001, porém, diferente das obras

anteriores, todos os livros do 5.° ano adquiridos s&o originais.

A seguir, apresenta-se o0 quadro que sintetiza as informacgdes sobre os

livros destinados ao 6.° ano escolar, identificados durante o trabalho de campo e

que estao em circulagao na Guiné-Bissau.
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Quanto ao sexto e ultimo quadro de caracterizacdo de obras adquiridas, em
circulagao atualmente para o 6° ano escolar (2022/2023) na Guiné-Bissau, pode-se
observar o seguinte:

a) Observa-se que os livros ndao correspondem a todos os componentes

curriculares recomendados pelo Programa Nacional de Ensino;

b) A maioria dos livros foi publicada pela primeira vez nos finais da década
de 1990 e no inicio do ano 2000. Os exemplares encontrados nao foram
atualizados. Sao reimpressdes de obras que circulam desde entao;

c) Uma parte desses livros foi impressa em Cape Town/Africa do Sul; com
o financiamento da Parceria Mundial para a Educacdo, do Fundo das
Nacodes Unidas para a Infancia — UNICEF — e do Banco Mundial;

d) As reimpressdes foram feitas em Cape Town/Africa do Sul no ano de
2016 e em Dacar/Senegal em 2001. Neste caso, repetiu-se o mesmo
cenario observado com os livros do 5° ano: todas as obras adquiridas

s&o orignais.

A analise dos dados sistematizados nos quadros apresentados permitiu
realizar uma primeira caracterizagdo geral dos livros escolares que foram
encontrados em circulagdo na Guiné-Bissau, em particular nas escolas publicas e
em regime de autogestdo, uma vez que os livros que circulam em outros tipos de

escola nao foram focalizados nesta pequisa.

4.4 UM OLHAR SOBRE OS LIVROS QUE CIRCULAM NA GUINE-BISSAU

Percebe-se que nos livros encontrados em circulacdo nas escolas
totalmente publicas e aquelas com regime de autogestdo na Guiné-Bissau os
componentes curriculares n&do correspondem aos componentes propostos pelo
Programa Nacional de Ensino. Os livros apresentam os conhecimentos relativos a
uma parte dos componentes previstos para o ensino de certo nivel de escolaridade,
e nao na sua totalidade. Isso deve ser compreendido na relagdo entre o curriculo
escolar, que esta em fase de atualizacédo, e os manuais que estdo em uso; a maioria
dos livros localizados foi produzida pela primeira vez na década de 1990 e alguns

outros foram produzidos no comecgo dos anos 2000.
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Uma parte do trabalho de impressao dessas obras ocorreu fora do pais, na
cidade de Cape Town/Africa do Sul, com o financiamento de instituicbes n&o
governamentais, nomeadamente a Parceria Mundial para a Educagao e o Fundo das
Nacdoes Unidas para a Infancia — UNICEF, e outra parte foi impressa em
Dacar/Senegal com o apoio do PAEB, da Firkidja, da Editora Escolar e da
Cooperacao Portuguesa.

Para que estes materiais se mantivessem nas escolas até o presente,
portanto, por cerca de trés décadas apds sua primeira impressao, 0 governo, por
meio do INDE e com ajuda dos seus parceiros, decidiu reimprimir alguns dos livros,
com os mesmos conteudos e formatos, para distribuir as escolas. Estas
reimpressées foram feitas em Cape Town/Africa do Sul, no ano de 2016, e em
Dacar/Senegal, nos anos 2000; porém, em paralelo ja se registra a pratica de
reproducdo por meio de fotocdpias realizada na cidade de Bissau. Livros de
diferentes niveis escolares, sejam eles originais ou cépias, podem ser encontrados a
venda nos mercados, bancas e copiadoras por diferentes precos.

Estas constatacbes permitem relacionar a situagcdo particular as
contribui¢des dadas por Darnton (2008, p. 112) quanto ao esquema de circulagao
dos livros. Ele afirma que “os livros impressos passam aproximadamente pelo
mesmo ciclo de vida”. O autor chamou este ciclo de “circuito de comunicagao” que
inclui o autor, o editor ou livreiro que assume esse papel, o impressor, o distribuidor,
o vendedor, até chegar ao leitor, que encerra o circuito “porque ele influencia o autor
tanto antes quanto depois do ato de composicao”.

No caso em estudo, apenas se comecgou a levantar informagdes sobre os
agentes que atuam nesse circuito, pois pouco foi encontrado de forma documentada
para explicar tais processos. Outro elemento a destacar, segundo o mesmo autor, &
que os estudos necessitam entender a circulacdo dos livros como um processo
influenciado em varias dimensdes: as influéncias intelectuais e de publicidade, a
conjuntura econOmica e social, as regulagdes politicas e legais. Essas dimensdes
foram apresentadas, ainda de forma inicial, na caracterizagéo das obras encontradas
e deverao ser objeto de analises aprofundadas em estudos futuros, buscando apoio
em outras fontes de informacao.

Um/a dos/as colaboradores/as da pesquisa, que também tem autoria em um
desses manuais escolares, esclareceu alguns aspectos de processos de producao

dos livros. Segundo a informacgédo recebida, nos momentos de produgdo ha



97

convocagao de técnicos responsaveis para a elaboracdo de conteudos para os
manuais escolares, selecionados conforme o nivel de ensino a que se destinam os
manuais. Quando se trata do ensino basico, os técnicos sédo selecionados entre
especialistas de portugués, matematica, ciéncias sociais e naturais, historia, entre
outros componentes curriculares. Os técnicos pertencem ao Instituto Nacional para o
Desenvolvimento do Ensino (INDE), ligado ao Ministério de Educagao Nacional, e
planejam o esquema de produgado em reunides.

Apods a elaboragao de conteudos para manuais escolares pelos técnicos, os
manuais passam para os peritos, com a responsabilidade de fazer as corregdes (se
necessario). Em seguida, os maquetistas introduzem os conteiudos em nivel
informatico e os conteudos seguem para a corre¢gdo, com a presenga de peritos em
diferentes areas. O intuito é observar a existéncia de erros apos a introdugao feita ao
nivel informatico. Esta corregao é feita diversas vezes porque os manuais escolares
nao podem ter errata. Depois da fiscalizagdo rigorosa dos erros nos livros, eles
seguem para a producao e impressdo em grande escala em Dacar/Senegal e Cape
Town/Africa do Sul, porque a Editora Escolar (na Guiné-Bissau) ndo tem capacidade
de realizar impressdes dos manuais escolares em grandes escalas.

Quando os manuais estdo prontos para serem entregues aos alunos, dizem
os/as colaboradores/as, eles seguem para a direcao geral do ensino basico com o
mapa de distribuicdo, que contém os dados de numero total de escolas existentes
nas regides e no setor autbnomo de Bissau, o que ocorre com a colaboragédo da
diregao regional do ensino basico existente nas diferentes regides do pais.

As diregbes regionais sao representantes do Ministério de Educagédo nas
regides e elas sao responsaveis por informar o numero total de escolas existentes
no pais. A entrega é feita para a direcdo das escolas que, por sua vez, faz a
distribuicdo para os alunos. As vezes a distribuicdo acontece de maneira simultanea
ou sequencial.

Por outro lado, outro/a colaborador/a (professor/a de uma das escolas
publicas) afirma que a principal dificuldade enfrentada no trabalho tem a ver com o
fornecimento de materiais as escolas. Em fungdo da falta de fornecimento pelo
Ministério da Educacdo, o professor se sente obrigado a procurar materiais em
outros lugares, por sua conta. Muitas vezes o professor compra os livros e as vezes

0s empresta aos colegas para fazerem fotocopia.
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Ha registro, ainda, de situacbes em que materiais usados em escolas
privadas sdo adquiridos por professores, que os utilizam para ensinar em outras
escolas. Como ha um programa nacional disponibilizado pelo Ministério da
Educacao, professores que atuam em escolas diferentes informam usar o mesmo
material, para evitar que se ensinem matérias diferentes entre as escolas,
considerando-se a existéncia de um programa unico oficial.

Nas conversas informais, professores/as disseram que os livros tém grande
importancia, porque a aprendizagem cientifica exige que se baseie o ensino no livro.
Indicam que ao ler o livro pode-se descobrir muitas coisas, que “0 que vocé nao
sabia, vais passar a saber”. E “0 que vocé sabia, vais conseguir transmitir para
terceiros, desta forma o conhecimento vai evoluir”.

A valorizagao dos livros, aqui, esta relacionada tanto ao conhecimento dos
professores como dos alunos. Precisa-se de diferentes tipos de livros e da biblioteca
também, como um espacgo de consulta de professores para poderem ter visdes
diferentes na transmissao das matérias. Mas, como se ouviu de alguns professosres,
“sem a biblioteca, sem os livros, fica dificil”.

Ora, por estes manuais estarem em circulacdo nas escolas por mais de trés
décadas, muitas pessoas que usaram estes livros quando criangas acabaram por ter
registros de memaria dos conteudos dos mesmos. Destaca-se a Historia dos avos,
livro de leitura para o 4° ano escolar, que foi objeto de estudo exploratério
realizado?®. Retomam-se aqui alguns trechos dessas contribuigcbes para enfatizar as

reacoes afetivas com essas obras ainda em circulag&o no pais.

O livro me traz memoérias do tempo quando eu estava estudando ainda a
quarta classe (4° ano), de colegas, professores, principalmente a memoria
da minha avé (Nembali Mané, 28 anos).

Na verdade, aquele livro retrata a nossa questao especifica... Muitas das
vezes, a nossa aproximagao acontece mais com nossas avos, o livro tenta
trazer esta realidade, aprendemos mais com 0s nossos avos. No meu caso,
quando eu ia para a minha tabanca, minha avdé me comprava meu balde,
minha bacia para ir apanhar o caju, eu encontrava tudo organizado
(Aparicio Marques Vieira, 28 anos).

Hoje, olhando para o livro, tenho bons sentimentos porque é um livro que
fez parte da minha infancia e me ensinou o respeito, djumbai (divertir) junto
das pessoas no momento de contar as historias ouvidas pela avo
(Terezinha Insul, 25 anos).

25 Estudo apresentado na 162 Conferéncia IARTEM de Florenca, 6 a 8 de abril de 2022, sobre Livros
Didaticos e Midias Educativas, a ser publicado em 2024.
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Entende-se que o livro marcou pessoas de uma geragao no pais com as
suas histérias, personagens, ensinamentos que ficaram na memoria de muitos
alunos. Porém, com as transformacdes ocorridas no setor de ensino guineense
durante todo esse periodo em que os livros se encontram nas escolas do pais,
pode-se entender que ha necessidade de novas propostas e de atualizacdo destes
materiais, apesar de seu valor na experiéncia de escolarizagado de varias geragdes

de guineenses.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto de pesquisa inicial voltava-se a analise de livros didaticos usados
na Guiné-Bissau, com o intuito de entender a circulacdo dessas obras e o uso dos
mesmos nos espacgos escolares para conhecer os saberes transmitidos por meio
deles. Todavia, as primeiras buscas na internet durante a pandemia de Corona virus
evidenciavam que poucas informacdes seriam obtidas pelas redes e que, embora
alguns textos relativos a educagao no pais estivessem disponiveis, poucos trabalhos
académicos e poucas referéncias aos manuais foram localizados. Foi possivel
verificar que o pais carece de estudos do género e também de bancos/bases de
dados em relacao a esta tematica de pesquisa.

O andamento da pesquisa empirica levou a busca de alternativas que
permitissem a realizacao de trabalho de campo. Com apoio de uma organizagao nao
governamental, a The Dos Santos Foundation, e do NPPD/UFPR, viajei para a
Guiné-Bissau em dezembro de 2022, depois de quase nove (9) anos no Brasil
(periodo em que fiquei no estado da Bahia cumprindo com as minhas obrigacdes
académicas), ja no momento de finalizagdo do tempo previsto para o Mestrado.
Assim, com algum atraso, foi possivel ir ao encontro de livros escolares que circulam
no pais.

Na capital Bissau, pude andar pelas ruas e ver livros disponiveis para
compra. Certamente ndo sdo apenas esses que circulam nas escolas, uma vez que
ha escolas confessionais e de grupos culturais especificos com as quais nao fiz
contato naquele momento, privilegiando apenas as escolas publicas e do sistema de
autogestdo. Nessas caminhadas pelas ruas da cidade, pude adquirir livros que
encontrei a venda em diferentes lugares, como bancas, feiras e fotocopiadoras.

Também foi possivel conversar com pessoas que de alguma forma se
relacionaram ou se relacionam com 0s manuais escolares, como professores/as,
autores/as e funcionarios/as que desenvolveram alguma atividade relacionada aos
livros escolares. Eles ndo estdo identificados e as informagdes colhidas ndo foram
incorporadas de forma explicita por questdes de ética da pesquisa. Mas esses
contatos contribuiram para compreender algumas dificuldades e tensdes existentes,
as quais, de alguma forma, estdo contempladas no texto, ainda que com limites.

Finalmente, posso dizer que, em relagdo aos meus obijetivos iniciais, pude

conhecer e apresentar nesta dissertacdo alguns elementos que compdem a



101

complexa rede na qual os manuais escolares se inserem: as relagdes de poder com
as culturas de origem; a problematica do ensino em lingua portuguesa nos manuais,
elemento que distancia os livros da lingua falada e cria dificuldades de aprendizado
em todos os componentes curriculares; as dificuldades econémicas que definem
modos de produzir e de distribuir os livros e, com eles, os conhecimentos universais
que a escolarizagao privilegia; indicios das relagbes da produgdo com o Estado, por
meio do Ministério da Educacao; a dependéncia politico-institucional em relagao ao
financiamento internacional dos livros e também em relacédo a sua impressao, que se
da em outros paises.

Sao questbes complexas, que marcam a produgdo e a circulagéo de livros
escolares no pais. O esforco realizado trouxe elementos com potencialidade de
aprofundamento e, assim, restam questdes a pesquisar. A aproximagcdo com O
conteudo e a forma dos conhecimentos presentes nos livros foi feita ao inicio do
curso, em estudo exploratério que tomou como referéncia uma copia do livro Historia
dos Avos, obtida pela internet com a ajuda de colegas. O estudo mostrou a
potencialidade de analise dos livros escolares, em especial quanto as relagdes
identitarias materializadas nos diferentes exemplares coletados. O tempo néo
permitiu avancgar nesse estudo, que podera ser retomado em trabalhos posteriores.

Encerro destacando que pude ouvir depoimentos de adultos sobre sua
relacdo com esses livros. Estudantes na década de 1990 hoje relembram historias
qgue leram nessas mesmas obras que encontrei circulando na Guiné-Bissau hoje.
Memorias que provocam analises sobre o significado e a funcdo dos livros,
impressos ou fotocopiados, na constituicdo desses sujeitos, mesmo em tempos de

cultura digital.
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APENDICE 1 - CAPAS

Capas dos livros do 1° ano escolar 2022/2023.

PERIQUITO

Caderno de caligrafia

ENITADA ECrNIAD

As imagens reproduzem capas do livro de
Periquito Beta 1 (leitura e escrita), Conta
Comigo (matematica), Periquito (caderno de
caligrafia), Periquito Alfa(fase propedéutica) e o
Meu Ambiente (ciéncias naturais). Todos
pertencem ao primeiro ano escolar.




111

Capas dos livros do 2° ano escolar 2022/2023.

As imagens reproduzem capas do livro de VIVA A
LEITURA (caderno de caligrafia) VIVA A LEITURA
(caderno  de exercicios)) CONTA COMIGO
(matematica), VIVA A LEITURA (leitura) e o Meu
Ambiente (ciéncias naturais e ciéncias sociais).
Todos pertencem ao segundo ano escolar.
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Capas dos livros do 3° ano escolar 2022/2023.

PELICANO

- Matemética 3 classe

As imagens reproduzem capas do livro de A NOSSA VIDA
(ciéncias naturais e ciéncias sociais), Nélio (caderno de
exercicios) Nélio e os Amigos (leitura) e O PELICANO
(matematica). Todos pertencem ao terceiro ano escolar.
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Capas dos livros do 4° ano escolar 2022/2023.
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As imagens reproduzem capas do livro de HISTORIA DOS AVOS
(leitura), O PELICANO (matematica) HISTORIA DOS AVOS (caderno
de exercicios),e A NOSSA VIDA (ciéncias naturais e ciéncias sociais).
Todos pertencem ao quarto ano escolar.




Capas dos livros do 5° ano escolar 2022/2023.

Ao Encontro da Vida

EDITORA ESCOLAR "5 Ko™

Comunicar... em Portugués 5

Livro de Leitura

As imagens reproduzem capas dos livros de MATEMATICA,
COMUNICAR... em Portugués 5 (caderno de atividades), COMUNICAR...
em Portugués 5 (livro de leitura) e AO ENCONTRO DA VIDA (ciéncias
sociais). Todos pertencem ao quinto ano escolar.
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Capas dos livros do 6° ano escolar 2022/2023.

h [.J.,-;y .?’ g .

- 7S 0 TEMPO
s 2

i # E B HISTORIA -

Cléncias Socials 8 Classe

As imagens reproduzem capas do livro Comunicar... em
Portugués 6 (livro de leitura), MATEMATICA, O TEMPO E A
HISTORIA (ciéncias sociais) e Comunicar... em Portugués 6
(caderno de atividades). Todos pertencem ao sexto ano escolar.




Capas dos livros do 5° ano escolar 2022/2023.

Ao Encontro da Vida

EDITORA ESCOLAR "5 Ko™

Comunicar... em Portugués 5

Livro de Leitura

As imagens reproduzem capas dos livros de MATEMATICA,
COMUNICAR... em Portugués 5 (caderno de atividades), COMUNICAR...
em Portugués 5 (livro de leitura) e AO ENCONTRO DA VIDA (ciéncias
sociais). Todos pertencem ao quinto ano escolar.
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Capas dos livros do 6° ano escolar 2022/2023.

h [.J.,-;y .?’ g .

- 7S 0 TEMPO
s 2

i # E B HISTORIA -

Cléncias Socials 8 Classe

As imagens reproduzem capas do livro Comunicar... em
Portugués 6 (livro de leitura), MATEMATICA, O TEMPO E A
HISTORIA (ciéncias sociais) e Comunicar... em Portugués 6
(caderno de atividades). Todos pertencem ao sexto ano escolar.




