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RESUMO

A pesquisa teve por objetivo verificar a relag@o entvre os
resultados do concurso vestibular e o desempenho académico de alunos
dos cursos de Fsicologia em Curitiba. 0 estudo abrangeu estudantes
que prestaram vestibular nos anos de 1981 e 1982 e que realizavam o
curso em uma das trés instituicles de ensino existentes em Curitiba:
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Tuiuti, Fontificia

Universidade Catolica do Farana e Universidade Federal do Faranad.

Formulou~se a hipotese estatistica em suas formas nula e
alternativa, da existéncia de correlagio significativa entre
resultado no concurso vestibular e desempenho académico dos alunos

dos cursos de FPsicologia.

A hipdtese Joi testada pelo Coeficiente de Correlaglo Momento
Froduto de Fearson, com nivel de significancia estabelecido em 0,05.
Adicionalmente foram calculadas as corvelagbes parciais entre cada
uma das provas do concuwrso vestibular e a média do desempenho
académico, € as corrvrelacdes das provas do vestibular entre si. Foram
também realizadas corvelagtes multiplas com exclusfo alternada de um
dos escores do vestibular com o desempenho académico no curso. Os
resultados encontrados indicam a existéncia de corvela¢io

significativa entre os escores do concurso vestibular e os graus do
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desempenho académico obtidos pelos alunos durante os cinco anos do
curso de Fsicologia. As provas utilizadas no exame vestibular
apresentam validade preditiva verificada a posteriori pelo conjunto
do desempenho académico dos alunos. 0Os dados deste estudo indicam que
o vestibular estd parcialmente cumprindo com sua principal finalidade
que ¢ a de avaliar, selecionar e distribuir os candidatos mais aptos

Ao ensino supevior de acordo com as vagas existentes.
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SUMMARY

The objective of the study was to verify the relationship
between the results of admission tests and the academic performance
of students admitted to the Course of Psychology in Curitiba. The
study included students admitted in 1984 and 1982 who attended one of
three institutions in Curitiba: Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras Tuiuti, Fontificia Universidade Catdlica do Farana and

Universidade Federal do FParana.

An hypothetes of significant statistical correlation between
results of admission tests and academic performance of students from
courses of Fsychology was formulated under its null alternative
viewpoint. The hypothesis was tested by calculation of the Froduct-
Moment Correlation Coefficient of Fearson and the level of
significant of ¢.0Y5 was adopted. Furthermore the partial corvelations
between each test L the Admission Examination and mean academic
performance were calculated, as well as the correlations among the
several tests which comprehend the Admission Examination. Multiple
covrrelations with alternative exclusion of one the scores of the
Admission Examination versus academic per formance were also

determined .

The results of the corvrelation showed statistical significance
between scores achieved in the Admission Examination and performance

during five years of course.



It was concluded that the tests employed in the Admission
Examination have predictive wvalue concerning the performance of

students, a posteriori.

The data show that Admission Examination fulfill its main
purpose of appraisal, selection and distvribution of the students more

qualified for admittance to the University.



CAPITULO I

0 PROBLEMA



INTRODUCAO

0 concurso vestibular tem sido alvo de inumeras reflexOes
no decorrer das dltimas décadas, sendo encarado, por vezes, como

causa € por vezes como solugio para os problemas da educagio.

felos seus reflexos na vida social € educacional, acaba se
constituindo num elemento catalisador da aten¢8o de todos os
envolvidos no processo, €, da dimens@ de um elo no sistema
educacional passa a se constituir num problema de propor¢des que
transcende a si proprio. Froporciona a decisfo sobre a vida futura
de cada individuo na medida em que é nesta ocasiio que se decidem
as suas perspectivas educacionais € por conseguinte as

profissionais.

0 concurso vestibular se Justifica pelo fato de que nem
todos os que concluem o curso secundario se encontram capacitados
para ingressavrem € cursarem de modo produtivo a Universidade.
Segundo Forto (1970), mesmo que existissem tantas vagas no ensino
superior quanto os egressos do curso de segundo grauw, seria
necessario manter alguma forma de concurso vestibular que fosse
capaz de selecionar os que realmente possuem aptidio para o ensino
superior. Leser (1964) enfatizou que o futuro da Universidade
estd na dependéncia da selegldo adequada dos candidatos e Rosemberg
(1968) manifestou que no momento da admiss3o dos Jjovens as

universidades se joga com a sorte do futuro do pais. Zuravk (1963)
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assinalou que o processo seletivo é apenas um instrumento e que
tem sua eficacia limitada aos seus objetivos e as situagles

s0ciais € educacionais nas quais opera.

Fercebe-se pela busca na literatura que este é um problema
comum a todos os paises do mundo, que no entanto encontram
diferentes alternativas no processo de sele¢io. Perkins (1981)
apontou cinco métodos ocidentais: (L) conceder admiss@o a todos
aqueles que tenham obtido certificado de escola secundaria, como o
Abituwr na Alemanha, o baccalaureat na Franga. Na Alemanha estd
prevista pela Constitui¢lo a garantia do seu lugar na faculdade
aos aprovados no Abitur  (RBaumert,J.et alil, 1981); (2) metddo dos
exames, que podem ser dissertativos ouw objetivos € que buscam
medir aptidio ou desempenho em algumas &dreas, como se faz nos
Estados Unidos e no Erasil; (3) utilizar a experiéncia de
trabalho, método que é adotado na Suécia, onde uma cota de vagas €
destinada avs que completam 25 anos e apresentam comprovante do
empregador de 4 anos de experiéncia; (4) método do sorteio,
utilizado na Holanda. Tal método foi adotado com a alegaglo de que
mesmo os melhores testes tem uma margem de evvo maior do que a
margem de diferenga entre dez candidatos. 0O sorteio constituiu-se
no método preferido dos estudantes; (5) sistema aberto de
admiss@es, onde qualquer pessoa que queira podera matricular-se.
Ha um processo seletivo antes da saida dos alunos, que geralmente
¢ realizado ao final do primeivro ano. Tal método vem sendo adotado
por institui¢Bes de ensino superior no México e na Argentina

(Hernandes Fervez et alil, 1981).
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Outros recursos tem sido adotados isoladamente ou em
conjunto com algum método, tais como orientagBo € aconselhamento
vocacional € profissional nas escolas, procedimento adotado na
Franga (Rienayme,A,1981) ou a utilizaglo dos vresultados de
desempenho dos alunos na escola secunddria, sistema utilizado

largamente nos Estados Unidos.

Tais métodos necessitam ser avaliados em funglo da justiga,

eficiéncia e da cultura em que estfo inseridos.

No Brasil o concurso vestibular tem sido encarado como uma
barveira no  acesso ao tevceiro grau. A Universidade vé o
vestibular como um processo seletivo necessdario, que nem sempre
exige o rigor que seria desejavel e ainda capaz de
aperfeigoamentos. Ja a comunidade externa & Universidade sente o
exame como um instrumento gerador de tensBes e ansiedades, € por
vezes credita~lhe um componente aleatdrio. Esta percepclo da
aleatoriedade do concuvso é falsa e fornece ao candidato uma visio
incorreta de suas proprias chances de aprovacfo. Castro (4984)
observou que tal fato leva o estudante a optar por uma carrveira
protfissional a qual metade dos candidatos nfo terd acesso efetivo,
e a descartar a possibilidade de profissionaliza¢io a nivel de

segundo grau.

Ribeiro Netto (1980) ilustrou o problema do acesso &
Universidade com a imagem de um avifo, o qual pretende transportar
um grupo de individuos de um ponto de ovigem até um destino. Se

for pevmitido que todos que queiram ingressar no avido embavquem,
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possivelmente ele n#Ho conseguirda levantar vdo, e n&o levarad
ninguém ao destino pretendido. Demonstra, deste modo, a
necessidade de se fixar numevos com base na quantidade de vagas
oferecidas pelos cursos € instituicOes € ao mesmo tempo evitar a

ociosidade da capacidade jad instalada.

Felo descompasso existente entre o numero de vagas
ofertadas € o nimero de candidatos € que se faz necessaria a
existéncia de um instrumento de sele¢lo. Desta forma o vestibular
tem a fungio de indicar, dentre um grupo de candidatos
habilitados, quais os mais aptos a ingressar no terceivo grau. Ou,
como propoem outros educadores, o exame se faz necessario pava
indicar os candidatos que atingem certo limiar minimo de
conhecimentos estabelecidos como condigdo para um adequado
desempenho no ensino superior. Ou ainda, pelas duas questBes supra

citadas faz-se imprescindivel a presenca de um processo seletivo.

Historicamente o vestibular como exame de aprovagilo, surgiu
a partir de 1808, com a denomina¢fo de "Exames Preparatdrios”, que
eram realizados pelas prdprias institui¢cBes de ensino. Os alunos
do Colégio D. Fedro II a partir de 4837 tinham o privilégio de
matricula no ensino superior sem os citados exames. A pavtir de
1890 Benjamin Constant introduziu o exame de madureza, a ser
efetuado na dltima série do ensino médio. Tal exame substituia os
exames preparatorios. Em {944 a Lei Orgénica do Ensino Superior e
do Fundamental instituiu os “Exames de Admiss& as Escolas
Superiores”, dando origem definitivamente ao wvestibular como

exame de ingresso ao terceiro grau. Nesta ocasifio o processo
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seletivo deveria possibilitar um Julgamento gevral de cada
candidato sobre a sua capacidade intelectual e de realizar estudos

das matérias do ensino superior (Ribeivro Netto, 1986).

Em 1949 a Reforma Carlos Maximiliano alterouw o nome para
"Exame Vestibular”, sem acarvetar grandes modifica¢cdes na forma e
no conteddo. Com a Reforma Gustavo Capanema em 1942 foi realizada
uma articula¢lo entre o ensino médio e o superior. A partir de
1949 os exames passaram =a ter seu programa definido pelo

Ministério (Vianna, 1986).

As primeiras mudan¢as no vestibular come¢aram a acontecer
em 1993, com o uso em carater experimental do teste de nivel
intelectual, pela Congregaglo da Escola Faulista. 0 resultado
obtido no wvestibular comparado com o desempenho posterior revelou
alto grau de signific@ncia e o teste de nivel intelectual foi
introduzido como teste classificatdrio em 4955, Jad em 1954 a mesma
Congregag@o aprovou © uso do teste de miltipla escolha. Em 1963
surgiram os primeivos entendimentos entre escolas para a
realizagio de exames conjuntos, dando origem ao Centro de Selegio
de Candidatos as Escolas Médicas (CESCEM), que por sua vez, levou

a criaglo da FundagBo Carlos Chagas (FCC) em 1964 (Leser, 1985).

A Lei de Diretrizes e Rases da Educa¢c®o Nacional, em 1964,
introduziu o ensino profissionalizante tentando dar um cardter de
terminalidade ao ensino de segundo grau, buscando aliviar as
presstes sobre o ensino superior. NiRo tratou especificamente do

vestibular, mas com o parecer 5871962 do Conselho Fedeval de



é
Fducagfo (CFE) o vestibular tornou-se classificatorio até o limite

de vagas estabelecido pela Institui¢®o de Ensino.

Em 1968 a Lei 9540 detevrminou como objetivos do terceirvo
grau a pesquisa, o desenvolvimento das ciéncias, letras e artes, e
a formagBo de profissionais de nivel supevior; reafirmou o cardter
clagssificatorio do vestibular e estabeleceuw o prazo maximo de trés
anos para a ado¢c8o do wvestibular unificado. As provas do
vestibular deveriam ter conteddo idéntico para as areas de
conhecimentos afins, e unificado na sua execugido, na mesma
institui¢io ou federagfo de escolas. Tais provas deveriam incidir
sobre as disciplinas obrigatdrias a todos os sitemas de ensino
médio € a complexidade deveria estar adequada ao ensino de segundo
grau. A lei possibilitava ainda a mensuracfio das aptidfes

intelectuais para os estudos superiores (Leser, 19895).

0 lIecreto lLei 464 de 1969 estabeleceu que os cursos de
graduacio deveriam conter um ciclb basico, comum a todos os
cursos, com a funcfo de orientar a escolha da futura carreira
profissional € ao mesmo tempo recuperar insuficiéncias a nivel de
segundo grau detectadas pelo wvestibular, o que acabou n3o se

concretizando.

Em 19714 (o} Iecreto 68908 tornou (a} veastibular
obrigatoriamente classificatdrio até o limite de vagas
estabelecido, reafirmou o carater unificado do vestibular
salientando que as provas deveriam ser idénticas para todas as

institui¢Bes de ensino ou grupo de institui¢fes, com utilizaglo do
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sistema de op¢Oes. Deu origem a Comissfo Nacional do Vestibular
Unificado (CONVESU), que passou a assessorar o Ministério da
Fducagio e Cultura (MEC) no que se referia aos concursos
vestibulares. Com tais medidas as vagas foram ampliadas e a
qualidade dos candidatos reduzida, principalmente nos cursos de

pouca procura (Vianna, 1986).

Em 1973 foi adotado o uso de questBes objetivas no
vestibular, atvaveés da Fortaria $13, com o intuito de assegurar a
objetividade de avalia¢&o € o rigor da classifica¢io. Foi sugerido
0o uso de técnicas de padronizacfio dos escores brutos € o emprego
de processamento eletrdnico. Com a Fortaria 652 em 1974 iniciou-se
0 uso de provas de habilidade especifica e verificagBo de
condi¢Bes fisicas, ao mesmo tempo em que foi permitido o uso de

quest@o de redag8o em prova de Portugués (Ribeiro Netto, 1986).

Fara o vestibular de £976 tornou~se obrigatdrio o uso de
prova de redagclo; foi definida a composigio das provas do
vestibular com c¢larificacfo das dreas de conhecimentos a serem
avaliados, rveestabelecendo a importdncia do ensino médio. Foi
fixado um minimo de cinquenta itens por prova € de quatro provas

em dias diferentes.

Através de abertura na legisla¢lo, desde 1976 tornou-se
possivel o surgimento de novos modelos de vestibular. Em 1977
houve o0 aparecimento do vestibular em duas fases, foi criado o
escore minimo dando um cardter habilitatdrio ao vestibular e a

possibilidade de vdrios concursos at€ o preenchimento das vagas.
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A partir desta época poucas mudangas OCOvrreram NO CONCUrso
vestibular, basicamente as portarias refor¢garam aspectos
anteriormente tratados. 0 que se percebe € que o vestibular foi
deixando de ser o foco central das preocupagdes com o sistema
educacional, cedendo lugar a educag8o basica, a melhoria da

qualidade do ensino a partir do primeiro € segundo graus.

No aspecto politico s80 expressivos os estudos de Cunha
(1988), analisando =& inser¢io da educaglo no contexto politico,
social e econdmico. Examinou o vestibular e as mudangas ocorvidas
neste campo, durante as Wltimas seis décadas e salientou o
movimento de flutuagio das oportunidades de acesso a0 ensino
superior. Tal movimento, deslocou-se ora para a posicio de
abertura destas oportunidades e ora para a posi¢lo de fechamento,
através de medidas oficiais limitadoras ou expansionistas. No pano
de fundo desta situagio estavam entrelagados alguns aspectos tais
como o crescimento da demanda quando a escolaridade passa a ser
percebida como meio de ascencfo social e como chance na competiglo
profissional; suas causas econdmicas vinculadas a monopolizagio da
economia e a a¢cio do Estado; a articulagio dos niveis de ensino; o
aumento de vagas; a criagdo de novos cursos; o surgimento de novas

escolas particulares e mudangas administrativo pedagdgicas.

Damasceno (1986) em seus estudos sobre o vestibular
ressaltou os vinculos entre a educagfio e a estrutura social e
econdmica da sociedade. Examinou as desigualdades educacionais
dentro do contexto maior das diferengas sociais. Salientou a

seletividade que se da no seio da propria instituig¢fo. Neste
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aspecto s8o relevantes as pesquisas de Ribeiro e Klein (4982) que
apontaram para o fato de que cada carreira dentro das instituigles
de ensino supevior € ocupada de forma socialmente estruturada, por
extratos diferentes da sociedade. Tal fato, no entanto, n&o ¢
decorrente do vestibular, no momento da inscri¢®o no vestibular ja

ocorre uma pré-sele¢gldo social.

Ribeiro Netto (4988) analisou o papel do vestibular no
sistema educacional brasileiro e apontou duas concepgdes
existentes. Uma que enfatiza o vestibular como instrumento de
seleclo na passagem entre o0s dois niveis de ensino e outra que
considera o vestibular como instrumento de mudan¢ga do sistema
educacional brasileivo, atribuindo-lhe uma fun¢®o normativa e
creditando~lhe uma influéncia decisiva sobre os outros graus de
ensino. Ainda, uma terceira concep¢io pode ser pevcebida, na qual
o papel do vestibular vai além: assume uma fun¢fo diagndstica da
situacfio educacional levantando a¢des corretivas e preventivas e

concretizando o intevcimbio entre os varios niveis de ensino.

For outvro lado o vestibular tem sido o foco de estudos e
pesquisas que visam analisar os possiveis métodos de seleclo que
poderiam vir a ser adotados e outros que tinham por objetivo
aprimorar a situag@o existente no que se refere aos aspectos
técnico, operacional e de Jjusti¢a do concurso (Figueroa, 1982;
Adaime € Hartstein, 1986; BHRessa, 41980; Castro, 198i; Vianna,
1980). Assim, passaram a ter lugar as avalia¢Oes dos processos de
sele¢io utilizados, buscando solugdes para problemas de

construgio, de interpretacfo dos resultados, de validade de
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conteudo € de validade preditiva dentre outvos, almejando sempre a

eficiéncia do processo seletivo.

Alguns pesquisadores como Leser (19835) e Ribeiro Netto
(1981) em estudos de validade preditiva aplicaram além das provas
do concurso vestibular, testes de nivel intelectual e concluivam
que a prova de nivel de inteligéncia apresentou correlagio
apreciavel com as demais provas € com o desempenho académico

posterior.

& Universidade Federal do Rio Grande do Sul correlacionou a
prova de redagio com & parte objetiva de Comunicaglo e Expressido e
com as demais provas do vestibular. A melhor correlag8o encontrada
foi com a prova de Comunicaglo e Expressfdo, a qual mostrou-se
também o melhor prognosticador do desempenho posterior dos alunos
nos primeiros anos da vida académica. Vianna (1980) em seus
estudos sobre critérios de corre¢fo das provas de redaglo mostvou
a existéncia de variacBes nas notas conferidas por examinadores

diferentes.

Castro (i981) em seus estudos encontrou resultados ambiguos
na correlago das notas do vestibular com as subsequentes. Na sua
revisio dos estudos sobre o exame vestibular deparou-se tanto com
pesquisas que apresentaram uma velac8o significativa entre o
resultado no vestibular e o desempenho académico, bem como com
estudos que nfo encontraram relagdo alguma entre os dois aspectos.

0 Centro de Selegio de Candidatos do Grande Rio (

CESGRANRIO, Bessa, 1980) investigou a validade preditiva dos
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resultados obtidos no vestibular analisando os escores das provas
€ as notas dos alunos do curso de Engenharia em algumas
disciplinas do primeivro ano. Concluiram que a prova de Matematica
foi o melhor preditor para Fisica e Calculo e que Fortugués e

Quimica o foram para a disciplina de Quimica.

Especificamente na area de Fsicologia n&o foram
encontrados estudos relacionando o rendimento no vestibular e o
desempenho académico. Tais estudos s80 necessarios para um melhor
conhecimento tanto dos testes empregados na seleglo do vestibular
como das provas de rendimento académico adotadas nas
universidades. Embora testes novos sejam construidos a cada
vestibular, os objetivos s80 os mesmos € os resultados podem ser

cuidadosamente extrapolados para os anos subsequentes.

No campo da FPsicologia os estudos e pesquisas acham-se
mais direcionados para o papel do psicdlogo, a formagio do
profissional de Fsicologia, € a sua relagio com o mercado de
trabalho (Carvalho, 1984; Gil, 19835); Rosemberg, 1984; UWeber,
i985. No entanto, a discussio da questio do preparo profissional
evidencia a preocupacido com a qualidade do aluno e com o papel
muitas vezes assumido de simples consumidor do conhecimento
organizado. 0 questionamento focaliza ainda a formagio que ¢é
ofertada ao aluno através do curriculo do curso, € transcende para
aspectos de falta de capacidade de critica e de reflexio sobre sua
pratica, € para a existéncia de inadequagdes no interesse e na
qualificacio destes alunos. Fode-se a partir destes fatos,

questionar o preparo de tais candidatos para ingressar nos estudos
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superiores, o seu real interesse pela area de estudo, seu empenho
€ competéncia para empreender de modo eficaz € competente a tarefa

de estudar.,

Tendo em vista o0 que foi exposto, indaga-se até que ponto
0 concurso vestibular, pavra o0s cursos de Psicologia, esta
cumprindo sua tarefa de instrumento preditor do rvendimento
académico. Nesse sentido questiona-se qual é a relag8o entre o
rendimento do aluno no concurso vestibular e o desempenho

académico durante o curso de Psicologia.

OBJETIVO DO ESTUDO

0 objetivo deste estudo foi wverificar se existe uma
correlacio significativa entre os resultados do concurso
vestibular e 08 graus de desempenho académico de alunos dos cursos

de Psicologia em Curitiba.

Assim, a partir da quest8o evidenciada, derivou-se uma

hipdtese estatistica em suas formas nula e alternativa.

Ho:NSo existe correlag8o estatisticamente significativa
entre o resultado no concurso vestibular nos anos de 1981 e 1982 ¢
o desempenho académico dos alunos dos cursos de Fsicologia em

Curitiba. (& = 0.0%)

Hi: Existe corvelagfo estatisticamente significativa entre
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o0 resultado no concurso vestibular nos anos de 1981 e 1982 e o

desempenho académico dos alunos dos cursos de Fsicologia em

Curitiba. (£ = 0.05)

DELIMITACAO0 DO ESTUDO

A drea de abrangéncia deste estudo rvefere-se a alunos do
curso de Fsicologia, em Curitiba, que prestaram concurso
vestibular nos anos de 1984 € 4982, e que rvealizaram o curso em
uma das trés instituigdes de ensino existentes em Curitiba:
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Tuiuti (TUIUTD),
Fontificia Universidade Catdlica do Farana (FUC) e Universidade
Federal do Farana (UFFR). A pesquisa abrange somente os alunos que
concluiram o curso no periodo regular de cinco anos. Nio foram
incluidos os alunos repetentes, transferidos e estudantes que
intervomperam os estudos em algum periodo, por ndo haver

informagoes a respeito do seuw vendimento no vestibular.

DEFINICRO DE TERMOS

Os termos especificos usados neste estudo foram assim
definidos:
Resultado no Concurso Vestibular entende~se como 0

desempenho demonstrado pelo candidato nas provas do exame.
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No presente trabalho, Resultado no Concurso Vestibular foi
operacionalmente definido como a média aritmética dos escores

obtidos nas quatro provas do concurso vestibular.

Desempenho Académico interpreta~-se como 0% graus ou
conceitos conferidos aos alunos como resultante da sua eficiéncia

no desenvolvimento das atividades.

Operacionalmente neste estudo Desempenho Académico foi
considerado a média aritmética resultante da somatoria de todas as

disciplinas ofertadas durante o0os cinco anos do curso.

Curso de Fsicologia € definido como o conjunto das matévias
da area psicologica e atins, ensinadas na faculdade de acordo com

um programa curvicular pré-determinado.

Curso de Fsicologia neste trabalho foi compreendido como o
conjunto de disciplinas ofertadas pelas institui¢des de ensino:
TUIUTI, UFPR e PFUC distribuidas nos gquatro anos do cuvso de

Fesicologia € no quinto ano de Formagfo do Fsicodlogo.

ORGANIZACAO DO RESTANTE DO ESTUDO

Este estudo esta organizado conforme segue.
0 capitulo II apresenta =a revisio da literatura rveferente

ao vestibular e estd dividida em dois enfoques. 0 primeivo visa o



resgate historico do vestibular e o segundo se constitui num
levantamento dos estudos e pesquisas referentes ao tema,
subdivididos em: aspectos politicos; aspectos politico-técnicos e
aspectos técnicos; © vestibular no Farana e no contexto da

Fesicologia.

0 capitulo III trata dos procedimentos metodoldgicos usados

no estudo.

No capitulo IV s8o0 apresentados e discutidos os resultados.

0 capitulo v e constituido pelas conclusdes €

recomendagoes.



CAPITULO II

REVISAO DE LITERATURA
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0 presente capitulo se constitue na revisio da literatura
sobre vestibular. Num primeiro momento o vestibular € enfocado
numa perspectiva histdrica, desde o seuw surgimento no Brasil
(1808) até o presente, através da andlise dos documentos legais e
suas consequéncias. Num segundo momento € apresentado um
levantamento de estudos € pesquisas referentes ao tema € que
abordam o concurso vestibular nos seus aspectos politicos e
técnicos, o vestibular no contexto educacional do Estado do Farana

€ no ambito da Fsicologia.

PERSPECTIVA HISTORICA DO VESTIBULAR NO BRASIL

Processo seletivo: primdrdios

Historicamente, até fins do século passado, ndo se podia
falar de um sistema educacional no Brasil (Azevedo, 1976). N&o
havia real preocupacio pela escolaridade basica que propovcionasse
% crianga a alfabetizac8o, o desenvolvimento da habilidade para
lidar com numevos € despertasse a curiosidade sobre o mundo e os
fatos. Na ¢época do FErasil coldnia a educa¢fo ficou entregue aos
Jesuitas até sua expulsfo, no século XVIII por FPombal. Estes
implantaram no Brasil um sistema educacional com trés fases. A
primeira de ensino primario onde o aluno deveria aprender a ler €
escrever. A segunda de ensino médio, que consistia praticamente

numa preparagio para o ensino superior, considerado um ensino fora
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da realidade brasileira, despersonalizado e aristocratico. A
terceira fase que se constituia no ensino superior, basicamente

voltado para a educa¢fo do padre (Tobias, s.d.).

Iurante o Império nfo se considerou uma politica
educacional para a formag8o do cidadBo, o sistema econOmico
baseava-se na mio-de-obra escrava € =a escolarizagio estava

relegada a um plano secundavio.

Segundo Azevedo (1976), o Império viveu do prestigio das
Faculdades de Direito de Olinda e de S3o0 Faulo e do bom €xito e do
respeito do Colégio D.Fedro 1I. Nas provincias surgem as escolas
Normais € o ensino baseava—-se nos liceus. As escolas superioves

3 [ . . 3 .
eram poucas, bem como as de ensino médio, e atendiam basicamente a
elite urbana € rural, enquanto o restante do territdrio brasileivo
se encontrava sem atendimento escolar. Al comegaram & ApParecer o0s

primeiros sinais de vestibular (Azevedo, 1976) .

Com a Republica iniciou-se um primeivo sistema educacional,
que considerou livre o ensino primario e estruturou os estudos
superiores € secundarios. Assim, o ensino superior no Brasil,
surgiu como sistema, antes do ensino primario, salientando a
elitizagSo do ensino superior € a auséncia de compromisso para com

os outros graus de ensino.

Historicamente, desde 1808 o acesso a0 €Nnsino  SUPEYioOr
dependia da aprova¢cio nos exames, que naquela época chamavam-se

"exames preparatdrios”, e que eram vealizados pelas Instituigbes
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de Ensino Superior. A partir de 1837 o Colégio D.Pedro II passou a
ter o privilédgio de garantir a seus egressos a matricula em
qualquer curso e escola de ensino superior, ficando portanto
dispensados de tais exames. Em 1890 Eenjamin Constant através do
decreto numevro 981 introduziu o exame de madureza a ser realizado
na Wltima sévie do ensino médio, mediante a aprovaci@o neste, o0

ingresso ao ensino superior se faria sem outros exames.

Esta medida se estendeu a todos o0s colégios oficiais que
seguiam curriculo semelhante ao antigo Colégio D.Fedro II, nesta
época denominado Gindasio Nacional. As escolas privadas por sua vez
encaminhavam seus alunos a exame de madureza em escolas oficiais,
o¢ quais estariam sujeitos aos exames preparatorios se nao

dispusessem do exame de madureza (Ribeiro Netto, 1986).

Nos primeivos tempos da Republica surgiram escolas
superiores livres, de iniciativa particular e n8o dependentes do
Estado, motivadas pela necessidade de mio-de-obra com maior
escolaridade € pela influéncia do positivismo. Em i9ii a Lei
Orginica do Ensino Superior e do Fundamental - Decreto numero
8659, de 5 de agosto de 1i9ii ~ Reforma Rivaddvia Corrvea -
instituiu os Exames de Admissfo as Escolas Superiores. Tal exame
deveria possibilitar um "juizo de conjunto de cada candidato,
sobre o seu desenvolvimento intelectual e capacidade para
empreender eficazmente o estudo das matérias que constituem o
ensino da Faculdade” (Art.65). Deveriam fazer parte do exame uma
prova oral sobre linguas e ciéncias e uma prova escrita que

possibilitasse reconhecer a cultura que se desejava verificar.
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0 Decreto numero 11.530 de 18.03.4915 -~ Reforma Carlos
Maximiliano - manteve os principais aspectos da Lei Orgénica, no
que se referia ao ensino superior, alterando o nome do exame de
selegi0 que passou a ser exame vestibular. Acrescentou a exigéncia
de que o candidato deveria apresentar o certificado de aprovacio
no ensino médio, em exame prestado no Colégio D.Fedro II ou nos

equiparados a este (Vianna, 1986).

Em 13.041.1925, com o Decreto niumero 17.782 - Reforma Jo&o
lLuiz Alves e Rocha Vaz, ficou estabelecido que o diretor de cada
Faculdade, deveria a cada ano, fixar o numero de vagas. Os
estudantes aprovados deveriam ser matriculados por ordem de
classificacfo até completarem as vagas estabelecidas. Os aprovados
e nSo classificados nHo teriam direito a matricula, a n8o ser que

fossem novamente examinados € obtivessem a classificac®o.

Segundo Cunha (1988) esta reforma introduziu o critério
classificatério, a limitag®o de vagas, complementando o sentido de
contencio do movimento de passagem do ensino secundario para o
superior. 0 objetivo era diminuwir o numero de estudantes nos
cursos mais procurados € direcionar os estudantes para o0s cursos

menos procurados.

Em 1931%, com @& reforma Francisco Campos, ©0 ensino
secundario deixou de ter o cardter de curso meramente preparatorio
para o ensino superior. Foi criada uma parte fundamental de cinco
anos de duracio e outra complementar que tinha por objetivo a

adaptagio dos estudantes a futuras especializacbes profissionais.
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0 vestibular estava voltado & natureza do curso e vrvestrito a
algumas disciplinas consideradas como pré-requisitos importantes,

denotando a correspondé&ncia entre o curso € o vestibular.

A partir de 4937 o Ministério da Educa¢fo e Saude passou a

regular os vestibulares através de circulares e portarias.

Em 4942, a Reforma Gustavo Capanema procurou realizar a
articulacio entre o ensino médio € supevior. 0 Decreto Lei numero
4244 de ©09.04.42 que colocou o ensino secundario em dois ciclos:
um ginasial de quatvo anos € apods, paralelamente o curso cldssico
ou cientifico de trés anos, assegurou o ingresso a qualquer curso
superior. Fara tal era necessdario apds a conclusio do segundo
ciclo a prestagio de exames de licenga definidos em legislag@o.
Tal medida era plausivel em fun¢8o da situa¢io sdcio-educacional
da época. Estes exames de licenga tiveram curta durac®o e em 1946,
através do Decreto Lei numero 9303 de 27.0%5.46 foram suprimidos,
sendo {fornecido =@os alunos um certificado de conclus@o de curso

ginasial ou colegial (Vianna, 1986).

Em 1949 os exames de habilitac&80 passaram a ter seu
programa definido pelo Ministeério, tiveram seu nivel de
dificuldade aumentado em fun¢io da obrigatoriedade de estavem
presentes nas bancas de exames professores catedriticos e figuras
de notdrio saber, bem como nota minima de habilitac8o (média
global c¢inco, nZo podendo obter nota inferior a trés por
disciplina).

Na década de quarenta comegaram a surgir problemas com
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alguns dos quais nos deparamos ainda atualmente, embora com menor
complexidade. Houve um numevo crescente de candidatos, escassez de
vagas, exames realizados sucessivamente para a mesma instituig8o.
Este periodo se caracterizou pela ingevéncia do Foder Federal,
centralizagio do poder politico, espirito burocrdtico, com o
objetivo de supervisionar todo o processo, decorréncia do "poder
de policia"” do Ministério, denotando uma preocupacio com aspectos
logisticos e nao educacionais. Isso nao proporcionou
desenvolvimento do setor educacional, uma vez que ndo estimulou
pesquisas que levassem a um conhecimento mais profundo da
problematica e nem tampouco conduziu ao aperfeigoamento do

processo seletivo (Vianna, 1986).

As primeiras mudang¢as

Em 1953 algumas mudan¢gas comegaram a =acontecer. Walter
lLeser propds & Congregagfo da Escola Faulista a realiza¢8o de um
teste de nivel intelectual, em carater experimental e como
resultado obteve que dos 75 admitidos, 17 n8o apresentavam no
teste, o minimo definido pelos técnicos. 0 acompanhamento dos
alunos evidenciou que o grupo que obteve rvesultados acima do
minimo estabelecido no teste de inteligéncia apresentou maior
indice de aprovacio em primeira época nas diferentes disciplinas,
enquanto o segundo grupo dos que obtiveram resultados abaixo do
minimo fixado apresentaram maior numero de reprovagio em primeira

época nas varias disciplinas (Leser, 1983).
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Em 1954, a Congrega¢io aprovou o uso de testes de escolha
miltipla em substituic®o as provas escritas. Em 41955 foi
introduzido um teste de redagio e o teste de inteligéncia teve
carater classificatdrio. Foi recomendada a inclusio de outras
disciplinas nas provas de seleg8o, como a matemdatica e as linguas
estrangeiras. Ainda em seu relatdrio Leser sugeriu a realiza¢fo de
um vestibular uwnificado, a que se submetessem todos os candidatos
a0 ensino superior, com éntfase diferente em determinadas
disciplinas, dependendo dos cursos. Também apareceu a proposta de
op¢Bes sucessivas no ato da inscrigio, & serem consideradas
segundo a ovrdem de classificac8o nas provas. No relatdrio foi
sugerida a criagido de um orgfo central, responsavel pela
realizacio do exame unificado e por investigagBes relativas a
avaliacfo, validade e outvos critérios de seleg@o (Leser, 1985).
Em 1963 tiveram lugar os primeivros entendimentos entre algumas
escolas para a realizaglo de exames conjuntos. Desses acordos
surgiu a criacfo do CESCEM, que em 19465 realizouw o primeiro exame

conjunto e levou a instituig¢fo da Fundagio Carlos Chagas, em 1964.

Lei de diretrizes e bases - o vestibular classificatdrio

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢8o Nacional, numevo
4024 de PO.12.41964, embora caracterizasse a escola secundaria como
destinada a proporcionar educacfo geral, desinteressada e voltada
a0 maior numero possivel de alunos, criou a possibilidade de
diversificag¢fo curricular na terceira série do ciclo colegial,
permitindo deste modo a preparagio dos alunos para cursos

superiores.
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A mesma lei intvroduziu o ensino profissionalizante, que
poderia dar & escola de segundo grau um carater de terminalidade,
diminuindo as pressfes sobre o terceiro graw, mas por razbes
culturais e econdmicas isto ndo ocorreu. No que tange
especificamente ao vestibular nfo tratou de maneira expressa,
ficando explicito no parecer 58/1962 do CFE, a competéncia para a
regulamentac®o do exame e sua forma de organiza¢fo. Ficou definido
que o concurso de habilitaglo estava voltado a todo o estudante
que tivesse concluido o ciclo colegial ou curso equivalente, de
nivel médio. 0 vestibular tornara-se classificatdrio, até o limite
de vagas estabelecido pela Instituiclo de Ensino. 0 processo de
selegio passou a ser visto de modo mais amplo, iniciando no final
da escola média e terminando no periodo inicial dos cursos de
gradua¢lo, os quais deveriam ser escalonados em ciclos sucessivos.
0 priméiro deveria ser o ciclo basico, que por sua vez teria

carater seletivo para o ciclo profissional (Leser, 1985).

Fm 1963 e 1964 a atual Universidade Federal do Rio de
Janeiro, realizou seus primeivos exames classificatorios e @&
Escola PFPaulista de Medicina,por sua vez,ja havia realizado
experiéncia anterior. Segundo Leser (19839) a utilizag¢io
generalizada do vestibular classificatorio veio a ocorrer mais

tarde, na década de setenta.

Na década de sessenta algumas tentativas foram feitas no
sentido de se extinguir o vestibular através dos projetos de Lei
numero 735/63 e 2100/64, que receberam parecer desfavoravel. Em

1968 atraves da Lei no. %546%, conhecida como Lei do Boi foi
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proposto o privilégio do homem rural na aquisi¢8o do conhecimento
e da tecnologia, tendo os candidatos agricultores ou filhos destes
preferéncia nas vagas a cursos de nivel médio e superior de
Agricultura e Veterindria. Esta lei foi revogada apods dezoito

anos, em 01/86.

0 vestibular unificado

A Lei $.9540 de £B.11.68 determinou os objetivos do ensino
superior como sendo, a pesquisa, o desenvolvimento das ciéncias,
letras € artes bem como a formagio de profissionais de nivel
superior, reafirmou o carater classificatdvrio do vestibular e
estipulouw o prazo de trés anos para a introduglo definitiva do
vestibular unificado. Conforme a 1lei, o concurso vestibular
deveria ter conteudo idéntico para as areas de conhecimentos afins
e unificado na sua execu¢lo, na mesma institui¢io ou federa¢lo de
escolas, de acordo com o0 estatutos e regimentos. As provas dos
concursos deveriam versar exclusivamente sobre as disciplinas
obrigatdrias a todos os sistemas de ensino médio e a complexidade
deveria estar covrelacionada ao que se considera adequado ao

ensino de segundo grau.

A lei inseria na avaliag®o, a mensuragio das aptidbes
intelectuais para o0s estudos superiores. Sobre este aspecto sHo
notdrias as experiéncias da Fundag8o Carlos Chagas em S&o0 Faulo,

da CESGRANRIO no Rio de Janeivo € da UFRGS no Rio Grande do Sul,
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que n#o tiveram continuidade pela falta de condigles adequadas
(Vianna, 1986). Com relagfo a wvestibular unificado tem-se as
primeivras experiéncias do CESCEM da FCC para instituic8es da area
Biomédica, servindo de modelo para outras institui¢bes como o
Centro de Sele¢fo de Candidatos as Escolas de Administracéo
(CESCEA) na drea das Ciéncias Humanas e como a Escola de
Engenharia Maud, Politécnica da USF e Faculdade de Engenharia

Industrial (MAFOFEI) na area de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas.

A unificagfo tal como foi concebida tinha por objetivo a
racionaliza¢io dos recursos materiais € humanos necessarios a
organizagio € execucido do wvestibular, o aproveitamento dos
candidatos mais qualificados, buscando a melhor qualidade média de
ingressantes. Aos candidatos esta modalidade possibilitava
concorrver através de um unico vestibular a uma série de op¢les,
com menor custo financeivo e menor desgaste fisico e emocional que

a multiplicidade de vestibulares provocava.

0 cardater de unificagfo do vestibular foi se modificando no
decorrer do tempo € hoje € uma vaga idéia do que foi concebido.
Ferdeu a permeabilidade de opgdes e tornou-se unificado do ponto
de vista do aplicador, com a realizagcfio das mesmas provas nos
mesmos dias para todos os candidatos, mas sem as vantagens de
concorrer a diferentes institui¢Ses prestando um dnico exame

(Ribeivro Netto, 1980¢; Vianna, 1986).

0 Decreto Lei numero 464 de 11.02.69 estabeleceu que os

cursos de graduagio conteriam um primeivro ciclo comum a todos os
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cursos. Este teria a fun¢glo de orientar a escolha da futura
carreira, € recuperar insuficiéncias nos estudos de segundo grau,
detectadas pelo vestibular. Esta pesquisa sobre desempenhos
insuficientes € seus respectivos tratamentos n&o ocorreu pela
falta de condig¢8es financeivas, técnicas e humanas:e também porque
apds indmeros questionamentos nfo se chegouw a conclusBo se seria
papel da instituicfo de ensino superior eliminar deficiéncias
resultantes do segundo grau, o qual por si apresenta problemas
estruturais. Esta idéia de primeiro ciclo gerou conflitos na
comunidade escolar. Qual o curriculo a ser adotado? Como realiza-
la se comum a varios cursos? Como fazer esta revisio do segundo
grau sem que se tornasse uma simples revisfo? Tai§ aspectos foram

evidenciados nas tentativas de implanta¢cio como a da UFRGS.

Ainda em 1969, através do Decreto Lei 932 de 16.04.69 +ficou
definida a cobranga de taxas pelos servi¢os prestados no
vestibular pelas instituigBes de 4qualquer natureza, federal,
estadual, municipal e particular. Pela fixacl0o de taxas nfo
representativas das despesas realizadsas, este fator teve
influéncias no processo seletivo, que muitas vezes foi organizado
em fun¢80 de varidveis financeiras, n8o0 educacionais (Vianna,
1986). Nos anos que se seguiram muitas modificacBes foram adotadas
pelas instituig8es na tentativa de aliviar a diferenga
receita/despesa, tais como, diminui¢8o do numero de provas, de
questBes, de dias de aplicagio, ou a introduc®o do vestibular em

duas fases.

Em 1974 o Decreto numero 68.908 de 13.07.741 - Administrag¢do
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Jarbas Passarinho - veio racionalizar os concursos vestibulaves e
desencadeou a criagio da CONVESU que passou a assessorar o MEC com
relagfo aos concursos vestibulares e desempenhou importante papel

na implantagcio dos vestibulares unificados, até sev extinta.

A partir deste Decreto o vestibular passou a ser
obrigatoriamente classificatorio, onde todos os candidatos a um
concurso seriam admitidos dentro do numero de vagas fixado e
obedecendo a ordem de classificaglo. Segundo Vianna (1986), este
[lecreto veio eliminar uma fonte de atrito com a sociedade, em
fungio da preocupagio constante do governo com as inquietagdes
estudantis nos anos de 1968 e 1969 que procuravam pressionar para
o aumento das vagas no ensino superior, € eliminavam a figura do
excedente. Esse decreto veio definir a questio do vestibular
unificado, conforme a Reforma Universitaria salientando o fato de
que as provas deveriam ser idénticas para todas as instituigles de
ensino ou para o grupo de institui¢bes interessadas em um mesmo
concurso vestibular. As reagdes a este tipo de vestibular e ao
modelo unificado tiveram 1lugar, principalmente, em fun¢lo da
utiliza¢%o inadequada do sistema de op¢les, iniciaram na darea

académica e foram endossadas pelas Universidades (Vianna, 1986).

0 sistema de opgoes facilitou o processo seletivo de cursos
que detinham prestigio, o mesmo nfo ocorrendo com OS CUursos que
deixaram de ser atrativos, que perderam o status, possibilitando o
ingresso de elementos que n8o dispunham de condi¢les para
atividade intelectual a nivel superior, embora com o segundo grau

completo. Ainda neste decreto encontrava-se a vrvestrigdo ao
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iNgresso  ao ensino supevrior aos candidatos que obtivessem
resultado nulo em qualquer das provas, o0 que € bastante dificil em

provas objetivas.

Em 4973 o Decreto numero 73.079 de 05.41.73 estabeleceu que
a partir de 1976, nos estabelecimentos federais os candidatos
oriundos de curso profissionalizante de segundo grau, ou de curso
de auxiliar =~ técnico, teriam L{0% e 3% respectivamente, de pontos
acrescidos no vestibular. Alvo de vdrias criticas pelo cardter

discriminatdrio, este decreto nfo chegou a ser aplicado.

Provas objetivas com escores padronizados e redagfo

A portaria numevo 143 de 21.02.73 - Administraglo Jarbas
Passarinho - reuniu as instrucdes dos vestibulares de 71 e 72 ¢
fixou a data de realizagio dos vestibulares de 1974, referindo-se
inicialmente as institui¢cOes federais, estaduais e municipais e em
documentos posteriores ateve-se apenas as federais. As
particulares nfo foram incluidas porque seriam esvaziadas, uma vez
que a clientela se constituia dos elementos n8o absorvidos no
sistema oficial. Esta portaria passou a vrecomendar o uso de
questdes objetivas no vestibular, procurando assegurar a
objetividade de Jjulgamento e o rvigor da classificac@o. Recomendou
também o uso de técnicas de padronizagB®o dos escores brutos, o
emprego de processamento eletrdnico nos grandes centros, € a

unificagio dos wvestibulares em &mbito regional, o que Jja havia
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sido objeto de varios textos legais (Vianna, 1986)

A portaria numevro 723 de 29.42.73 - Administra¢do Jarbas
Fassarinho ~ baixava normas disciplinadoras para o0s cCconcursos
vestibulares de 1975, estabelecendo que as provas deveriam
abranger "todas' as matérias do nuicleo comum obrigatdrio no ensino
de segundo grau, e deixava clara a impossibilidade da exigéncia de
outras provas além das que integravam o nucleo. Esta portaria
provocou fortes reacdOes uma vez que proibia as provas especiais €
em funcio destas manifestagBes veio a Fortaria nudmero 652 de
07 .41.74, também assinada pelo ministro Jarbas FPassarinho, que
introduziu provas de habilidades especificas e verificag8o de
condigfes fisicas, e possibilitou o uso de quest@o de redago em

prova de portugués.

Em 43.02.75% o Decreto numero 75.369 revogou parte do
Decreto 73.079 e alterou o sistema de vestibular de unificago
regional.

Em outubro de 1975 o Farecer CFE numero 4031/75 - Abgar
Renault fez uma analise da crise da linguagem, com causa no ensino
de primeiro e segundo graus € no fato de o vestibular ndo exigir
prova de capacidade de redigir. Fropds também uma série de
recomenda¢fes, das quais apenas se concretizou a introdugio de
prova obrigatdria de redag80o nos concursos vestibulares a partir
de 1976. Ainda para o vestibular de 4976 a Fortaria numevo 953 de
23.01.75 definiu a composi¢do das provas do vestibular,
clarificando os campos de conhecimento a serem avaliados,

restaurando, assim, sua importancia no ensino de segundo grau €
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impedindo um processo de desagrega¢cio do sistema de sele¢glo. Fixou
um minimo de quatro provas em dias diferentes € um minimo de
cinquenta itens por prova, procurando corrigir desvirtuamentos
(Vianna, 1986). Estabeleceu também que programas € provas para
diferentes areas devevriam ser, preferentemente iguais, podendo ter

pesos diferenciados.

Tentativas de aperfeigoamento da legislag¢lo

Novos modelos de vestibular

A Fortaria numero S4-A/1976 de 23.01.76 que veio
regulamentar o vestibular de 1977, tornou possivel a realiza¢lo de
concursos vestibulares sem seguir o estabelecido no documento
oficial, permitindo assim, que surgissem novos modelos de
vestibular, dando inicio a um processo de desagregacio do
vestibular unificade que acentuou—-s€ no inicio da década de

oitenta.

Em 24.02.77, o Decreto numero 79.298, estendeu as provas de
habilidades especificas para além da drea de Educac¢®o Fisica, como
Musica, Arquitetura, o que acarretou situaces desastrosas, pela
imprecisio dessas provas. Estimulou o aparecimento de vestibular
em duas fases, incluiu obrigatoriamente prova ou questfo de
redagdo em lingua portuguesa com o intuito de diminuiv a

influéncia das provas objetivas que na €época eram objeto de
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criticas por parte da comunidade académica. 0 Decreto fazia
exigéncia de um escore minimo € criouw ainda a possibilidade de
novos concursos quando as vagas nao fossem preenchidas, denotando
assim, o fim dos exames classificatorios, que passaram a ter
carater habilitatorio, revogando artigos da lei anterior no que se

referiam ao exame unificado e classificatorio.

A Fortaria numero 332 de 0R.07.77 veio esclarecer aspectos
do lecreto numero 79.298/77 deixando clara a existéncia de dois
modelos de wvestibulares. Um, unificado, que classificaria o
candidato para a admissio direta em cursos € outro em duas fases,

que na primeira fase qualificaria o candidato para a segunda fase.

A Fortaria numero 520 de 20.05.79 referia-se a utilizag@fo
de mecanismos que assegurassem ingresso ao ensino superior apenas
dos candidatos que comprovassem um minimo de conhecimento a nivel
de segundo grau e de aptidfo para estudos superiores. 0 que nfo se
esclareceu foi a operacionaliza¢fo deste minimo. Estabeleceu-se
que 0 minimo seria considerado por um total de pontos acima do
acerto casual, que na maioria dos casos foi vreferenciada a 20%
(Vianna, 1986). As criticas que se seguiram foram o uso
indiscriminado, partindo do pressuposto que todas as provas evam
objetivas, com cinco alternativas. Nio foi levado em considerag@o
que muitas provas apresentavam quatro alternativas e outras eram
mistas possuindo questOes discursivas. Em fun¢@o destas medidas
aumentou em muito © numero de reprovados, com a existéncia de
vagas ociosas nas institui¢Bes. Para solucionar, o minimo de

conhecimentos a ser considerado, passou a ser sobre o total de
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pontos no conjunto das provas.

Em 16.05.80 a Fortaria numero 321 estabeleceu as normas
para 0s vestibulares de 1981. Repetiu a preocupacio em n¥o
ultrapassar a complexidade inerente ao segundo grau Jja tantas
vezes enfatizada nos documentos oficiais. Para assegurar esta
medida, professoves de segundo grau deveriam participar da
elaboracio dos programas dos vestibulares. A predomindncia das
questBes deveria recair sobre a capacidade de andlise, de critica,
de raciocinio, do que sobre as de memorizagio e também o numero de
questBes discursivas deveria ser aumentado em relaglio ao ano
anterior. A obrigatoriedade de redagfo na verificacfo do idioma

nacional ficou estabelecida.

Segundo Vianna (i986), se antes havia um problema com
relagio & qualidade das questées objetivas, passou a existir um
segundo problema com relagio 2 qualidade insatisfatoria das
questdes discursivas. Quando foram introduzidas em 1965 as provas
objetivas, foram levadas em considera¢io as comprovagoes
empiricas, de que, se bem elaboradas, poderiam medir conteudos
complexos ¢ partindo do pressuposto que especialistas no assunto
participassem do desenvolvimento do processo. Além destes aspectos
a citada portaria enfocou outvos dois de relevantes implica¢bes no
processo seletivo que vem a ser a regionaliza¢fo dos conhecimentos
com o intuito de wvalorizar a cultura regional € a prova de
conhecimentos na primeira fase do vestibular, que deveria no
entanto verificar todas as matérias do nucleo comum do segundo

grau. Esta prova ficou conhecida como “provao’ e por abrangev um
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numero grande de areas, as questdes sobre cada uma eram em numero
inexpressivo, deste modo o "provdo'", como parte do processo
seletivo carecia dos requisitos de validade e fidedignidade como

instrumento de medida educacional (Vianna, 1986).

A portaria numero 3446 de 13.05.81 estabeleceu as novrmas
para o vestibular de 1982, baseando-se na legislaglo anterior,
sem acrescentar aspectos inovadores. No entanto a andlise dos
documentos da €poca deixa entrever um novo posicionamento com
relagfio a educaglo. 0 processo seletivo do vestibular considevrado
com importidncia excessiva, deixa de ser foco de atengio, o qual
passa a se dirigir @& educagdo basica. 0 pressuposto que se pode
inferir ¢ de que a melhoria da qualidade de ensino de primeivo €
segundo graus conduziria a elevagdo da qualidade do ensino

supevrior.

Fara o vestibular de 4983 a Fortaria numero 167 de 10.05.82
- Administracdo Ruben Ludwig ~ nada modificou no processo seletivo
existente. Neste periodo cresceu a preocupagcdo com a capacidade de
expressio escrita, considerada deficiente e o projeto de Lei
numero 28-A, nfo aprovado, tentou dar cardater eliminatdrio a prova

de Lingua Fortuguesa.

Em 20.05.83 a Fortaria numero 2414 - Administra¢io Esther de
Figueiredo Fervaz =~ ni@o apresentou modificacbes para o vestibular
de 1984, o mesmo ocorrendo ainda na sua administrag®o para o
vestibular de 1985 sob a regulamentagSo da Portaria 205 de

15.05.84. A mesma visho sobre o concurso vestibular se mantém e a
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Fortaria numero 4722 de 04.06.85 ~ Administra¢io Marco Maciel, que
norteia o vestibular de 1986 se reportou a portaria anterior

numero £14/83.

As mais recentes disposigOes

0 Ministério da Educagio, diante da problematica da sele¢io
para o ensino superior, realizou, em dezembro de 1985 um seminario
nacional “Vestibular Hoje" que gerou discussBes com pensamentos e
posictes diversos. De comum pode-se verificar a critica a um
modelo dnico de wvestibular, estipulado pelo Ministério da
Fduca¢8o, para todas as Institui¢@es de ensino superior; a
necessidade, de se pesquisar € analisar com maior profundidade as
diversas experiéncias brasileiras antes de se propor modificacles
radicais € levantar a possibilidade de realizarem-se novas
experiéncias, com novos procedimentos que pudessem vir a
acrescentar melhorias no processo seletivo do wvestibular. Este
seminario deu origem a encontros regionais, ocorvidos em
Fortaleza, Eelo Horizonte € Floriandpolis, no més de abril de
1986. Estes encontros reafirmaram a posi¢io geral do seminario
anterior ¢ enfatizaram o ensino de primeiro e segundo graus, onde
as modificagOes também deveriam ocorrer para que se pudesse pensar
em alterar o terceiro grau. Estes encontros influenciaram a
Fortaria ndmero 380 de £9.0%.86 - Administra¢c8o Jorge Rornhausen -
que veio a definir as normas para o vestibular de 1987. Algumas
alteractes foram introduzidas com relac8o a programas buscando a
adequagio das provas =& escolaridade de segundo grau dos

candidatos, estimulando a participagBo de professores vinculados
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ao segundo grau € reconhecendo a realidade dos acontecimentos na
comunidade académica quanto =ao vestibular habilitatodrio, que
embora a Lei 5.540/68 expressasse como classificatdvrio, a fixagido
de conteddos minimos deu um sentido habilitatorio utilizado por
algumas instituigOes. A portaria procurou corrigir uma distorg¢io
existente com relagio =ao modelo em duas etapas. OGeralmente
aplicava~-se uma prova sobre todas as Areas do segundo grau onde
evam e€liminados 60¥% dos candidatos, € na segunda fase os
candidatos eram submetidos a provas direcionadas em relaglo as
carveiras, o que desprestigiava a formagfo geral do segundo grau
em fun¢io do privilégio de disciplinas de intevesse profissional.
A Fortaria estabeleceu que & avaliagio da primeira etapa deveria
ter peso minimo de 40% do total dos pontos atribuidos ao argumento
final de classificagio. Também para minorar 0s problemas
relacionados a validade e fidedignidade do chamado "prov&o" ficou
estabelecido pela portaria, que no caso de haver mais de uma etapa
as provas deveriam ser realizadas em mais de um dia. Com relagido
as provas de habilidade especifica, segundo o documento, passam a
ter um carater habilitatdrio e a fazer parte da composigdo final

de classifica¢io do candidato, que nio era o que vinha ocorrendo.

Em 04.046.87 a Fortaria numero 365 que fixou as novrmas para
o vestibular de 1988 - Administragio Jorge Rovnhausen - ndo
apresentou modificagbes em relag8o a portaria anterior 380/86 da
mesma administra¢fo, vindo a reforgar aspectos anteriormente
tyatados. Reafivrmou que as provas deveriam abranger todas as

matérias e disciplinas do nucleo comum obrigatdrio do ensino de

segundo grau, ficando proibida qualquer quest@o que ultrapassasse
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este nivel de complexidade. Frofessores de segundo grau deveviam
participar da elaboragfo dos programas € provas com o objetivo de
garantir os aspectos citados. Com relag@o a prova de conhecimentos
da lingua nacional, deveria ser incluida prova ou questfo de
redacio com peso igual ou superior aos pesos das demais provas ou
questBes. Reafivrmou que o vestibular poderia ser realizado em duas
etapas, mas procurou garantir a wvalidade ‘“curricular de cada
disciplina", fixando as provas em mais de um dia e que a primeira
etapa deveria corresponder a 40% no minimo do total de pontos do
resultado final. As provas de habilidade especifica tem um carater
habilitatorio, impedindo que seus resultados sejam somados ao
resultado final. Ainda levando em consideragfo as experié€ncias de
algumas institui¢des, determinouw que o concurso poderia ter um
cardater habilitatodrio, desde que os critévios para tal fossem
divulgados no edital do concurso. Estabeleceu ainda que as
instituigbes podevriam fixar pesos de valorizaglo distintos para
cada prova levando em conta a area ou a carveira pretendida pelo
candidato. Nas situagdes de vestibular unificado em &Ambito
regional, os candidatos deveriam ter assegurada a oportunidade de

concorrerem simultdneamente as vagas de diversas instituigoes.

A portaria fez algumas recomendacdes com relagio a aspectos
jd praticados ou j& anteriormente citados, tais como: elaborar
informagBes socio~culturais, andlises de desempenho de vestibular
que deveriam sev publicadas, sugeriu ainda & institucionalizag&o
da pesquisa, a criacio de mecanismos que assegurassem a lisura do

processo de selegio € a articulaglo com outros graus de ensino.
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0 CONCURSO VESTIBULAR: ESTUDOS E PESQUISAS

Atravée da documentacio oficial que se desdobra com o
passar dos anos encontra-se o reflexo da politica educacional,
altamente influenciada pelas questoes sociais, econOmicas €
politicas, com relagHo ao processo seletivo para o ingresso no
ensino superior. A andlise da legislagfo permite a percepcdo de
que a crise educacional se mantém ao longo dos anos, como parte de
uma crise maior de uma sociedade que procura alternativas parva
sanar seus inumeros problemas. Em termos de legislag¢lo, pode-se
perceber gue nos dltimos tempos a situagHo nao sofrew grandes
alteragBes; a mesma linha condutora se manteve. A partir da
administracio Ney FBraga € das subsequentes, Eduardo Fortela e
Ruben Ludwig, o concurso vestibular perdeu gradualmente a sua
importancia, € a prioridade dos O6rg@os governamentais passou a ser
a educagio de primeiro e segundo graus. No entanto, no cerne de
algumas institui¢Bes de ensino superior ouw prestadoras de servigos
a nivel de concurso vestibular, muitas modifica¢Bes foram feitas
na tentativa de buscar novas experiéncias. A mudanga que é uma
constante no mundo de hoje esteve presente sempre. Ja& nos udltimos
documentoes oficiais pode~se pevceber 08 Primeivos €nsaions para as
modificacBes, bem como na literatura a manifestaclo da necessidade

de mudar (Ribeivo Netto, 1982; Vianna, 1986; Farana, 1986).

A necessidade de mudangas se faz presente em fun¢gio dos

conflitos, das insatisfacdes € dos problemas existentes No acesso
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e no desenvolar do ensino supevior. 0 concurso vestibular tem sido
alvo das mais variadas discussOes e criticas, desde as tentativas
de extingio até a destinacfo de privilégios para alunos e€gressos
de cursos profissionalizantes ou economicamente carentes, passando
povy  aspectos da seletividade social e sua relagdo com o
vestibular, das desigualdades de condi¢gfes no acesso ao tevceirvo
grau, manifestadas por  alunos oriundos das camadas menos
favorecidas da populagio (Damasceno, $1986: Farana, 41986) . Abrange
ainda as alternativas de sele¢fo existentes e as experiéncias
concretizadas, o vestibular € sua posicio no sistema educacional.
0 vestibular abarca ainda problemas com relacgfio a insuficiéncia de
vagas para atender a c¢lientela oviunda do segundo grau, questoes
relacionadas a aptidio para o ensino superior, aspectos ligados ao
valor preditivo do vestibular; se como processo seletivo esta
desempenhando seu papel de preditor do desempenho académico;
questiona~se também a falta de consulta sobre o real intervesse dos
alunos por um ou outro curso supevior, evitando que os estudantes
procurem cursos de prestigio influenciados pela familia e pelos
meios de comunicacgfo, ingressando em cursos que nada tem a ver com
suas reais aspirvracoes. Em decorréncia destes aspectos, dentre
outros, encontramos um elevado indice de evasdo no terceivo grau,
ocasionando vaaas ociosas ou a formagido de profissionais pouco
identificados com =a profissio. H& ainda questBes ligadas a
elaboragio de itens € provas em tevmos do contewdo e do grau de
complexidade, a qualidade das provas como instrumento valido de
medida € a articulacfo do ensino superior com os demais graus de
ensino, na medida em que se tenta Justificar os resultados

desastrosos do terceiro grau como uma incompeténcia do primeivo e
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SEgUNdO graus em pPreparar para 0 acesso ao terceiro grau.

A preocupacio com um processo seletivo mais  sério, tem
Feito pesquisadovres no Brasil e no exterior se debrugarem sobre o
tema, levantando impoftantes questdes em dois caminhos de estudo.
For um lado uma extensa discussdao dos temas relacionados ao
vestibular e que dizem respeito aos aspectos politicos do mesmo e
por outro questdes técnicas ligadas aos programas € provas dos

concursos .

ASPECTOS POLITICOS:

£ grande o numero de pesquisadores e estudiosos ligados ao
ensino de terceiro grau preocupados com o vestibular, sua inser¢do
no contexto educacional € politico. Cunha (4988), analisando o
vestibular nestas seie Wltimas décadas associa as mudangas
ocorridas nesta area a uma imagem bastante significativa, a do
movimento de um péndulo, que ora estd na posi¢cl@o de fechamento de
oportunidades de acesso ao ensino superior € ova deslocando-se
para a posicio de abertura destas oportunidades. No tempo do
império, o péndulo estava na posi¢io de fechamento e apenas o
Colégio . PFedro II detinha o poder do preparo dos candidatos para
o ingresso direto no ensino superior, os demais alunos de outras
cscolas necessitavam provar a equivaléncia de conhecimentos
atraves de testes. Com = proclamagio da Republica veio =&

equiparacio dos colégios, perdendo o Colégio Y. PFedro II o seu

9
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monopdlio. Com esta atitude o péndulo que se encontrava na posi¢io
de fechamento, agora volta-se para a abertura e proliferaram
escolas € alunos. Quando foi constatada a entrada nas escolas de
alunos que nilo possuiam a formaglo prévia considerada adequada ao
curso superior, a qualidade do ensino estava ameagada pela menor
qualidade dos estudantes, isto apontava para a perda de prestigio
dos diplomas, das profissdes e dos honorarios. Veio a tentativa de
conter este processo através dos exames vestibulares, voltando o

péndulo a posi¢io de fechamento.

Novo movimento de abertura se deu a partir de 1945,
atingindo o ponto maximo em 1976, neste periodo os diplomas de
cursos de segundo grau tornaram-se equivalentes para efeito de
inscrigio nos exames vestibulares e as escolas superiores se

multiplicaram.

Em 1977 o movimento do péndulo se dirigiu a posi¢gio de
fechamento, com a reintvoducio de medidas limitadovas no critério
classificatorio. 0O mesmo Cunha (19€88) procurou mostvar o
crescimento da demanda, suas causas econdmicas € a resposta do
Estado a essa demanda nos dois momentos da politica apds 1945,
populista e autoritdria. As causas se vinculam & monopoliza¢fo da
economia brasileira do pos guerra € a consequente dependéncia do
capital internacional. Os capitais externos ao instalarem
estabelecimentos de grvrande porte, se beneficiam dos ganhos de
escala, da manipula¢io dos meios de comunicagdo de massa,
influenciando no gosto € na preferéncia dos consumidoves. A aglo

do Estado movido pelos interesses dos grupos monopolistas, dentre
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outros, favorecia a cria¢fo de uma rede nacional de comunica¢des e
transportes viabilizando grandes empreendimentos, manipulando
incentivos e créditos. Assim, PoOUCAasS EMPreEsSaAs OCUpPam O E€sSPaco,
dificultando a existéncia de pequenos negocios. Desta forma as
possibilidades de ascensfo social se estreitam através de negdcios
proprios, mas as camadas médias buscam este desenvolvimento social
através das burocracias das grandes empresas ou do Estado, o que é
regulado dentre outros mMeECanismos pela escolaridade. A
escolaridade principalmente a nivel de tervceiro grau passa a sev
buscada como uma chance na competi¢@o pelo mevcado de trabalho,
tanto por jovens iniciantes, como pelos ja empregados na tentativa

de mantey a posigdo conquistada.

Felo Angulo da oferta no ensino superior, surgiram medidas
expansionistas € implicacdes decorventes, tais como: a articula¢io
de todos os vamos do ensino médio com o superior (Leis Ovrganicas e
Lei de Diretrizes e Rases da Educagfo Nacional); as federalizagOes
de escolas superiores; aumento de vagas nos cursos existentes,
criacio de novos cursos nas institui¢des federais e estaduais;
criacio de novas escolas particulares com o afrouxamento dos
critérios de autorizagio € reconhecimento; mudangas administrativo
pedasogicas como departamentaliza¢lo, rvegime de creditos, ciclo
basico, procurando diminuir o custo médio do estudante e expandir
as matriculas; unificagfo dos exames vestibulares por regifo e por
tipo de curso, propiciando expansio da matricula em fun¢@o do
menor gasto com uma Unica taxa de inscricdo e de n8o ser
necessario deslocamentos entre varias cidades; a institui¢io do

vestibular classificatorio para atenuar a pressfo dos candidatos
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excedentes € a existéncia de vagas ociosas em outros cursos pela

exigéncia de nota minima, passando a valer a nota média.

Assim, a expansio atingia alguns alvos politicos, no
entanto nio se constituia em unanimidade e foi criticada sob o
rotulo de comprometer a qualidade do ensino mas que na sua
andlise, Cunha (1988,p.3%5) situa como o disfarce "das fun¢bes de
discrimina¢fo social e inculcagfo das ideologias dominantes', pelo
temor de que o aumento de profissionais sem o0 correspondente
aumento de empregos condizentes ameagassem a ovdem vigente, e
trouxessem © desprestigio da profissio e a consequente

desvalorizacio salarial.

A contengio foi reforgada pelas corporacdes profissionais
(médicos ¢ advogados) que propoe a contencio dos cursos e vagas,
pela maior severidade do CFE no Jjulgamento de pedidos de
autorizacio e pela vinculagHo de novas escolas, CuUrsos € vagas as

necessidades do mevcacdo de trabalho.

Outros eventos denotam resisténcia & expansBo, entre eles a
dificuldade de reconhecimento dos cursos autorizados anteriovmente
¢ até com certa facilidade; aumento da crise inflacionaria que
atingiu os orgamentos, o que motivou a criag¢lo do Frograma de
Crédito Educativo; os desligamentos das escolas particulares do
sistema de wvestibular  unificado; as criticas as provas dos
processos seletivos do vestibular que resultaram na inclusfo de
prova de redaglo.

Esse movimento do péndulo de abertura e Fechamento, de
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expansio e conten¢gHo "tem seu motor nas contradi¢des entre a
fun¢io do sistema de ensino (do superior em particular) de
discriminacio social e a sua imagem (ideoldgica) de mecanismo de

ascensio social, de redistribui¢lo da venda” (Cunha, 1988, p. 38).

Ao analisar o vestibular e o processo de seletividade
social, Damasceno (1986), faz a reflex8o0 a partir dos vinculos
entre a educaciio € a estrutura social € econdmica da sociedade
onde a educaglo estad inserida, procurando compreender as
desigualdades educacionais a partir de sua vinculag®o com
desigualdades sociais mais amplas. Mostra o quanto a educaglo vem
sendo considevada como critério de sele¢glo social, que a
seletividade realizada pelo sistema escolar nfo € feita levando em
conta os individuos mais aptos intelectualmente confovrme preconiéa
a "ideologia das aptidBes naturais", a qual também critica, mas
que 0 critério utilizado € o de origem social € econdmica do
estudante. Este, quando proveniente de familia mais abastada, tem
um periodo de escolaridade mais longo e mais chances de ingressar
nas escolas de melhor qualidade. J& os alunos de familia de baixa
renda sio excluidos do sistema de ensino, através da evasio, da

reprovagio, da repeténcia.

Segundo Damasceno (1986), essa desigualdade € um problema
estrutural, necessario & manuten¢io da sociedade de classes. Além
do critério da situagfo econdmica no processo seletivo, afirma que
existe ainda a seletividade que se dd no seio da propria
instituig8o0. Os alunos das camadas sociais mais altas preenchem os

cursos considerados de alto prestigio € depois ocupam as posigoes
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mais altas na hierarquia social. For outro lado, a clientela de
baixa renda, que € pequena, OCupa 0s cursos de baixo prestigigio,
que possibilitam menor rendimento, e muitas vezes com mevrcado de
trabalho saturado (Damasceno, 1986; Gracelli, 1983)

Normando, 1986; PFarana, 1986).

Tais idéias s%0 corroboradas por Ribeivro (1981i), que em sua
pesquisa na CESGRANRIO ~"Vestibular: Instrumento de Diagndstico do
Sistema Escolar’, observa que cada carveira esta sendo ocupada por
estratos diferentes de nossa sociedade. Na universidade as varias
carreiras sio ocupadas de uma forma socialmente estruturada,
atraindo, cada uma, candidatos de camadas sdcio econdmicas
definidas. Mostra que tal +fato n8o é acarrvetado pelo vestibular,
mas que Jja ocorve no momento da inscri¢io no vestibular uma pré-

selegio social.

Ribeiro € Klein (4982) analisando a posi¢io social das
carveiras dentro da universidade mostvam que o vestibular enquanto
processo seletivo a0 terceiro grau encontra-se vinculado a
estrutura social. Nos anos setenta com a expansdo das vagas
esperava-se uma democratizag®o social do ensino de terceiro grau,
mas o que os autores constatam € que em termos sdcio~econdmicos,
os candidatos sHo cada vez mais homogéneos na sele¢lo para as
carreiras e institui¢fes que detém mais prestigio, enquanto que
nas de menor prestigio os candidatos est@o cada vez mais distantes

dos primeivos.

Evidenciam, ainds, que o vestibular acaba se constituindo
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num processo seletivo de duas fases, sendo a escolha da carreira
no ato da inscricio a pré-sele¢lo e como segunda fase a selegio
realizada no momento do concurso € Jja& para 0 grupo pré-
selecionado. Ambas as fases do processo se encontram influenciadas

s0C1i0 economicamente.

Concluivram ainda que os selecionados com menor desempenho
se encontram nas carveiras que levam a trabalhar com o ensino
fundamental, assim como carveiras que possuem menor prestigio s&o
quase essencialmente femininas € as de forte prestigio ocupadas
pelo sexo masculino, embora nasg mesmas condi¢bes sociais o
resultado das mulheres em determinadas carveivras € um pouco acima
do dos homens. A discriminagRo feminina que ocorve no mevcado de
trabalho, j& se da anteriormente, quando da opcio pela carreivra e

tal fato distfarca a discriminaglo a nivel salarial.

ASPECTOS POLiITICO-TECNICOS

A partir do momento que o vestibular deixou de ser apenas
classificatdrio, assumindo wum carater habilitatorio, trouxe o
problema do limiar minimo. 0 processo vestibular deveria
estabelecer um minimo de conhecimentos € de aptid8es necessdrios

para prosseguir os estudos superioves.

Faralelamente as discussbes que se tem realizado em torno

do tema, outra questio estd entremeando os debates, que € a
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quest@o da qualidade do ensino de segundo grau, a qualidade do
candidato que estd presente ao vestibular e futuro aluno € a
qualidade do ensino de terceiro arau (Castro, 1984 ;

Oliveira, 19841; Farand, 1986; Ribeiro Netto, 19841).

0 problema do limiar minimo tem em sua base uma questido de
politica educacional no que se refere a escolha entre um ensino
elitista ou um ensino democratico. Na primeira situaglo, a
Universidade nega o esforgo de democratizagio realizado, podendo
definir com quem quevy trabalhar, rvetorna a uma posi¢io de dar
acesso a uma elite social que sera o mais proximo possivel do que
idealiza. Na segunda, a institui¢fo iva lidar com a mateévia prima
que recebe, procurando aproveitar os recursos disponiveis (

Oliveira, 1981; Ribeivo Netto, 1981).

A situagiio mais confortavel seria a do crescimento das
vagas de modo harmdnico com as necessidades do mevcado de
trabalho. Abre-se aqui um confronto entre a demanda de candidatos
€ a oferta de vagas para as diferentes habilita¢Bes profissionais,

0 que exige uma tomada de posigio.

Fara Ribeivro Netto (1981) o problema do minimo de
conhecimentos encerra contradigbes € inconsisténcias uma vez que
sobre o aluno concluinte do segundo grau, e legalmente habilitado
a dar prosseguimento aos seus estudos, estabelece-se a suposigio

de inabilitac¢lo.

Além deste fato, tal situagio vai contra a propria politica
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educacional que prega a igualdade de oportunidades levando em
conta os limites dos vrecursos Ja instalados. Desta forma a
existénecia do sistema habilitatorio, que estabelece o limiar
minimo, podeva ocasionar o aparecimento de vagas ociosas € @&
subutilizac®o dos recursos. Em cursos de grande procura sao
eliminados candidatos de alto nivel de conhecimento e nos cursos
onde a competicido € pequena s#o admitidos candidatos com

desempenho inferior.

fAssim, as modificagfes no vestibular est@o subjacentes &
posicho que € assumida dentvo da politica educacional, e como
mostra o autor, ou se opta por uma posigdo democvatica, dentro de
um sistema classificatorio corrigindo os aspectos necessarios para
que as provas cada vez mais sejam vrepresentativas do conteudo,
garantam igualdade de aplicacfo e objetividade de julgamento. Ou,
por outro lado, se escolhe um ensino elitista, buscando profundas

altera¢des no vestibular enquanto sistema habilitatorio.

A possibilidade do uso do grau minimo no ’acess0 A0 €nsino
superior, segundo Castro (1981, p.44), leva a instituigldo de
terceivro grau =ao dilema de "decidir entre capacidade ociosa pelas

vagas nao preenchidas e incapacidade diplomada™.

0O uso do grau minimo acarreta como consequéncia a
ociosidade dos recursos existentes, aumenta o custo/aluno na
instituigfo, tornando o ensino mais caro. For outro, se o limiar
minimo nio € adotado, alunos que apresentam menor vendimento

adentram ao terceiro grau completando as vagas existentes. Fara
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Castro (1981), esses alunos que no outvro sistema Ficaviam fora do
€eNnsino superior, nao encarecem o0 sistema € se deparam com @&
possibilidade de aprender algo util para si e para a sociedade. No
entanto, evidencia que esta posi¢gio que parece tdo cOmoda pode
apresentar reflexos no nivel de ensino geral da sala de aula e
questiona 0o que € malis necessario a sociedade atual, se um maior

numero de diplomados ou profissionais mais bem preparados.

Fstudar € uma atividade que exige esfor¢o, investimento de
tempo € dedicacio € as pesquisas tem mostvrado que os aprovados
para 0% cursos de maior competi¢io sio os que frequentaram longo
tempo as escolas que sHo melhores. Se a qualidade do ensino €
melhor, elas tambeém exigem de modo continuado mais esfor¢o durante
o tempo todo da permanéncia do aluno nesta escola (Castro, 198%;

Farand, 1986).

Castvo percebe uma indecisao do aluno entre diluir o
estfor¢o do ato de estudar ao longo dos anos, frequentando uma
escola boa e exigente € a atitude de levar o segundo grau  no
minimo de esfor¢o necessario para obter o certificado de conclusio

e concentrar a enevgia somente no final.

0s que agem de acordo com esta dltima posi¢do, segundo
Castro (19841), acreditam no mito da virada. Mas se pergunta se
este estfor¢o concentrado compensa a falta de estudos nas etapas
anteriores. Em seus estudos tem encontrado 'evidéncia de que a
aprovacio no vestibular ndo é estatisticamente explicada pelo que

acontece no uwltimo ano € muito menos pela frequéncia a cursinhos"”
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(Castro, 419841, p.4).

Na sua relagio com o0s outvros graus de e€nsino VE~SE quE O
vestibular tem influenciado grandemente o ensino de segundo grau.
Fxerce intluéncia no curvriculo adotado, que passa a incorporar
todas as altera¢des feitas no vestibular, assim como as formas de
avaliagfo utilizadas no vestibular s8o0 copiadas. Fara alguns
auntores esta infTluéncia € na maioria das vezes pouco produtiva
(Castro, 1981; Ribeivo Netto, 1984, Farana, 1986). A CESGRANRIO,
apos anos de estudos € pesquisas afirma que o vestibular e suas
moditicagtes nao influenciaram o segundo grau como gostaria que o
fizessem obtendo rvesultados concretos no nivel de formagio do

Jovem.

Dliveira (1981, p.87) diz que "seria ingénuo acreditar que
um mero mecanismo de selegdo ao ensino superior fosse capaz de
intluenciar onze anos de escolaridade regular e dezoito anos de
ambiéncia social. & preciso ficar claro que a qualidade de um
produto que demanda dezoito anos para ser entregue a sociedade ndo
pode ser melhorado pelo processo de avaliagdo e sim pelo de

fabricagio".

Na interdependéncia dos diferentes niveis de ensino, a
universidade tem sua parcela de responsabilidade, uma vez que
prepara professores para o0s niveis anteriores. Fara Ribeiro Netto
(1980) o ensino fundamental esta deficiente, mas a universidade
por ser o ultimo elemento do sistema de ensino, se beneficia, nfo

recebendo criticas de graus superiores € lhe falta vis8o critica e
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introspectiva do seuw proprio papel € da qualidade do ensino que
ministra. Assim, sente a sua autoridade enfraquecida para jubilar
do ensino superior os alunos que demonstram ndo possuir condi¢les

para prosseguir os estudos.

Souza (1i980) relata experiéncia do Instituto Tecnologico
e Aevonautica (ITA) com relaglo a qualidade do aluno € o problema
do jubilamento. Apesar do alto indice de sele¢io a escola deparou-
se com alunos que nio possuiam condi¢des de dar continuidade aos
estudos. Apesar do bom trabalho realizado no vestibular, alguns
casos ocorveram. A tentativa de solugf8o encontrada foi estabelecer
médias minimas em algumas matérias, que se nio fossem atingidas os
estudantes seriam ejetados do sistema. A seuw ver, no entanto, a
universidade critica a qualidade dos ingressantes, mas n3o desliga
do sistema de ensino os alunos que demonstraram falta de

capacidade para prosseguir nos estudos superiores.

Sobre o vestibular se tem feito expectativas acima de suas
possibilidades, que ele sivrva de instrumento para melhorar o
sistema educacional do segundo € até do primeiro grau, orientando
e normatizando para uma melhor qualidade de ensino. Tal tarefa
toge de sua verdadeivra fun¢fo € lhe confere um poder acima de suas

capacidades.

Alguns autores criticam esta concep¢io onde educadores
esperam que modificagtes no vestibular produzam a solugio para os
problemas da educagfo como um todo, o que apenas mMascara e oculta

os problemas de funcionamento e de estrutura do ensino (Ribeivo
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Netto, 1988). B preciso dar  ao vestibular a sua verdadeira
dimensio, conferiv-lhe o seu papel de instrumento de sele¢lo ao

terceiro grau.

0 vestibular assumiu o carater seletivo, segundo Ribeivo
Netto (1988) em funcgfo de peculiaridades da educacldo brasileira,
entre as quais a expansio da escolarizaclo a nivel de segundo grau
sem manter @& propov¢io no terceivo grauw; pela aspiracfo ao ensino
superior que € visto como meio de ascensio social; pela busca das
carreiras de status; pela deficiéncia na profissionalizagdo a
nivel de primeivo e segundo graus. Uma vez que esta determinada a
existéncia de menor ndmero de wvagas disponiveis do  que de
candidatos, faz-se necessavia a existéncia de um Processo
seletivo.

Este deve dispor de critérios justos e 1dgicos para o
preenchimento das vagas fixadas, baseando~se na CONCEPGCAD

mevitocratica presente em nossa sociedade .

Fara alguns autores, o papel do vestibular como mecanismo
de selegfio no acesso =ao ensino  superior ndo se completa na
avaliacfo ¢ escolha dos candidatos, mas pelo contrario se amplia
para desempenhar outra fungio que € a de fazer um diagnostico do
sistema educacional e do contexto onde ele estda inserido

(Dliveira, 1981; Parand, 1986; Ribeiro Netto, 1988)

Tal diagndstico poderda fornecer uma visdo do estado e

funcionamento do sistema educacional, emitindo informagbes que
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possibilitem um plano de agdes preventivas e corvetivas. FPara
Oliveira (1981) o diagndstico assim como qualquer avaliagdo
educacional 80 cumpre sua fun¢io quando obtém informa¢des capazes
de direcionar a corre¢io das dificuldades encontradas na relagido
ensino aprendizagem ao mesmo tempo que possibilita a continuidade

desta relagdo e seu aperteigoamento.

ASPECTOS TECNICOS

s

Muitas questdes tem sido levantadas € pesquisadas quanto ao
nivel técnico do vestibular como processo seletivo. Estudo feito
pela CESGRANRIO investiga a validade preditiva dos resultados
obtidos na sele¢io para & universidade. Foram analisados os
escores alcancados nas provas de Fortugués, Fisica, Matematica e
Biologia de uma amostra de 256 candidatos ao vestibular em 41977 e
quUE  AlNngressaram noe Ccursos de Engenharia da Fontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeivo. (FUC-RJ) Foram também
pesquisadas as notas desses alunos durante o primeiro ano do curso

nas disciplinas de Fisica, Calculo 1 e de Quimica.

0 estudo mostrou que para Fisica e Cdalculo o melhor
preditor foi a prova de Matemdtica no vestibular e para Quimica o

melhor preditor foi a prova de Fortugués e de Quimica.

Ainda a CESGRANRIO, promoveu pesquisa realizada por

Rodrigues (1974) sobre a inclusio de teste de aptidio no acesso &
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Universidade buscando avaliar a aptidio intelectual dos
candidatos. Com uma amostra de 216 alunos o estudo concluiu que as
provas de conhecimento quando combinadas as de aptidio sHo
preditoras mais eficientes do futuro desempenho na universidade.
Observou também que dentre os testes de raciocinio verbal,
matematico e abstrato, este dltimo se mostrou o melhor preditor do

desempenho académico nas tvés areas.

Fesquisa semelhante foi realizada pela UFRGS, nos anos de
1978, 1979 e 1980, covvelacionando os resultados da prova de
redagfo com = parte objetiva de Comunicagio e Expressio, com
Estudos Sociais, Nivel Intelectual, Quimica e Biologia e
Matematica ¢ Fisica. A melhor correlagfo encontrada foi com =a
parte objetiva de Comunicaci8o e Expressfo, seguida por Estudos
Sociais e Nivel Intelectual. No restante a correlag@o encontrada

foi baixa.

A parte objetiva da prova de Comunicagio e Expressdo também
superon a redagio como prognostico do desempenho na universidade,

onde foram considerados os quatvro primeivos trimestres de curso.

A mesma universidade com uwma amostra aleatdria de 100
candidatos encontryou como melhor progndstico do desempenho
ulterior na universidade, a média das notas obtidas no segundo

ciclo e nio as obtidas no vestibular.

Encontramos ainda outras pesquisas de instituicdes e

professores preocupados com & validade das provas de sele¢do € com
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a competéencia do vestibular. Vianna (198¢) relata as pesquisas
realizadas pela Funda¢ao Carlos Chagas, enfocando principalmente o
aspecto da redagfo no vestibular. 0 estudo sobre a aplicagldo de
critérios para a corregao das provas de redagdao concluiu  que
existem variacdes consideraveis nas notas atribuidas pPoY
diferentes examinadores, embova, na classificagfo geral, concovdem
com a posicio de cada prova em relaglo as demais. Mostra que a
necessidade de um nimero grande de examinadores para a CoOvregao da
prova exige treinamento especifico € nido elimina a visio pessoal,
e que embora tomando todos os cuidados necessarios com relagfo a
critérios, normas  de procedimentos, seleclo de professores, as

medias apresentam diferengas estatisticamente significantes.

Trabalhando com dupla corre¢gio nas provas de redagio também
foi constatado que isoladamente as notas apresentam discrepancias
entre os valores atribuidos, mas que um maior numero de julgadores

tende a aumentar a fidedignidade das notas (Vianna, 1980).

Outra pesquisa da Fundagio Carlos Chagas que aborda as
provas de redagio e a flutuaglo de julgamento demonstrou também
grande amplitude de varia¢fo nas notas que foram atribuidas e
recomendou para maior garantia tvrabalhar com trés ou quatro

examinadores, para poder obter a média com mais seguranga.

Observa~se que com a introdugfo de prova ou questio de
redagdo o vestibular exige alguns cuidados a mais para garantir a
eficiéneia da seleglo e a fidedignidade de julgamentos a todos os

candidatos.
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Castro (19841) no estudo da validade preditiva do vestibular
expoe que os resultados ainda sfo ambiguos na correlaglo das notas
do vestibular com as subsequentes. Azzi (1977) estudando a
relagio entre os dados do vestibular e o desempenho postevior dos
alunos da Universidade Fedeval de Minas Gerais obteve resultados
desapontadores, ndo encontrando correlagfo entre os pontos no
vestibulary e as notas no primeivo semestre. Segundo Vianna (1987)
Azzi  procurou também identificar quais as disciplinas do
vestibulary que se constituiam nos melhores preditores do sucesso
académico nos diversos cursos da Universidade. A amostra Toi de
1934 sujeitos divecionados a 2% cursos diferentes. A  autora
identificou para cada curso quais as disciplinas do vestibular que
se mostraram as melhores preditoras, encontrando para Medicina as
disciplinas de HMatematica, Geoarafia e Quimica (Vianna, 1986).
Silva (  1977) estudando o vestibular e o desempenho na area de
Engenhavia da Universidade do Estado da Guanabara, encontrou
correlagbes Fracas mas positivas. Vianna (i986) citando a
dissertagiao de mestvado de Silva (4977) mostrou que o0s dados
analisados indicam que em geral existe uma relagio elevada entre
0s resultados obtidos nas provas do vestibular e nas disciplinas

do primeive semestre na Universidade.

Rarroso e outvos (i972) estudaram =a relagdo entre o
comportamento de candidatos nos exames de sele¢lo realizados pelo
CESCEM e destinados & Faculdade de Medicina e Veterinaria de $%o
Faulo (USF) e seu desempenho na vida académica. 0 estudo abvrangeu

os vestibulares realizados nos anos de 1966 ¢ 1967, com 81 e B9



alunos matriculados nos primeivos anos respectivamente.

As provas do vestibular foram: Riologia, Quimica, Fisica,
Matematica, Fortugués, Inglés, Conhecimentos Gevrais, Nivel
Intelectual € provas praticas de Fisica, Quimica e Riologia. As
questBes  foram do tipo objetivo, de escolha multipla. Como
desempenho académico foi considerada a média geral no primeivo ano

da Faculdade.

Os dados tambéeém foram analisados com relaglo a sexo, idade,

nimevo de vestibulares prestados, primeira op¢io e evasio.

Concluiram que o coeticiente de validade encontrado, de
0,49 vevelouw alta magnitude, comparavel a encontrada em estudos de
predi¢io do comportamento de alunos efetuados nos centros de
selecio mais desenvolvidos, € que este indice pode ser considerado
bastante encorajador. Verificaram também que os candidatos que
estio realizando vestibular pela primeiva vez s80 mais bem
sucedidos na {aculdade, do que os que entraram depois da primeira
tentativa e n#o conseguiram superar as deficiéncias no intervalo

entre o primeiro € o segundo vestibular.

Encontramos ainda na literatura o estudo de Figueroa
(1982), sobre “"La predicion del rendimiento académico € de los
alumnos universitdrios: algunas implicaciones pedagdgicas”, que se
caracteriza como um estudo diagndstico/progndstico, de cardter
psicopedagdgico, realizado com uma amostra de alunos da Faculdade

de Ciéncias, da Universidade de Navarra - Famplona - Espanha, em



1984, 0 progndstico partiu de uma série de dados e informagoes
para predizer qual o vrendimento mais provavel que cada aluno
poderia alcangar em fungfo de suas capacidades. A avaliagfo

diagnostica levou em conta os seguintes aspectos:

a) 0os documentos académicos de ensino médio € do curso de

orientagio wuniversitaria;

b) inteligéncia e aptidoes (teste I 48 para inteligéncia
geral € 4 provas de aptidio da bateria DAT ~ Raciocinio Verbal,

Habilidade Numérica, Raciocinio Abstrato e Relagdes Espaciais);

c) tragoe bédsicos de personalidade (questionario L6FF de

Cattell);

d) interesses profissionais (Teste de Kuder, forma C);

e) conhecimentos € habilidades prévios, testados no momento
de ingressar na Universidade (4 testes objetivos nas areas de

matematica, fisica, quimica e biologia);

£) rendimento académico ao final do primeivro ano, nas areas
de matematica, Pisica, quimica e biologia, atraveés das
qualificagdes outovgadas pelos professores do primeivo ano do

Curso.

Fara Figuevroa a predi¢io tem grande interesse pedagdaico,

uma vez que permite conhecer gqual o rendimento esperado de cada
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aluno, antes que se comece 0O Processo de ensino aprendizagem,
quais 0 tragos de personalidade que interferem € em que grau,
indica também em que tragos ou variaveis deve-se atuar para ajudar
a melhorar a situagio daqueles alunos cujo progndstico foi de
rendimento insuficiente. A importfncia de fazer a previsio, € para
que esta conduza a uma agao posterior, para que o professor possa
orientar seus alunos e possa também exigir de cada aluno n#o
apenas o minimo, mas de acordo com suas possibilidades e

capacidades.

0 autor concluiu que o0s resultados da qualificag¢io do
encino médio e do cuwrso de orvientagio universitaria foram os
melhores preditores, porque se constituivam nas varidaveis de maior
capacidade preditiva, seguida dos testes de rendimento académico.
Sugeriu a necessidade de elaborar uma bateria de vendimento para
as quatro sreas testadas, o que melhoraria o nivel de predi¢do,
com menor margem de evro da estimativa, o que seria de grande

utilidade para a selegfo objetiva de candidatos as faculdades.

Adaime e Hartstein (1986) rvealizaram na Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) um estudo de critérios para andlise
de resultados do rendimento académico, onde para estabelecer tais
critérios analisavam o rendimento no concurso vestibular, por
curso, dos @alunos que ingressaram em 1983, e estudaram as médias
obtidas por esses alunos ao final de varios semestres letivos.
Levaram em conta uma analise do aproveitamento dos alunos que
frequentaram aulas no Departamento de Quimica, considerando a

média de cada avaliagio parcial, a média do conjunto de avaliagbes
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parciais, numero de alunos aprovados por média € meédia nos exames.
Com base nestes estudos Foram elaborados alguns critérios que
viessem a possibilitar a analise dos resultados do rendimento
académico, buscando aperfeigoar o sistema de verificag¢do do

aproveitamento ¢ a melhoria da qualidade de ensino.

Levando em consideraglo que o processo seletivo do
vestibular deveria asseguwrar a sele¢do dos candidatos com melhoves
conhecimentos das matérias exigidas como também de permitir
somente o ingresso de alunos dotados do minimo de capacidade
intelectual que se poderia admitivr como necessario para um Curso
médico, Leser (198%) propds a Congregacidao da Escola Faulista, a

realizagho, em 4953, de um teste de nivel intelectual, em carater

experimental, de modo que o resultado ndo interferisse na
classificagio. Os resultados demonstraram a validade do
experimento. Foram admitidos 79 alunos, dos quais 17 ndo

alcangaram no teste de inteligéncia o minimo definido pelos
técnicos. 0 acompanhamento desses alunos no decovrer do curso
evidenciou um alto grau de significancia estatistica, con

acentuada diferenca de desempenho entre os dois grupos.

Em 195% os testes de inteligéncia passaram a ter cardter
classificatorio. Neste ano foi realizada uma corvelagdo entre o
resultado do teste e uma prova (dissertagfo sobre tema proposto).
0 julgamento da prova foi efetuado com técnica semi-objetiva, por
dois examinadores trabalhando independentemente. A covvelagdo foi

positiva comprovando a eficiéncia do teste.
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Com seu estudo ficou evidenciado o significado do teste de
nivel intelectual como critério preditivo de desempenho de alunos

EM CUrs0s SUPEriLoTes.

Fesquisa semelhante foi citada poyv Ribeiro Netto (1986), no
vestibular de 1979, onde 2%5.000 candidatos concorrevam a UFRGS, a
Faculdade Catdlica de Medicina e a Academia de Folicia Militar.
Nesta ocasifio foi aplicado teste de nivel intelectual além das
provas do concurso vestibular. 0s resultados mostraram que a prova
de nivel intelectual apresentouw um grau de corvelaglo aprecidvel
com todas as demais provas, indicando que os candidatos que
obtiveram escores elevados na prova de nivel de inteligéncia
denotaram tendéncia a revelar um bom resultado nas demais provas,
reforgando a tese de que as habilidades medidas pela prova de

nivel intelectual sio0 relevantes para o desempenho académico.

Em 1969 na Faculdade de Medicina da UFMG, Alvarenga e
Alvarenaa (41971) analisaram o vestibular de 162 alunos com o
objetivo de verificar a capacidade preditora das provas em relagiao
ao desempenho nas disciplinas basicas. 0Os autores obtiveram
correlacfes que consideraram fracas ou n#o significativas na

maioria dos Casos.

i Dio e Araudjo (1975) realizaram pesquisa com a finalidade
de estudar a validade preditiva baseada numa amostra de 6@ e 83
alunos, dos anos de 1970 e 1974, matriculados na Faculdade de
EFducacio da USF. A correla¢gdo encontrada entre notas do concurso

vestibular € a média das notas do primeivo ano foi de 0,40 e 0,30
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para os respectivos anos.

A partir do estudo das caracteristicas de candidatos &
Universidade Federal Rural do Rio de Janeivo entre 1968 e 1972,
Almeida (1973) verificou possiveis influéncias de alguns fatores
no sucesso dos candidatos nas provas do concurso vestibular.
Frocurou também o valor progndstico deste concurso através da
correlagio entre o desempenho nas provas do vestibular e na vida
académica. A amostra foi constituida por 432 sujeitos e as
correlactes encontradas foram significantes a nivel de ©,01 para
1969, 1971 e 1972, respectivamente v 0,51, 0,57 e ©,55. Fara os
anos de 1968 e 1970 os resultados ndo foram significantes ao mesmo

nivel.

Teixeivra (1978), na Universidade de Juiz de Fora analisando
0 processo de admissdao do aluno em 1977, procurou estabelecer um
contronto entre o total de pontos no vestibular e o vendimento
académico. Constatou gque o total de pontos obtidos no vestibular
toi o melhor preditor do rendimento na universidade: para o aluno
do curso de Engenharia (r=0,%3); para 0Odontologia (r=0,46) e

Fedagogia (vr=0,358).

Na mesma Universidade, Henviques (4978) com uma amostra de
100 alunos do curso de Engenharia procurou estabelecer a relaglo
entre o rendimento no vestibular € o desempenho no pPrimeivo
periodo da vida académica. Confirmou os dados de Teixeira ao

encontrar r=0,54,
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Na Universidade Federal Rural de Fernambuco, Freitas (1976)

buscou analisar o desempenho dos alunos do Curso de Agronomig,
estabelecendo a relagdno entre a média obtida no vestibular e a

meédia final do curso.

0 VESTIBULAR NO PARANA

Nas ultimas duas décadas a oferta de vagas no ensino
superior cresceuw de forma impressionante, embora dissociada das
necessidades da economia, do mevcado de trabalho e das aspirvagOes
dos jovens. Esta expansio, aumentando a capacidade de absor¢@o,
fez crescer =a probabilidade de ingresso de candidatos, que
anteriormente com menor oferta de vagas apresentavam pequena
possibilidade de ihgressar no ensino  superior, beneficiando
candidatos de varias camadas sociais, inclusive as  mMenos
privilegiadas. Esta situacio na visfo de alguns autores apresenta
elementos de democratizacio no processo de expanso do terceivo
grau. (Ribeiro Netto, (i980); Oliveira, 1981) Outros contestam,
afirmando que apesar da expansiao o processo se repete, pois
aumenta as possibilidades dos candidatos das classes mais
abastadas que estariam excluidos frente a pequena oferta (Farana,

1986) .

A expansio do ensino supevior, tem sido realizada atraves

de um processo de privatizagfo, no qual residem duas pPreocupagoes:

c
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uma, gque este niAo se constituli no caminho adequado para a
democratizagio da educagio, e outva, porgque na rede privada a
qualidade do ensino ¢ inferior a do setor publico, uma vez que a
arande maioria € realizada em estabelecimentos isolados. (Ribeivo
Netto, 1980) A rede particular também € responsavel pela maioria
dos cursos na darea de humanidades, onde est@o 0% cursos que nao
exigem grandes investimentos em termos de instalagio e se

constituem em fonte de lucros.

No estado do Faranada, a expansio do ensino superior ndo foi
diferente, deu-se através de um processo de privatizacldo, com
crescimento na  area de humanidades. Assim, no Farana, em 1984, a
area de Ciéncias Humanas € Sociais teve 44.427 inscritos parva
15.766 vagas, enquanto Ciéncias Agrarias 7.996 inscritos para
1.030 vagas, Ciéncias Rioldgicas e FrofissBes da Saude 23.88%
inscritos para 3.460 vagas, Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas 14.9418
inscrigtes para 4.27% vagas, lLetras com 3.463 inscritos para 2.420
vagas € finalmente Artes com 891 inscritos para 480 vagas (Farana,

1986) .

Umza analise da origem econdmica dos estudantes do terceiro
arau denota que a expansio n&o se traduz por alteragBes na
composicio social da clientela. Apenas a expansio reproduz de
forma ampliada =a clientela tradicional, que € composta na sua
maioria por alunos de ovigem familiar na classe dominante e de
segmentos da classe média, que considevam a educacio como um meio

de ascensao social. A participagio reduzida da populagio

desprivilegiada, acontece em fungio da propria estrutura da
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sociedade, que € desigual e pela influéncia da marginalizagio
cultural, da baixa qualidade do ensino, que OCasiona desigualdades

no desempenho escolar dos alunos de baixa renda.

Segundo dados publicados (Faranada, 1986) no Estado, de cada
100 alunos que iniciam a primeiva série do primeiro grau, apenas
6% concluem esta etapa de ensino € somente 8 concluem o segundo
grau. Apenas 4% dos ingressantes no primeivo grau adentvam no

terceivo arau € apenas 1,4iX%X concluem o tevceiro grau.

No Farana, 1% dos que se inscreveram nas vagas dos cursos
de terceiro arau possuem profissoes classificadas como mio de obra
bruta e/ou operario. A grande maioria, constituida por 99% exercem
profissbes de escritdrio ou técnica, o que denota que as Escolas
de Ensino Superior, no Farana, encontram-se voltadas para as
camadas consideradas privilegiadas da populagdo, € que S04 do
total de candidatos nSo trabalha, ¢ apenas estudante. (Farana,
1986) "0 wvestibular efetuado hoje no Farand se constitui em mais
um premio aqueles que no decorver do primeiro € segundo graus Jja
foram “"premiados" pelas condi¢8es sdcio-econdmicas favoraveis,
proporcionando-lhe condi¢des para frequentar escolas que lhes
fornecessem ao longo dos anos uma bagagem, pelo menos, suficiente,

para o ingresso no terceivo grau’. (Farana, 1986 p.1i35)

0 VESTIBULAR E A PSICOLOGIA
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Na @area da Fesicologia pouco se encontra diretamente
relacionado &o vestibular. Fercebe-se grande concentragdo de
estudns e pesquisas nos temas relacionados ao papel do psicdlogo,
tratando da forma¢io e mercado de trabalho, sejam wvinculados a
psicologia organizacional, escolar, ouw clinica. Tais pesquisas
analisam as avaliagBes feitas quanto a formagio tedrica e pratica
enquanto preparagio para a atuagdo profissional e quanto a
concep¢io sobre o que & essa atuagfo. No que se refere a atuagdo e
mevcado de trabalho tais estudos refletem a luta constante pela
ampliagdo do espago protfissional, pela conscientizagio da
sociedade do papel do profissional e pela delimita¢fo com outras
proficstds complentares. Andalo, i984; Carvalho, 1984, Gil, 1984;
Rosembevrg, 1984; Sanchez, 1982; Saviani € outros, 1984; Silva,

1983; Teixeira e outros, 1982.

Nos meios universitarios muwito se tem discutido sobre o
despreparo do profissional que sail dos cursos de psicologia, ou
ainda que o profissional que estd saindo ndo € o que o mercado ou

a sociedade estio necessitando. (Weber, 198%; Carvalho, 1984).

Fensar na tormacio do Fsicologo € uma questBo que se insere
na problematica mais ampla que € a formagio do graduado
universitario. A discussio da questlo enfatiza o nivel de
competéncia que supostamente deve caracterizar aqueles que buscam
se preparar para integrar uma determinada comunidade cientifico
profissional. (Weber, 198%9). Estes niveis estimados de competéncia

%0 dinAmicos e constantemente vevistos em funglo do progresso do

conhecimento em determinada area do saber, da etapa de
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desenvolvimento em que se encontra a reflexiio sobre a propria
atuagdo profissional. Muito se tem criticado o carater
profissionalizante na psicologia € a diversifica¢fo das areas de
atuagfo do profissional, o papel do aluno como mero consumidor de
um conhecimento ja pretensamente elabovado, as vezes consumindo de
forma incompetente o que ¢ produzido na area de atuagio

profissional .

A concepgio da formagio profissional que prevalece'é a da
formacio especializada ou da compartimentalizacfo das dreas de
atuagio, que segundo Carvalho (1984, p.8), € como se para atuar em
situagtes diferentes de trabalho, o profissional de psicologia
"devesse conhecer diferentes referenciais de analise e diferentes
técnicas, diferentes psicologias”. Este € um modelo de formago
técnica que visa o treinamento do profissional no uso de
instrumentos prontos e estabelecidos para cada situaclo de
trabalho. 0 aluno recebe a visfio da tecnicidade da psicologia,
marcada pela exacerbacfo das técnicas € instrumentos. (Carvalho,
i984) Segundo IDvrawin (198%), a Feicologia herdou um conjunto
disparatado de procedimentos aliado a uma infinidade de técnicas
heterogéneas € por vezes antagdnicas em seus objetivos, n&o tendo
tido tempo para a necessarvia gesta¢gio de uma atividade racional,
pressionada que foi pela sociedade para um amadurecimento forg¢ado
que priorizou o método sobre o objeto, dificultando sua posicHo
como ciéncia tedrica. Se o aluno ndo participa do processo de
construcio do conhecimento com respeito a determinados fendmenos
psicoldgicos, n&o esta engajado na descoberta do novo

conhecimento, que adveém da duvida que se instala sobre um
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conhecimento existente e gque Jja ndo atende mais a uwma realidade.
Ileste modo o profissional de psicologia se torna um mero
repetidor, nio um profissional competente para construi-la a cada

Pass.

Na investigagfo do nivel de prepavo dos profissionais de
psicologia muito se tem analisado a formacio que € ofertada ao
aluno dentro do curriculo do curso. (Weber, 198%5; Carvalho, 1984)
No entanto, para além da formacdo, depara-se diante de uma
situacio onde alauns supervam todas as falhas de formaglo, todas as
harveiras do despreparo, crescem € evoluem € ajudam a crescer €
evoluir a sua propria profissio através da sua atuagfio e reflexdo.
Outros, pelo contrario, as vezes com melhores oportunidades
mostram-se alunos ou profissionais mevramente repetidoves, caventes
da critica do debate, num mero fazer técnico, com auséncia de
reflexio sobre sua pratica. Fassa-se ent&o a supor a existéncia de
inadequagdes quanto ao interesse € qualificagio dos individuos que
se propodem a uma formagio académica, que embora contenha falhas,
também espelha um corpo teodrico multifacetado, ¢ verdade, pelas
linhas de abordagem, mas que conduz alguns a competéncia, fazendo
do exercicio uma pesquisa constante que permite o desenvolvimento
do conhecimento. Se com outros isto n&o ocorre, pode-se questionar
sobre o preparo dos candidatos para ingressar nos estudos
superiores, sobre o seu desenvolvimento intelectual, sobve a sua
capacidade para empreender eficazmente o% estudos, sobre seu
intevesse por determinadas dareas do conhecimento, e 0 nivel de
atuacfo a que aspirvam. 0 concurso vestibular € wm  pProcesso

geletivo que wvisa escolher dentre os candidatos inscritos, s
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individuos considerados mais competentes ao cwrso, em funcio de
seus conhecimentos, habilidades e potencialidades. 0 vestibular
pode ser considerado como uwm meio de predicdo do rendimento
académico dos futuros alunos, uma vez que a selegdo dos candidatos
s fundamenta na escolha dos que obtiveram os melhores resultados,
supondo que estes deveviam sev os  que, do grupo como um todo,
obteviam os melhores desempenhos dwurante o cuwrso, refletindo o

aproveitamento académico.

A selegio deste modo realiza um  processo de  comparagio
entre as  exigéncias minimas estabelecidas para o  ingresso  em
determinado curso a nivel supevior € os rvesultados demonstvados
pelos candidatos. Assim, a seleglo apoia-se em padrdes ou
critérios estabelecidos, e que lhe conferem a validade. Essa forma
de pensar se traduz, em cada processo seletivo, em hipdteses que
precisam sevr comprovadas, caso contrario, continuario a ser apenas

cyrengas.

As pesquisas e estudos encontrados fazem referéncia,
principalmente, a realidade dos cursos de Engenharia e Medicina.
No Brasil, enfocando a area de Fsicologia nenhuma pesquisa {foi
ainda realizada de forma a verificar a rela¢fo entre o rendimento
doe alunos no concurso vestibular e o desempenho académico durante
o curso. Hi intevresse em  observar o desempenho do estudante
durante todo o curso, uma ver que € nos Ultimos anos que existe um
carater profissionalizante. Assim, torna-se necessario confirvmar,
no campo da Fsicologia, a existéncia de uma relaglo significativa

entvre os aspectos citados, de modo a fornecer subsidios para o
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planejamento de futuros vestibulares, bem como nortear a acio dos

professores.

Vale ressaltar que o aluno de psicologia de hoje sera o
psicdlogo do futuro, € como tal, um agente da formaglo de recursos
humanos e propulsor da educagldo permanente, uma vez que o ato
educativo, segundo l.eon (1977) consiste no processo de troca. Seja
este processo entre professor e aluno, terapeuta e cliente,
psicdlogo organizacional e funcionarios da empresa, envolve a
participacio de todos € acontece pela mediagio do objeto do
estudo, com o objetivo de obter mudancas. A educa¢io pevmanente
engloba diferentes momentos € meios, sejam escolares ou extra
escolares da agio pedagdgica. 0 profissional devera ser capaz €
estar preparado para lidar com as particularidades da aprendizagem
e da fTormacHo, da crianga, do adolescente e do adulto, das
condicBes de adaptachio &s situagBes educativas, a evolugio de suas

capacidades, interesses € mot ivagoes .

& educagdo € um Processo, um vir a ser enquanto
possibilidade de continua transformaglo. 0 aluno na sua caminhada
prd$issional necessita estabelecer sua relagfo consigo proprio,
com o outvo € com o papel profissional. Evolui segundo EBecker
(1984) na trilogia formada pelo saber, saber sevr e saber fazer.
Ninguém ¢ capaz de 1iv com o outvo, a profundidades que ndo tenha

descido no seu proprio ser.



CAPITULO III

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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Fste capitulo apresenta dados rveferentes aos procedimentos
metodologicos adotados no presente trabalho. Consta de cinco partes:
1) populacio e amostra; 2) procedimentos; 3) tratamento estatistico;

4) pressupostos; 5) limitagOes metodologicas.

FOPULACAD E AMOSTRA

A populagio do presente estudo envolveuw os alunos de
Foicologia das trés instituigdes de ensino superior de Curitiba, a
saber: Universidade Fedevral do Farand (UFFR)Y, Fontificia
Univereidade Catolica do Farana (FUC) e Faculdade de Filosofia

Ciéncias e letvas Tuiutdi (TUIUTI).

Foram consideradas duas turmas de alunos em cada uma das
Instituictes. Deste modo foram acompanhados os alunos que adentraram
ao terceiro grau nos anos de 1981 e 1982 e que cursaram 0% Cinco anos
do curso de Fsicologia e Formagio de Fsicdlogo, concluindo-os nos
anos de 198% e 1986 respectivamente. A analise considerou apenas 0%

alunos que cursaram regularmente os cinco anos do curso, nao levando

em conta alunos repetentes, transferidos de outros cursos ou de
outras instituigles e alunos que  voltaram a estudar apos
interrupgdes, por n&o haver informagoes sobve seu comportamento no

vestibular.

Com relagio a TUIUTI, o total inicial de alunos foi de 392,

sendo 150 da turma do primeive semestre de 1981, 5@ da turma do
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segundo semestre de 1981 e 192 alunos do ano de 1982, quando o curso
passou a ser anual. Dos 392 alunos que adentraram aos primeivos anos
do curso, apenas 152 concluivam o curso dentvo do prazo previsto, o
que corresponde a 38,78%, sendo 61 da turma do primeivo semestre de
1981, que equivale a 40,67% dos que adentraram a InstituigBo nesta
turma, 20 da turma do segundo semestre de 1984, que por sua vez
correspondem a 40,00% das vagas iniciais € 71 da twma de 1982,
equivalente a 36,98% da tuwrma inicial e que se constituiram nos casos

cestudados no presente trabalho.

No que se refere a FUC, do total inicial de 239 alunos, sendo
149 de 1981 e 12 de 1982, 13% alunos concluivram o curso dentvo do
prazo regular, o que corresponde a 56,48%. lDestes, 65 sio do ano de
1981 e que correspondem a 954,62% da twrma inicial € 70 que equivalem
a 58,33%, das vagas iniciais de 1982 e que se tornaram os casos

objeto do presente estudo.

Na UFFR o levantamento de dados apontou 120 alunos, sendo 69
de 1984 e 40 de 198P. lestes, apenas 66 concluivam o curso dentvo dos
critérios de prazo adotados, o que representa 55,00%, 32 em 1981 que
corvespondem a %3,33% da tuwrma inicial e 34 que equivale a 596,67% da

turma de 1982, e que, portanto, se compdem nos casos estudados.

0 conjunto das trés institui¢bes fFforneceuw um total de 704
alunos matriculados nas primeivas sévies, destes apenas 393, que
equivalem a 47,00%, concluiram o curso dentro do prazo previsto e se

constituiram na amostra estudada, conforme reflete a tabela ©01.



Tabela 01 - MATRICULA INICIAL, CONCLUINTES E FERCENTUAL,
FOR ANDO E SEGUNDUO INSTITUICAO DE ENSINO
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FAC. TUIuTI io. Sem. 1984 15¢ 61 40,67
2o. Sem. 1984 50 2o 40,00

1982 i9e 71 36,98

SUe - TOTAL 392 152 38,78

Fuc 1981 119 65 94,62
1982 120 79 98,33

SUB - TOTAL 239 135 96,48

UFFR 19814 60 32 53,33
1982 690 34 56,67
SUB - TOTAL ice 66 99,00
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A amostra considerada no estudo distribue-se por instituigdo

da seguinte forma: TUIUTI, 152 alunos, que representam 43,06%; FUC,
133 alunos, que correspondem a 38,24%; UFPR, 66 alunos, que

representam 18,70%.

Verificou~se que do total de alunos analisados, que foi de
Lo ] Fokas

353, 178 fovam da primeira turma, com inicio em 1984 e 17% da segunda

turma, com inicio em 1982.

A relagfo entre alunos matriculados e concluintes possibilitou
verificar o grau de produtividade dos cursos de Fsicologia e o0s
indices de evasio que ocorveram nas institui¢Oes. No conjunto das
trés institui¢Bes a relagH®o matviculados e concluintes foi de 2.1
alunos matriculados para cada concluinte. Analisando-se em sepavado,
observa-se que a FUC detém a relag@o matriculados e concluintes em
torno de §,8 e 4,7; a UFFR 1,2 ¢ {,8 e a TUIUTI contribuiuw com o

indice maior, 2,5 e 2,7, conforme pode-se visualizar na tabela 0.



Tabela 02 - RELACAOD ENTRE ALUNGS KATRICULADOS E CONCLUINTES DO CURSO OE
PSICOLOGIA, POR INSTITUICARO, NOS ANOS DE 1981 A 1995 E 1982 R 1986.

: 1981 A 1985 : 1982 A 1985
INSTITUICAD : ! CONCLUINTES ! : t CONCLUINTSS !
! MATRICULADOS NO | PRAZO | RELACAO ! MATRICULADOS NO !  PRAZD ' RELACAO
! PRIMEIRD ANO : PREVISTG : M/ ! PRIMEIRD ANO ! PREVISTO | M/C
pUC 119 65 1,8 120 70 1,7
UFPR 60 32 1,9 60 34 1,8
TUIUTI lo. Sem. 150 61 2,4
20. Senm. 50 20 2,5 192 71 2,7
SuB - TOTAL 200 81 2,5 192 71 2,7

TOTAL GERAL 379 178 2,1 372 175 2,1
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Numa visfo historica do grupo de alunos pesquisados, foi
possivel perceber que do total de matriculados apenas 47,004 dos
alunos concluiram o curso no prazo regular. Tal indice denota que
53,00% dos alunos n3o apresentaram o grau de produtividade esperado e
previsto pelas Insﬁituicﬁes. Neste grupo de n8o concluintes,
registra-se 5,59% de alunos que concluiram o curso no prazo de até
dois anos apos; 3,59% encontravam—-se ainda cursando; 5,734
solicitaram transfevéncia e 2,413% efetuaram mudanga de curso. Assim,
a evasio considerando apenas as desisténcias e matriculas trancadas
toi de 35,69%. O0Olhando~se isoladamente pode-se perceber que o maior
percentual de concluintes pertence a PUC, onde 56,494 dos alunos
concluiram ©O curso no prazo previsto. Froxima a FUC encontra-se a
UFFK, que apresentouw um indice de conclusfo de 595,00%. A TUIUTI fica
com 38,77% de concluintes. Quanto aos alunos que concluiram o curso
além do prazo regular, num periodo de até dois anos, observa-se na
UFFR 8,33% de concluintes, 5,44% na FUC e 4,85% na TUIUTI. O numero
de alunos que ainda se encontravam cursando € minimo, atingindo um
percentual maior na UFFR, com $,83%, na TUIUTI 3;83% e na PUC 2,09%.
Com relacio a transteréncia para outras instituig6es, nota-se que a
UFFR nXo registrou neste periodo nenhuma transferéncia, a PUC 7,44% e
a TUIUTI 6,63%. QGuanto as mudangas de curso dentro da propria
institui¢fo a FUC nHo apresentou nenhum caso, a TUITI 3,57% e a UFFR
1,67%. Considerando como evasfo apenas o0s casos de desisténcia e
tyancamento de matvricula obteve-se na FUC 28,87%, 29,174 na UFFR €
41,84% na TUIUTI onde este indice pode ser considerado elavado. Uma

visdo sintética dos dados encontra-se na tabela 03.



Tabela 03 - NUMERO DE MATRICULAS, CONCLUSOES, EVRSOES, TRANSFERENCIAS, ALUNOS EM CURSO
NOS ANOS DE 1981 A 1985 E 1982 A 1966.

E PERCENTUALS POR INSTITUICRO,

! 1 ! No. DE ALUNOS QUE CONCLUIRRR ! ! H ! EVASAD
! 1 No. DE ! m——e ] ALURDS ! ! MUBANCAS H
INSTITUICRO ! ANO ! ALUKOS ! N0 PRA20 ! ANRTES ! 00IS AMOS ! 1 TRANSFE- ! OE t !
] ! MATRICULADOS | PREVISTO ! 0o ] APOS © ' CURSARDBO | RENCIAS ' CURSO ! DESIS- ! NATRICULARS
] ! |} 1288 ! PRAZO ! PRAZO ! ! ! ! TENCIAS | TRAMNCADAS
1 ! Ne. 2 t No. 2 ! Ne. b4 ! Ho. » ! No. ES 4 No . 2 H No. % H No. ! -
PUC 1981 119 6s ) 2 11 - 3s
1982 120 70 6 - 34
SuB -~ TOT®L 23%3 100 1358 56,49 13 §,419 2,08 17 7,11 - 69 28,87
UFPR 1981 60 32 a - 2 19
1982 6C 34 -3 - - 16
SuUB - TOTRL 120 100 65 S5.00 e 2,33 ? S,83 - 2 1,87 3s 29,17
TUIUTI 10. Sem. 1981 180 61 8 2 18 s S6&
20. Sewr. 1981 o] 20 4 1 3 2 18
1982 192 71 I 12 s ? 30
sSuB - YOTAL 392 100 182 38,77 0,51 12 4,88 1S 3,83 26 6,63 149 3,57 164 41,84
TOTAL GERAL 751 100 333 47,00 0,27 42 5,59 2?7 3,59 43 S§,73 16 2,13 268 35,69

-

- - -
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PROCEDIMENTOS

Fara efeito do estudo foram consideradas as quatro areas
objeto de teste no vestibular, e que embora possam nio ter idéntica
sigla para as trés instituigdes, abrangem as mesmas disciplinas, ou
SEJa: Comunicagio e Expressdao (CE) engloba: Redagio, Lingua
Fortuguesa e Lingua Estrangeira, Ciéncias Quimicas e Bioldgias (CQR),
Fstudos Sociais (ES) engloba: Historia, Geografia e Organizagdo

Social e Folitica do Brasil) e Ciéncias Fisicas e Matematicas (CFM).

Com relagio as disciplinas do curso, foram consideradas as
disciplinas obrigatdrias ofertadas pela institui¢3o (Anexo I, II e
I111), tendo sido desprezadas as de carater eletivo anexadas ao
curriculo por alguns alunos, bem como as disciplinas que ndo conferem
nota, mas AapPENnas o conceito de "aprovado", "reprovado” ou
"dispensado, que vem a sev: Fratica Desportiva e Desporto de Livre

Fscolha ou Educagfo Fisica.

0 critério de nota adotado nas trés instituigdes € constituido
de uma escala de zero a dez. Considerava-se aprovado por média o
aluno que atingisse no minimo a nota sete como média final. Com nota
inferior a quatvo era automaticamente reprovado na disciplina. Com
nota de 4,0 a 6,9 o aluno deveria prestar exame final. A nota do
exame +inal era somada a média anual e dividida por dois o que
resultava na nota +inal que se inferior a cinco o aluno era
considerado reprovado. As institui¢Bes mantém registrada nos
historicos escolares apenas a nota final obtida pelo aluno quando ele

conseguiu concluir a disciplina.



78

Todos o0s dados referentes as institui¢Hes foram coletados pela
propria pesquisadora no final do segundo semestre de 1987 e durante o

primeivo semestre de 1989.

Com relagio a TUIUTYI foi observado que a mesma Nao
padronizava o0s escores de vestibular, mantendo em seus registros os
esCOYEs brutos. Assim, no sentido de permitir o tratamento
estatistico dos dados, buscou-se os procedimentos adotados pela UFFR

e pela FUC, para a padronizagio dos escores.

No sentido de tornar os escores da TUIUTI comparaveis com os
das duas outras Institui¢Oes, foi calculada a média aritmética e o
degvio padrio dos escores brutos, padronizando-os com média 9500 e

desvio padrio 100. 1§

Tal procedimento (UFPR (1984,p .60) possibilita "a
interpretagiio ou avaliagfio do escore obtido por um individuo em
relagio a uma populagfo ou comparando-o com outvros elementos do
mesmo grupo”. 0 resultado obtido pelo candidato nos concursos
vestibulares se constitue num escore bruto, que em si n&o tem
qualquer significado. 0 escore passa a fornecer subsidios para
interpretagio a partir da sua padronizag8o que permite a comparagio

com outvros.

i T = iX:Xl X 100 +500, onde: T= Escore Fadr@o; X= Escore Bruto;

S
X= Média Aritmética dos Escores EBrutos; S=Desvio FadrHo dos Escores
Brutos.
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Frocedimentos adotados com relag®0 & Faculdade de Filosofia, Ciéncias

e Letras Tuiuti

A TUIUTI, na eépoca de 1981 ainda possuia duas entradas no
curso de Fsicologia, com um vestibular realizado em janeivo para 150
vagas € outro em Jjulho para 9@ vagas, assim foram considevadas as
duas turmas deste ano e a turma de 41982 ji& com sistema dnico de
entrada, com wvestibular em janeiro para 200 vagas, totalizando assim
trés turmas a serem acompanhadas. As  turmas de inilcio de ano eram
divididas apds o vestibular em duas turmas sendo uwma notuwrna e a
outra diurna da seguinte forma: em 1981, 7% alunos em cada periodo e
em 1982 100 pela manhi e 100 & noite. Fara efeito do presente estudo,
esta divisio por horario n&o foi considerada, uma VEZ que as
disciplinas eram as mesmas, que nota no vestibular ndo se constituiu
critério para a separagio das turmas e que os alunos mudavam de
horario com certa frequéncia em fun¢8o das suas necessidades, o que

ocasionaria dificuldades na separagio das turmas.

As informagdes referentes ao vestibular foram obtidas na
Secretaria da Faculdade, através de consulta ao Livro de Inscrigio
para localizar do total de alunos inscritos, quais 0% que optaram
pelo curso de Fsicologia. Através do Livro de Atas do Vestibular,
Foram obtidas as notas, as médias e a classifica¢lo de todos os
candidatos que prestaram vestibular nas respectivas disciplinas e por
£im o Livro de Matricula, para efetuar o levantamento dos que
efetivamente se matricularam no primeivro ano. De posse destas
informactes foi possivel montar a listagem inicial dos alunos que

deveriam ser acompanhados.
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Na Secretaria da Faculdade foi verificada a situa¢do de cada
aluno, consultando-se a relagio dos formandos e a pasta individual
noe arquivos de alunos Jja formados, desistentes ou em curso. Foi
verificado o historico escolar de cada aluno € anotadas as

disciplinas cursadas e as notas obtidas.

No concurso vestibular foram testadas as 4 dreas obrigatodrias
que  Vvem a ser: Comunicagfo e Expressiio, Ciéncias Quimicas e
Eioldgicas, Estudos Sociais € Cifncias Fisicas e Matematicas. Além
destas foi realizado um Fsicodiagnostico composto por provas de
inteligéncia geral, aptiddoes e testes de personalidade. Os resultados
deste exame nio foram obtidos porque naquela época evam guardados por

apenas dois anos, o que impossibilitouw o uso deste material.

As 4 provas do vestibular foram constituidas por cinquenta
questBes cada uma, valendo um ponto cada questido certa podendo o
candidato obter o maximo de cinquenta pontos por prova € duzentos
pontos no total. As notas, escores brutos foram lan¢ados diretamente
no livro de Atas de Vestibular, sendo posteriormente transformadas

em escores padronizados pela pesquisadora.

Fara tal, foi necessario retornar & Instituig@o e obter o
escore bruto de todos os candidatos ao vestibular, calcular a meédia
aritmética € o desvio padrio dos escores brutos. Isto se fez
necessario, uma vez que o vestibular ¢ unificado dentvo da prdopria

Institui¢io, assim como os das outras duas Instituigdes.
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0 total de disciplinas durante 0% cinco anos de curso para a

turma do primeiro semestve de 1984 foi de 53; para a turma do segundo
semestre de 19814 foi de %2 € para a turma de 1982 foi de 50. A
distribui¢fo das disciplinas por ano deu-se da seguinte forma: 412
disciplinas no primeivo ano para & turma com inicio no primeivo
semestre de 1984, 14 disciplinas para a turma do segundo semestvre e 9
disciplinas para a turma de 1982, nos demais anos letivos o numero de
disciplinas se manteve, sendo 8 no segundo ano, 9 no terceivo, 11 no

quarto e 13 no quinto ano (anexo I).

D escoves padronizados do wvestibular foram langados numa
planilha, juntamente com as notas anuais das disciplinas,
posteriormente processadas no computador, conferidas, permitindo a

analise estatistica dos dados.

Procedimentos adotados com relagdo a Pontificia

Universidade Catdlica do Parana.

No que se refere & FUC, os dados do vestibular foram obtidos
Junto a Divisdo de Estatistica e Fesquisa Institucional,
constituindo~se de uma relagio por ordem de classificaglo de todos os
candidatos que prestaram vestibular ao curso de Fsicologia, contendo
o nome, numero de ordem, numero de inscri¢fo, classificag8 e o0s
escores padronizados obtidos nas quatro areas testadas no vestibular,
que vem a ser: Expressfo/Comunica¢fo, Ciéncias I (CFHM), Estudos
Sociais, Ciéncias II (CQB), a soma de pontos € a média geral no
vestibular. As provas do concurso vestibular foram compostas de

cinquenta questdes cada uma € & avaliagido do rendimento foi obtida
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através da média aritmética dos escores padronizados. A partir destes
dados, foram pesquisados o0s 12@ primeivos classificados que se
matricularam no pvimeivo ano letivo do curso de Fsicologia em cada

ano. Fsses alunos eram posteviormente divididos aleatoriamente em

duas turmas - A e R, pela institui¢fo de ensino, para a condugio do
Processo  ensino-apvendizagem. Em nosso trabalho estes dados se

encontram reunidos em apenas uma turma em cada ano, uma vez que nota
de vestibular nfo se constituiu em critévio de separagdo. A partir
destes dados inicials das tuwrmas, foram pesquisados nos arquivos da
Iiretoria de Admissio e Controle Académico (DACA), a situagio de cada
aluno, anotando~se as disciplinas cursadas € as notas constantes do
higstorico escolar de cada um. 0 total de disciplinas ofertadas
durante os cinco anos do curso foi da ordem de 39, distribuidas deste
modo: em 1981 - 8 no primeivro ano, 7 no segundo, 9 no terceiro, 8 no
quarto € 7 no quinto: em 4982 - 9 no primeivo, 7 no segundo, 19 no

tevceivro, 7 no quarto € 6 no quinto ano. (anexo II)

Us escores padronizados no vestibular € as notas de desempenho
nas disciplinas foram langados numa planilha, digitados e procescsados

em computador, permitindo assim a andalise estatistica dos dados.

Procedimentos adotados com relagio a Universidade

Federal do Parand.

Com relagio & UFFR os dados referentes ao vestibular fovam
obtidos junto a Comissio Central do Concurso Vestibular (CCCV), onde
foi cedida a relagio dos alunos aprovados € matriculados no primeivo

semestre do primeivo ano letivo do curso. Relag8o esta, em ordem de
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classificacio € que contém além do nome do candidato, numero de ordem
de inscrigio, sexo, classificag@o, € 0s escores padronizados nas
quatro areas testadas que wvem a sevr: Quimica/Biologia; Geografia
/Historia e O0O8FE; Matemdtica/Fisica e Redaglo/Lingua  Fortuguesa €
l.ingua Estrangeira € a média do vestibular. As provas foram compostas
de cinquenta questOes cada uma € a avaliaglo dos desempenhos foi
obtida através da média aritmética dos escores padronizados. A
Instituiclo wutiliza PESOS apenas para a média geral de
classificacio, a qual nio foi adotada aqui. Os Ppesos para a area
humanistica se dispunham em: peso um para a prova de Quimica e
Riologia, peso tvés para a prova de Estudos Sociais, peso dois para a
de Ciéncias Fisicas e HMatematicas € peso quatvyo pavra a prova de
Comunicacio € FExpressio. A partir destes dados, foram pesquisados
junto ao Departamento de Assuntos Académicos (DAA), a situaglo desses
120 alunos, 60 de 1981 € 60 de 1982 e o historico escolar de cada
um, para o levantamento das disciplinas cursadas € das notas obtidas.
As disciplinas ofertadas ao longo do curso perfizevam um total de 40
disciplinas, assim distvibuidas, para o ano de 1981i: 10 no primeivo
ano, € no segundo , 11 no tevceivo, 8 no quarto € 3 no quinto ano;
para o ano de 1982: 410 no primeivo ano, 8 no segundo, 1@ no terceiro,
9 no quarto e 3 no quinto ano, que se constituem nos estdgios

supervisionados. (anexo III).

Todos os escores padronizados do vestibular e as notas das
disciplinas foram langados numa planilha e posteriormente digitados
no computador, processados e feita a conferéncia, para que fosse

possivel a andlise estatistica dos dados.
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TRATAMENTO ESTATISTICO

Fara testar a hipdtese estatistica de relaglo entre o
resultado no concurso vestibular (X) e desempenho Académico durante
06 cinco anos do curso (Y) foi utilizado o Coeficiente de Correlacio
linear de FEARSON (v), com nivel de significd@ncia estabelecido em
©,05%. Como resultado do concurso vestibular foi considerada a média
dos escoves padronizados obtidos nas disciplinas do concurso e
desempenho académico resultou da média final de todas as notas
obtidas nas disciplinas consideradas durante os cinco anos do curso.
0 1indice de correlagio foi elevado‘ a0 quadrado obtendo-se o
coeficiente de determinagdo que permitiu melhor interpretar =a
correlagio entre as variaveis. Multiplicando-se por 100 o coeficiente
de determinagiio re@ chega-se a porcentagem da vari@ncia em Y que esta
associada, determinada ou explicada pela varidncia de X. (Guilford,
1973, p.348).

Adicionalmente foram calculadas as corvela¢bes parciais entre
cada uma das provas do concurso vestibular € a média do desempenho
académico. Tal procedimento objetivou verificar qual das areas
testadas no vestibular apresentava isoladamente a relaglo mais
significativa com o desempenho académico no curso € com as demais

areas testadas no vestibular.

Complementando as informag¢des foram ainda realizadas
correlagtes miltiplas com exclus@o alternada de um dos escores do
vectibular com o desempenho académico no curso. Desta forma, tirou-se

o efeito de Comunicacio e Expressfo sobre as demais provas: Ciéncias
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Quimicas e Fioldgicas, Estudos Sociais € Ciéncias Fisicas e
Matematicas. Num segundo passo abstraiu-se o efeito de Ciéncias
Quimicas € Rioldgicas sobre Comunicagfo e Expressdo, Estudos Sociais
e Ciéncias Fisicas e Matemdticas; e assim por diante. Este
procedimento buscou observar o efeito de cada prova do vestibular
sobre o conjunto das outras trés, na sua vrelaglo com o desempenho

durante a vida académica.

FRESSUFOSTOS METODOLSGICOS

No presente estudo foram considerados como pressupostos os
seguintes aspectos:

a) As notas atribuidas pelos professores nas diversas
disciplinas refletem o desempenho do aluno em cada uma delas.

by A esomatdria dos escores do vestibular retrata o resultado
obtido pelo aluno no concurso vestibular.

¢) As provas do exame vestibular atendem aos critérios de
validade de conteudo, abvangendo adequadamente a drea designada.

d) A somatdria das notas obtidas pelos alunos durante os cinco
anos de curso espelha o desenvolvimento académico.

e) As provas do concurso vestibular realizadas pelas trés
institui¢Bes se equivalem quanto ao conteddo e a forma.

£) As provas do vestibular medem efetivamente as areas do
conhecimento em questio.

g) As provas do vestibular possuem pesos correspondentes para

as trés instituigOes.

9
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h) Os curriculos das trés institui¢gdes sio equivalentes quanto
ao conteudo minimo.
i) As mudan¢as ocorvidas no concurso vestibular por forga da
legislacio, nos ultimos anos, nao descaracterizam o vestibular, tal

como foi estudado.

LIMITACBES METODOLOGICAS

Como foram usadas na amostvra apenas turmas de doils anos do
curso de Fsicologia e Formagio do [Fsicdlogo das trés instituigbes
anteriormente citadas e por nfo ter sido possivel a escolha vandomica
da amostra, generalizacdes feitas a partir dos resultados, devem ser

acompanhadas de cuidados € precaugoes.

felo fato de o estudo abranger os cinco anos da wvida

1 h

académica, o alto indice de evasfo torna-se uma limitag&0 & pesquisa.

leste modo, a correlagfo sd € realizada com os aproximadamente 50% de

alunos que concluem o0 Ccurso.



CAPITULD IV
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AFRESENTACAO DOS RESULTADOS

A hipotese basica do presente  estudo consistiu na
corvelagdo entre o resultado obtido pelos candidatos no concuy o
vestibular ¢ o desempenho académico dos alunos dwrante o curso de
Feicologia, em Curitiba. Os resultados encontrados, s&o

apresentados inicialmente por instituigio.

Resultados referentes a Faculdade de Filosofia Ciéncias e

Letras Tuiuti

Estabelecida a matriz de correlaglio entre os dois aspectos
pdde~se observar que a Faculdade TUIUTI na twrma do primeivo € do
seaundo semestre de 1981 apresentou respectivamente coeficientes
de corvrelacio de 90,47 e ©,49 estatisticamente significativos (
=0,05) entre o resultado no concurso vestibular e o desempenho
académico. Esta correlaglo positiva denota que os candidatos que
obtiveram os escores mais altos no concurso vestibular, obtiveram
também as melhores notas dwrante o curso, € da mesma forma os

candidatos com escores mais baixos obtiveram durante o curso as

notas mais baixas. 0 coeticiente de correlagldo para a turma de
1982 foi de 0,48 , indicando corvelagfo significativa ( =0,05)

entre as varidveis. Isto expressa que o0s alunos que obtiveram no
concurso vestibular os escores mais altos, durante ‘o curso

alcangaram as notas mais altas e de forma I'GCI'.P\'OCE. os alunos que
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obtiveram no vestibular escores mais baixos também o fizeram com

relagfo as notas durante o curso.

Resultados referentes a Universidade Federal

do Parana

Com relagido & UFFPR, para a turma de 1984 observou-se
coeficiente de corvrelagio 0,38 significante & nivel de 0,095,
apontando =a existéncia de correlagfo significativa entre as
varidaveis. Na turma de 1982 foi encontrado o coeficiente de

correlagio de 0,29, estatisticamente n&o significativo.

Resultados referentes & Pontificia Universidade Catdlica do

Parana

0 coeficiente obtido pela turma de 1981 da ordem de 0,10
indica que este resultado, nfo € estatisticamente significativo. A
turma de 1982 apresentou um coeficiente de correlagdao de 0,36,
estatisticamente significante a 0,05.

R 2

0 coeficiente de correlagio elevado =ao quadrado (v2),
permitiw verificar o pervcentual da varidncia em comum que as
variaveis estudadas apresentaram. Na TUIUTI o percentual
encontrado foi de P4% para a turma do segundo semestre de 1981,

P3% para 1982 e 22% para a twrma do primeiro semestre de 1981. Na
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UFPR o percentual foi mais elevado para a turma de 1981, com i4Y%,
do que para a turma de 1982 com 08%. A FUC revelou percentual n#o

significativo de Q1% para a turma de 1981 e de 134 para 1982.

Ds resultados das corvelagdes € os reé representados em

pevrcentuais encontram-se na tabela 04.

NOTA: Os escores padronizados referentes as quatvo areas
testadas no vestibular € as notas de todas as disciplinas dos cinco
anos de curso consideradas no desempenho académico, referentes as
trés institui¢Bes, encontram—se de posse da pesquisadora € poderido
ser obtidas entrando em contato com a mesma através da Faculdade de
FFilosofia Ciéncias e Letras Tuiuti, Avenida Champagnat, 35037, Cep

80.430,Curitiba-Fr.



Tabela 04 - Corrvelacio entre as variavels: resultados no concurso
vestibular e desempenho académico, r2, por Institui¢fo de Ensino
nos anos de 19841 e 1982.
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CORRELAGCSES PARCIAIS DOS RESULTADOS DAS PROVAS DO CONCURSO

VESTIBULAR COM 0 DESEMPENHO ACADEMICO

Com o intuito de complementar as informacdes referentes A
relacio exame vestibular e desempenho académico foram efetuadas
correlagtes parciais entre cada uma das provas do vestibular com
o desempenho académico demonstrado durante o curso. Foi possivel
constatar que para a Faculdade Tuiuti, na tuwrma do primeivo
semestre de 1981, as provas do vestibular que denotaram corvelago
com o desempenho académico dos alunos foram as de Ciéncias
Quimicas e Rioldgicas em maior grau, com um coeficiente de 0,50,
seguida das provas de Comunica¢8o e Expressi@o com 0,41 e de
Ciéncias Fisicas € Matemdticas com 0,40, todas com nivel de
significAncia de ©,05. A prova de Estudos Sociais n@o apresentou
correlagio significativa. Fara a turma do segundo semestre de
1984, nenhuma das provas isoladas manifestou correlacio
significativa, cabendo salientar no entanto, que @a amostra era
reduzida, constituindo-se de wma twrma de 20 alunos. Para o ano de
1982, existe correlagio significativa em todas as provas efetuadas
no concurso vestibular, salientando-se porém Ciéncias Quimicas e
Kioldaicas com o resultado de 0,44, seguida de Comunicagio e
Expressio com 0,30, Estudos Sociais com @,32 e Ciéncias Fisicas e

Matemiticas com ©,25. Todas com nivel de signific&8ncia 0,05.

Com relacfo a UFPR, para a turma de 1981 hd uma correlaglo
significativa entre as variaveis X e Y apenas para a prova de

Estudos Sociais, com um resultado de 0,45 . Fara a turma de 1982
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existe corvelacio entre a prova de Comunicaciio e Expressdo € o
desempenho académico, © coeficiente de corvelagdo € de 0,38. Em
ambos 06 casos 06 resultados sio estatisticamente significantes a

nivel @,05.

No que se refere & FUC, para a turma de 1981 denotou-se que
isoladamente nenhuma das varidveis constituidas pelas provas do
vestibular apresentaram correlacfo significativa com o desempenho
ulterior dos alunos. Fara a twma de 1982 verificou-se corvelacdo
significativa da prova de Estudos Sociais, com um vesultado de
©,32, seguida de  Comunicac®o e Expressdo com um coeficiente de

Q,26, ambos significantes a nivel ©,05.

Numa analise por instituig¢fo foi possivel constatar que
para & TUIUTI, nas trés turmas observadas, os rvesultados que
apresentaram correlagio significativa mais elevada foram os da
prova de Ciéncias Quimicas € Bioldgicas seguidos pelos

coeficientes das provas de Comunicacio e Expressio.

Na UFFR, os coeficientes de correlag8o significativos
encontrados foram para as provas de Comunica¢do e Expressio €

Festudos Sociails.

A FUC apresentou coetficientes de correlacio significativos

para Estudos Sociais seguidos de Comunicacio e Expressio.

Foce-se perceber que de modo geval para o curso de

Feicologia as @dreas testadas no vestibular que apresentaram o

2
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maior numero de ocorréncias de corvelagOes significativas com o
desempenho académico, e que apresentaram as corvelagbes
significativas em grauw mais elevado s30 as de: Estudos Sociais,

Ciéncias Quimicas e Rioldgicas e Comunicagfo e Expressio.

CORRELACGES PARCIAIS DAS FROVAS DO

VESTIBULAR ENTRE SI

Elaborada a matvriz das corrvelaces parciais das provas do
vestibular entve si, foi possivel verificar que na TUIUTI para =
turma do primeiro semestre de 1981 as provas que apresentaram
correlagiio significativa entrve si foram as de Ciéncias Quimicas e
Eioldgicas com Ciéncias Fisicas e Matematicas, cujo coeficiente de
correlacio foi 0,49, Comunicagfo e Expressfio em relagio a Ciéncias
Fisicas € Matematicas, com coeficiente de ©,47. A seguir
Comunicacio € Expressio apresentou coeficiente de 0,38 em relaglo
a Ciéncias Quimicas e FRioldgicas, ¢ Ciéncias Quimicas €
Rioldgicas revelou ainda coeficiente significativo com relagfo a
Fstudos Sociais da ordem de 9,33. A twrma do segundo semestre de
1981 apresentou apenas uma correlacfo significativa de ©,43 entre
Ciéncias Quimicas € Bioldgicas e Estudos Sociais. Fara a turma de
1982 a maior correlagio encontrada foi entre Ciéncias Quimicas e
Bioldgicas e Ciéncias Fisicas e Matemdticas com ©,46, Ciéncias
Quimicas € Rioldgicas apresentou também correlagio significativa
de @,37, com [Estudos Sociais; Segue~se Comunicacio e Expressio
com Ciéncias Quimicas € EBioldgicas com @,28 de coeficiente, e
Ciéncias Fisicas e Matematicas com Estudos Sociais com resultado

de ©0,27. Todos estatisticamente significantes a Q,05.
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Com relaglo & UFPR, a tuwrma de 1981 apresentou apenas um
coeficiente de correlagfo com nivel de significa@ncia 0,095 entre
Ciéncias Quimicas e Rioldgicas e Ciéncias Fisicas e Matematicas,
de 9,44. Fara a turma de 1982 nehuma correlagfo significativa foi

encontrada.

Quanto & FUC, em 19814 foi encontrada correlagio
significativa a 0,05 entvre Ciéncias Quimicas e Bioldgicas e
Fstudos Sociais com um coeficiente de ©,42. Ciéncias Quimicas e

kioldgicas apresentou também corvelagdo de 0,40 com Ciéncias

Fisicas e Matemdticas significante a nivel ©,05. Em 41982
encontrou~se coeficiente de 0,39 entre Ciéncias Quimicas e
Bioldgicas € Ciéncias Fisicas e Matematicas, com nivel de
signific@ncia de ©,05. Comunicacio e Expressfo em relagdo =a

Ciéncias Quimicas e Rioldgicas apresentou coeficiente de 0,20,
significante a nivel ©,0%. Um resumo dos v parciais encontra-se

retratado na tabela 05.



Tabela 05 ~ CORRELACAO FARCIAL DO RESULTADO DAS FROVAS DO CONCURSO
VESTIRULAR COM O DESEMFENHO ACADEMICO (Y).
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RESULTADO DAS CORRELACGES MULTIPLAS

Objetivando fornecer subsidios a andlise da questlo da
relagio entre vestibular e desempenho académico foram realizadas
correlagtes miltiplas entre os escores do vestibular com exclusdes
alternadas de areas € o desempenho académico durante os cinco anos
do curso. Analisando og coetficientes obtidos verifica-se que eles

corvoboram os resultados das correlagdes parciais.

A TUIUTI  apvesentouw para a tuwurma do primeiro semestre de
1981 coeficientes de correlagio 0,56, gquando estlo associadas
Ciéncias Quimicas € Rioldgicas e Comunicaglo e Expressio. Ao
mesmo tempo o0s resultados caem significativamente na auséncia

destas duas disciplinas, principalmente quando estada excluida a de

Ciéncias Quimicas e Riologicas. Fara a turma do segundo semestre
de 1981, que nas correlagdes parciais, nenhuma disciplina

ispladamente apresentou coeficiente significativo, revela aqui
resultados mais expressivos, 0,58, quando associadas as areas de
Comunicagio € Expressio, Ciéncias Quimicas e Kioldgicas e Cié€ncias
Fisicas € Matematicas, estando excluida portanto a area de Estudos
Sociais. 0 resultado cai significativamente quando se retivra o
efeito do escore de Comunicagio € Expressio, denotando o peso
maior que esta area representou. FPara a turma de 1982 o escore
mais significativo, 0,48, foi encontvado para Ciéncias Quimicas e
Rioldgicas, Estudos Sociais e Comunicag8o e Expressdo, perdendo o
valor principalmente quando se retira a drea de Ciéncias Quimicas

e Riologicas.
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Com relagho a UFPR, para a twma de 1981, o maior escove
encontrado, 0,56, foi para a rveunifo das areas de Comunicagdo e
Expressiio, Fetudos Sociais € Ciéncias Fisicas e Matematicas. O
coeticiente de corvelagio diminue sensivelmente com a retivada de
Fotudoe Sociais o0 que denota o maior peso desta disciplina. Fara a
turma de 1982 o resultado mais significativo, 0,51, esta novamente
na associacho das mesmas areas, no entanto, a perda de coeficiente

se di com a exclusio de Comunicagio e Expressdo.

Quanto & FUC, para a turma de 1981, que nas correlagdes
parciaiz nfo apresentou, isoladamente, nenhuma area de correlagdo
significativa, nesta corvela¢iio miltipla revelouw coeficiente de
maiov maanitude, de 0,27, para =a associagio das areas de
Comunicacio e Expressio, Estudos Sociais e Ciéncias Quimicas €
Rioldgicas. 0 coetficiente de correlacio cai excessivamente quando
se retira Estudos Sociais. Fara a turma de 1982 tem-se o
coeficiente significativo de 0,41, para Comunica¢io e Expressio,
Ciéncias Fisicas e Matematicas e Estudos Sociais, € a diminuigdo

do valor da covrvelagio ocorre quando se exclui Estudos Sociais.

Assim, nota-se que as corvelagdes multiplas reforcaram os
dados das correlagtes anteriormente realizadas, salientando para a
TUIUTI o0 peso maior que a area de Ciéncias Quimicas e Bioldgicas
representa na correlagiio com o desempenho académico, seguida de
Comunicacfo e Expressfo. Fara a UFFR, a drea mais significativa
toi a de Comunicaglo e Expressio num primeivo plano seguida de
Estudos Sociais. Fara a FPUC, a &area que esta expressando uma

correlagio mais significativa € a de Estudos Sociais seguida de
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Comunicacio e EXpressan.

[le modo geral pode~se perceber que a area que apresenta

correlacio significativa comum as trés Instituigdes foi
Comunicagao e Expressao. Estudos Sociais {foi comum a duas

Instituigbes ¢ Ciéncias Quimicas e Bioldgicas foi apenas comum as

turmas da TUIUTI, com resultados elevados.

Os dados das corrvelagdes multiplas podem ser visualizados

sinteticamente na tabela 06.



Tabela 04 - CORRELACOES MULTIFLAS DIOS ESCORES DO VESTIRULAR COM
EXCLUSOES ALTERNADAS DE AREAS COM O DESEMPENHO ACADEMICO,  POR
INSTITUICAD DE ENSIND, NOS ANOS DE 1981 A 4980 E 1982 A 1986.
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N=34
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¥ Nivel de significancia 9,05
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INTERPRETACA0 DOS RESULTADOS

Um exame dos resultados descritos permite dizer que no caso
da TUIUTI os coeficientes indicam corvelaglo significativa entre
as variaveis rendimento no concurso vestibular e desempenho
académico para as trés tuwmas estudadas.Quanto a UFFR, para as
duas turmas analisadas, foi encontrado resultado de corvelag@o
signi?icativb numa das turmas. 0 mesmo fato ocorreu com relagio a
FUC, onde das duas turmas estudadas apenas uma apresentou

coeticiente de correlagio siagnificativo.

Voltando-se a questio formulada no inicio do trabalho e
frente ao teste de hipdteses pode-se dizer que a hipotese nula foi
rejeitada com aceitacgiio da hipdtese alternativa que antecipava
uma correlagfo significativa entre o resultado obtido no concurso
vestibular ¢ o desempenho académico alcan¢ado pelos alunos dos
cursos de Fsicologia, em Curitiba. Os alunos que obtiveram os
melhores resultados no vestibular demonstraram o melhor desempenho
durante o curso de Fsicologia, € os que alcangaram os indices mais
baixos no vestibular o fizeram tambeém durante o CUrso.
Inevitavelmente nfio é possivel saber como se sairiam os candidatos
nio aprovados no exame, mas a distd@ncia obtida no vestibular e
mantida durante o curso, entre as duas medidas, faz supor que o
ordenamento dado por ocasifio do vestibular, se repetirvia também

com este contingente com relagio ao desempenho académico.

Na pesquisa de revisio da literatura nio foi encontrado
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estudo idéntico com outra populacio que possibilitasse a
comparagio dos dados. 0Os coeficientes de correlagio encontrados

conftirmam resultados de alguns estudos semelhantes.

Earroso € outros (4972) obtiveram resultados semelhantes
com correlagfio significativa de @,49. Tal estudo difere quanto ao
desempenho académico uma VEZ que considerou apenas o primeivo ano
da vida académica, enquanto que no presente estudo foram levados
em conta todos os anos do curso, uma vez que € nos ultimos anos

que 0 curso de Fsicologia assume carater de formagio profissional.

Castro (1981) €M SEUS estudos encontrou resultados
diversos, evidenciando <que na Universidade Federal de Minas
Gerais, pesquisa realizada pov Azzi (1977) nao encontrou
correlacio entre o¢ graus do vestibular e as notas obtidas no
curso. Na Universidade do Estado da Guanabara, Silva (1977)
encontrou correlactes positivas, mas de pouca magnitude. Tais
resultados se assemelham aos encontrados em uma das turmas da FUC
e da UFFR, quando os coeficientes ficaram em ©,10 e 0,29,
denotando que nestas turmas nio foi significativa a relagfo entre

as variaveis.

Fishman (i967) apontou em seus estudos que os preditores
mais comuns 30 as notas da escola secunddaria e os escores de
aptidio académica, com a média do primeivo ano da Universidade.
Encontrou coeficiente de ©,%5 como a wmédia das corvelagbes
miltiplas, resultado este acima do encontrado no presente estudo e

nos demaies citadoe na litevatura brasileira. Figueroa (1982) em
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sua pesquisa concluiuw que os melhovres preditores do desempenho do
aluno foram o resultados no ensino médio, do curso de orientagdo
universitaria, seguido dos testes de rendimento académico. Tanto
Figueroa como Fishman tvrabalharam apenas com as notas do primeivo
ano do curso € com as notas do curso secundario. Este dltimo

aspecto nio foi possivel obter no presente trabalho.

Autores como Leser (198%) e Ribeiro Netto (4981) além da

corvelagiao das provas do vestibular com o desempenho na
Universidade acrescentaran o teste de nivel intelectual.
Encontraram corvelagio significativa do vestibular com o

rendimento no curso, bem como o teste de nivel intelectual
apresentou correlagdes significativas com as demais provas do
concurso € com o desempenho académico. 0Os autores levantam um
aspecto a mais a ser trabalhado em estudos desta natureza, e
embora a TUIUTYI utilize teste de nivel intelectual no
Fsicodiagndstico aplicado no concurso vestibular e o estudo
pretendesse trabalhar com estas informagdes, n¥o foi possivel em
fungio de que naquela ¢época tais resultados eram guardados povr
apenas dois anos. No entanto, este exame psicoldgico possibilita
em pesquisas posteriores trabalhar com informagfes de nivel
intelectual, de aptidBes especificas e de tragos de pevrsonalidade.
Este conjunto de dados pode subsidiar informagbes preciosas para a

selecio e produtividade de candidatos ao vestibular.

No que cse rvefere especificamente @& TUIUTI pode-se
questionar o que leva uma Institui¢cfo a apresentar os coeficientes

mnais elevados de correlagdo entre vestibular € curso € ao mesmo

e
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tempo eshbogar os mais altos indices de evasdo. Talvez a evasio
funcione como uma nova etapa seletiva, e até que ponto este fator
interfere nos resultados de correlaglo encontrados. Ou ainda,
talvez por ser a TUIUTI a dnica Instituig®o que possui curso de
Feicologia noturno, esta correlacio se mantenha elevada com alunos
mobilizados pela certeza do objetivo a atingir e pelo esforgo
dispendido. Tem~se pevrcebido atvavés da pratica dos professores
que este grupo, dispondo de menos tempo para o estudo, compensa na
maioria das wvezes esta dificuldade pela dedicagldo, perseveran¢ga e
pela maturidade. Este amadurecimento parece advir do fato de
estarem as pessoas numa faixa etaria mais avangada daquela em que
comumente o0s Jjovens iniciam o tevceivo grau € em sua grande parte
tem firmeza nos objetivos que almejam alcangar € ja possuem uma
atividade profissional, o que também tende a estimular atitudes de

recponsabilidade e amadwrecimento.

Outro item a ser levantado € quanto @&as correlagles
significativas de menor magnitude ouw &s relagbes que ndAo se
mostraram significativas. Um ponto que merece referéncia e que
talvez possa ajudar o entendimehto, esta no fato de que o
candidato ao se transformar em estudante universitdario assume um
novo papel. Enquanto candidato, a competitividade eva elevada, a
estimulac$0 constante, e uma diferenga minima na nota podevia ser
um obstdculo a sua obteng30 do diploma profissional, pois o
deixaria fora dos quadros de aprovados. Ja como estudante de
terceiro grau, a situagfio ¢é diferente, a competiglo diminue, as
solicitagBes podem ser poucas para leva-lo a estudar com afinco e

por fim o que €& muito importante para o aluno é a aprova¢fo, néo
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tazendo muita diferen¢ca se com nota cinco, seis ou dez, o0 que
interfere na sua motivagio. Além destes fatores, a propria
Instituigfio funciona para reduziv a corvelagfo entre capacidade e
desempenho real, uma vez que quanto mais eficaz o treinamento,
mais tende a diminuir a variag#o manifestada depois do
treinamento, tornando-se dificil a tarefa de avaliar

diferencialmente o desempenho ( Bavvoso, 1972).

No que se refere as correlagbes parciais entre cada uma das
provas do vestibular com o desempenho académico demonstrado
durante o curso, pode-se observar algumas variagtes entre as trés
instituicBes. A TUIUTI apresentou dentre as quatro provas do
vestibular um coeficiente de correlagio mais significativo para a
drea de Ciéncias Quimicas e Rioldgicas e Comunicacfo e Expressio,
na sua relagio com o desempenho subsequente dos alunos. Fara a
UFFR a darea do vestibular que denotou resultado mais significativo
£0i a de Comunicacio e Expressio e Estudos Sociais, num primeiro
planoc. & PUC revelou como drea de coeficiente mais significativo a

de Estudos Sociais seguida de Comunicagiio € Expressio.

[esta forma foram evidenciadas nas correlagbes parciais as
dreas de Comunicagfio € Expressio, Estudos Sociais e Ciéncias

Quimicas e Rioldgicas.

Nas correlagBes parciais das provas do vestibular entre si
pode~-se verificar que na TUIUTI a area que apresentou mais vezes
correlagBes significativas com outras &arveas ¢ a de Ciéncias

Quimicas e Rioldgicas com quase o dObro de intercorrelaces que as
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outvras areas. Fara a UFFR sd apareceu uma correlacio por uma vez
entre Ciéncilas Quimicas e FEKioldgicas € Ciéncias Fisicas ¢
Matematicas. Na PFUC a drea de Ciéncias Quimicas € Rioldgicas ¢ a

unica que denota correlagfo com outras areas, em numevo de quatro
ocorréncias, principalmente com Ciéncias Fisicas e Matematicas que

detém duas das correlagdes.

As corvrelagbes muiltiplas dos escores de vestibular com
exclusfes alternadas das dreas, com o desempenho durante o curso
vem enfatizar as areas que se mostraram significativas nas outras
correlacgdes, ou seja, Comunicaglo e Expressio nas tvés
institui¢8es, Estudos Sociais em duas Institui¢bes, seguida de
Ciéncias Quimicas € Kioldgicas com coeficientes significativos na

TUIUTI. A &rea de Cifncias Fisicas € Matematicas pelos resultados

apresentados nfo obteve relagio com o desempenho académico.

A CESGRANRIO (Bessa, 198@) realizouw investigac®o semelhante
com candidatos aos cursos de Engenharia. 0 estudo corvelacionou os
escores obtidos no vestibular, nas provas de Fortugués, Fisica,
Matemdatica, Quimica e Riologia com as notas durante o primeivo
ano, nas disciplinas de Fisica, Calculo I e de Quimica. Obtiveram
as melhoree corrvelagBes para Fisica e Cialculo I com a prova de
Matematica do vestibular e para Quimica a melhor correlagio foi

com & prova de Fortugués e Quimica.

PFode~se veriticar que embora os estudos comparados sEJjam em
areas distintas, a CESGRANRIO para Engenharia € o presente estudo

para Fsicologia, a prova de Comunicagfio € Expressido pareceu

e
.}
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expressiva em ambos os estudos, o que leva a refletir sobre a
questao de que saber lev, interpretar, compreender e analisar s#o

aspectos importantes em qualguer area.

Diante da impovtancia que a area de Comunicagio e Expressio
parece assumir na seleglo para os cursos de Fsicologia em
Curitiba, e frente a obrigatoriedade da vredag®o no vestibular,
Taz~se necessario enfatizar os resultados encontrados com relagio
a area especitfica. A UFRGS correlacionou os resultados de redagio
com a parte objetiva de Comunicacfo e Expressfo, Estudos Sociais,
Nivel Intelectual, Guimica e Fiologia € Fisica € Matemdatica. A
melhor correla¢io encontrada foi com a parte objetiva de
Comunicag®o € Expressio, seguida por Estudos Sociais e Nivel
Intelectual. Na relagfo com o desempenho nos anos subsequentes na
Universidade, Comunicagio e Expressdo na sua parte objetiva foi o

melhor fator de prognodstico.

0 estudo na UFRGS wvem corroborar os dados anteriores,
mostrando a importincia que a area de Comunicagio e Expressio
assume no concurso vestibular, tendo sido a prova de correlagio
significativa mais alta. No presente estudo tambhém a area
apresentou correlagdes significativas na maioria dos casos, quatro
em sete ocorréncias € esteve presente nas trés Instituigles

analisadas.

Uma questfio a ser enfocada refere-se ao valor preditivo das
provas do concurso vestibular nos seus aspectos de aptidio e de

conhecimento. Sabe-se que a aptidio € uma habilidade inata e que
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0s resultados dos testes de aptidio tendem a sofrer menor
alteragio ao longo do tempo € objetivam predizer o desempenho
futuwro. Ja os testes de conhecimento estio ligados a determinado
conteddo programatico e medem o aprendizado mais recente, e que
eatd presente no momento da aplicag¢fo. 0Os resultados de tais
testes sio passivelis de alterag&o ao longo do tempo. Em alguns
paises como os Fstados Unidos sio utilizados na admiss®o ao ensino
superior os resultados de testes de aptidio e o0s estudos de
correlacio se efetuam entre tais dados € o rendimento académico.
Foder-se~ia questionar comeo Fica no Erasil tal situag@o onde no
vestibular sfo testados conhecimentos em varias dreas. FParece n#o
haver diferencas fundamentais entre as provas de aptidio e as de
conhecimento, embora cada uma tenha suas particularidades. Ribeiro
Netto (1986) diz que n8o ha ditferenga essencial entre ambas,
acentuando a impossibilidade em dissociar completamente aptidio de
conhecimento. Enfatiza que os fatores que respondem pela aquisig&o
de conhecimentos também s8o responsaveis pelo sucesso nos testes
de aptidio. Alves (1983) salienta que as provas de conhecimento
dos vestibulares quando estio de acordo com as novrmas legais € com
as exigéncias de ordem técnica para a construgio de instrumentos,
exigem a demonstragio de comportamentos capazes de resolver
problemas 1logicos, de vealizar analises criticas e elaborar
conclustes. Ele afirma que embora a medida especifica de aptidio
nio esteja incluida, os testes de conhecimento abarcam de forma
global e indireta os fatores cognitivos do rendimento escolar. 0O
fato de ter aprendido retrospectivamente para Ribeiro Netto (1986)
indica a capacidade de aprender prospectivamente, € que os estudos

de intevcorrelagio entre estes dois testes possibilitam verificar
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em que extensfo as provas de conhecimento € de aptidio estHo
medindo a mesma coisa. Moraes € Andrade (1970-71) em seu estudo
observaram coeficientes relativamente altos entre nivel
intelectual e as provas do vestibular e salientaram que tais dados
confirmam a teoria de que os testes de conhecimento representam

indiretamente medida de g (inteligéncia geral) e de aptidio

educacional .

Asesim, pode~se verificar, que embora o presente trabalho
trate do estudo da correlagido entre prova de conhecimento no
vestibular € desempenho académico duvrante um peviodo de cinco
anos, a verificaclo da aptidﬁo estda presente de forma indireta,

via conhecimento.

Foi evidenciado durante os estudos que o vestibular
consiste num processo seletivo que tem a fungcio de escolher
dentre os candidatos supostamente aptos, uma vez que estio
legalmente habilitados para o terceivo grau, aqueles que do grupo
apresentam~se mais aptos, com mais capacidade para empreender um

CUYrsS0 SUPETLOY.

Assim, diante dos resultados das corvrelagdes o vestibular

parece demonstrar estar escolhendo os melhores candidatos e estar

ovdenando-os corretamente em termos de sua relagio com o
desenvolvimento académico. 0 vestibular revelou-se eficiente na

sua fungio de selecionar e classificar candidatos quando supte que
0%  que obtiveram os melhores escores no vestibular, ser@o

provavelmente o que deverio obter os melhores resultados durante
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o curso, refletindo desta forma o aproveitamento académico.

Frente as informagbes das covrelagoes parciais das provas
do  vestibular torna-se dificil estabelecer para o curso de
Feicologia em Curitiba uma tnica area de teste que denote valor

preditivo.

No entanto, a area de Comunicagiio e Expressio, dentvo deste
quadro, foi a que se mostrou mais estavel e que apresentou por
mais vezes o coeficiente de corvelacfo significativo, e que esta
presente nas trés Instituicdes, seguida num  segundo plano  por
Estudos Sociais € Ciéncias Quimicas e Rioldgicas. Nas correlagles
parciais das provas do vestibular entve si, 0 destaque € para
Ciéncias Quimicas e Rioldgicas que obteve o maior numero de
intercorrelactes entre as provas e esteve presente nas trés

Instituigdes.

Nas correlactes multiplas com exclusbes, as Areas que mais
se destacam na sua correla¢@o com o desempenho académico sio:
Comunicacio € Expressfo € Estudos Sociais, seguidos por Ciéncias

Quimicas e Rioldgicas.



CAPITULO V

CONCLUSBES E RECOMENDACGES
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CONCLUSGES

0 vestibular, objeto de estudo de inumeras pesquisas, em
suas varias facetas, neste trabalho teve como foco de estudo, a
correlaco dos resultados obtidos pelos candidatos no  concurso
vestibular com o© grau de desempenho académico alcangado pelos
alunos dos cursos de PFsicologia das trés institui¢bes que
ministvam tal curso em Curitiba.

Assim sendo pretendeu-se também vesponder as questOes da
validade preditiva do vestibular, se o concurso vestibular esta
permitindo predizer as probabilidades de éxito dos candidatos,
durante o curso superior, a partir do seuw desempenho no exame

geletivo.

Na elaboracfo das provas do concurso busca-se cumpriv a lei
e seguir adequados padrdes técnicos recomendados na area de

medidas educacionais.

leste modo, torna-se importante verificar como se comportam
as areas testadas € sua relaglo com o desempenho posterior do
aluno. Fara o curso de Fsicologia qual a area que esta fornecendo

informacBes de maiov poder preditivo.

Iesta forma buscou-se subsidios para as questdes num

contexto préximo que permitisse observar o comportamento dos
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dados. Assim as conclusBes aqui alinhavadas s80 parciais porque se
referem a realidade dos cursos na cidade de Curitiba, nfo

3 . . "
permitindo generalizacoes.

Retomando os objetivos do estudo, frente aos resultados

encontrados € a sua analise pode-se concluir que:

- Os resultados do CONCUrso vestibular apresentam
correlacfo significativa com o desempenho académico dos alunos
durante os cinco anos do curso de Fsicologia.

Isto parece evidenciar que o concurso vestibular esta
cumprindo com a sua fungdo que € a de avaliar e selecionar os
candidatos mais aptos a ingressarem no terceirvo grau e de

distribuir os candidatos nas vagas existentes.

s provas utilizadas no exame vestibular apresentam
validade preditiva verificada a posteriori pelo conjunto do

desempenho académico dos alunos.

As @dreas de conhecimento testada nas provas de Comunicagio
e Expressio do vestibular € a que apresenta maior numero de vezes
correlagio significativa com o desempenho académico dos alunos dos

cursos de Psicologia.

A drea de Estudos Sociais e Ciéncias Quimicas e Riologicas
revelam coeficientes significativos na correlagio do concurso

vestibular com o desempenho académico, que justificam sua inclusio
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no processo seletivo.

A sarea de Ciéncias Fisicas e Matemdaticas nfo apresentou
significdncia estatistica que legitime a sua existéncia no

concurso vestibular.

RECOMENDACGES

Com base nos resultados e conclusdes, recomenda—-se que:

- As Institui¢Bes testem o seu proprio processo de selegio,
avaliando a validade preditiva das provas € a validade de

conteudo.

- Frocedam-se mais estudos sistematicos para confirmar os
resultados referentes as correlagBes por disciplina das areas do
concurso vestibular que se mostraram os preditores significativos
em grau mais elevado.

- @As Institui¢Bes possuam comissdbes de vestibular de
carater permanente que possam desenvolver estudos sobre o

vestibular € manter interc@mbios com outros orgios semelhantes.

- A5 Institui¢Oes organizem comissio regional de estudos

sobre concurso vestibular, especifica para a area de Fsicologia.

- @A articulacio dos varios graus de ensino funcione de modo
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que um grau se constitua em fonte de feedback para o outvo.

- & Institui¢fo torne o vestibular um instrumento de
diagndstico € de planejamento do sistema educacional, emitindo

relatorios e acdes que possam ser realizadas em decorvéncia dele.

- fs InstituigBes busquem novas experiéncias no pProcesso

de selegdo do vestibular.

- A TUIUTI utilize as informagdes do Fsicodiagnodstico em
pesquisas de correlagio e de validade preditiva, que poderio
fornecer subsidios para & possibilidade do uso deste exame como

fonte de dados e como item de cavater seletivo.

- A TUIUTI pesquise especificamente o desempenho dos alunos

do periodo noturno.

Embora resultados positivos tenham sido encontrados, €
preciso sempre aperfei¢oar o instrumento para que o vestibular
garanta a igualdade de oportunidades educacionaisia toda a
populaciio de candidatos através da mais Jjusta avaliaclo dos
individuos € distribui¢fo das vagas. No entanto, € importante
inovar sem deixar de lado a memdria educacional para ndo repetir
0os mesmos erros do passado, para n#o destruir sem saber o que

colocar em seu lugar.

E necessario Jjuntar esfor¢os para que o vestibular exer¢a

sua fung¢io diagndstica. Tal aspecto se reveste de¢ maior
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significado quando se verifica que na educagdo o tempo de resposta

as modificagbes € bastante longo.
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SCIEDADE EDUCACIONAL

£y Ffaculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras “TUIUTI™

Reconhecida pelo Decreto Federal N.o 79.257 de 14/02/77 - Diario Oficlal N.o 32 de 15/02/77
Alterado pelo Decreto Federal N.© 82.163 de 24/08/78 - Diario N.o 163 de 25/08/78

RUA MARCELINO CHAMPAGNAT, 505 - JARDIM CHAMPAGNAT (MERCES) - FONE: 225 3131 - CURITIBA - PARANA

Nome

Filiac8o _

Data do Nascimento

Natural

Naci lidade

CURSO DE PSICOLOGIA

Bacharelado - Licenciatura - Formaga&ao de Psicélogos

SERVICO MILITAR-I

Documento apresentado

Reparticdo expedidora

Data da expedicéo

TITULO DE ELEITOR

Titulo de Eleitor N.°

Zona

Orgéo de Expediclo

CURSO SECUNDARIO
2.° CICLO

Documento apresentado

E b imento

Sede

Data da concluséo




CURSO SUPERIOR

Concurso de Habilitagao

Realizado de / / a / /

DISCIPLINAS PONTOS OBTIDOS N.° DE VAGAS CLASSIFICACAO

TITULO DO CURSO: BACHARELADO EM PSICOLOGIA

ANO CADEIRAS OU DISCIPLINAS H%‘;:‘.(;?A MEDIA FINAL RESULTADO
1.2 SERIE
— Lingua Portuguesa: Expressdo e Comunicacdo 72
— Metodologia Cientifica 72
— Psicologia da Educagdo I 72
— Estudo de Problemas Brasileiros 72
— Estatistica 72
— Biologia 72
— Anatomia 144
— Fisiologia 1 72
— Teorias e Sistemas em Psicologia 72
2. SERIE
— Fisiologia II 108
— Genética 72
— Psicologia Geral e Experimental I 144
— Psicologia do Desenvolvimento I 108
— Psicologia da Personalidade I 108
— Psicologia Social 12
— Técnicas de Exame Psicolégico I 108
3.* SERIE
— Psicologia Geral e Experimental II 108
— Psicologia do Desenvolvimento II 108
— Psicologia da Personalidade II 108
— Psicologia Escolar e Problemas da
Aprendizagem I 108
— Psicologia da Industria 12
— Psicopatologia Geral 180
— Técnicas de Exame Psicologico II 108
— Psicologia Escolar Aplicada I
(incluindo Pesquisa) 144




e —
SIFICACAO

b e .

Gia

ANO

CADEIRAS OU DISCIPLINAS

CARGA

MEDIA FINAL

RESULTADO

HORARIA
4. SERIE

— Psicologia do Desenvolvimento III 72
— Psicologia da Personalidade IIT 72
— Psicologia Escolar e Problemas da Aprendizagem II 72
— Psicologia do Excepcional 72
— Psicomotricidade 72
— Técnicas de Exame Psicolégico III 108
— Técnicas de Aconselhamento Psicol6gico 108
— Dindmica de Grupo e Rela¢gdes Humanas 72
— Selegdo e Orientagdo Profissional 72
— Psicologia Escolar Aplicada 1I

(incluindo Pesquisa) 144
— Psicologia da Industria Aplicada I

(incluindo Pesquisa) 108

RESULTADO

TITULO DO CURSO: LICENCIATURA EM PSICOLOGIA

5.2 SERIE

— Estrutura e Funcionamento do Ensino de

1.° e 2.° Graus 72
— Didética: Incluindo Técnicas e Recursos

Audiovisuais 144
— Pratica de Ensino de Psicologia, sob a

forma de Est. Sup. 144

TITULO DO CURSO: PSICOL

OGO

5. SERIE

— Psicologia da Industria Aplicada II

(incluindo Pesquisa) 108
— Psicologia Clinica Aplicada (incluindo Pesquisa) 180
— Teorias e Técnicas Psicoterapicas 180
— Etica Profissional . 72
— Prética Profissional de Psicologia Escolar,

sob a forma de Estdgio Supervisionado 72
— Prética Profissional de Psicologia da Industria,

sob a forma de Estdgio Supervisionado 108
— Préatica Profissional de Psicologia Clinica, sob

a forma de Estdgio Supervisionado 396

Carga horéria total do curso: ... .. . .. horas/aula

Data da colagéo de grau:

Data da expedicdo do diploma:
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VICE-REITORIA ACADEMICA
DIRETORIA DE ADMISSAO £ CONTROLE ACADEMICO - DACA

..’ UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA

( HISTORICO ESCOLAR )

_

~
Nome: j
Nacionalidade:
Local de Nascimento: “a,ﬁg
Data de Nascimento: i'.‘r\Dm“O wo
Cédula de Identidade:
Orgédo Expedidor:
CURSO DE: PSICOLOGIA
_RECONHECIDO:  DECRETO N9 73,479/74 - PUBLICADO NO D.0.U, DE 17/01/74
TITULO DE ELEITOR N.O: Zona: Secgdo:
Local e Data de expedicdo:
SERVICO MILITAR:
Repartigao expedidora: 1.0
MoV
Local e Data de expedi¢do:
2.0 CICLO — ESTABELECIMENTO:
Data de Conclus3o:
CONCURSO VESTIBULAR —LN_STITUICAO:
MEDIA: CLASSIFICACAD LUGAR EM 120 VAGAS.
q .
f
CURSO SUPERIOR
SERIE — ANO DISCIPLINAS MEDIAS | HORAS
;e Psicologia Geral e Experimental I e II-. 120
Historia da Psicologia I e II 60
Estatistica I e II 120
Fisiologia I e II . “ooﬁ“o 60
Filosofia I e II 60
Biologia I e II 120
Métodos e Técnicas de Pesquisa Aplicados a Psicologia IeII 60
Estudo de Problemas Brasileiros I e II 60
Educagao Fisica I e II 60

D

Obse s utilizado cou a turime gque coacluiu o curso em 1965.



r

CURSO SUi’ERlOR

SERIE ~ ANO DISCIPLINAS MEDIAS | GORAS
23 - Fisiologia III e IV (Neurofisiologia) 180
Psicologia Experimental I e II 240
Psicologia do Desenvolvimento I e II o 120
Psicologia da Personalidade I e II oﬁﬁb 120
Teorias e Sistemas Psicoldgicos I e II w 120
Antropologia Filos6fica I e II 120
Teologia I e II 60
3% - Psicologia do Desenvolvimento III e IV 120
Psicologia da Personalidade III e IV 120
Psicopatologia I e II 180
Psicologia Social I e II 120
Técnicas de Exame e Aconselhamento Psicolo-
gico I e II 10 180
Psicologia do Excepcional I e II ﬁgﬁ‘ 120
Didatica . 60
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 19 e
2@ Graus I e II 60
Pratica de Ensino (Estagio Supervisionado) em:
Psicologia, 29 Grau 120
42 - Técnicas de Exame e Aconselhamento Psicolé-
gico III e IV 180
Psicologia Clinica I e II 120
Psicologia da Industria I e II 120
Psicoterapia Comportamental I e II 120
Psicologia Escolar e Problemas de Aprendiza-
gem I e II 120
Teorias e Técnicas Psicoterapicas I e II 1S 120
Psicomotricidade I e II $5ﬁgb 120
58 - Orientagdo Profissional e Vocacional I e II 60
Técnicas de Exame e Aconselhamento Psicolé-
gico V e VI 120
Deontologia 30
‘Etica Profissional 30
Estagio Supervisionado em Psicologia Clinica 210
Estagio Supervisionado em Psicologia da Indis-
tria 210
Estagio Supervisionado em Psicologia Escolar 210
 CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO: ~ 4.530 HORAS:_ )
( OBSERVACOES: w
0o
oo™
COLAGAO DE GRAU: / / EXPEDIGAO DO DIPLOMA: / /
Curitiba, ........ e it e de 198 .....
o)
woo

Diretora — D.A.C.A. —

Profa. Lili P. Mochon.-

Vice-Reitor Académico
José Cordun.-




Pontificia Universidade Catdlica do Parana
Vice-Reitoria Académica

Nacionalidade:

Local de Nascimento: ?)«'D
Data de Nascimento: 09%’\«‘0 ﬂ\oo
Cédula de Identidade: W

Orgdo Expedidor:

CURSO DE: PSICOLOGIA

RECONHECIDO: Decreto N2 73.479/74 - Publicado no D.0.U. de 17/01/74.-

TITULO DE ELEITOR N.O: Zona: Seccdo:

Local e Data de expedigdo:

SERVICO MILITAR:
- . 30
Repartigdo expedidora: .009’
W

O
R

Local e Data de expedigdo:

2.0 CICLO — ESTABELECIMENTO:

Data de Conclusdo:

CONCURSO VESTIBULAR — INSTITUICAO:

TOTAL DE PONTOS: : -J
( N CURSO SUPERIOR j
SERIE — ANO DISCIPLINAS mepias | OORAS
18- Psicologia Geral e Experimental I e II 120
Hist6ria da Psicologia I e II 60
Métodos e Técnicas de Pesquisa Aplicados & Psicologia I e II 60
Fisiologia I e II . ﬂ\ogs\p 60
Biologia I e II 120
Estatistica I e II 120
Estudo de Problemas Brasileiros I e II 60
Filosofia I e II 60
Antropologia Filosdéfica I e II <0 120
— |Educac#o Fisica I e II e@‘*’ 60
. NE

Ovie# utilizado com & turme Gus couciuiu o cureo em 1986,



([ CURSO SUPERIOR
TOTALD

SERIE — ANO DISCIPLINAS MEDIAS | woR
28 - Psicologia Experimental I e I1I 240
Psicologia do Desenvolvimento I e II 120
Psicologia da Personalidade 1 e II off£Lo 120
Teorias e Sistemas Psicoldgicos I e Il b 120
] Fisiologia III e IV(Neurofisiologia) 180
" Diddtica I e II 60
Teologia I e II 60
3a - Psicologia Social I e II 120
Psicologia do Desenvolvimento III e IV 120
Psicologia da Personalidade III e IV £1.0 120
Psicologia do Excepcional I e II MOD 120
Psicopatologia I e II 180

1983 e 1984| Técnicas de Exame e Aconselhamento Psicolégico I
e 11 (Introducdo as Técnicas Psicométricas e

Técnicas Psicométricas 1I) ) 90
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 12 e 2°

Graus I e II erq 60
Pratica de Ensino (Estdgio Supervisionado) em Psij MOP
cologia - 29 Grau 120
Técnicas de Exame e Aconselhamento Psicolégico IIT
(Introdugdo as Técnicas Projetivas) 60
Técnicas de Exame e Aconselhamento Psicoldgico
IV e V (Técnicas Psicométricas II e Técnicas Pro-
jetivas I) 120
42 - Psicologia Clinica I e II 120
- | Psicologia da Indistria I e II 120
Psicoterapia Comportamental I e II 120
Psicologia Escolar e Problemas de Aprendiza- MoDiLO
gem I e II 120
Teorias e Técnicas Psicoterdpicas I e II 120
Psicomotricidade I e II 120
Técnicas de Exame e Aconselhamento Psicolégico
VI e VII (Técnicas Projetivas II e III) 120
5a - *] Orientagdo Profissional e Vocacional I e II 60
Deontologia 30
Etica Profissional 30
Estdgio Supervisionado em Psicologia Clinica 210
Estdgio Supervisionado em Psicologia da IndistrigwopBlO| 210
'F————____j Estégio Supervisionado em Psicologia Escolar 210
| CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO: 4.440 HORAS.- b
FOBSERVACOES: , w
MODELO
COLAGAO DE GRAU: / / EXPEDIGAO DO DIPLOMA: / /
Curitiba, ........ [« LT UUU SRR de 198 .....
DELO
MODELO MO

Diretora — D.A.C.A. —

t Vice-Reitor Académico
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RESOLUGAD No 30/82-CEP

Fixa o curriculo pleno do curso de Psicologia, ¢.
Psicoi
Setor de Ciencias Humenas, Letras ¢ Artes.

0 CORSELHO DE ENSINO E P:SQUISA, 0ruzo normativo,

consultivo e deiiberativo da administragao supe-
ricr, No uso de sues atri‘bui;'ées conferidas pelo Artige 21 do tetatuto da Unt
versidade Federal do Paranz,

RESOLVE:
Art. 19 - 0 curriculo pleno do curso de Psicologia, do Selor de Cignzias Hi-

manes, Letras e Artes, sera constituido das seguintesmotérias, ci
o seu desdobramento em disciplinas, praticas educativas e praticas profiscic-

nais:
1. CURKTCULO MINIMO
A) FORMAGRO GERAL
NﬁTFRIkR NESDOPRAMENTN
1. Estudo ce Problemas 1.1. Estudo de Problemes Brasileiros ¢ °
Brasileiros

2. Educagio Fisica Pr3tica Desportiva e ¥

2.1.
2.2. Desporto de Livre Escolha

B) FORMACAO PROFISSIONAL GERAL

1. Fisiologia ’ 1.1. Neurofisiologia Aplicada * - ¢’
1.2. Psicofisiologia wupvs: :

2. Estatistica 2.1. Metodos Estatisticos e Teoria das Fedidas
3. Psicologis Garal e 3.1. Psicologia Geral =7t:™ i
Experimental 3.2. Teoria e Sistemas em Psicologia * °°
3.3. Processos Perceptuzis e Cognitivos -
3.4. Aralise Experimental do Comportamento -
3.5. Psicologia de Aprendizegem v v o7
4. Psicologia do De- 4.1. Psicologic do Desenvolviento I
senvolvimanto 4.2. Psicolooia do Deseavolvimento I -
5. Psicolgaie de Pev- 5.1. Psicologia da Persomaiidade 1 “° "7~
sonalidade 5.2, Psicologia da Perscrelidzde 11

6. Psicologia Social 6.1. Psicolcgia Social A L {40
6.2. Psicologia Sucial B o
7. Psicopaiclogia 7.1. Dsicopatoicgia Y- -

Goral

L. 107
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CONSELHO DE ENSINO E PLSOUISK
cont... RESOLUGHO KO 3C/gz-Cclp

S Y DA et ACAD L CULTURA — URIVEEE0ADT 650 SAL 17 PAVANA

HATCRIAS

1. Etica Profissional

2. Tecnicas de Exames
e Aconselhanento
Psicologico

3. Psicologia do
Excepcional

4. Teorias e lecnicas
Psicoterapicas

5. Psicologia da

) Industria

6. Psicologia Escolar
e Problemas de
Aprendizagem

7. [Estagio

1. Estrutura e Fun-
cionamento do En-
sino

2. Psicologia da Educa-
gao

3. Didatica

4. Pratica de Ensino

[UH I XAt

5 /

I,

AYal
fls, 02 !

C) FORMAGAC PROFISSIOHAL ESPECITICA

1. PSICOLOGO

1.1. Etica Profissional (do Psicologo)

Ll
2.1. Técnicas de Exames Psicelogicos I =
2.2. Tecnicas de Exenes Psicoldgicos IT 79" =
2.3. Tecnices de Aconselhamento Psicolcgico «= %=
3.1. Psicologia do Excepcional u< '}
4.1. Teorias e Técnicas Psicodinamicas +~ 034;
4.2. Teorias e Tecnicas Comportamentais ' %72
5.1. Psicologia da Indistria A+t 7
6.1. Psicologia Escolar e Problemas de Aprendiza © "+~

gem

7.1. Estagio em Psicologia Escolar el f .
7.2. Estagio em Psicologia Organizacional +¢7*
7.3. Estagio em Psicolegia Clinica

EERENIE |

2. LICENCIADO

1.1. Estrutura e Funcionamento do Ensino de JQQFA/
e 29 Graus toEe

2.1. Psicclogia Escolar e Problemas de Aprendiza :°
gem

2.2. Psicologia da Aprendizagem . ¢ vl

3.1. Didatica I ~€mc:! -

3.2. Metodologia do Ensino de Psicclogia <043

4.1. Pratica de Ensino d2 Psicologia €~ 014

11. CURRICULO COMPLEMENTAR
D) FORMAC?O PROFISSIONAL COMPLEMENTAR
Disciplinas Obrigatorias

1.1.
1.2.
1.3.

. . - \
Citclogia BuglT

Neurcanatomia vorl

-y - -~y
Geretica Humana = G-¢
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COUSELID DE ENSING £ PLSOUISA | /L;;;
cont... RESOLUAO Mo 30 /:2-CEp fls. 03
1.4, Preblenas Filesdficos de Psicolegia - M7 97
(‘{"““QW("‘ beo. 3)3’/” =~—¢-= 1.5, Mnlropolegia Filesdfica £y u- = V4D
~ .- 1.6. Prelemas Fitesafices da Psicologia. -

1.7. Antropologiu czs Sociedadns Complexas 1 - i: |

1.8. Psico]ingﬁTstica Voo

1.9. Psicomotricidade # 7° 2!

1.10. Pescuisa e Técnica de Coleta de Dados H-P 'Y

1. Do Licenciado

2.1. Psicologia do Excepcional
2.2. Psicologiz da Industria A
2.3. Tecnices de Exzmes Psicolcgicos 1 ¥

Art. 20 - A integraliza¢ao do curso serz feita normalmente em 04 (quatro)
anos na Habilitagao de Licenciado e em 05 (cinco) anos na Habilita
¢ao de Psicologo com a seguinte carga horaria:

_ LICENCTADO PSICOLOGO

Discipiinas Obrigatorias 3.270 4,365
E.P.B. 60 __60
TOTAL 3.320 4.425
Educagao Fisica 4% . 490

R LTS
§ 10 - A integralizagao do curso pode ocorrer entre os seguintes 1i
mi tes:

LICENCIADO PSICOLCGO

MINIMO 4 anos 5 anos

MAXIMO 7 anos 9 anos

§ 20 - A carga horzria semanal pode oscilar entre os seguintes 1i-
mites, excluidas as atividades de Educacao Fisica:

LICENCIADO PSICOLOGO
MINIMO 18 aulas 18 aulas
MAXIMO 35 aulas 35 aulas




U D U CULIURA - Wiy 0A0E TEOLEAL LO PAR/\N/‘\ [ SARIFRRPEN 2 G
CONSELHN DE ENSIEG £ PESQUISA S
cont... RESOLUCAY HO 30/62-CEP £1s. 04 A

Brt. 30 - 0 curriculo estabelecido pela Kesolugao n® 68/75-CiP,  contiruiva
em vigor, om carzter trensitorio, para os eluncs natviculaden o

qualguar periodo do Curso no ano de 1¢E0.

Paragrafo unico - Os alunos que foram alcangadds pelo novo curricy
lo, terao seus créditos adaptades pelo colegiado
do curso.

Art. 40 - 0 curriculo estabelecido por esta Resolugao entrara em vigor em
1983, aplicando-sc aos alunos que ingressaram no curso de Psicolo-
gia a partir de 1981, revogaindo-se a Resolucao n@ 98/80 - CEP e as demais dis

—————

posigoes.

Sala de Sessoes, em 26 de novembro de 1982.

/—7&_‘%/
Alcy Joaqu1m Rzmalho
e PRESIDENTE

rd
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© 017 = Ltica Profissional. (4o Psicolo;o)

TOTAL

33/29  23/7%

hid
PINISTERIO DA EDUCAGQAO L CULTURA
UNIVERSIDADE FEDERALDO PARANA
SFIOR DE CICNTIAS HUIMANAS, LIVEAS E ARTES
CURIICHL) PLELC 1O CURSD LT FBICOLCEIA
M. cil () DISCIPLIIAS C.H.SEFMaNAL PRE-REQUISITO
PRIMEIRO ANO Licenc.Psicol.
— HF 504 - Problemas Filoséfices ce Psicolegia 2 2 ———————mm e
. HP 401 - Antropologia das Socicdades Complexas 3 I et
. HP 107 - Psicolcgia Geral y 4 e
4+ HP 429 - Teoria e Sistemas em Psicologia L} LT ettt
HP L0G-- Psicologia do Deservolvimento I 3. 3. e
HP 418 - Métodos Estatizticos e Teoria das Medidas 4 4 memmemmeemees
Bl 017 - Citologia 6 6 @ -
Bli 012 - Reuroaratomia S 5 e
_BG 007 - Genitica Humama 5 5 BM 017
BF 011 - Neurofisiologia Aplicada u 4 BM 012
i BE L0O/BE4OL - Prética-Desportiva (2) (2)  —=mmmmems
TOTAL 31/29 31/29
SEGUILO AND
KD 430 - Drocessos Ferceptuais e Cognitivos 3 3 HP 402
HP 40Y% ~ Psicologia da Aprendizagem 2 2 HP 402
HP u07 - Ricoiogia do Desenvolvimento II y I HP 406
HP 409" - Psicologia da Personalidade I - u u HP 402 .
HP 4107~ Psicologia Social A N 4 HPu02
. 1P 112 - Psicofisiologia 5 5 BF 011
; HP 431 - Anilise Experimental do Comportamento 7 7 HP 429
| HP 414/ Pesquisa e Técnica de Coleta de Dados " HP 418
| BC 094/BE 095 - Desporto de Livre Escolha (2 (@ BELOO/BENO1
: TOTAL 33 33
i TERCEIRO AND
“MHE 409"~ Psicologia da Personalidade II 3 3 HP 108
~HP 411 - Psicologia Social B 3 3 HP 410
HP 1157~ Técnicas de Dxames Psicoldgicos I 6 3 HP 408
‘ B2 4§19 - Psicologia do Exceprional Yy y HP 407
\HP 420 - Psicolcgia Escolar e Problemas de Aprerdizagem 4 L HP 407
NHP 1217 - Psicemotricidade - . ‘ 3 3 HP 407
¥ SR 401 - Estude de Problemas Brasileiros 2 2 mmmemmmmeees
EP 001/ Estrutura e Func.do Ensino de 19_ e 29 Greus L - —mmmmm e
IL 0267~ Psicolinguistica ‘ y y e
i1 0017~ Diddtica I Y - HP LOS+3P 407

HP 108



‘ M ('
. B ;/'
i -
MIRISTERIC DAEDUCACAOECULTURA
UNIVERSIDADEFEDERALDOPARANA
SETOK DE CILNCIAS HUNMANAS, IETRAS E ARIES
PR - . C.H.SE XA . .
A - DINCIPLINS : 2 RE-REQUISTTO
(f1,) - DISCIPLING Licone Paiedy, DRERTQUISTTC
21Nk -xOL— Aniropologia Filosofica A 3 3 eeemmmmemmeoo
" HP 4167- Téenicas de Exanes Psicolégicos 11 - 6 Hp 418
" HP 417 ~ Técnicas de Aconselhaucnto Psicologico - 4 HP 409
HP 422 ~ Psicopatologia ) ) HP 409
HP 4257~ Psicologia da Indiistria A 4 4 HP 411
,ilP 132 - Teovias e Técnicas Comportamentais’ - 4 HP 017+ 43]
- MP 433 - Tcorias e Técnicas Psicodinamicas - 3 HP 017+ 40¢
EM (43 - Metodologia do Ensino em Psicologia 4 - EP 0014HP 405
EM 020~ Pritica de Ensino de Psicologia 6 - B0
TOTAL 16/18 29/29
QUINTO ANO
HP 426 - Estagio em Psicologia Escolar - 9 HPO17+HP316+
+HPAZC
1P 427 - Estagio om Psicologia Organizacional - 9 HPO17+HP416+
+HP425
HP 428 - Estagio em Psicologia Clinica - 9 HPA16+ 417+
+HP4 33

TOTAL 27
- A conclusdo do Curso sera feita normalmente em 4 anos na habilitagdce LICENCIATURA
c em 5 anos na habilitagdo de PSICOLOCO com a seguinte carga horaria:
‘ LICENCIADO  PSICOLOGO

Disciplinas obrigatorias........ ceeceseees 3,270 4.365
EP.B.ieiiriininnnnns teesececneraneannn .ee 60 60

' 3.330 4.425
Educagado FISiCa.e.eevernivenienniennananns +90 T 490

- A conclusao do Curso pods ocorrer entrc os seguiﬁtes limites: -
LICENCIADO PSICOLOGO
MInimo ...cvveiviviviieieieieseseenaa. 4 anos 5 anos
MAXIMO tevvinrneneeneencraneronennenns 7 anos 9 anos

- A carga horaria semanal pode oscilar entre os seguinﬁes limites, excluidas as
atividades de Educacdo Fisica: :
’ LICENCIADO  PSICOLOGO
S T T PR 16 aulas 18 aulas
MAXATA . vt veeeraenceannaasaonnennnnas 35 aulas 35 aulas




SEM. CODIGO

COORDENACAO DO CURSO DE PSICOLOGIA

CURRICULO PLENO DO CURSO DE PSICOLOGIA - SUGESTAO DE PERIODIZAGAO

orscrpiig  TRIMEIRO ANO

C.H.SEMARA

Licenc. Psicol.

L

PRE-REQUISITOS

HF 404 - Problemas Filosoficos da Psicologia 2 2
HS 401 - Antropologia das Sociedades Complexas 3 3
HP 402 - Psicologia Geral b [
HP 406 - Psicologia do Desenvolvimento I 3 3
HP 418 - Métodos Estatisticos e Teorias das Medidas 4 4
HP 429 - Teoria e Sistemas em Psicologia b 4
1% BA 002 - Neuroanatomia 5 5
1% BC 005 - Citologia 6 6
2° BF 011 - Neurofisiologia Aplicada b 4
2° BG 004 - Genetica Humana 5 5
- Educagdo Fisica - Masculino/Feminino 2 2
TOTAL 31/29  31/29
SEGUNDO_AND
HP 405 - Psicologia da Aprendizagem 2 2 HP 402
WP 407 - Psicologia do Desenvolvimento II b 4 HP 406
HP 408 - Psicologia da Personalidade I b b HP 402
HP 410 - Psicologia Social A b 4 HP 402
HP 412 - Psicofisiologia 5 5 BF 011
HP 414 - Pesquisa e Tecnica de Coleta de Dados 4 b HP 418
HP 430 - Processos Perceptuais e Cognitivos 3 3 HP 402
HP 431 - Analise Experimental do Comportamento 7 7 HP 429
' 33 3
TERCEIRO ANO
HP 409 - Psicologia da Personalidade II 3 3
HP 411 - Psicologia Social B 3 3
HP 415 - Tecnicas de Exames Psicologicos I 6 6
HP 419 - Psicologia do Excepcional ] 4
HP 420 - Psicologia Escolar e Problemas de Aprendizagem & b
HP 421 - Psicomotricidade 3 3
SR 401 - Estudo de Problemas Brasileiros 2 2
10 L 026 - Psicolinglistica 4 )
1% EP 001 - Estrutura e Func. do Ensino de 1? e 29 Graus 4 -
29 EM 001 - Didatica I 4 - HP 405+HP 407
29 WP 017 - ftica Profissional do Psicologo - 3 HP 408
TOTAL  32/29  29/28

AR _C.H.SEMARA
SEM. cboIGo DISCIPLINAS QoARie g Licenc. Psickl. PRE-REQUISITOS
HF 410 - Antropologia Filosofica B, 3 3 e
HP 416 - Tecnicas de Exames Psicologicos II - 6 HP 415
HP 417 - Tecnicas de Aconselhamento Psicologico - 4 HP 409
HP 422 - Psicopatologia 5 5 HP 409
HP 425 - Psicologia da Industria A 4 4 HP 411
HP 432 - Teorias e Tecnicas Comportamentais - b HP 017+HP 431
HP 433 - Teorias e Tecnicas Psicodin3micas - 3 HP 017+HP 409
19 EM 043 - Metodologia de Ensino de Psicologia b - EM 001+HP 405
2° EM 029 - Pratica de Ensino de Psicologia b - EM 001+EM 043
TOTAL 16 29
QUINTO ANO
HP 426 - Estagio em Psicologia Escolar - 8 HP 017+HP 416+
. HP 420
HP 427 - Estagio em Psicologia Organizacional - 8 HP 017+HP 416+
HP 425
HP 428 - Estagio em Psicologia Clinica - 8 HP §16+HP 417+
. HP 433
TOTAL 24
A CONCLUSAO DO CURSO PODERA OCORRER ENTRE 0S SEGUINTES LIMITES:
LICENCIADO: Minimo 04 anos e Maximo 05 anos;
PSICOLOGO: Minimo 05 anos e Maximo 09 anos. CARGA HORARTA
., LICENCIADO psICOLOGO
Disciplinas obrigatorias seiveeecevececcceceeness 3,240 4.275
Y 60 60
.. 3.300 4,335
Educagdo FI1Sica veveevecrsnsecrnesncnnncannaeens  + 30 + 30

A carga horaria semanal podera oscilar entre os sequintes limites, excluida
as atividades de Educagdo Fisica:

LICENCIADO: eeuveveo... Minima 16 avlas e
PSICOLOGO: ..0uvveennos Minima 18 aulas e

Maxima 35 avlas

Maxima 35 aulas



1°AVO

HP406

PSICOLOGIA DO
DNESFNVOLVIMENTO [

e ———

2° AVO

HP407
PSICOLOGIA DO
DESENVOLVIMENTO 11

32 ANvO

BAOO2
NEUROANATOMIA

8POLL
NEUROF ISTOLOGTA
APLICADA

#P420

42 A0

5° AvO

PSICOLOGIA ESCOLAR E
PROBL. DA APRENDIZ.

HP410
ANTROPOLOGIA
FILOSOFICA B

‘m043
METODOLOGIA DO ENSTNO
DE_PSTCOLOGIA

.

BC0OS
CITOLOGIA

L=

GENETICA HUMANA

8s401
ANTROPOLOGIA DAS SO~

CIEDADES QCMPLEXAS

HP418
METODOS EST. E TEO-

RIAS DAS MEDIDAS

B£400/401 .
PRATICA DESPIRTIVA

(MASCUL ING/FEMININO)

HP429
TECRIA E 3ISTEMAS
EM PSLONLOGIA

ANALISE EXPERIMENTAL
DO COMPURTAMENTO

HP404
PROBLEMAS PILOSCF [CUS
DA PSIOLLOGIA

PSTCOLINGOLSTICA

HP419
PSICOLOGIA po
EXCEPCIONAL

HP412 HP421
PSICOFISIOLOGIA PSICOMOTRICIDADE [ m—

——>
HP405 EMOOL
PSICOLOGIA DA DIDATICA T

T ———Y
APRENDIZAGEM
HP410 aP411
PSICOLOGIA SOCIAL A fo 3| PSICOLOGIA SOCIAL B |rseeeead)
HPA08 HP415
—_—

PSICOLOGIA DA | TECNICAS DE EXAMES |l
PERSONALIDADE I PSICOLGICOS I
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