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RESUMO

Partindo do principio que através da literatura infantil podemos mostrar para as
criancas diferentes perspectivas e questdes, como as de género e étnico-
raciais, buscou-se analisar como os livros disponiveis na biblioteca de um
Centro de Educacédo Infantil (CEI) abordam estas questfes. Para isso foi
considerado nos livros como os personagens femininos e masculinos estavam
representados, incluindo os personagens antropomorfizados, e as relagdes
amorosas mostradas em alguns livros. Além das questbes de género, foram
também analisados personagens negros e indigenas das histérias, como estes
estdo inseridos no enredo. Pode-se constatar que os livros trazem
personagens femininos de maneira estereotipada, até mesmo 0s personagens
antropomorfizados apresentam estas caracteristicas, além disso, as relacgdes
amorosas nos livros s8o representadas exclusivamente por casais
heterossexuais, brancos e de classe social alta. Os personagens negros e
indigenas aparecem nos livros de maneira coadjuvante, sem falas e de
maneira superficial e, em alguns casos, preconceituosa. Foi possivel perceber
gue de modo geral os livros apresentam muitos estereétipos em relacdo as

mulheres, relacbes amorosas, negros e indigenas.

Palavras-chave: Literatura infantil. Relacbes de Género. Relacdes étnico-

raciais.
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1. INTRODUCAO

A literatura permite que as pessoas mostrem através do que se esta
lendo suas visbes de mundo. Na educacéo infantil, o professor mostra suas
visbes para criancas através dos livros de literatura infantil escolhidos para
leitura. Além de pensar no professor que imprime para as criancas seus
conhecimentos, interpretacdes e perspectivas, penso também a maneira que o
livro é produzido, com seus autores, editores e ilustradores que transmitem

suas visoes de mundo através de seus trabalhos.

Silveira (1997) destaca que a partir da década de 70 houve no Brasil
uma virada tematica, onde autores de literatura infantii comecaram a pensar
nos livros como uma forma de explorar o “pensamento critico” da crianca,
valorizando suas emoc¢Oes e colocando-as como protagonistas. Através da
literatura infantil podemos apresentar para a crianca as questdes de género,

étnico-raciais e sociais

Considerando género como construcdo social, a literatura infantil vem
sendo um facilitador para que se trabalhe como os personagens masculinos e
femininos, negros, indigenas, animais, estdo sendo retratados. Nas relacdes
raciais percebe-se a mulher negra como coadjuvante, e 0s personagens
masculinos negros, quando retratados, o sdo de maneira diferente do

personagem masculino branco.

Assim, este trabalho tem como finalidade investigar de que maneira as
relacbes de género e étnico-raciais estdo representadas na literatura infantil
com a analise de um conjunto de obras de literatura infantil publicadas, que
trazem as questbes de género e étnico-raciais direta e indiretamente. Nestas
obras foram investigados como as questdes de género estdo inseridas, se ha
diversidade étnico-racial, de que maneira sdo construidos personagens
masculinos e femininos e como as relacdes de poder estdo representadas,

além disso, foram também consideradas as ilustracées.

O texto ira se organizar em quatro eixos que estdo divididos em quatro

capitulos, sendo:



e Capitulo I: Metodologia, onde serd mostrado como se deu a
andlise dos livros selecionados, de que maneira a ficha de perguntas foi
elaborada, as dificuldades e desafios encontrados durante a analise;

e Capitulo II: Literatura infantil, no qual serdo apresentadas as
referéncias tedricas, e como se entende hoje a literatura infantil;

e Capitulo 1ll: Relacdes de género nos livros de literatura infantil,
onde sera apresentado como e quando as questdes de género comecaram a
ser discutidas politicamente, de que maneira elas estédo inseridas na realidade
da escola através dos livros de literatura disponiveis, bem como a
representacao de relagbes amorosas;

e Capitulo IV: Relagdes étnico-raciais nos livros de literatura
infantil, no qual serd apresentado como as relagdes étnico-raciais estéo

representadas nos livros analisados.



2. CAPITULO | - METODOLOGIA

A literatura infantil nos traz varios artefatos que contestam ou nao a
cultura em que estamos inseridos. Ela vem como intermédio para tratar sobre
algumas questdes que sdo importantes para discutir com as criangas, como
género e questdes étnico-raciais, sabendo que:

[...] a escola e a familia, entre outros espagos de nossa cultura, vém
educando nossas criangas, os livros de literatura infantil e infanto-
juvenil podem ser reconhecidos como artefatos que também educam.
Tal interseccdo entre espacos e artefatos permite que nos
guestionemos sobre as relagdes possiveis entre multiplas infancias e

a literatura infantil disponivel na contemporaneidade. (VIDAL, 2010, p.
29)

Assim foi feita uma coleta de livros para que fossem analisados a partir
de algumas questbes que procuram saber como s&o os livros de literatura
infantil que estdo sendo ofertados para as criangas, Como Sao 0S personagens

destes livros, os esteredtipos destes, suas tematicas, etc.

Os livros analisados na pesquisa fazem parte do acervo de um Centro
de Educacao Infantil (CEI), conveniado com a prefeitura, localizado na regiéo
leste de Curitiba. Foram analisados 40 livros deste acervo do CEI para que
aléem dos dados qualitativos possam também ser apresentados os dados

guantitativos.

Para que fosse feita a andlise dos livros encontrados na biblioteca da
escola, foi elaborada uma ficha de perguntas, que consistiu em questdes que
pudessem ser respondidas independentes dos livros selecionados. Abaixo
apresentaremos como as diferentes questdes tedricas orientaram a elaboracao

da coleta de dados. A ficha completa pode ser consultada no Anexo I.

Pires (2009) vem como referencial para algumas questdes que
consistem em indagar sobre as relacdes amorosas dos personagens dos livros
e na presenca do final “felizes para sempre”. Em muitos livros de conto de
fadas as relac6es amorosas sdo colocadas como solu¢cdes dos problemas.

Uma das caracteristicas do amor romantico é o poder a ele atribuido

de ser capaz de resolver problemas e superar todas as dificuldades
gue os casais venham a ter ou passar. No discurso do amor
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romantico, esse sentimento €& capaz de transpor barreiras e
solucionar dificuldades de qualquer ordem. (PIRES, 2009, p. 8)

e Os personagens do livro apresentam relacbes amorosas

( )ndo () sim. Descrever casal
e O “Feliz para sempre” é representado no livro

()sim ()nao
e De que maneira esta representado

As guestdes relativas a género foram inspiradas no teste de Bechdel,
criado por Alison Bechdel, cartunista que comecou a avaliar como os filmes de
Hollywood representavam as mulheres utilizando trés regras: ter duas
personagens com nome; uma cena a0 mMenos em que estas personagens
conversam entre si e a conversa nao girar em torno de um homem. Assim,
analisarei a quantidade de mulheres que estdo presentes nos livros de
literatura infantil, de que maneira estas personagens estao representadas e se

estas mulheres se conversam ao decorrer do livro.

¢ Quantas personagens femininas estao presentes no livro

()0 ()1 ()2 ()35 ()6-8 ()9 oumais
e Como as personagens femininas estdo representadas no
livro

e As personagens femininas conversam uma com a
outra ao longo do livro

Um aspecto que € essencial ressaltar é o significado desta
representacdo nao apenas do feminino que esta no livro, mas também dos
personagens negros e indigenas. Janior (2009) mostra como este conceito de
representacdo se enraiza e faz vermos um personagem negro, indio, de uma
maneira unica:

O risco inicial, nas analises de etnicidade nas imagens, advém da

constituicdo do que se convencionou chamar de “fardo da
representagdo”, uma obra (um filme, por exemplo) é analisada em
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funcdo de algum aspecto que possui, um signo usado geralmente
como marcador de uma dada comunidade ética, passando a prépria
imagem a ser necessariamente interpretada como representante
dessa comunidade. (Junior, 2009, p. 2)

Percebem-se como os personagens de etnias sub-representadas nao
séo vistos como individualidades e acabam representando a comunidade negra
ou indigena de uma maneira geral, “tem sua individualidade pensada
exclusivamente como um aspecto da identidade étnica que representa”
(JUNIOR, 2009).

Um aspecto a ressaltar na ficha de perguntas diz respeito, portanto,
aos preconceitos e estere6tipos que se legitimam, problematizam e contestam

através da literatura.

Uma grande dificuldade foi encontrar nestas narrativas 0os preconceitos
e esteredtipos presentes. Grande parte dos livros de literatura infantil
analisados exp0e 0s estere0tipos e preconceitos de maneira indireta, em

pequenos detalhes que muitas vezes passam despercebidos.

Pensando nos personagens principais, coadjuvantes e vildes foi
elaborado uma tabela para que fossem indicadas as caracteristicas e o papel

destes personagens na historia.

Género Cor ou raca |Classe Enredo Estereotipo

Humano |Masculino [Branca Pobre Tem Reforca esteredtipos
dificuldades

Animal |Feminino |Negra Classe média/ |Supera seus [Problematiza

Rico medos estereotipos

Outro Outro Indigena N&ao identificavelResolve a  |Contesta

trama estereotipos
Outro Outro E alvo de riso|{Como**

Tragco marcante

Outro aspecto importante para a formulacdo da ficha de coleta de
dados foi pensar nos autores e ilustradores destas obras e inserir perguntas
gue pudessem mostrar 0s posicionamentos destas pessoas. A maneira como o

livro é produzido, todos 0s seus processos, passam por estes autores, editores
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e ilustradores que sao adultos imprimindo suas visbes nos livros que

produzem.

e Titulo

e Ano de publicagéo

e Se ndo for brasileiro; pais de origem:

e [Editora

e Autor/a

e llustrador/a

e Ha identificacdo étino-racial ou politica de quem
escreve e/ou ilustra

( )ndo ( )sim. Como (foto / declaragéo
escrita)

Na andlise dos livros da biblioteca do CEI a principal dificuldade
encontrada foi acerca dos autores e ilustradores dos livros de literatura infantil.
Os livros das colecdes de princesas e contos de fada em sua grande maioria
nao apresentam informagcdes sobre autores e ilustradores. Muitas vezes o0 que
se encontra é apenas 0 home do autor, mas nao apresenta sua trajetoria, suas

visdes politicas e nem fotos destes autores e ilustradores.

Os ilustradores dos livros pesquisados na maioria das vezes ndo séo
colocados nos livros, o que acaba dificultando a analise, pois muitas ilustracdes
mostram as visfes que este apresenta e seria importante sabermos quais sao
suas visdes politicas, sua origem, etc. para podermos entender de maneira

ampla suas ilustracoes.
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3. CAPITULO Il = LITERATURA INFANTIL

Os livros de literatura infantil comecaram a serem produzidos a partir
do século XVII, antes disso, livros ndo eram escritos para criangas. Peres,
Marinheiro e Moura (2012) dizem que:

Foi com o advento de uma nova classe social, a burguesia e a
valorizagdo de um modelo familiar burgués onde a crian¢a ganha um
enfoque de reproducgéo da classe, por iSso um interesse maior na sua
educagdo e na transmissdo de valores burgueses. (PERES;
MARINHEIRO; MOURA, 2012, p. 2)

A literatura entdo vem com o0 objetivo de transmitir valores familiares,
‘centrado na valorizacdo da vida doméstica, fundada no casamento e na
educacédo de herdeiros” (PERES; MARINHEIRO; MOURA, 2012, p. 2). Pago
(2009) em sua monografia mostra que:

A literatura infantil desde a origem sempre foi ligada a diversdo ou ao
aprendizado das criancas, acreditava-se que seu conteddo deveria
ser adequado ao nivel da compreensdo e interesse desse peculiar
destinatario. Como a crianca era vista como um adulto em miniatura,
0s primeiros textos infantis resultaram de adaptacbes ou da
minimizacdo de textos escritos para os adultos. Expurgadas as
dificuldades de linguagem, as digressdes ou reflexfes que estariam
acima do que eles consideravam possivel para a compreensao
infantil; retiradas as situacBes de conflitos ndo exemplares e
realcando principalmente as acBes em peripécias de carater
aventuroso ou exemplar, as obras literarias eram reduzidos em seu
valor intrinseco, mas atingiam o0 novo objetivo; atrair 0 pequeno
leitor/ouvinte e leva-lo a participar das diferentes experiéncias que a
vida pode proporcionar ao nivel do real ou do maravilhoso. (PACO,
2009, p. 13)

Atualmente o livro de literatura infantil € um material muito presente na
rotina das criancas na educacao infantil. A partir dele, questdes como as de

género e étnico-raciais podem ser discutidas com as criangas.

Além de a literatura infantil ser vista como uma forma de distracdo é
também vista como uma forma de apresentar, através dos livros, questdes
sociais, de género e étnico-raciais. Da mesma maneira que a literatura infantil
pode contribuir para a compreensao das questdes de género e étnicas, pode
também legitimar preconceitos, esteredétipos e relacdes de poder. Pires (2008)

afirma que:
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E nas narrativas, entre outros processos, que variados poderes
atuam para fixar as identidades dos grupos tanto privilegiados como
desprivilegiados, embora seja também nas narrativas que esses
grupos podem afirmar identidades diferentes daquelas descritas pelas
narrativas hegemonicas. Desse modo, as narrativas também
contribuem para constituir um mundo onde devemos nos alojar, onde
devemos encontrar um lugar. (PIRES, 2008, p. 4)

Para Lajolo (2003), a literatura muda conforme a época, isto €, o que
consideramos literatura hoje pode ndo ser considerado mais daqui alguns

anos, se tornando apenas relatos escritos.

A literatura ndo depende apenas de quem escreve, mas também de
quem |&, pois com a leitura serd mostrado o olhar da pessoa que esta lendo,
uma vez que ela interpretara sua leitura de acordo com a sua percepcao de

mundo e suas vivéncias.

Abramovich (1983), em sua obra “O estranho mundo que se mostra as
criangas”, assegura que as criancas sabem ler criticamente e ter opinides,
percebendo aquilo que gostam e o0 que ndo gostam. Entretanto, com as
criancas nao alfabetizadas, quem |€ os livros disponiveis que estdo disponiveis
na escola € um adulto, que trard para o livro a sua interpretacdo, sua
perspectiva e visdo de mundo. De acordo com Pacgos (2009, p. 18) “a maneira
como a leitura serda interpretada dependera do ponto de vista, do momento e do

conhecimento de cada pessoa”.

Silveira (1997, p. 149) afirma que “com frequéncia, sdo maes, pais e
professoras que escolnem e adquirem os livros infantis”, porém os
responsaveis pela escolha dos livros da biblioteca da escola, na maioria das
vezes a pedagoga, acabam encontrando dificuldades devido aos valores

disponiveis para adquirir os livros de literatura infantil.

Em conversa informal com a pedagoga do CEIl percebe-se como o
dinheiro destinado a compra dos livros de literatura interfere na escolha das
obras. Os livros disponiveis na biblioteca sdo escolhidos de acordo com um
valor que caiba no orcamento da escola, assim, o contetdo dos livros acaba

nao sendo levado em consideracao.
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Além de pensar em como os livros chegam até as criangcas também
deve ser pensado naqueles que produzem o livro para que chegue até a
escola. Editores, autores, ilustradores s&o adultos que vao imprimir nos livros
gue estdo produzindo suas visbes de mundo. Dos 40 livros que foram
analisados cerca de 60% foram escritos por mulheres, 32,5% escritos por
homens e 7,5% né&o apresentam o autor. Com relagdes aos ilustradores, 32,5%
sao homens e a mesma porcentagem mulheres, 35% dos livros ndo apresenta
informacdes sobre ilustradores. Os autores e ilustradores se identificam através
de declaragbes escritas e fotos em 32,5% dos livros, ndo aparecendo em
67,5% destes livros. Assim é possivel perceber que grande parte dos livros de
literatura infantil ndo apresenta as posi¢cdes sociais e politicas dos seus autores

e ilustradores.

Em um dos livros analisados, “O coronel e o barbeiro” (MACHADO,
2003), Ana Maria Machado coloca ao fim um breve relato da sua trajetéria
profissional e de suas preferéncias pessoais (Foto 1). Neste mesmo livro o
ilustrador da historia, Michele Lacocca, tem também seu espaco, onde pode
colocar sua trajetéria e dizer aquilo que o inspira em suas ilustracdes. (Foto 2)

Foto 1 — O coronel e o barbeiro Foto 2 — O coronel e o barbeiro

Fonte: Thalisie Putrique (2017)

Algo que também devemos considerar importante € que os autores e
ilustradores destes livros se aproximem daquilo que estdo escrevendo e
ilustrando. Em “Ha guerra em minha cidade” (SHARAFEDDINE, 2009) (Foto 3),
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a autora conta a historia de uma menina que vive em um pais em guerra e as
dificuldades que passa junto da sua familia. Ao final do livro é apresentada uma
declaracéo escrita da historia da autora (Foto 4), que vivia no Libano em guerra
e que junto com sua familia teve que sair de sua casa, varias vezes, assim
como a personagem principal de seu livro. Isto faz com que o leitor pense o
livro na perspectiva do autor também, sabendo que a histéria ndo retrata
apenas ficcdo, mas também as realidades das pessoas que escrevem, ilustram

e também leem.

Foto 3 — Ha guerra em minha cidade

Fonte: Putrique (2017)

Foto 4 — Ha guerra em minha cidade

Fonte: Putrique (2017)

Dessa maneira os autores e ilustradores que aparecem nas obras,

através de fotos ou declaracbes escritas, imprimem nestes livros seus modos
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de pensar, suas perspectivas, etc., colocando suas experiéncias de vida para
legitimar sua obra, como no livro de Sharafeddine, ou até mesmo escrevendo
histérias que ndo fazem parte da sua realidade, mas que de certa forma
representam muito aquilo que pensa sobre as relacbes de género, sociais,

étnico-raciais, mesmo quando esta ndo é a real intencéo de sua historia.
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4. CAPITULO Ill - GENERO E LITERATURA INFANTIL

O feminismo é caracterizado por diversas lutas e preocupacdes.
Inicialmente o movimento lutava pelo reconhecimento das mulheres como
cidadads. Em seu inicio a maior preocupacdo do movimento “restringia-se a
busca de cidadania para as mulheres, considera-las cidadas significava sua
insercdo no mundo das decisdes politicas” (FRANZONI, 2005, p. 24).

ApOs isso, de acordo com Franzoni, as feministas sufragistas comegam

a adotar a luta pelo voto das mulheres e pela participacdo destas nas
instancias publicas decisorias:

[...] com a Revolugdo Industrial e a inser¢cdo das mulheres no

mercado de trabalho, as feministas sufragistas adotaram como

bandeira a luta pelo voto feminino e pela participacdo das mulheres

nas instancias publicas decisérias, travava-se uma batalha na qual o

marco principal era o sexo biologico, usado para justificar a exclusao

feminina, a ponto de desconsiderar a cidadania das mulheres.
(FRANZONI, 2005, p. 24)

No século XX, novos enfoques feministas, norteados por Simone de
Beauvoir, passam a discutir a questao que ser mulher € uma construcao social:
[..] buscou na fenomenologia existencialista as bases para

desconstruir o determinismo biolégico que justificava a submisséo

feminina, afirmando que o “ser mulher” é produto de uma construgcao

social, ou seja, “ndo se nasce mulher, torna-se mulher’. (FRANZONI,
2005, p. 25)

Assim no fim da década de 60 e inicio da década de 70 um grupo de
estudiosas comecam a utilizar o termo género e defender que as diferencas e
desigualdades entre homens e mulheres sdo social e culturalmente construidas
e ndo biologicamente determinadas. Para Franchetto (1981) as questfes
colocadas pelo movimento partem do principio de que a identidade de género é
culturalmente construida e € com o movimento feminista as mulheres se

afirmam como sujeito social.

Louro (1997) em seu livro “Género, sexualidade e educacdo: uma
perspectiva pos-estruturalista” expde que a identidade de género esta aberta a

transformacao.
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E possivel pensar as identidades de género de modo semelhante:
elas também estdo continuamente se construindo e se
transformando. Em suas relagbes sociais, atravessadas por
diferentes discursos, simbolos, representagfes e praticas, 0s sujeitos
vao se construindo como masculinos ou femininos, arranjando e
desarranjando seus lugares sociais, suas disposi¢des, suas formas
de ser e de estar no mundo. Essas constru¢cdes e esses arranjos sao
sempre transitorios, transformando-se ndo apenas ao longo do
tempo, historicamente, como também transformando-se na
articulagdo com as histérias pessoais, as identidades sexuais,
étnicas, de raca, de classe... (LOURO, 1997, p. 28)

Pensando entdo género como uma construcao social, a analise feita a
partir dos livros de literatura infantil pergunta se as mulheres estdo sendo

representadas nestes livros e de que maneira.

Dentre os 40 livros analisados, aproximadamente 25% deles (10 livros),
nao apresenta nenhuma personagem feminina, o que significa que parte dos
livros que estdo sendo disponibilizados para as criangas ndo tem uma figura
feminina devidamente representada. Dos livros em que aparecem mulheres,
30% apresentam uma personagem feminina, 17,5% duas personagens

femininas e 22,5% trés ou mais personagens.

Apesar de mais da metade dos livros analisados apresentarem
personagens femininas, o mais importante € saber como estas mulheres estao
sendo representadas nestas obras. Rosemberg (1985) aponta de que maneira
as personagens femininas estao colocadas nos livros de literatura infantil:

Da mesma forma que personagens negras, indias, nisseis, judaicas e
mesticas de todas as etnias, as mulheres recebem um tratamento

equivalente ao de coadjuvante. E mesmo assim, com tracos e
atributos esteriotipadamente marcados. (ROSEMBERG, 1985, p. 89)

Na analise feita dos livros aqui considerados, o que Rosemberg (1985)
aponta em sua dissertacdo é perceptivel. Muitas vezes quando a figura

feminina esta representada, é de uma maneira estereotipada.

No livro “O lobo voltou” (PENNART, 1951) foi possivel observar que as
personagens femininas sdo as Unicas que chegam na casa do coelho, o
personagem principal, trazendo cestas de comida, dando a entender que sao

as responsaveis pela comida do encontro. Culturalmente as tarefas
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domeésticas, como limpar, cuidar dos filhos, fazer a comida s&o papel da
mulher, e isso aparece no livro através das Unicas personagens femininas do
livro. (Foto 5 e 6)

Foto 5 — O lobo voltou

Fonte: Putrique (2017) Foto 6 — O lobo voltou

Fonte: Putrique (2017)

O livro “A curiosidade premiada” (ALMEIDA, 2008), além de mostrar
uma menina com muitas perguntas em sua cabeca, que é considerada chata
por suas perguntas, mostra uma das mulheres da histéria como aquela

responsavel pelos cuidados da casa. (Foto 7)
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Foto 7 — A curiosidade premiada

Fonte: Putrique (2017)

Os livros biblicos também estdo bastante presentes na escola e
mostram também a figura feminina de forma estereotipada. No livro “Classicos
da biblia: Rute” (MARQUES, S/A') a submissdo da mulher é retratada através
da personagem principal Rute, que inicialmente é casada com um homem que
acaba falecendo. Sendo vilva, ela deve fidelidade a sua sogra. Apés um
periodo Rute encontra um homem que faz parte da familia do seu marido e
acaba trabalhando para ele, porém apds algum tempo devido a sua “beleza e

bondade” o homem se casa com ela. (Foto 8)

Foto 8 — Classico da biblia - Rute

Fonte: Putrique (2017)

1 . . ~ . . ~ . ~
Aindicagdo S/A se refere a livros analisados que ndo apresentam ano de publicagao.
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Na historia, a sogra de Rute instrui a mulher a deitar aos pés do
pretendente e pedir protecdo, pois assim o homem se solidarizaria com ela e
se casaria. Isso mostra como a figura feminina é colocada como submissa e
dependente da protecdo masculina, pois s6 assim ela pode e consegue ser
bem vista por todos. (Foto 9 e 10)

Foto 9 — Classicos da biblia - Rute

Fonte: Putrique (2017) Foto 10 — Classicos da biblia - Rute

Fonte: Putrique (2017)

As personagens femininas que aparecem nos livros estdo sempre
representadas de uma maneira estereotipada de mulher fragil, décil, que deve
ser cuidadosa e bonita. E importante ressaltar que as obras analisadas foram
escritas em momentos diferentes. Um texto biblico é reescrito ha anos e

qguando lido para as criancas deve ter destacado os elementos histéricos e
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também as dimensdes de género que envolvam a trama, ampliando o
repertorio de trabalho que se pode ter com estes livros, trazendo questbes

atuais que sédo de extrema importancia.

Em um dos livros analisados, “Minha nova mae” (WRIGHT, 1981), as
figuras femininas estdo presentes no livro como personagens principais,
mostrando a relacdo entre uma menina e sua madrasta. No inicio da trama
acontece algo frequente que € a rivalidade entre as mulheres. A menina
acredita que a madrasta esta querendo tomar o lugar que a sua mae tinha em
sua vida e na vida de seu pai. Algo muito interessante no livro, apesar de
apresentar a rivalidade feminina, € o fato da trama ter um “final feliz”, onde as

duas personagens da histéria se entendem.

Embora a histéria traga a rivalidade feminina na trama traz também o
didlogo entre essas duas personagens, mostrando que com a conversa
poderiam deixar de lado os desentendimentos e se conhecerem realmente.
Além disso, esta obra, das 40 analisadas, foi a Unica que trouxe apenas
personagens femininas, que conversam entre si e que nao mostradas de
maneira estereotipada, como fazendo os afazeres domésticos, ou falando
sobre homens. (Foto 11 e 12)

Foto 11 — Minha nova mae

Fonte: Putrique (2017)
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Fotografia 12 — Minha nova mée

Fonte: Putrique (2017)

Em outro livro analisado “Uxa ora fada, ora bruxa” (ORTHOF, 1985) é
possivel perceber como a figura feminina é vista na sociedade. A histéria
retrata uma bruxa e uma fada, mas tanto a fada quanto a bruxa sdo a mesma
pessoa. Quando Uxa esta na rua, ela vive como uma fada, com vestido, sendo
simpatica. Quando Uxa esta fora de casa a histéria se assemelha a muitos
contos de fadas, onde a princesa esta a procura de um principe e precisa da
ajuda de varias pessoas. Porém quando chega em casa, Uxa se torna uma
bruxa, e cai na realidade, onde a vida néo tem final feliz, onde o principe tem
um trabalho comum, ela é uma pessoa comum, porque na verdade ela esta
cansada desses contos de fadas. Neste livro, Uxa quando é uma fada retrata a
maneira como a mulher é vista na sociedade, como aquela que deve sair bem
vestida, bondosa e cuidadosa. Ja Uxa como bruxa mostra como a mulher “néo
deve” ser vista, como desleixada, maldosa. No fim mostra muito da realidade
da mulher e de como ela ndo precisa achar uma pessoa para se relacionar
amorosamente para ser feliz, ou usar roupas que néo se sente confortavel, ela

deve ser ela mesma. (Foto 13 e 14)



25

Foto 13 e 14 — Uxa ora fada, ora bruxa

Fonte: Putrique (2017)

Dos personagens principais dos livros analisados 51,4% sao femininos
e 45,7% masculinos. Destes personagens 82,9% reforcam estereotipos de
género, onde em grande parte das histérias 0s personagens principais
masculinos sdo representados como aqueles que sao fortes, com uma
presengca marcante no enredo, como exemplo o livro “Classicos da biblia:
Salomao” (MARQUES, S/A) onde Salomao, personagem principal € um homem
forte, integro e que reina no lugar de seu pai. (Foto 15)

Foto 15 — Cléassicos da biblia: Saloméo

Fonte: Putrique (2017)
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J& as personagens principais femininas sao colocadas nos livros como
frageis, cuidadosas e muitas vezes, principalmente nos contos biblicos, como
submissas. Em “Histérias da biblia: Maria” (FREITAS, S/A) a personagem é
colocada como aquela solteira, que ndo tinha muito a oferecer a Jesus para lhe
agradecer por algumas gracas, assim ela derrama perfume nos pés de Jesus e
limpa com seus cabelos como agradecimento. (Foto 16)

Foto 16 — Historias da biblia: Maria

Fonte: Putrique (2017)

No livro “Carlinhos precisa de uma capa” (DEPAOLA, 1998) o
personagem principal masculino aparece contestando um estere6tipo que esta
presente nos livros de literatura que € o de um homem que faz afazeres
considerados femininos, como a costura. Porém dos livros analisados este € o

Unico que traz o personagem masculino retratado assim. (Foto 17 e 18)
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Foto 17 e 18 — Carlinhos precisa de uma capa

Fonte: Putrique (2017)

I.  Personagens antropomorfizados na literatura infantil

Nos livros que apresentam personagens antropomorfizados, sé&o
apresentados personagens masculinos e femininos de maneiras
estereotipadas. Mostram a figura masculina forte, viril, que n&do deve ter medo e
a figura feminina como aquela futil e fragil. O livro “O corajoso tubardao” (MELO,
2008) que conta a histdria de um tubardo nao tdo corajoso, mas que queria ser
igual seu pai, o tubardo mais corajoso do mar. Quando o pai acaba precisando

da ajuda do filho ele se torna corajoso e o cacador do grupo (Foto 19).

Foto 19 — O corajoso tubardo

Fonte: Putrique (2017)
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No livro “O aniversario da macaca” (BROWNE, 2003) a personagem da
macaca que tem como caracteristica ser rosa, desastrada, bagunceira e vive

com a cabega em outro mundo. (Foto 20)

Foto 20 — O aniversario da macaca

Fonte: Putrique (2017)

Assim percebe-se que até mesmo estes personagens estdo colocados
como representantes dos papéis masculinos e femininos, como afirmam
Massola e Wortmann (2015) “o modo como se estabelecem nestas obras,
distincbes entre os lugares ocupados pelos animais machos e fémeas, que
entendemos representarem papéis sociais femininos e masculinos nessas

historias”

Il. Asrelagcdes amorosas nos livros de literatura infantil

Algo presente nos livros de literatura sdo as relacdes amorosas entre
os personagens. Nos livros analisados 84,6% (34 livros) ndo apresentam

relacbes amorosas, porém os 15,4% (6 livros) dos livros que apresentam sao
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relacionamentos colocados entre personagens heterossexuais, brancos e de

alta classe social.

Os livros que apresentam relagcdes amorosas entre 0s personagens
sdo os livros de contos de fadas, onde a princesa se apaixona pelo principe e

logo eles se casam.

Em um dos livros analisados, “A pequena sereia” (SEM AUTOR, S/A) o
amor romantico € colocado como aquilo que resolve o problema da trama. A
histéria gira em torno da sereia que quer se tornar humana pois se apaixonou e
qguer se casar com o principe, que € humano. No fim da trama ela consegue

realizar o sonho de casar com o humano. (Foto 21 e 22)

Fotografia 21 — A pequena sereia

Fonte: Putrique (2017)
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A personagem feminina da histéria se apaixona instantaneamente pelo

personagem masculino, Pires (2008) mostra que:

E como se o objeto do apaixonamento fosse mégico, perene e
inesperado. Interessante observar que essas caracteristicas
presentes nas obras infanto-juvenis representam, no discurso do
amor romantico, o ideario da relacdo amorosa contemporanea. (Pires,
2008, p. 12)

Fotografia 21 — A pequena sereia

Fonte: Putrique (2017)

Em “A guardadora de gansos” (PENTEADO, 1993) o classico conto de
fadas é representado com uma princesa, uma rival (de classe inferior) e o
principe. O principe quando esta prestes a se casar com a rival, pensando que
esta era uma princesa, acaba descobrindo que a verdadeira princesa estava se
passando por uma guardadora de gansos. No momento em que descobre isso
volta atras e se declara apaixonado pela verdadeira princesa. O livro mostra
além da rivalidade entre as personagens femininas, também a diferenca de
classe social, guando no momento em que o principe descobre que guardadora

de gansos era uma princesa se declara apaixonado. (Foto 22, 23 e 24)
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Foto 22 — A guardadora de gansos

Fonte: autor (2017)

Foto 23 e 24 — A guardadora de gansos

Fonte: Putrique (2017)

Assim podemos observar que a maneira que o amor romantico é
retratado nos livros de literatura infantil deixa claro que deve ser apenas de
maneira heterossexual, resultando em um casamento institucionalizado e que

s6 ele pode trazer felicidade:
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A possibilidade de ser feliz sem alguém ao lado definitivamente nao
faz parte dos discursos em torno do amor roméntico na nossa
sociedade. Até porque € atribuido(a) ao(a) parceiro(a) a
responsabilidade de fazer o(a) outro(a) feliz e acompanha-lo(a) até a
velhice. Enquanto solteira, a pessoa j4 € vista com um certo
estranhamento: aos homens € atribuida a desconfianca da
homossexualidade e as mulheres, a probabilidade de serem pessoas

dificeis de conviver, com um “génio ruim” ou uma feilra repulsiva.
(Pires, 2009, p. 92)

Percebe-se que as histérias que colocam o relacionamento amoroso na
trama pensam a mulher como aquela que deve ser conquistada, porém o
homem da histéria deve conquistar aquela mulher bonita, docil, as
personagens que saem desse estereotipo de mulher ndo casam, ou até mesmo
€ a personagem considerada vild, feia, brava e que até mesmo nao tem uma

familia na trama.
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5. CAPITULO IV — RELACOES ETNICO-RACIAIS

O Brasil, historicamente e legalmente, sempre apresentou uma postura
permissiva de discriminagdo em relacdo aos povos negros e indigenas.
Reconhecendo isso, em 9 de janeiro de 2003 foi aprovada a Lei 10.639 que
reconhecia a obrigatoriedade das redes de ensino trabalhar a tematica histérica
e cultural Afro-Brasileira:

Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacéo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicAo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

8§ 2° Os contelidos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historias
Brasileiras.

Art. 79-B O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como
“Dia Nacional da Consciéncia Negra” (BRASIL, 2003)

Em 2008, com a Lei 11.645, os povos indigenas foram inseridos,

assim:

Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena.

§ 1° O conteudo programético a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e cultura que caracterizam a formacédo
da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros
e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formacéo da sociedade nacional, resgatando
as suas contribuicbes nas areas social, econdbmica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacéo artistica e de
literatura e histéria brasileiras. (BRASIL, 2008)
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Apesar de a lei garantir que se trabalhem as questdes étnico-raciais na
escola em nivel fundamental e médio, é importante que a educacgdo infantil
também aborde as questdes raciais para que desde o comec¢o da formacédo as
criangcas tenham contato com as histérias e trajetdrias dos povos africanos e

indigenas.

Na andlise dos livros pode-se perceber como os negros e indios estdo
sendo representados, trazendo na maioria das vezes estes povos retratados de
uma maneira que j& conhecemos e ouvimos falar, totalmente estereotipada.
Franca (2006) em sua dissertacdo aponta que apesar da literatura infantil
contemporanea apresentar uma imagem mais positiva do negro, 0s
esteredtipos ainda estao presentes na literatura. Cavalleiro (1999) nos mostra
que:

Numa sociedade como a brasileira, na qual predomina uma visédo
preconceituosa, historicamente construida a respeito do negro e, em
contrapartida, a identificacdo positiva do branco, a identidade
estruturada durante o processo de socializacdo tera por base a
precariedade de modelos satisfatérios e a abundancia de estereétipos
negativos sobre negros. Isso leva a supor que uma imagem
desvalorativa de negros, bem como a valorativa de individuos
brancos, possa ser interiorizada, no decorrer da formacdo dos

individuos, por intermédio dos processos socializadores.
(CAVALLEIRO, 1999, p.40)

Dos livros analisados, cerca de 60% dos personagens principais séo

identificados como brancos e 28,6% como negros.

Em dos livros “Por que economizar agua” (GREEN, 2004) o
personagem principal é negro. Além dele, aparecem no livro também sua
familia, todos negros. Porém a narrativa da historia mostra o personagem como
aquele gue ndo tem conhecimento e precisa da ajuda de uma mulher branca
para lhe dar informacfes. Mesmo sendo ilustrada a figura do pai, mée e irma,
estes personagens nao apresentam interacdo, ndo trazendo nada para a
historia. A personagem branca pode ser até mesmo colocada também como a
personagem principal, pois o enredo se desenrola por meio dela. Ela entra na
historia trazendo varios conhecimentos de como se pode economizar agua

para o personagem negro, que € aquele que nao sabe como fazer (Foto 25 e
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26). Arboleya (2008) afirma como muitas vezes a historia e 0os personagens
podem reforcar os esteredtipos:

Muitos aspectos que, no contexto da obra, parecem soar como
inocentes recursos textuais e estilisticos podem atuar no sentido de
reforcar preconceitos a partir da forma como cada personagem é
descrito, isto €, a forma como a sua construgdo adjetiva se torna um
valor positivo ou negativo na construcdo da identidade do leitor. A
descricAo pode endossar ideologias de branqueamento, de
superioridade de uma raca ou cultura ou da prépria negacdo de uma
identidade étnica em fungdo da construcdo de outra, considerada
superior, neste caso, o discurso do elemento branco europeu e
cristdo. (ARBOLEYA, 2008, p.5)

Foto 25 — Por que economizar agua?

Fonte: Putrique (2017) Foto 26 — Por que economizar agua?

Fonte: Putrique (2017)



36

Em alguns dos livros analisados h& personagens negras nas
ilustracdes, porém ndo apresentam importancia na histéria, é o que acontece
no livro “Boas maneiras: Por favor” (MARQUES e CHICONATO, S/A). Esta
obra traz uma personagem negra, através da ilustracdo, mas nao oferece fala a
esta personagem, ela apenas escuta 0 que a amiga, branca, fala. (Foto 27 e
28)

Foto 27 — Boas maneiras: Por favor

Fonte: Putrique (2017)

Fotografia 28 — Boas maneiras — Por favor

Fonte: Putrique (2017)

Isto confirma o argumento de Rosemberg (1985) em sua tese, onde a
autora mostra quem e como 0s autores de literatura infantil colocam seus
personagens principais nas histérias:

O homem branco adulto proveniente dos estratos médios e

superiores da populacdo € o representante da espécie, 0 mais
frequente nas estorias, aquele que recebe um nome préprio, aquele
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gue se reveste da condi¢do de normal. No texto e na ilustragao, sua
frequéncia de aparecimento é acintosamente superior a dos demais
personagens assumindo desproporcdo fantastica. (ROSEMBERG,
1985, p.77)

Em “Quem é o negrinho do pastoreio” (FINZETTO, S/A) podemos
identificar como a histdria do negro €, na grande maioria das vezes, retratada
na escola. A figura do negro como escravo, onde tem um homem branco que é
seu dono (Foto 29). Gouvéa (2005) em sua pesquisa relata que:

Nos textos pesquisados, produzidos entre 1900 e 1920, 0 negro era
um personagem quase ausente, ou referido ocasionalmente como
parte da cena doméstica. Era personagem mudo, desprovido de uma
caracterizacdo que fosse além da referéncia racial. Ou entdo

personagem presente nos contos que relatavam o periodo
escravocrata [...] (GOUVEA, 2005, p.84)

Fotografia 29 — Quem € o negrinho do pastoreio

Fonte: Putrique (2017)

O que se percebe em todos os livros que apresentam personagens
negros, como principais ou coadjuvantes, € a forma que eles estdo colocados

nestas histoérias, onde ndo tém falas, sendo colocados como inferiores.
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No livro “Com nozes e mel” (RENARD, S/A) os personagens principais
da trama séo brancos, porém, em uma pagina do livro aparece ilustrada uma
personagem negra. A personagem aparece como em todos 0S personagens
negros anteriores, sem fala, e como uma caixa de supermercado, onde esta
pegando o dinheiro de uma personagem branca, que na histéria € de uma
classe social alta (Foto 30). Isso retrata muito como 0s negros sao Vvistos por
estes autores, inferiorizados. Lucas (1985) diz que:

A literatura brasileira desconhece um monodlogo auténtico de uma
personagem negra ou indigena. Tanto uma como outra compdem a
paisagem ou O cenario Como uma arvore, um rio, uma casa ou uma
ferramenta: ndo fazem parte da esséncia do escritor, ndo habitam sua
paixdo. A técnica da classe dominante sempre foi o jogo de esconder

o fundamental debaixo de camadas multiplas de aparéncia. (1985,
p.34)

Foto 30 — Com nozes e mel

Fonte: Putrique (2017)

Os personagens indigenas estdo em menor numero nos livros
analisados, presentes em 5,7 dos personagens principais. O livro “Pocahontas”

(autoria ndo apresentada, S/A) traz como personagem principal a mulher
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indigena que na histéria quebra muitos estere6tipos no que diz respeito a figura
feminina, pois luta pelo seu povo e é vista como uma guerreira. (Foto 31)

Foto 31 — Pocahontas

Fonte: Putrique (2017)

Quando esta mesma histdria € vista do ponto étnico-racial, podem-se
perceber caracteristicas que estao presentes em algumas das historias sobre o
povo indigena, como um povo que sO luta por terras e de uma maneira
selvagem. Bonin (2012, p. 39) afirma que “as narrativas atuais vao constituindo
cenarios e personagens variados que ora referendam, ora contestam certas

imagens gue estao naturalizadas em nossos repertérios representacionais”.

Deste modo podemos entender que as literaturas disponiveis na
biblioteca do CEI ndo colocam o negro e indigena como personagens
principais, com voz e que dao sentido para o enredo do livro. Quando estes
personagens aparecem sao colocados em papéis inferiores aos personagens
brancos, até mesmo na histéria “Pocahontas” onde os personagens principais

sdo indigenas, o0 homem branco é o civilizado no enredo.
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I.  Branquitude na literatura infantil

Historicamente, inclusive através de teses cientificas, algumas pessoas
afirmam a superioridade racial do branco em relagdo aos outros povos, assim
‘entende-se que a construcdo ideolégica do branco europeu como modelo
universal de humanidade desencadeou uma série de discriminacdes em
relacéo aos nédo-europeus” (BARBOSA, 2014, p. 60).

Até os dias atuais a discriminacdo € presente entre 0s povos, 0 que
acaba sendo refletido através de filmes, novelas, revistas, e também dos livros
de literatura infantil, por meio das representacdes de seus personagens:

A representacdo do branco como padrdo universal de humanidade: a
branquitude — garante-lhe um lugar simbodlico e confortavel na
sociedade. O negro, em contraposicado, é reduzido a uma coletividade

sobre a qual se faz relacdo de tracos fenotipicos com estere6tipos
sociais e morais, culminando no racismo. (BARBOSA, 2014, p.65)

Dos livros analisados alguns chamaram a atencdo devido as
personagens brancas, loiras, bondosas e déceis. No livro “Pindquio”
(DEMARCHI, S/A) a fada que aparece para ajudar Pindquio esta ilustrada com
pele e cabelos claros. (Foto 32)

Foto 32 - Pinéquio

Fonte: Putrique (2017)

Outro livro que mostra uma personagem com pele e cabelos claros é

“A borboleta azul” (HECK, 2006). Apesar da personagem principal ser uma
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borboleta suas caracteristicas sdo humanas, o que a torna borboleta é apenas
sua asa azul (Foto 33). Além destes o livro “Boas maneiras: Desculpe-me”
(MARQUES; CHICONATO, S/A) traz como personagem principal um menino,

branco, com cabelos claros. (Foto 34)

Foto 33 — A borboleta azul

Fonte: Putrique (2017)

Foto 34 — Boas maneiras — Desculpe-me

Fonte: Putrique (2017)

Barbosa (2014) aponta como um personagem branco europeu € visto

como modelo de personagem:
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A auséncia de afrodescendentes e indigenas na televisdo, como
também as personagens estereotipadas, principalmente nas
telenovelas, denuncia e reforca a tese de que o homem branco
europeu continua sendo a referéncia de modelo humano, ou seja,
continuam gozando dos privilégios da branquitude (BARBOSA, 2014
p. 69)

Apesar da autora colocar a telenovela como um espaco onde acontece
estes privilégios, na literatura infantil também é possivel ver a auséncia de
negros e indigenas, e a presenca frequente em grande parte dos livros dos
personagens brancos, que pertencem a uma classe econdmica alta e tem
‘comportamentos adequados”, enquanto 0s personagens negros ou indigenas

aparecem submissos e estereotipados.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Com a analise dos livros de literatura infantil foi possivel perceber como
as desigualdades de género e étnico-raciais estdo presentes nestes livros,
fazendo com que estas desigualdades estejam presentes na rotina das
criangas que tém acesso a biblioteca do CEl.

Foi possivel perceber que os autores e ilustradores em grande parte
dos livros analisados aparecem poucas vezes, ndo colocando suas visdes
politicas e sociais, entretanto estas visbes podem ser entendidas através dos

seus enredos e ilustragdes.

Os personagens representados nos livros analisados, em sua grande
maioria, sdo ilustrados de maneira estereotipada, onde as personagens
femininas aparecem como figuras bondosas, doceis e 0s personagens
masculinos como bravos e corajosos. Apesar disso, alguns livros também
procuram trazer desconstrugcbes, como o livro “Nova mae”, “Uxa ora fada, ora
bruxa”, colocando estas personagens na historia de uma forma diferente, como
uma madrasta que esta fora do estereétipo de ma, ou uma mulher que néo

precisa se sentir feliz apenas casando, vestindo vestidos, etc.

Com os personagens negros e indigenas foi possivel concluir que
estes aparecem em um numero menor nos livros, e quando estdo presentes
sdo representados por estereotipos, ndo tendo voz ativa nos livros, sem
didlogos. Alguns personagens principais negros e indigenas estdo colocados
no livro como aqueles que precisam de ajuda e ndo conseguem resolver a
trama. Além disso, foi possivel perceber como personagens de pele e cabelos
claros estao colocados nos livros como sinbnimos de bondade, beleza e magia,

aparecendo para solucionar a trama.

Pode-se concluir que os livros de literatura infantil disponibilizados no
CEl, trazem as questfes de género e étnico-raciais através de seus enredos e
ilustracdes, porém de maneira indireta, onde muitas vezes 0s preconceitos e

esteredtipos presentes nestes livros sdo velados.



44

7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABRAMOVICH, Fanny. O estranho mundo que se mostra as criancas. Sao
Paulo: Summus, 1983

ARAUJO, Débora Cristina. Relagbes raciais, discurso e literatura infanto-
juvenil. Dissertacdo de Mestrado — Setor Pdés-graduacdo em Educacéo,
Universidade Federal do Parana. Curitiba, 2010.

ARBOLEYA, Valdinei José. O negro na literatura infantil: apontamentos
para uma interpretacdo da construcdo adjetiva e da representacao
imagética de personagens negros. Revista Africa e Africanidades — Ano | —
n.3 — Nov. 2008.

ARGUELLO, Zandra Elisa. Dialogando com criangas sobre género através
da literatura infantil. Dissertacdo de Mestrado — Setor de Educacdo,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2005.

AZEVEDO, Tamara; RABINOVICH, Eliane Pedreira. Retratos da avo na
literatura infantil contemporédnea de Ana Maria Machado e Ruth Rocha.
Psicologia USP, Séo Paulo, 2012, 23(1), 211-231.

BARBOSA, Luciene Cecilia. Identidade, estigmas e branquitude: reflexdes
sobre a midia brasileira. Revista Interacdo, ano IX, n.1, 1° semestre de 2014

BONIN, lara Tatiana. Literatura infantil de autoria indigena: dialogos,
mesclas, deslocamentos. Curriculo sem fronteiras, v. 12, n.1, pp. 36-52,
Jan/Abr 2012

BRASIL. Lei 10.639/2003, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996. Diario Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia.

CAVALLEIRO, Eliane dos Santos. Identificando o Racismo, o Preconceito e a
Discriminacéo racial na escola. In: LIMA, J. C; ROMAO, J. e SILVERA, S.M.
(orgs.). Os negros e a Escola brasileira. Florianopolis: NEN, n. 6, 1999, p. 49-
80. (Serie Pensamento Negro em Educacao)

DAROS, Thuinie Medeiros Vilela. Problematizando os géneros e as
sexualidades através da literatura infantil. Revista Praticas de Linguagem. v.
3,n.2,jul. / dez. 2013.

FRANCA, Luis Fernando. Personagens negras na literatura infantil
brasileira: da manutencdo a desconstrucao do estereo6tipo. Dissertacdo de
Mestrado — Setor Estudos de Linguagem, Universidade Federal de Mato
Grosso. Cuiaba, 2006

FRANCHETTO, B; CAVALCANTI, M. Laura V. C; HEILBORN, Maria Luiza.
Antropologia e feminismo. Perspectivas Antropoldgicas da Mulher. V. 1,
Rio de Janeiro: Zahar, 1981

FRANZONI, Gleidsmara Cardozo. O feminismo e a constru¢do do conceito
de género. Nucleo de estudos interdisciplinares sobre a mulher. Universidade
Federal da Bahia.



45

GOUVEA, M. C. Soares. Imagens do negro na literatura infantil brasileira:
analise historiogréafica. Educacéo e Pesquisa, Sédo Paulo, v.31, n.1, p. 77-89,
jan./abr. 2005

GROSSI, Miriam Pillar. Identidade de género e sexualidade. Estudos de
género: Cadernos de area n. 9. Goiania: Editora da UCG, 2000.

JUNIOR, Francisco C. F. S. Sobre o conceito de representacio: etinicidade
e andlise histérica das imagens cinematograficas. Anais do 3°. Seminario
Nacional de Historia Da Historiografia: aprender com a Histéria? Ouro Preto:
Edufop, 2009.

LAJOLO, Marisa. Literatura: Leitoras & Leitura. Sdo Paulo: Moderna, 2001.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacédo. Uma perspectiva
pés-estruturalista. Petropolis, RJ. Editora Vozes, 1997.

LUCAS, Fabio. O carater social da ficcdo do Brasil. Editora Atica, 1985.

MASSOLA, Gisele; WORTMANN, Maria Lucia C. Género na literatura
infantil: uma analise de obras com protagonistas animais. Textura, v.17
n.35, set./dez., 2015.

MATTAR, Regina Ribeiro. Os contos de fadas e suas implicacdes na
infancia. Dissertacdo — Faculdade de Ciéncias da UNESP, Campus de Bauru,
Bauru, 2007.

NEULS, Janaina Souza; VIDAL, Fernanda Fornari. Contos de fadas
modernos: ensinando modos de ser homem e mulher. Questdes de género
na literatura e na producao cultural para criancas. Universidade Federal do Rio
Grande do Sul.

PACO, Glaucia Machado de Aguiar. O encanto da literatura infantil no
Cemei Carmem Montes Paixdo. Curso de especializagao “Desafios do
trabalho cotidiano: a educacdo das criancas de 0 a 10 anos. UFRRJ.
Mesquita, 2009

PERES, F. C; MARINHEIRO, E. L; MOURA, S. M. A literatura infantil na
formacédo da identidade da crianca. Revista eletronica pro-docéncia. UEL.
Edicdo N°. 1, Vol. 1, jan-jun. 2012. Disponivel em: http: //
www.uel.br/revistas/prodocenciafope

PIRES, S. M. F. Amor romantico na literatura infantil: uma questédo de
género. Educar, Curitiba, n. 35, p.81-94, 2009. Editora UFPR

. Problematizando a literatura infantil: uma questdo de
género? VII Seminario de Pesquisa em Educacdo da Regido Sul -
ANPEDSUL. Santa Catarina, 2008.

ROSEMBERG, Fulvia. Literatura infantil e ideologias. Global Editora, 1985

SILVEIRA, Rosa Marira Hessel. Ela ensina com amor e carinho, mas toda
enfezada, danada da vida: representacbes da professora na literatura
infantil. Educacéo e realidade, p. 147- 161. jul/dez 1997.



46

VIDAL, Fernanda Fornari. Os “Novos Contos de Fadas” Ensinando sobra
RelagOes de Género e Sexualidade. Fazendo Género 8 — Corpo, Violéncia e
Poder. UFRGS, Florianépolis, 2008



8. ANEXOS

Anexo |

47

1. Titulo

2. Ano de publicacao

3. Se néo for brasileiro; pais de origem:

4. Editora

5. Autor/a

6. llustrador/a

( ) nao

7. Ha identificacdo étino-racial ou politica de quem escreve e/ou ilustra

() sim. Como (foto / declaragéo escrita)

8. Personagem principal (NOME)

Género Cor ou Classe Enredo Esteredtipo
raca
Humano [Masculino |Branca Pobre Tem Reforca estereotipos
dificuldades
Animal |Feminino |Negra Classe média/ [Supera seus |Problematiza
Rico medos estereotipos
Outro Outro Indigena  |Nao identificavel |Resolve a  |Contesta
trama estereotipos
Outro Outro E alvo de Como**
rso
Traco marcante
9. Primeiro coadjuvante (NOME)
Género Cor ouraca |Classe Enredo Estereo6tipo
Humano [Masculino |Branca Pobre Tem Reforca estereotipos
dificuldades
Animal  [Feminino |Negra Classe Supera seus |Problematiza
média/ Rico [medos esteredtipos
Outro Outro Indigena Nao Resolve a Contesta
identificavel ftrama esteredtipos
Outro Outro E alvo de Como**
rso
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Traco marcante

10. Segundo coadjuvante (NOME)

Género Cor ou raga |Classe Enredo Esteredtipo
Humano [Masculino |Branca Pobre Tem Reforca estere6tipos
dificuldades
Animal  [Feminino |Negra Classe Supera seus |Problematiza
média/ Rico |medos esterebtipos
Outro Outro Indigena N&o Resolve a Contesta
identificavel [trama esterebtipos
Outro Outro E alvo de Como**
riso
Traco marcante
11. Terceiro coadjuvante (NOME)
Género Cor ou raca |Classe Enredo Esterebtipo
Humano [Masculino |Branca Pobre Tem Reforca estere6tipos
dificuldades
Animal  [Feminino |Negra Classe Supera seus |Problematiza
média/ Rico |medos estereotipos
Outro Outro Indigena Nao Resolve a Contesta
identifichvel [ftrama estereotipos
Outro Outro E alvo de Como**
rso
Traco marcante
12.Vila/o (NOME)
Género Cor ouraca |Classe Enredo Estereotipo
Humano [Masculino |Branca Pobre Tem Reforca estereotipos
dificuldades
Animal  [Feminino |Negra Classe Supera seus |Problematiza
média/ Rico [medos estereotipos
Outro Outro Indigena Nao Resolve a Contesta
identificavel ftrama estereotipos
Outro Outro E alvo de Como**
rso

Traco marcante
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13. H& outros personagens no livro (indicar por exemplo se aparece a mae)

14. Quantas personagens femininas estao presentes no livro

()O ()1 ()2 ()35 ()68 ()9 oumais

15. Como as personagens femininas estéo representadas no livro

16. As personagens femininas conversam uma com a outra ao longo do livro

17. Os personagens do livro apresentam relagdes amorosas

()nédo () sim. Descrever casal

18. O “Feliz para sempre” é representado no livro

() sim ()nao

19. De que maneira esta representado

20. Resumo da trama em 2 linhas

21. Ha presenca de

( ) Magia ( ) Seresfabulosos ( ) Seres assustadores

22. Analise das ilustracdes (fazer foto das imagens que reforcem ou questionem

esteredtipos)

23. Qual a intencionalidade de aprendizado do livro
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Anexo ll: Fontes (livros analisados)

ABEELE, Véronique Van den. Vové tem alzha... o qué? Editora FTD. Bélgica,
2007

ALEXANDRINO, Helena. O caminho do caracol. Studio Nobel. Brasil, 1998

ALMEIDA, Fernanda Lopes. A curiosidade premiada. Editora Atica. Brasil,
2008

BROWNE, Paula. A bagunca da macaca. Editora Callis. Brasil, 2003
BROWNE, Paula. O aniversario da macaca. Editora Callis. Brasil, 2003

BUCHWEITZ, Donaldo. A ovelha rosa da dona rosa. Editora Ciranda Cultural.
Indonésia, 2009

BUCHWEITZ, Donaldo. Livro dos medos. Ciranda Cultural. 2010

CAMARA, Sergi. Com perigo ndo se brinca. Escala Educacional. Espanha,
2003

DEMARCHI , Honorino Angelo. Pinéquio. Edelbra. S/A

DEPAOLA, Tomie. Carlinhos precisa de uma capa. A&A&A — Equilibrio.
Estados Unidos, 1998

DUGNANI, Patricio. O seu lugar. Editora Paulinas. Brasil, 2013

FINZETTO, Angela. Quem é o Negrinho do pastoreio. Editora BrasiLeitura.
Brasil, S/A

FREITAS, Valéria. Historias da biblia: Maria. Vale das Letras. S/A

GREEN, Jen. Por que economizar agua? Editora Scipione. Estados Unidos,
2004

HECK, Lenida Almeida. A borboleta azul. Editora Univates. Brasil, 2006
HERRERA, Laura. Dorme, menino, dorme. Editora Matriz, Chile, 2015
JUNQUEIRA, Sonia. O macaco e a mola. Editora Atica. Brasil, 1991
MACHADO, Ana Maria. O barbeiro e o coronel. Editora FTD. Brasil, 2003
MALHEIROS, Eglé. Desca, menino! Edi¢des criar. Brasil, 1984

MARQUES, Cristina; CHICONATO, Cida. Boas maneiras — Desculpa-me.
BrasiLeitura. Brasil, S/A
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MARQUES, Cristina; CHICONATO, Cida. Boas maneiras — Por Favor.
BrasiLeitura. Brasil, S/A
MARQUES, Cristina. Classicos da Biblia: Rute. BrasiLeitura. Brasil, S/A

MARQUES, Cristina. Classicos da biblia: Salomao. Editora BrasilLeitura.
Brasil, S/IA

MELLO, Daniela. O corajoso tubarao. Tribos editora. Brasil, 2008

ORTHOF, Sylvia. Uxa ora fada, ora bruxa. Editora Nova Fronteira. Brasil,
1985

PARR, Todd. O livro dos sentimentos. Panda books. Estados Unidos, 2006
PENNART, Geoffroy. O lobo voltou. Editora Brinque-Book. Francga, 1951

PENTEADO, Maria Heloisa. A guardadora de gansos. Editora Atica.
Alemanha, 1993

PEREIRA, Robinson. A invencao do palito de fosforo. Tribos Editora. Brasil,
2008

PERIGNY, Aline. Camila vai ao médico. Editora Larousse Janior. Franca,
2003

PERROTI, Denise Caccese. O que € o que €? Editora Paulus. Brasil, 1982
RENARD, Daniel. Com nozes e mel. SEED Editorial. Brasil, S/A

RITCHIE, Alison. Eu e 0 meu papai! Ciranda Cultural. Reino Unido, 2007
ROCHA, Ruth. O piquenique do catapimba. Editora FTD. Brasil 1992
Sem autoria. A pequena sereia. Ciranda Cultural. S/A

Sem autoria. Histérias Biblicas: A Criacao. Ciranda Cultural, S/IA

Sem autoria. Pocahontas. Editora Abril. S/A

SHARAFEDDINE, Fatima. H4 guerra em minha cidade. Editora FTD, Bélgica,
2009

SOBRAL, Fatima. Quando crescer quero ser... Engenheira. Editora Impala.
Brasil, 2003

WRIGHT, Betty Ren. Minha nova mae. Editora Atica. Estados Unidos, 1981
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