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Aqueles que, na sanha de (sobre)viver,
desbravam novas culturas em busca de recomeco.
Aqueles que, na luta pela sua existéncia,

resistem na sua cultura, pela sua cultura, pelo seu direito de bem viver.
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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar as concepgdes de portugués brasileiro (PB)
e cultura brasileira presentes em um material didatico que classificamos como autoral
nao comercial de uso individual ou coletivo disponibilizado aos professores do curso
de Portugués como Lingua Adicional (PLA) do Centro de Linguas da Université
Grenoble Alpes — UGA (Grenoble, Franga), para serem utilizados em suas aulas. Por
meio da analise do material didatico, buscamos responder as seguintes perguntas:
como o PB é concebido no material analisado? Que representagdes culturais de Brasil
e de PB sao encontradas nesse material? Para que olhares interculturais criticos e
decoloniais esses elementos apontam? Esta pesquisa pode ser caracterizada como
qualitativo-interpretativista e foi desenvolvida por meio de uma analise transversal,
fundamentada teoricamente em uma revisdo de literatura de lingua, linguagem,
discurso, cultura, interculturalidade e interculturalidade critica, ou decolonialidade.
Das diversas pesquisas publicadas nos ultimos anos por intermédio do Programa de
Po6s-Graduagdo em Letras da Universidade Federal do Parana (UFPR), verificamos
que, apesar de apresentarem elementos afins a este estudo, nenhuma havia
pesquisado materiais didaticos autorais nado comerciais de universidades
estrangeiras. O material analisado foi construido com base nas diretrizes de nivel do
Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR), em 2014, pela coordenagédo de
Portugués do referido Centro de Linguas da UGA. Ele é formado por 45 documentos
em formato PDF que contém um numero de paginas nao padronizado dividido entre
os niveis A1, A2, B1 e B2 conforme o QECR. Seu conteudo é formado pela
organizagdo de recortes de métodos de PLA, inser¢cdes de textos auténticos e
imagens extraidas da internet, bem como conteudos e exercicios autorais. A analise
qualitativa dos materiais resultou na selegdo de 42 recortes que apresentavam em
seu teor correspondéncia com a tematica de Brasil, e que foram classificados em
dados linguisticos, culturais ou interculturais criticos para posterior analise com base
na revisdo de literatura. Quanto aos aspectos linguisticos, verificamos que as
particularidades do PB ndo eram diferenciadas do portugués europeu (PE) ou
contextualizadas no material, apesar de serem relevantes linguisticamente para o PB.
No aspecto cultural, demonstramos nos recortes a presenca de diversos estere6tipos
nas representacoes culturais de Brasil e de brasileiro, bem como um achatamento da
cultura brasileira por ndo haver o trabalho com a diversidade desses elementos. Por
fim, no que se refere a interculturalidade critica, verificamos que diversas
representacdes culturais analisadas estdo culturalmente direcionadas para legitimar
olhares hegemdnicos dados a nossa cultura no sistema-mundo. Consideramos que o
material, como um todo, reproduz e legitima um padré&o europeu nas entrelinhas e que
perpetua gestos de colonialidade.

Palavras-chave: PLA; material didatico; Brasil; representacdo cultural;
interculturalidade; decolonialidade; ensino de PLA em nao imerséo.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the concepts of Brazilian Portuguese (BP) and Brazilian
culture present in a teaching material classified by us as non-commercial authorship
for individual or collective use, which is available to teachers of the Portuguese as an
Additional Language (PLA) course at the Language Center of the Université Grenoble
Alpes — UGA (Grenoble, France) to be used in their classes. Through the analysis of
the teaching material, we try to answer the following questions: how is BP conceived
in the analyzed material? What cultural representations of Brazil and BP are found in
this material? What critical and decolonial intercultural perspectives point to the
elements found in this material? This research can be characterized as qualitative-
interpretative and was developed through a cross-sectional analysis, theoretically
based on a literature review of language, discourse, culture, interculturality and critical
interculturality, or decoloniality. Of the various research studies published in recent
years through the Postgraduate Program in Linguistics at the Federal University of
Parana (UFPR), we found that, despite presenting elements similar to this study, none
had researched non-commercial authorial teaching materials from foreign universities.
The material analyzed was constructed based on the level guidelines of the Common
European Framework of Reference for Languages (CEFR) in 2014 by the Portuguese
coordination of the aforementioned UGA Language Center. It consists of 45
documents in PDF format that contain a non-standard number of pages divided
between levels A1, A2, B1 and B2 according to the CEFR. Its content is formed by the
organization of clippings of PLA methods, insertions of authentic texts and images
extracted from the internet, as well as authorial content and exercises. The qualitative
analysis of the materials resulted in the selection of 42 clippings that corresponded in
their content to the theme of Brazil, and which were classified into critical linguistic,
cultural or intercultural data for subsequent analyses based on the literature review.
Regarding linguistic aspects, we found that the particularities of BP were not
differentiated from European Portuguese (EP) or contextualized in the material,
despite being linguistically relevant to BP. In the cultural aspect, we highlight in the
clippings the presence of several stereotypes in the cultural representations of Brazil
and Brazilians, as well as a flattening of Brazilian culture due to the lack of work with
the diversity of these elements. Finally, with regard to critical interculturality, we found
that several cultural representations analyzed are culturally directed to legitimize
hegemonic views given to our culture in the world system. We consider that the
material, as a whole, reproduces and legitimizes a European standard between the
lines and that it perpetuates gestures of coloniality.

Keywords: PLA; coursebook; Brazil; cultural representation; interculturality;
decoloniality; non-immersion PLA teaching.



RESUME

Ce mémoire a pour objectif d’analyser les conceptions du portugais brésilien et de la
culture brésilienne présentes dans un matériel didactique d’auteur non commercial a
usage individuel ou collectif, disponible comme outil aux enseignants du cours de
Portugais d’un centre des langues d’une université frangaise. A travers I'analyse de ce
matériel, on essaye de répondre aux questions suivantes : comment le portugais
brésilien (PB) est-il congu dans le matériel analysé ? Quelles représentations
culturelles du Brésil et du PB se trouvent dans ce matériel ? Vers quelles perspectives
inter-culturelles critiques et décoloniales ces éléments pointent-ils ? Cette recherche
s’appuie sur une démarche qualitative-interprétiviste par laquelle on analyse
transversalement les données basées sur la revue de la littérature de la langue, le
langage, le discours, la culture, linterculturalité et linterculturalité critique, ou
décolonialité. On a constaté qu’aucun des différents mémoires publiés ces derniéres
années dans le cadre du Programme des Etudes Supérieures en Lettres de
I'Université Fédérale du Parana (UFPR) n’avait recherché le méme type de matériel
produit par les universités étrangéres, malgreé la présence d’éléments connexes a cette
étude. Le matériel analysé a été élaboré en 2014, conformément au Cadre Européen
Commun de Référence (CECR), par la coordination de Portugais du Centre de
Langues. |l se compose de 45 documents au format PDF contenant un nombre non
standard de pages réparties entre les niveaux A1, A2, B1 et B2 conformément au
CECR. Son contenu est construit a travers I'organisation d'extraits de méthodes de
portugais, d'insertions de textes authentiques et d'images sélectionnées sur Internet,
ainsi que de contenus et d'exercices crées par l'autrice. La premiere partie de 'analyse
du matériel a abouti a la sélection de 42 extraits dont le théme concerne le Breésil,
relativement a sa langue et a sa culture. On les a classés dans les catégories suivantes :
données linguistiques-discursives ; données culturelles ; données interculturelles
critiques. La deuxieéme partie de I'analyse s’est concentrée sur ces 42 extraits discutés
a partir de la revue de la littérature. En ce qui concerne les aspects linguistiques-
discursifs, on a constaté que les particularités du PB n'étaient pas différenciées de
celles du portugais européen (PE) ni contextualisées dans le matériel, bien qu'elles
soient linguistiquement pertinentes pour le PB. Sur le plan culturel, on souligne dans
les extraits la présence de plusieurs stéréotypes liés aux représentations culturelles
du Brésil et des Brésiliens, ainsi qu'un aplatissement de la culture brésilienne da a
I'absence de représentation de sa diversité dans ces éléments. Enfin, dans le contexte
de linterculturalité critique, on a remarqué que plusieurs représentations culturelles
analysées légitiment les regards hégémoniques sur la culture brésilienne dans le
systtme-monde. On considére que I'ensemble du matériel didactique analysé
reproduit et légitime, implicitement, une hégémonie européenne, et qu’il perpétue les
gestes de colonialité.

Mots-clés : PLA ; matériel didactique ; Brésil ; représentation culturelle ;
interculturalité ; décolonialité ; apprentissage non immersif de PLA.
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1 INTRODUGAO
1.1 TRAJETORIA PESSOAL

O meu interesse pelo ensino de portugués como lingua adicional (PLA') é
resultado de meu percurso académico pela Licenciatura de Letras, que eu decidi
cursar muitos anos apos eu ter concluido outra graduagao. Inicialmente, voltar a
universidade foi um desafio posto por mim, como complemento de meus estudos em
vista de minha area de atuagao profissional de longa data, edicéo e revisao de texto,
bem como pela satisfacdo de experienciar a universidade publica. Era também a
oportunidade de ter contato com uma nova possibilidade profissional por que sempre
tive bastante respeito e curiosidade, a area docente.

Foi na Universidade Federal do Parana (UFPR) que eu tive o primeiro contato
com o ensino de PLA, logo no inicio da Licenciatura, por meio do Projeto de Extensao
Portugués Brasileiro para Migragao Humanitaria (PBMIH), no qual eu fui professora
voluntaria, em 2016. Eu jamais havia tido qualquer contato com essa area, tampouco
havia pensado em sua existéncia. As discussdes que a englobam de certa forma
perpassam as que se relacionam a minha profissdo porque ainda hoje temos uma
dificuldade substancial de reconhecer nossa lingua pelo que ela é, sem os
preconceitos linguisticos? que a circundam e a norma curta® a ela imposta. A lingua,
enquanto objeto vivo, naturalmente é atravessada por essas questdes, contudo, estas
buscam se legitimar como uma forma de poder e dominagao linguistica, em meio a
um contexto social, € relevante destacar, marcado pela desigualdade, como é o
brasileiro.

Foi apds esse contato que eu decidi pesquisar mais a respeito dessa area e

me formar como professora de PLA. Desde entao, tenho participado de formacgdes e

" Neste estudo, optamos por utilizar esta nomenclatura ao concordar com Schlatter e Garcez (2009,
p. 127-128) que “o termo lingua adicional enfatiza o fato de que a lingua aprendida é acrescida a(s)
outra(s) lingua(s) do repertorio linguistico do estudante, o que lhe amplia as possibilidades de
participacdo no mundo” (BULLA; KUHN, 2020, p. 7).

2 Conforme Bagno (1999). “O preconceito linguistico esta ligado a confusdo criada entre lingua e
gramatica normativa [...] gramatica normativa nao ¢ a lingua, mas s6 uma descrigado parcial dela. Essa
descricao tem seus méritos, mas nao pode ser autoritariamente aplicada a todo o resto da lingua. E
essa aplicagao autoritaria, intolerante e repressiva que impera na ideologia geradora do preconceito
linguistico, € um dos muitos mecanismos de expulsao social de nosso pais” (BAGNO, 1999).

3 Conforme Faraco (2008). E “[...] um conjunto de preceitos dogmaticos que ndo encontram respaldo
nem nos fatos, nem nos bons instrumentos normativos, mas que sustentam uma nociva cultura do erro
e tém impedido um estudo adequado da nossa norma culta/comum/Standard” (FARACO, 2008, p. 92).
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realizado estudos nessa area, bem como buscado as oportunidades de formagao
pratica na propria universidade, por meio do Centro de Linguas e Interculturalidade
(Celin-UFPR), no qual, como voluntaria e também por meio de uma bolsa de extensao
de graduacgao, atuei por mais de dois anos como professora em formagao, € no
Programa de Estudantes — Convénio de Graduagao (PEC-G), em que, por meio de
uma bolsa de extensao de mestrado, atuei na equipe de apoio do curso de PLA
voltado aos intercambistas em 2023.

Pelo fato de uma parte de meu trabalho profissional estar atrelada a materiais
didaticos — ainda que em nada se assemelhem aos de ensino de idiomas, por serem
voltados metodologicamente para o ensino basico e superior no Brasil —, eu optei por
aprofundar meus conhecimentos sobre esse objeto. Somado a isso, em vista do meu
interesse pela interculturalidade critica e por discussdes sobre concepgdes culturais
brasileiras, assim como pela histéria do Brasil e do povo brasileiro quanto a sua
formagdo baseada em processos colonizatérios, eu entendo que se faz relevante
pensar criticamente o lugar de representagcdo que ocupamos ao sermos mencionados
nessas publicagdes.

Esse foi o motivador de minha pesquisa final da graduagdo*, em que eu
analisei um recorte dos materiais didaticos produzidos pelo Celin-UFPR e utilizados
nas aulas de PLA ofertadas por este a comunidade. Contudo, o contexto de produgao
desses materiais € voltado para uma demanda heterogénea, para pessoas que estao
em contexto de imersao no pais, logo, que estao frequentemente em contato com a
realidade cultural brasileira, ainda que seja municipal ou regional. Isso me fez pensar
a respeito do ensino de PLA que ocorre fora do pais, em localidades nas quais o
portugués nao é a lingua oficial. De que maneira se evidencia a cultura de nosso pais
nos materiais utilizados nessas aulas? Como sao representados os brasileiros € o
Brasil?

E importante ressaltar que, no Brasil, habitualmente ha o ensino de portugués
brasileiro (PB) em comparacao a outras variedades de portugués existentes. Outros
fatores se somam a isso, como a singularidade do PB em contraposi¢ao a variedade

europeia, as variedades africanas etc., e, da mesma maneira, considerando as

4 Eu creio que seja importante pontuar que eu a realizei concomitantemente com este estudo em
decorréncia da pandemia de COVID-19 e a subsequente interrupcdo necessaria das aulas de
graduagéo na UFPR, que ocorreram de 2020 a 2021. Em raz&o disso, eu destaco que algumas das
leituras tedricas se fizeram presentes em ambas as pesquisas, cuja tematica se assemelha.



18

proprias variagbes destas — no que se refere geralmente a estruturas fonético-
fonologicas e morfossintaticas. Além disso, em decorréncia da extensao territorial do
pais e da diversidade do nosso povo, do mesmo modo que ocorre com as demais
linguas mundo afora, sdo diversas as variagbes linguisticas aqui presentes —
regionais, lexicais, de pronuncia etc. —, que tornam evidentes ndo somente a riqueza
do PB, mas também a complexidade envolta no ato de ensina-lo, mesmo em imersao.

Contudo, a abordagem das demais variedades em sala de aula é importante
e valida, ainda que isso n&o seja a realidade de muitos idiomas pelo mundo, por haver
certa resisténcia e até mesmo desconhecimento por parte dos professores. Ainda, as
disputas concernentes as politicas linguisticas acabam por colocar em segundo plano
variedades da mesma lingua que sdo entendidas como “inferiores” ou “subalternas”
no sistema-mundo pés-colonial.

Nesse sentido, da mesma forma que em imerséo, no caso do ensino de PLA
em terras distintas das nossas, podemos afirmar o quanto é relevante compreender
como € abordado culturalmente o Brasil e a cultura brasileira por meio do ensino de
nossa lingua nesses contextos assinalados. Logo, com o intuito de trazer luzes a essa
investigacao, eu decidi me candidatar ao mestrado em Letras da UFPR, na area de
concentracdo em Estudos Linguisticos, com a proposta de analisar os materiais
didaticos utilizados nas aulas de PLA ofertadas pelo Centro de Linguas de uma
universidade francesa, a Université Grenoble Alpes (UGA), que é parceira do
Programa de Pés-Graduagédo em Letras da UFPR no programa de mestrado bilateral,
do qual eu tive a oportunidade de participar como aluna bolsista do Master Didactique
des Langues, parcours Frangais Langue Etrangére et Seconde. Essa oportunidade
me proporcionou vivenciar o contexto cultural de uma universidade fora do pais, na
qual se constitui o ensino de PLA relacionado ao objeto de estudo desta pesquisa,
bem como observar in loco um semestre de curso de PLA na Maison des Langues,
Centro de Linguas da UGA, como estudante do mestrado, apds meu pedido ser aceito
pela coordenacgao de portugués. Foi também uma oportunidade entrar em contato com
o contexto de uso dos materiais que sao objeto deste estudo e depreender se estes
se faziam presentes no decorrer do semestre.

Este estudo se insere na linha de pesquisa “Linguagens, culturas e
identidades: ensino e aprendizagem”, na area de Linguistica Aplicada. Nossa
contribuicdo esta voltada a interculturalidade critica e a representagéo cultural nos

materiais didaticos autorais ndo comerciais, por meio de uma analise qualitativo-
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interpretativista desses elementos, com o propdsito de prover um novo olhar para o

PLA em meio aos estudos académicos da atualidade.

1.2 CONTEXTO DA PESQUISA

A literatura académica voltada a pesquisa dos mais diversos idiomas
estrangeiros é vasta, diferentemente do que ocorre com o PB como lingua adicional,
a qual, apesar de ter sofrido um crescimento recente nas ultimas décadas, ndo se
aproxima da produgao académica das demais linguas, muito em vista de o Brasil ser
uma democracia recente. Nao somente a lingua em si, mas a cultura a qual ela esta
entrelagcada s3o significativas no entendimento do povo que a tem como parte de si®,
instrumento de conexao com o mundo. Compreender a dinamica de construcédo do
imaginario da cultura relacionada ao PB e seus demais elementos possibilita nos
reconhecermos no mundo e, mais que isso, refletirmos sobre essa representacéo, a
repensarmos e reconstruirmos, para tornar possivel ir além dela e, assim, repensar e
ressignificar esteredtipos e preconceitos do senso comum que buscam se legitimar
como um retrato fidedigno de nossa sociedade.

Além disso, com relagdo aos materiais didaticos de ensino de PB analisados
em pesquisas académicas, geralmente sao oriundos de casas editoriais, sem que
estejam em perspectiva os materiais didaticos autorais ndo comerciais de uso
individual ou coletivo, embora estes oferecam diversos elementos relevantes ao
cenario da pesquisa académica por serem frutos de uma construgéo, individual ou
coletiva, de professores, em contexto mais condizente com o cotidiano de ensino da
lingua. Faz-se importante destacar também que, ainda que contenham recortes
dessas publicacbes comerciais em seu interior, como ocorre no corpus deste estudo,
estes se encontram em uma nova disposicao e formulagao didatica ao fazerem parte
da releitura proposta pelo professor-autor, o que resulta em uma construgdo com
objetivo metodoldgico diferente e unico.

Do que ja existe publicado e do que foi encontrado com interesse voltado a
esta pesquisa, muito esta relacionado a materiais didaticos de editoras, ou a contextos
interculturais criticos especificos — de cunho antirracista ou feminista, por exemplo —,

mas néo a investigacdo de materiais didaticos compilados ndo comerciais de ensino

5 Discutiremos essa questao na revisao de literatura.
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de PLA fora do Brasil. Em virtude disso, por meio desta pesquisa, buscamos
preencher essa lacuna. Como uma estudante que transita entre a UFPR e a referida
universidade francesa, e que, portanto, vivenciou a dindmica de ensino e
aprendizagem intrinseca ao contexto no qual se insere o objeto de estudo analisado,
fez-se oportuno utilizar para fins de analise desta dissertacdo o material
disponibilizado aos professores de portugués do Centro de Linguas francés, fornecido
para que eles possam aplicar em seus planos de aula. E importante destacar que,
quanto ao mestrado bilateral, ndo houve igualmente pesquisadores que tiveram esse
olhar para os referidos materiais em suas pesquisas no Brasil.

Nesse sentido, a relevancia deste estudo se justifica pela contribuicdo dada
na busca por compreender de que modo ocorre a representacao cultural do Brasil, do
PB e da cultura brasileira nos materiais didaticos que dao suporte ao ensino do
portugués em uma instituicdo de ensino estrangeira para, no caso da presenca de
possiveis manutengdes do senso comum, repensar essas construgdes com vistas a
se aproximarem de contextos mais condizentes com o cotidiano.

Faz-se pertinente ressaltar, ainda, que sou constituida de varias concepcoes
que vao atravessar este estudo: como brasileira, editora e revisora que trabalha na
producao de materiais didaticos de PB, professora de PLA que ja teve experiéncia de
ensinar por imersdo, pesquisadora que que passou certo periodo na Franga para
cursar o mestrado bilateral em uma universidade publica estrangeira com o auxilio de
uma bolsa do governo francés. Sou esta brasileira que analisara um material
produzido em um contexto de ndo imersao, na Francga, por outra brasileira que atua
profissionalmente em uma universidade estrangeira.

Isto posto, destacamos que o0 nosso objetivo nao é criticar os materiais em si
ou os autores envolvidos, mas entender as constru¢des feitas neles e analisa-las
como parte de um entendimento mais amplo de como o PB e a ideia de Brasil sdo

geralmente concebidos e veiculados.
1.3 OBJETIVO

Diante do exposto, pretendemos analisar as concepg¢des de lingua e cultura
brasileiras presentes em um material didatico autoral ndo comercial de uso individual

ou coletivo utilizado no Centro de Linguas da Université Grenoble Alpes (Francga).
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1.3.1 Perguntas de pesquisa

e Como o PB é concebido no material analisado?
¢ Que representacgdes culturais de Brasil e de PB sdo encontradas nesse

material?

e Para que olhares interculturais criticos e decoloniais apontam os elementos
encontrados nesse material?

1.4 ORGANIZACAO DA DISSERTAGCAO

Esta dissertacdo esta organizada em cinco capitulos, incluindo este, a saber:
1. Introdugéo; 2. Revisao de Literatura das principais questdes relacionadas ao objeto
do estudo; 3. Apreciacao do caminho metodoldgico; 4. Analise do material empirico;

e 5. Consideracgdes finais.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 LINGUAGEM, LINGUA, DISCURSO

No mundo contemporaneo, ainda que o pensar a relevancia das linguas pelas
instituicbes esteja comumente intrincado ao viés econémico, sua existéncia ultrapassa
questbes de carater unicamente monetario. Nao se pode desconsiderar que o
processo de desenvolvimento das linguas maternas em comunidades de todo o
mundo se estabeleceu imbuido das transformacdes e consolidagdes culturais e
sociais dos povos e nagdes em formacgao, tal qual um pilar da estruturagao cultural e
histérica de suas respectivas comunidades linguisticas. Sao contrapontos que
permeiam atualmente o panorama das linguas, em um entrelacamento abordado nos
estudos que tratam de forma destacada o processo globalizante dos idiomas que
ocorre no mundo.

Distintiva em meio ao demais animais que nos cercam na natureza, a
linguagem humana, antes de ser o objeto de formagdo e de disputas politico-
linguisticas globais, € o elemento singular que nos caracteriza em relagéo aos demais
seres e nos distancia deles. E, também, o que nos possibilitou chegarmos a um
desenvolvimento social tdo complexo como o que temos atualmente.

Ainda que outras espécies de animais tenham um sistema de comunicacéo,
este ndo chega a ser nem mesmo uma versao simples da nossa linguagem. Ela nos
proporciona, por exemplo, articular infinitos enunciados por meio de signos
recombinaveis de diversas maneiras que possibilitam expressar o agora, o passado —
e com ele, a condigdo de memoria — e o futuro — algo ainda inexistente —, além do
alegorico. Em contrapartida, o sistema de comunicagé&o animal apresenta enunciados
finitos, signos que significam somente no todo, em uma situacao imediata, em uma
exclusiva imediacdo da experiéncia, e ndo mediagao de signos como € para o ser
humano, por exemplo, para indicar uma fonte de alimento, uma situagdo momentanea
de perigo ou de dominio territorial, bem como para ativar ritos de acasalamento
(FARACO, 2012, p. 21-23).

A linguagem, como ferramenta que nos oportuniza a capacidade de nos
comunicarmos por meio de signos, € natural, genética, sociocultural, e necessaria as
relagbes humanas, que tém em seu centro o gesto comunicativo. “Assim como n&o

ha sociedade sem linguagem, nao ha sociedade sem comunicagao” (PETTER, 2012,
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p. 11). Logo, é por meio da qual estabelecemos nossas rela¢gdes com outros seres
humanos e com o mundo, seja de forma abstrata ou concreta. Entretanto, ainda que
seja uma habilidade inata, n&o € instintiva, como respirar ou se alimentar, por exemplo;
o ser humano depende da comunidade, de seu semelhante, para aprendé-la e
desenvolvé-la, tanto a linguagem verbal como a n&o verbal, algo que € do dominio
cultural (FIORIN, 2013, p. 13-14).
O ser humano se utiliza de diversas linguagens, cuja pluralidade nos torna
uma espécie individualizada e nos constitui como seres simbolicos (FARACO, 2012,
p. 25). No que se refere a linguagem nao verbal, esta nos gestos, na pintura, nas
expressodes faciais, na expressao corporal, na musica, na linguagem de sinais das
pessoas com deficiéncia auditiva, nos graficos etc.; ja a linguagem verbal se
materializa por praticas linguisticas realizadas por intermédio de enunciados falados
ou escritos — a qual abordaremos adiante. Ambas se manifestam isoladamente ou em
combinagao (FIORIN, 2012, p. 14; FARACO, 2012, p. 23-25). Logo, quando usamos
o termo linguagem, nos referimos a “um conjunto bastante complexo de formas de
comunicacéo e significacdo.” (FARACO, 2012, p. 24).
E por meio da linguagem que o ser humano produz sentidos, os quais, por
sua vez, sdo manifestacdes da linguagem. Por intermédio dela é que percebemos o
mundo e que ele ganha sentido para nés (FIORIN, 2013, p. 16). E uma atividade
simbdlica: por meio das palavras, ndo somente designamos coisas, pois estas
também nos servem para tratarmos delas mesmas ou relaciona-las entre si. Por sua
vez, com elas criamos conceitos que “ordenam a realidade, categorizam o mundo”
(FIORIN, 2013, p. 17), em meio ao aprendizado, as confrontagdes e as negociagdes
oriundas das interagcbes com os sujeitos. Além disso, “pela possibilidade de ser
produzida sem nenhuma intervencdo de qualquer instrumento ou material
extracorporal, a linguagem verbal se converteu no material signico por exceléncia da
vida da consciéncia, dando materialidade ao nosso discurso interior.” (FARACO, 2012,
p. 25).
Nessa direcdo, a linguagem se presta
para perceber o mundo, para categorizar a realidade, para realizar interagdes,
para informar, para influenciar, para exprimir sentimentos e emocgdes, para
criar e manter lagos sociais, para falar da prépria linguagem, para ser lugar e

fonte de prazer, para estabelecer identidades, para agir no mundo, [...] para
criar novas realidades. (FIORIN, 2013, p. 30).
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Além disso, “tudo o que se produz como linguagem ocorre em sociedade, para
ser comunicado, e, como tal, constitui uma realidade material que se relaciona com o
que |lhe é exterior, com o que existe independentemente da linguagem” (PETTER,
2012, p. 11). Nessas acgoes, a linguagem nao resulta em uma homogeneidade de
estruturas e formatos, visto que, apesar de apresentar certo comportamento
autbnomo no que se refere a sua materialidade — sons, palavras, frases —, como
“expressao de emocoes, ideias, propositos [...] é orientada pela visdo de mundo, pelas
injuncdes da realidade social, histérica e cultural de seu falante.” (PETTER, 2012, p.
11, grifo da autora).

As linguas sdo manifestagdes da linguagem, sdo um fenédmeno social. Cada
lingua é composta por um conjunto de signos especificos — ainda que heterogénea e
plural® — que, por meio da linguagem, possibilita aqueles que a conhecem se
comunicarem entre si verbalmente. Todas elas sao simples e complexas, diferindo-se
culturalmente entre si (FIORIN, 2013). Simples porque, apesar da finitude de sons da
fala, do numero de palavras e de regras de estruturagdo de enunciado, qualquer lingua
possibilita infinitos enunciados, “permite fazer uso infinito de meios finitos” (FARACO,
2012, p. 39); complexas porque, independentemente da estrutura da sociedade em
que se estabeleceu, seja esta de maior ou menor complexidade, cada lingua em si
apresenta da mesma forma um nivel de complexidade gramatical como as demais
linguas (FARACO, 2012, p. 35).

Além disso, como em cada lingua ha uma forma de interpretar a realidade ao
seu modo, visto que nos proporciona interpretar o mundo (FIORIN, 2013, p. 16), ela
“[...] permite falar do que esta presente e do que esta ausente, do que existe e do que
nao existe, porque possibilita até criar novas realidades, mundos nao existentes”
(FIORIN, 2013, p. 17); ela € um *“universo infinito e em continuo movimento”
(FARACO, 2012, p. 41), cuja imensidao constitutiva é repleta de recursos inesgotaveis
oriundos dos fenbmenos de seu funcionamento social, logo, é dindmica, plastica e
aberta, como ¢é a experiéncia humana (FARACO, 2012, p. 40-42).

O Circulo de Bakhtin se prop0s a discorrer sobre lingua, linguagem e discurso

com vistas a compreender, entre outros questionamentos, qual seria o verdadeiro

6 “Incluem-se nessa pluralidade as variedades geograficas (os chamados dialetos), as variedades
sociais (os dialetos dos varios segmentos sociais urbanos e rurais, os jargdes profissionais, as girias,
os registros e géneros préprios de cada atividade humana) e as variedades estilisticas (variedades
préprias da fala, variedades préprias da escrita, estilos formais ou informais, familiares ou vulgares.”
(FARACO, 2012, p. 39).
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centro da realidade linguistica, “o ato discursivo individual — o enunciado’” — ou o
sistema da lingua” (VOLOSHINOV, 2018, p. 173), ao tecer criticas a duas tendéncias
do pensamento linguistico vigentes a época, as quais denominou “subjetivismo
individualista” e “objetivismo abstrato” — principios em contradicdo —, que sao as
escolas de Humboldt e Saussure.

Essa critica voltou-se sobretudo a falta, nessas duas correntes, de se
considerar a linguagem em sua heterogeneidade, em seu dialogismo e dinamismo,
visto que ambas ndo levavam em conta os processos socio-histéricos nos quais
estavam imersas as linguas, bem como a natureza interativa da enunciacéo, ou seja,
nao consideravam aspectos externos a ela, concentrando-se um no ato linguistico
individual e outro na abstracdo formalista do estudo da “lingua pela lingua”. Para
Voloshinov (2017 [1929]), “a lingua é um processo ininterrupto de formacao, realizado
por meio da interagao sociodiscursiva dos falantes” (GRILLO, 2018, p. 65-66), logo, a
interacao verbal € um fendbmeno que ocorre na enunciagdo em meio a uma linguagem
inacabada, de modo que o estudo do discurso proporcionaria melhor compreender
como essa interacdo se manifesta.

Sob essas circunstancias, o Circulo acaba por estabelecer a necessidade do
‘outro” para a enunciagao, pois a interagcdo demanda um sujeito interlocutor, além
daquele que produz o discurso. Desse modo, € preciso haver um dialogo, um encontro
do “eu” com esse “outro”. Isso vai além do dialogo face a face, na percepg¢ao de que
“todos os enunciados no processo de comunicagao, independentemente de sua
dimenséo, sao dialégicos” (FIORIN, 2017, p. 21).

Tem-se, nessa constituicdo tedrica, uma concepcado de palavra flexivel e
mutavel, diferentemente da formulada “pela linguistica ndo socioldgica e pela filosofia
da linguagem”, produzida individualmente sem elementos extracorporeos e, por isso,
“‘material signico da vida interior’, da consciéncia ou do discurso interior,
caracterizador do “eu” em contraposi¢cao ao “outro”; logo, entendida “na qualidade de
signo social, com o propdsito de compreender a sua fungdo como um meio da
consciéncia” (VOLOSHINOV, 2018, p. 100, grifo do autor). Nessa direcdo, como um
meio da consciéncia, “a palavra acompanha toda a criagdo ideolégica como seu
ingrediente indispensavel’” (VOLOSHINOV, 2018, p. 100, grifo do autor), o que

7 Na obra do Circulo de Bakhtin, enunciado é entendido como “discurso” (VOLOSHINOV, 2018).
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evidencia a perspectiva ideoldgica da linguagem para o Circulo no sentido de o signo
social referir-se a um significado ligado ao externo, que perpassa a si mesmo.
De acordo com Fiorin (2017, p. 22), ha, portanto,
uma dialogizagao interna da palavra, que é perpassada sempre pela palavra
do outro, é sempre e inevitavelmente também a palavra do outro. Isso quer
dizer que o enunciador, para constituir um discurso, leva em conta o discurso
de outrem, que estd presente no seu. Por isso, todo discurso é

inevitavelmente ocupado, atravessado, pelo discurso alheio. O dialogismo
sao as relagdes de sentido que estabelecem entre dois enunciados.

Assim sendo, nas relagdes dialogicas, objeto do dialogismo, ao enunciado
cabera sempre ser uma réplica de outro enunciado, tendo em vista que sua produgao
dialoga com outros discursos de forma inacabada (FIORIN, 2017, p. 24); essas
relacdes dialogicas sao espacgos de tensao entre enunciados (FARACO, 2003, p. 67),
e esse confronto de vozes é que constitui primordialmente a linguagem, logo, esta
presente em todos os enunciados. Cada palavra ressoara seu sentido conforme o
contexto de uso em cada enunciagdo, de modo a obter significados diversos,
estabelecidos em um contexto social organizado.

Bakhtin, com base em seus estudos relacionados as obras de Dostoiévski,
pontuou que alguns romances do escritor apresentavam diversas vozes, sendo todas
de igual valor, em “um mundo de vozes plenivalentes em relagdes dialdgicas infindas”
(FARACO, 2003, p. 76), o que denominou “polifonia”. Em um contraponto, se o
dialogismo permeia todas as enunciag¢des e € a base de qualquer discurso, a polifonia
€ um universo que se usa desse dialogismo para existir por meio de todas as vozes
qgue se encontram em equivaléncia de igualdade de manifestagao de ideias.

Faraco (2003, p. 56) faz uma aproximagao do termo com “lingua”:

aquilo que chamamos de lingua ndo € s6 um conjunto difuso de variedades
geograficas, temporais e sociais [...]. Todo esse universo de variedades
formais esta também atravessado por outra estratificagdo, que é dada pelos
indices sociais de valor oriundos da diversificada experiéncia socio-historica

dos grupos sociais. Aquilo que chamamos de lingua é também e
principalmente um conjunto indefinido de vozes. (FARACO, 2003, p. 56).

Essa multiddo de vozes se tenciona nas relagdes dialégicas de modo que
seus enunciados se tornam uma unidade contraditoria de dois opostos nessas
disputas de poder: as forgas centripetas — que procuram impor uma centralizagao, sao
monologizantes — e as forgas centrifugas — que refutam essa centralizag&o por meio
de diversos processos dialdgicos, como a parddia, o riso, a reavaliagao etc. (FARACO,

2003, p. 67). Essa dinamica, na qual as vozes de diferentes géneros, classes sociais,
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entre outros, se identificam em diferentes nuances existentes entre essas duas forgas,
possibilita termos essa pluralidade de linguas de diferentes valores sociais dentro de
uma comunidade.

Nessa direcdo, os enunciados formam uma infinita trama tecida por inumeras
vozes e enunciados que se entrecruzam e interagem, e que se encontram, por
exemplo, em completude ou choque, em acordo ou discordia, na pluralidade e na
alteridade, na qual as vozes dos outros sempre se farao presentes na construcio de
sentido do discurso, influenciando dialogicamente os sujeitos em interagdo, cada qual
com sua visao de mundo, o que caracteriza essas dinamicas de criacao ideologica.

Sobre esse assunto, pontua Fiorin (2017, p. 32):

O sujeito bakhtiniano ndo esta completamente assujeitado aos discursos
sociais. Se assim fosse, negar-se-ia completamente a concepcéo de
heteroglossia e de dialogismo, centrais na obra do filésofo. A utopia
bakhtiniana é poder resistir a todo processo centripeto e centralizador. No
dialogismo incessante, o ser humano encontra o espago de sua liberdade e
de seu inacabamento. Nunca ele é submetido completamente aos discursos
sociais. A singularidade de cada pessoa no “simpdsio universal” ocorre na

“interagdo viva das vozes sociais”. Nesse “simpdsio universal”’, cada ser
humano é social e individual. (FIORIN, 2017, p. 32).

Nesse sentido, podemos pensar que, com base no discurso bakhtiniano,
sentidos de realidade se constituem na linguagem, nas singularidades socioculturais
das diversas vozes ideoldgicas, que caracterizam e fomentam as identidades dos
povos e o sentido expresso pelas linguas nos seus diversos contextos socio-
historicos. Na Linguistica Aplicada, em que estudamos a lingua em seus contextos de
uso mais condizentes com o cotidiano, € nesse encontro entre semelhancas e
diferengas proporcionado pela enunciacdo que nos percebemos e percebemos o0s
demais, seja individualmente ou coletivamente, em um movimento intrinsecamente
relacionado a cultura, visto que, conforme veremos a seguir, ndo existe lingua sem
cultura.

Por fim, diante do exposto, destacamos neste trabalho que a nossa visao de
lingua e linguagem se estabelece por uma perspectiva discursiva, bem como nosso

entendimento de discurso acata um viés dialdgico.

2.2 LINGUA, CULTURA, INTERCULTURALIDADE

Cultura é uma palavra que estava relacionada a terra, ao cultivo, pelo menos

até o século XVI. Foi a partir da segunda metade do século XVI que ela ganhou um
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sentido figurado, ligado ao espirito e a8 mente humana. O conceito classico da cultura
como “soma dos saberes acumulados e transmitidos pela humanidade”, que, dentre
outros, foi o que emergiu no final do século XVIII e inicio do século XIX e se
popularizou, é de base lluminista (DOURADO; POSHAR, 2010, p. 36; SALOMAO,
2015, p. 365; MENDES, 2015, p. 204-205).

No empréstimo linguistico pelos intelectuais da burguesia alema (a
intelligentsia), foi contraposta a “civilizagdo”, mas em uma concepg¢ao dicotdmica,
“Kultur’ e “zivilization”, como uma critica a nobreza. Isso porque, aquela, estava
relacionada a producgao intelectual e artistica, bem como representava todos os
aspectos espirituais da expressao individual e criativa das pessoas; ja esta, ao
refinamento e requinte social tipico das classes dominantes oriundos da tentativa de
imitacdo da corte francesa; civilisation, inclusive, era o preferido pelos franceses
(DOURADO; POSHAR, 2010, p. 36; SALOMAO, 2015, p. 365).

O intuito da intelligentsia, por meio dessa critica, era definir o que poderia ser
atribuido como especificamente alemao, na busca por uma unidade cultural, em um
periodo no qual ocorria a unificagado dos Estados e, com ela, a busca por uma cultura
nacional, com a qual se integraria a populagao e, por meio dela, se estabeleceria um
ideal de nacdo. Essas movimentagdes histéricas nesse periodo descolam o sentido
de cultura atrelado ao social para conecta-lo ao politico, em uma concepgao mais
particularista (SALOMAO, 2015, p. 365).

O significado do termo “cultura” foi entdo se desprendendo do contexto
europeu para ser entendido como costumes, praticas e crencas nao europeias; ainda,
outras teorias populares que problematizavam a diversidade humana tentavam
defendé-la como uma unidade evolutiva (DOURADO; POSHAR, 2010, p. 37). Ainda
que tenha sido dentro dessa perspectiva, o antropélogo britanico Edward Tylor
categorizou a aquisicdo da cultura como algo aprendido (social) e n&o inato
(biolégico), o que abriu espago para novos estudos voltados para compreender
diferentes caracteristicas de diferentes culturas (DOURADO; POSHAR, 2010, p. 37-
38; SALOMAO, 2015, p. 366, MENDES, 2015, p. 206).

Boas, antropdlogo aleméo, foi o precursor da concepgdo de “relativismo
cultural” no inicio do século XX ao se dedicar ao estudo etnografico de outras culturas
com o propoésito de compreender, por meio da analise, descrigdo e comparacao de
elementos, as dindmicas culturais singulares do grupo pesquisado. Assim, evidenciou

“culturas” (uma visao particularista) em detrimento da ideia de “cultura” (universalista)
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circulante, cujo entendimento se baseava no “cultivo das faculdades intelectuais
humanas” (DOURADO; POSHAR, 2010, p. 38). Ele buscava, com isso, contrapor a
concepgao cultural concentrada no evolucionismo, em que todas as culturas
evoluiriam para um patamar comum, o que classificava as diversas culturas existentes
ou como primitivas ou como evoluidas, ideia com a qual ndo concordava (SALOMAO,
2015, p. 367).

Esse olhar abriu espaco para os estudos de Sapir e Whorf, que, baseados nas
pesquisas in loco de linguas dos povos originarios norte-americanos, entendem que
0 pensamento humano e a visdo de mundo de cada grupo esta vinculado a forma
Como se organiza a lingua desse grupo, ou seja, “a estrutura da lingua determina a
maneira pela qual as pessoas pensam e se comportam” (DOURADO; POSHAR, 2010,
p. 40). Isso possibilitou pensar a cultura, a sociedade e o individuo em conexdo com
a estrutura da lingua (DOURADO; POSHAR, 2010, p. 39-40).

As linguas, conforme ja dito, sdo manifestacbes da linguagem, sédo um
fendmeno social. Essa habilidade caracteristicamente humana se consolidou de forma
distinta em cada sociedade, conforme cada contexto sécio-historico resultado da agao
de individuos e grupos, por meio de relagdes sociais e da construgao coletiva de um
lugar em comum. Desse modo, a lingua ndo so representa as tradigcbes e os
ambientes sociais, culturais e politicos convencionados, mas também ¢é todos eles
(MENDES, 2010). Em conjunto com o repertério cultural de cada comunidade
linguistica, se desenvolvem ao longo de suas jornadas constitutivas na historia e no
tempo, e continuam em constante (re)construgéo.

Mendes (2010, p. 75-76) destaca, com base na definicdo de Kramsch (1998,
p. 3-4), que a relagao entre lingua e cultura ocorre por intermédio da realidade cultural
que a lingua expressa e simboliza, e da realidade social que a lingua incorpora. A
autora explica que a nossa experiéncia no mundo é conduzida por nossas acdes e
vivéncias, baseadas no conhecimento de mundo que partilhamos com o grupo a que
pertencemos, por meio da expressao de fatos e ideias que revelam nossas atitudes,
crengas e visdes de mundo que também pertencem a outros membros do grupo.
Como podemos ndo somente expressar, mas também criar experiéncias, atribuimos
a elas sentidos ligados a realidade social incorporada pela lingua, compreensiveis
para quem é integrante do grupo, e que geram simbolos de valor cultural capazes de
identificar socialmente seus falantes e outros por meio da lingua, que simboliza essa
realidade cultural (MENDES, 2010, p. 75-76).
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Nessa diregao, “a lingua [...] da sentido a uma determinada realidade social”
(MENDES, 2010, p. 72), com a qual cada individuo se identifica culturalmente, bem
como se sente pertencente. Por ser uma pratica social, depende das pessoas, isto €,
nao € algo fechado. Por isso, tanto para aqueles que a tem como lingua materna como
a tem como lingua adicional, “usar uma lingua é, também, ser e agir socialmente
através dela” (MENDES, 2010, p. 68), o que evidencia a indissociabilidade de cultura
e lingua.

Dourado e Poshar (2010, p. 33) mencionam os estudos de Kramsch sobre a
Cultura com C maiusculo, que vem a ser o modo como a produg¢ao material cultural é
representada pelo grupo social da lingua-alvo por meio da literatura, da arquitetura,
dos artefatos da vida diaria, de cujo reconhecimento € mais evidente, ou visivel. Essa
definigdo esta atrelada a lingua como instrumento ou reflexo de pensamento, a uma
proposic¢ao estruturalista. Em contrapartida, na definicdo de Kramsch apresentada por
Dourado e Poshar (2010, p. 34), a cultura com ¢ minusculo é tida como invisivel e esta
mais atrelada ao que se constroi por intermédio das praticas discursivas, ou seja, esta
na “forma de ver, agir e pensar o mundo” (DOURADO; POSHAR, 2010, p. 34),
constituindo a lingua e sendo constituida por ela. Logo, temos o conceito de lingua
como interagao social, em que lingua e cultura caminham juntas. Essa definicdo esta
atrelada a lingua por meio do paradigma comunicativo.

Para se chegar a uma tentativa de delinear esse funcionamento da cultura no
cotidiano, estudos posteriores ao ja apresentados foram importantes para
problematizar sua dinamicidade e complexidade, de modo a repensa-la para além de
ser o conjunto do particular (“as culturas”) com o universalista (totalidade de tragos
caracteristicos da vida coletiva), visto que ainda se mantinha nas conceituagdes de
cultura uma concepgéo de homogeneidade e constancia (SALOMAO, 2015, p. 369-
370).

Um desses estudos € o da aculturacao, elaborado por Bastide, com base no
qual Salomao (2015, p. 369-370) sublinhou trés possibilidades de aculturagcéo, que
vem a ser “[...] o conjunto de fendbmenos que resultam de um contato continuo e direto
entre grupos de individuos de culturas diferentes e que provocam mudangas nos
modelos culturais iniciais de um ou dos dois grupos.” (CUCHE?, 1999, p. 115, apud

MENDES, 2015, p. 209), ou seja, interagdes de culturas distintas que resultam em

8 CUCHE, D. A nocao de cultura nas ciéncias sociais. Bauru: EDUSC, 1999.



31

interferéncias culturais assimétricas e néo estaticas, o que oportuniza essa visao mais
dindmica de cultura. Sdo elas: aculturagado espontanea ou livre, em que ndo ha um
controle; aculturagao organizada, que se estabelece na forga e beneficia somente um
grupo (por exemplo, a escravizagao); aculturagcado planejada, que é duradoura e
ordenada (por exemplo, o colonialismo) (SALOMAO, 2015, p. 369-370). O estudo
desses fendbmenos culturais, alicergados nas diversas dindmicas de relagdes sociais,
oportunizou pensar a cultura ndo mais como constante em um grupo, nem mesmo
como homogeneizada, em razdo de haver contatos culturais e, portanto, uma mistura
enérgica de culturas, que sofrem influéncias e interferéncias entre si nos cenarios de
integracao, competicéo, conflito etc. que se estabelecem (MENDES, 2015, p. 210).

Salomao (2015, p. 369-370) também enfatizou a proposi¢do de Geertz,
antropologo estadunidense, de cultura como sistema simbalico, por entender que os
modelos culturais sdo inconscientes em uma comunidade, logo, os simbolos e
significados partilhados pelos sujeitos se dado de modo publico, e ndo privado. Uma
vez que esse sistema simbalico se compde de teias de significado, para entender os
processos culturais € exigida a leitura, tradugao e interpretacao situada desse codigo
de simbolos partilhados pelos membros no fluxo de acdo social (SALOMAO, 2015, p.
369-370; MENDES, 2015, p. 211). Logo, de acordo com Dourado e Poshar (2010, p.
41-42), sem o contexto social a cultura se torna um vazio, algo inexistente, o que
evidencia a necessidade das praticas discursivas — ser, dizer, agir (de que se origina
a cultura invisivel, indispensavel a lingua) — para que seja construida
socioculturalmente.

Essa conceituacéao foi relevante para pensar a cultura orientada a pratica, em
qgue esses simbolos sao tidos como fluidos, ou seja, sdo significados e ressignificados
subjetivamente em uma interagédo entre sujeitos, que negociam esses sentidos, n&o
havendo um sistema coeso. Nesse sentido, a cultura é entendida como “uma
concepcao de conhecimento do mundo [...] socialmente construido na interacdo e no
discurso” (SALOMAO, 2015, p. 370), concepcdo que tem confluéncia com “as ideias
contemporaneas no campo da linguagem, com influéncias de teorias como a Teoria
Sociocultural, a Sociolinguistica e a Analise do Discurso.” (SALOMAO, 2015, p. 370).

Nas concepcgbes de cultura na contemporaneidade, essa posi¢cao de troca
cultural fluida pela interagao social diversa esta em evidéncia, destacada pelo fato de
a globalizacdo, como elemento histérico, atravessa-las em seus sentidos em

decorréncia dos recorrentes movimentos migratérios contemporaneos. Além da
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multiplicidade cultural, ja existente em um mesmo territorio, soma-se a esta as culturas
multiplas que chegam por intermédio das facilidades modernas de circulagdo de
pessoas entre os paises. Nesse espaco, elas aprendem o convivio pelo interesse na
cultura outra, em um gesto reciproco e interativo, ou mesmo pelo conflito ou
indiferenca.

No entendimento bakhtiniano de que o discurso materializado na lingua é
permeado do outro e de seus sentidos, levando em consideragao que é constituido
com base no ja dito e é fruto da interagao entre sujeitos, e ainda, em vista de o discurso
ressoar implicitamente uma realidade cultural por meio da expressao de simbolos de
valor cultural de um grupo, que fazem sentido dentro da comunidade cultural a que
pertence, podemos pontuar que a aprendizagem de uma lingua adicional deve ocorrer
na interagdo com a cultura que ela expressa, para que seja possivel aos aprendizes
“interpretar os implicitos da linguagem” (MENDES, 2010, p. 69). Isso porque a lingua
nao é fechada em si, ou seja, ndo é estatica, mas sim funciona por meio de gestos
sociolinguisticos e pragmaticos que criam formas de se expressar e de agir que vao
além de regras gramaticais, o que exige uma interpretagdo em uma perspectiva
cultural diferente da que estamos habituados a fazer do mundo, com base no contexto
do outro para ser possivel se comunicar mais eficazmente.

Ao tratarmos de lingua e cultura, discorremos sobre a interag&o cultural entre
sujeitos que se estabelece no cotidiano de forma fluida e descentralizada. Ao levarmos
em conta essa dindmica de lingua e cultura, sociocultural, para estabelecermos o
ensino-aprendizagem de linguas, faz-se necessario compreender suas nuances para
proporcionar uma didatica de ensino aos aprendizes que Ihes possibilite se apropriar
da lingua e, ao mesmo tempo, encontrar seu terceiro lugar na interacdo, em que eles
deixem de ser falantes de suas outras linguas, mas também nao se tornem uma
imitacdo do falante nativo da lingua apreendida, encontrando um lugar de entremeio
entre as culturas (BUSNARDO, 2010, p. 132-133; FIGUEIREDO, 2010, p. 237-238) e,
desse modo, seu lugar no mundo por meio da alteridade.

Dourado e Poshar (2010, p. 33) destacam que foi na academia que lingua,
literatura e cultura foram segmentadas, o que restringiu o ensino de linguas a duas
perspectivas, a estruturalista ou a comunicativa. Aquela visava ao ensino das
estruturas linguisticas da lingua-alvo e, esta, das quatro habilidades — escuta, fala,
leitura e escrita. O acesso a cultura, que era tida como a literatura e as artes, se daria

posteriormente a aprendizagem instrumental da lingua, como um “bonus”. Saloméo
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(2015, p. 362) pontua também que, nesse momento, se acreditava que a cultura no
ensino de linguas se estabelecia pelo conhecimento sobre a literatura e a histéria
atrelada a ela, acessado por textos traduzidos.

Podemos afirmar que o paradigma cultural no ensino de linguas passou por
diversas nuances. A visao de cultura como civilizagao foi praticamente uma constante
no ensino tradicional de linguas, relacionados as metodologias de Gramatica-
Traducdo e Audiolingual. A visdo do ensino de lingua era mais fragmentada e nao
levava em conta a existéncia do sujeito do discurso nem a tendéncia do entendimento
de cultura como tal (BUSNARDO, 2010, p. 126). Com o advento da Segunda Guerra
Mundial, em que houve a expans&o do comeércio e da comunicagéao internacional, bem
como o desenvolvimento da Linguistica e das Ciéncias Sociais, aspectos culturais
passaram a ser ensinados de modo explicito (SALOMAO, 2015, p. 362).

Para Busnardo (2010, p. 125), a antropologia de Hymes (1972), por meio da
nogao de competéncia comunicativa, € responsavel por mudangas importantes nessa
seara, que antes se concentrava em nog¢des de Alta Cultura e folclore, que viriam a
ser “a ‘civilizagdo’ de uma nagao que falava s6 uma lingua, dentro de fronteiras
marcadas, com seus produtos artisticos e literarios, sua histéria de grandes
personagens, seus festivais e espetaculos tradicionais.” (BUSNARDO, 2010, p. 126)
— a Cultura visivel, com C maiusculo.

Contudo, o entendimento reduzido da competéncia comunicativa acabou por
tornar o conceito de cultura estatico, quando deveria ser dindmico (BUSNARDO,
2010, p. 130-131), por se concentrar na reprodugdo e no ensino de situagdes
recorrentes do cotidiano. Se o olhar para o uso da linguagem em contextos
socioculturais de ensino se deve ao método comunicativo, em contrapartida, se
evidencia nele uma redugado do entendimento de cultura para aspectos apenas
sociolinguisticos, sem a devida atengdo aos aspectos pragmatico-discursivos, que
culminam no ensino de normas e convengdes sociolinguisticas, reduzidos a eventos
comunicativos ou atos de fala padronizados, em que o foco esta no falante nativo
como modelo (BUSNARDO, 2010, p. 127-129). Como pontua Busnardo (2010, p.
129), as convengdes sao importantes, mas ndo podem engessar o discurso; por isso,
é importante que ela seja um instrumento para a criagéo dos discursos. E o que se
discute nas teorias pdés-modernas, na qual, além de se questionar as nogdes de

cultura nacional, ha a premissa de que as identidades sdo multiplas. Nesse sentido, a
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cultura é vista como algo que se constitui na interagdo (BUSNARDO, 2010, p. 130-
131).

O conceito comunicacional, logo, se soma a uma abordagem transversal, que
vem a ser o conceito intercultural. Nele, o aprendiz se encontra em uma posicao de
mediador da aquisicdo do conhecimento cultural da lingua-alvo, por meio da
negociagao e da construgcao de sentidos em meio ao conflito do encontro da sua
cultura com a do outro, que o direciona para uma nova interpretagao cultural que se
estabelece nesse “terceiro lugar”, ou “terceira cultura”. O aprendiz tem a oportunidade
de expandir seu conhecimento tanto sobre a sua lingua e a sua cultura como sobre a
que adquire (BUSNARDO, 2010, p. 132-133; FIGUEIREDO, 2010, p. 237-238).

No ensino ja centrado no sujeito, o qual é responsavel por construir o sentido
(BUSNARDO, 2010, p. 126-127), agora se passa a valorizar a interagc&o entre a cultura
do aprendiz e a cultura-alvo, e a alteridade como elemento desse processo. Se tanto
a visao estruturalista como a comunicativa estavam focadas no outro, mas sem que
se levasse em consideracdo a cultura do aprendiz, com o advento da
interculturalidade como uma perspectiva, estes trabalhavam conhecendo a cultura
outra criticamente e a ressignificando sob seu olhar cultural na aprendizagem da
lingua-alvo.

Salomao (2015, p. 377), entretanto, menciona uma critica de Welsch (1994)
ao conceito de interculturalidade, para quem “falha ao entender culturas como esferas
ou ilhas, ou seja, ‘circulos de felicidade’, que colidem e, por isso, necessitam de
estratégias para se relacionar, se reconhecer e se entender.” Salomao destaca que,
para Welsch, se trata da ideia presente igualmente no conceito de multiculturalismo,
visto que “implicaria diferentes culturas (esferas) convivendo dentro de uma mesma
sociedade, o que mantém a velha nocdo de homogeneidade interna” (SALOMAO,
2015, p. 377). Desse modo, Salomédo aborda o apontamento de Welsch para o
conceito de transculturalidade, cuja caracteristica € a hibridizagdo, como possivel
alternativa para superar ideias homogeneizantes e separatistas de cultura. De acordo
com a autora, essa abordagem

teria como ponto de partida o carater interligado das culturas como condigao:
culturas se interpenetram em combinagdes mutantes por natureza devido as
migragcbes e turismo, aos sistemas de comunicagdo global, a

interdependéncia econémica e a globalizagdo da produgdo de bens.
(SALOMAO, 2015, p. 377)
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Essas contribuicbes tém reflexos importantes no entrecruzamento com o
pensar o ensino-aprendizagem de linguas. A interculturalidade critica, por exemplo, é
uma possibilidade de contribuir para o desenvolvimento da consciéncia da propria
identidade cultural dos aprendizes em meio as imposicoes da colonialidade.

De acordo com Mendes (2010, p. 33), ensinar e aprender linguas em uma
perspectiva critica exige uma postura politica do linguista aplicado “enquanto
elemento atuante nos processos de difusdo do conhecimento”. Pensar a educacéao
por um viés intercultural contribui nesse sentido, ao se buscar por meio de sua
consolidagdo a promog¢ao de valores igualitarios, solidarios e comunitarios, de
aceitagdo dos direitos humanos, do outro e de respeito por ele (MATOS; PERMISAN,
2016).

Para Besalu? (2002, p. 71, apud MATOS; PERMISAN, 2016, p. 1.096):

[...] a educagéo intercultural é fundamentalmente uma atitude e um
comportamento relativo ao tipo de relagdes que ocorrem entre as culturas que
convivem em um ambiente determinado. Propde-se atender as necessidades
afetivas, cognitivas, sociais e culturais dos individuos e dos grupos
possibilitando que cada cultura expresse sua solugao aos problemas comuns.
E um meio para promover a comunicagao entre as pessoas e para favorecer
as atitudes de abertura em plano de igualdade.

Nesse sentido, a proposta de educacao intercultural se estabelece como uma
possibilidade de caminho decolonial que colabora para pensar uma educagao
democratica e plural, que possa, no caso dos materiais didaticos de ensino de PLA,
promover uma reflexado intercultural critica para a cidadania ao colocar em evidéncia
os invisibilizados e problematizar o Brasil que existe no cotidiano e ndo em ideias
estereotipadas.

Matos e Permisan (2010), ao citarem Jiménez e Goenechea (2014), entendem

como resultado desse movimento a cidadania intercultural, que:

a) fundamenta-se no reconhecimento e valorizagdo da diversidade cultural;
b) é relevante para todos os alunos; c) protege a identidade cultural [...] dos
minoritarios; d) defende a igualdade de oportunidades; e) luta contra o
racismo, a discriminagdo e os preconceitos. Paralelamente promove a
formacdo de valores e atitudes positivas para a diversidade cultural; f)
entende o conflito como elemento positivo e necessario para a convivéncia;
g) requer uma revisdo de curriculo e modificagdes nas metodologias de
ensino e recursos didaticos; h) contempla medidas educativas especificas
para os alunos imigrantes que necessitem; i) supde mudangas sociais
profundas que nao se limitem a escola.

9 BESALU, X. Diversidad cultural y educacién. Madrid: Sintesis, 2002.
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Pensar com esse enfoque nos possibilita lutar contra a manutencado de uma
sociedade excludente por intermédio do ensino.

Salientamos que, em meio as visdes apresentadas, aderimos neste trabalho
ao entendimento de que lingua é sempre cultura. Quanto as visdes apresentadas
referentes a interculturalidade, assumimos nesse trabalho que este termo se equivale
ao de transculturalidade, por compreendé-los como equivalentes, bem como optamos

pelo uso do segundo termo por motivos de padronizagao.

2.3 POLITICAS LINGUISTICAS, PORTUGUES COMO LINGUA ADICIONAL (PLA) E
PERSPECTIVAS CRITICAS

Portugal, ja a partir de 1921, buscou difundir e promover a lingua portuguesa
ao redor do mundo por meio de agdes nao relacionadas diretamente com o contexto
colonial, ao criar o primeiro leitorado’® na Universidade de Rennes, na Francga. Isso
culminou na criagéo de novos leitorados de 1929 em diante, os quais se tornaram
responsabilidade da Junta da Educacdo Nacional. Esta deu origem ao Instituto
Camades, em 1992, que tem como escopo disseminar a cultura e lingua portuguesas,
e € desde entdo a responsavel pelo numero de leitorados, que atingiu, até 2012, o
total de 215 em 64 paises, bem como pelos Centros de Cultura e Lingua Portuguesa
sediados em 34 paises, além de outros convénios (SILVA, 2013, p. 94-96).

No Brasil, em 1937, ocorreram as primeiras a¢des do pais na area, ainda que
discretas, mas foi em 1940, em Montevidéu, no Uruguai, que o primeiro centro de
divulgacado da cultura e lingua brasileira no exterior foi inaugurado, o Instituto de
Cultura Uruguayo Brasilefio, que ainda esta em funcionamento. No mesmo ano, foi
criado o Departamento Cultural do Itamaraty, que, por meio da Divisdo de Promogao
da Lingua Portuguesa (DPLP), mantém centros culturais brasileiros, nucleos de
estudos brasileiros e leitorados em 27 paises'’ (SILVA, 2013, p. 97-98, 101-102). Em
1998, houve a criagdo do Exame de Proficiéncia em Lingua Portuguesa (Celpe-Bras)
(INEP, 2020). Atualmente, o portugués € a nona lingua em numero de falantes do

mundo, sendo a sexta quando se trata de falantes nativos (IPOL, 2020).

10 De acordo com o Instituto Camdes, leitorado é um programa que financia leitores para atuar em
universidades estrangeiras e promover a lingua e a literatura de lingua portuguesa nessas instituigdes.
(PORTUGAL, 2016).

1O aumento desses numeros foi realizado no primeiro e no segundo governo Lula, em que houve
diversificagéo e investimento maior nas politicas de disseminagéo da lingua brasileira (SILVA, 2013, p.
102-103).
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Uma iniciativa de 1996 foi um passo maior realizado nessa perspectiva de
disseminagao da lingua, com a criagdo da Comunidade de Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP) pelos paises em que a lingua oficial € o portugués, cujo propésito
maior se direciona a divulgacao da “lusofonia”. Orlandi (2009, p. 177-178) entende a
necessidade de se repensar o ideario desse termo ao se pensar a lingua portuguesa
no mundo atual, visto que iniciativas tais como a mencionada emergem reflexdes
guanto ao processo de descolonizagao que se faz pujante no ato de se buscar unificar
uma lingua que deixou de ter caracteristicas mesmas as do momento de sua chegada
a territérios outros. “A referéncia nao € mais o passado, a busca de unidade, mas o
presente e as nossas diferengas no modo como elas se organizam” (ORLANDI, 2009,
p. 178-179).

Essa questdo nos impulsiona a refletir quanto ao entendimento de lusofonia
no sentido de compreendermos o modo como esta se estabelece em decorréncia do
simbdlico da (des)colonizagao, sendo um idioma o qual percorreu caminhos distintos,
cultural e historicamente, em diferentes territérios (ORLANDI, 2009, p. 179). Logo,
apesar de termos uma lingua compartihada e que nos possibilita nos
compreendermos e estabelecermos dialogo, entender que se trata da mesmissima
lingua seria uma ideia pertencente ao campo do imaginario, da mesma forma que
ocorre com os demais paises que compartilham a mesma lingua.

Outro fendbmeno responsavel por disseminar a lingua portuguesa em
diferentes paises € a chamada “diaspora luséfona”; trata-se das comunidades de
imigrantes falantes de portugués estabelecidas em diversas localidades, entre elas os
Estados Unidos, o Canada, a Venezuela, a Africa do Sul, a Franga, a Alemanha,
Luxemburgo, o Japao, o Paraguai e a Australia (FARACO, 2016, p. 360). Por falarem
o portugués como lingua de heranga, sdo as geragdes descendentes desses
imigrantes que se interessam em ter um contato mais profundo, por meio da lingua,
com a cultura da qual sdo oriundos em meio ao pais que estabeleceram suas vidas,
ou mesmo em se aproveitar desse conhecimento para objetivos pessoais. Apesar da
reflexdo incitada quanto a heterogeneidade da lusofonia e sua propagacao, a
possibilidade de acesso a cursos de idiomas ao redor do mundo pode ser considerada
um resultado positivo da difusdo e promogao das linguas, e se faz presente ao longo
da histéria como consequéncia de distintos movimentos migratérios que carregam

consigo sua cultura e senso de identidade.
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Ao se pensar a lingua portuguesa moderna no contexto global, ndo ha
atualmente por parte desta a mesma popularidade que ja se alcangou, por meio de
seus antepassados lusitanos. Isso porque, no passado, tratava-se de uma lingua em
um momento na Histéria marcado pela expansao do reino de Portugal, que detinha
diversos territérios alheios por meio do colonialismo e era proficuo conhecedor da
tecnologia naval da época. Foi ao colonizar terras além-mar, em meio aos horrores
das rotas comerciais de exploracdo de escravizados e de especiarias produzidas no
Oriente, que a ultima flor do Lacio foi plantada fora de Portugal 2.

Como resultado desse processo historico, ao todo, existem hoje no planeta
nove paises que reconhecem o portugués como lingua oficial — Angola, Brasil, Cabo
Verde, Guiné-Bissau, Guiné-Equatorial, Mogambique, Portugal, Sdo Tomé e Principe,
Timor-Leste —, além de Macau, que desde 1999 € uma Regido Administrativa Especial
da Republica Popular da China. Além disso, existem pequenas comunidades de
falantes da lingua portuguesa em territérios que foram colonizados por Portugal no
passado, como Goa, na india (FARACO, 2016, p. 360) e Malaca, na Malasia; em
Galiza, na Espanha, ha uma comunidade autbnoma que mantém relacdes historicas
com Portugal (SILVA, 2013, p. 59) e, ainda, existem areas antes ocupadas por
Portugal em que ha falantes de portugués, como o norte do Uruguai (FARACO, 2016,
p. 360).

Dentre as diversas localidades em que € falada, a lingua portuguesa € a mais
cotidianamente utilizada no Brasil e em Portugal, sendo uma das linguas mais faladas
do mundo como lingua materna em virtude do tamanho da populagédo brasileira:
segundo dados de 2009 e 2010, o Brasil concentra 82,4% dos falantes do idioma, de
um total de 232 milhbes de pessoas que falam portugués no mundo todo,
considerando os estrangeiros que falam portugués como lingua estrangeira (LEWIS™3,
2009; BANCO MUNDIAL™, 2012, apud SILVA, 2013, p. 54). Nos demais paises
africanos e no Timor-Leste, o portugués tem um percentual baixo de falantes como

lingua materna, sendo mais comum ser falado como segunda lingua na maioria

2 Tecnicamente, a lingua portuguesa nao foi a Ultima lingua a derivar do latim, o qual é conhecido pela
regido de Lacio, na ltalia. Essa metafora ficou conhecida pelo famoso poema de Olavo Bilac (1865-
1918), “Lingua portuguesa”, sobre a qual discorre, no primeiro verso, o poeta: “Ultima flor do L&cio,
inculta e bela”.

3 LEWIS, M. P. (Ed.). Ethnologue: languages of the world. 16 ed. Dallas: Sil International, 2009.

14 BANCO MUNDIAL. Indicadores. Disponivel em: http://data.worldbank.org/indicator. Acesso em: 10 mar.
2021.
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desses paises (SILVA, 2013, p. 58-59). O mesmo ocorre nos demais contextos, sendo
o portugués lingua minoritaria (FARACO, 2016, p. 360).

Em decorréncia das politicas linguisticas de difusao da lingua portuguesa e
do interesse no aprendizado da lingua como resultado dos fluxos migratérios mais
fortalecidos a partir do século XX, houve um aumento das reflexdes sobre PLA na
academia com o proposito de compreender a metodologia e a didatica de ensino de
lingua adicional, como também os aspectos fonético-fonoldgicos e morfossintaticos
do PB que contrastam com os de PE.

Em comparagédo com os idiomas mais falados do mundo, do qual o portugués
faz parte, podemos pontuar que o PB contemporaneo avangou um pouco mais nos
estudos que o descrevam e legitimem nos materiais didaticos quanto a sua estrutura
nos ultimos anos, o que se reflete sobretudo no ensino de PLA. Ha, para tanto, um
esfor¢co de longa data da comunidade académica para fazer com que as teorias e
constatagcdes a respeito do funcionamento do PB sejam base de atualizagbes
consistentes desses materiais. Como questdes de legitimagéo do portugués falado no
Brasil ainda permeiam a esfera social, possivelmente pelo preconceito linguistico
relacionado as suas particularidades, que apresentam notaveis diferengas em relagéao
as gramaticas tradicionais das escolas, embasadas historicamente no portugués
europeu (PE) e ndo nas particularidades morfossintaticas do PB, por exemplo, faz-se
necessario progredir nesses estudos com o objetivo de compreender de forma mais
apurada o uso da lingua para servir de recurso mais condizente com o cotidiano para
o aprendizado da variante brasileira.

Quando tratamos de questdes relacionadas ao preconceito linguistico,
podemos entendé-lo também como uma interferéncia de um sistema que
analiticamente revela certas disparidades de poder determinadas por um projeto de
colonialidade em vigor (CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007; MALDONADO-
TORRES, 2018). Destacar academicamente as diferengas entre as variantes PB e PE
pode vir a gerar um comportamento de deslegitimagao social por sujeitos que se
baseiam principalmente na “norma curta”’® (FARACO, 2008) ao invés de cientistas da
linguagem, por aqueles considerarem as estruturas estudadas inferiores e

equivocadas em contraposicao as tradicionais, ainda que todos as utilizem e que estas

15 Ver nota n. 3.
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estejam comprovadamente, por meio de registros, no uso corrente do PB ha muito
tempo (BAGNO, 1999).

Esse cenario comegou a ser construido no processo de colonialismo, em que,
no Brasil-Colbnia, a lingua lusitana foi imposta por lei em detrimento da lingua geral,
e em meio a diversidade de linguas indigenas e africanas existentes — e proibidas de
uso — em territorio brasileiro (SILVA, 2013). Posteriormente, a politica eugenista de
embranquecimento da populagdo de Vargas, importada da Europa, buscou a
proibi¢cdo institucional do uso de quaisquer outros idiomas de migrantes que nao o
portugués para alimentar um imaginario de pertencimento nacional (SILVA, 2013), o
gue causou temor a essas minorias ao mesmo tempo que fortalecia a ideia de serem
“‘mais cidadaos” aqueles que conheciam e faziam uso “apropriado” da lingua
portuguesa, essa da norma culta portuguesa, do PE, em meio a grande massa
populacional analfabeta da época.

Esse continuum, seja da legitimacdo do poder pela lingua, seja da
colonialidade em todos os seus aspectos, torna compreensivel o lugar em que nos
encontramos atualmente em relacdo ao entendimento da formacdo do PB
contemporaneo, assim como da perspectiva hegemdnica eurocéntrica vigente.
Podemos dizer que o resultado do primeiro é consequéncia do segundo, visto que nas
disputas de poder entre a norma curta e o PB contemporéneo a legitimagao de usos
busca uma assimetria com o propdosito de inferiorizar os usuarios de registros ja
consolidados na lingua, com vistas a menospreza-los como “incultos”, na dicotomia
“superior’/”subalterno” (SOUSA SANTOS, 2007).

A questdao que envolve a legitimagdo da norma curta evidencia, em um
primeiro momento, o notorio desconhecimento historico-linguistico da populagao no
que se refere a propria cultura e a lingua materna, uma alienacao resultante do
colonialismo e que se perpetua em razao da colonialidade. O que ha é uma tentativa
— impossivel — de controle da lingua, de fazé-la ndo mudar, com o propésito de poder
(BAGNO, 1999), por meio da busca pela legitimacao eurocéntrica de lingua, a “de
Camodes”, a que, contudo, jamais foi falada em sua integridade nesse pedaco de chéao,
mas que ainda perdura em nossos livros-referéncia e nossas gramaticas.

Esse debate é intrinseco ao ensino de PB como lingua materna, que enfrenta
alguns mesmos dilemas linguisticos quanto aos usos ja reconhecidos na lingua que
divergem do PE. O aluno que adentra as salas de aula do ensino basico formal ainda

aprende, salvo excegdes, uma lingua que ele ndo reconhece em seu cotidiano, de
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forma estrutural e com base em uma gramatica que n&do atende a lingua
contemporanea brasileira, bem como ndo tem um contato maior com os aspectos
sécio-historicos que contribuiram para a formagao dessa lingua. Faz-se necessario,
contudo, pontuar que os materiais voltados para o ensino de lingua materna ndo tém
0 mesmo objetivo didatico dos materiais de PLA, por ndo terem como finalidade
pensar o uso da lingua, o que possibilita abordagens mais praticas e menos tedricas.
No caso do PB, é importante ser difundido na escola o fato de a nossa
variedade ser bastante marcada pelas linguas locais, dos povos originarios, bem
como as trazidas pelos africanos escravizados, cujas marcas culturais perpassam o
linguistico e estdo reconhecidamente presentes na formacgéo e no cotidiano do povo
brasileiro. Estes falam linguas e dialetos que se fazem presente em um pais que nao
se reconhece multilingue, mas sim monolingue, o que sugere, por parte dos
governantes brasileiros, certa falta de consciéncia histérica da formacgao do Brasil. Na
escola, ainda é possivel encontrar atualmente um formato hegeménico de ensino que
menciona em algum momento uma “contribuicdo” superficial e pontual desses grupos,
como atores secundarios, por meio de listas de palavras assimiladas e
descontextualizadas, sem o reconhecimento de que tanto a estrutura linguistica como
os habitos culturais por ela externados no PB — diga-se, ainda, por meio do rico
vocabulario que adentrou a lingua — sao resultado da formacéo cultural do Brasil.
Sobre isso, € importante destacar como ainda persiste em algumas
instituicbes do ensino basico brasileiro um olhar eurocéntrico da historia, que
dissemina como fato histérico a existéncia da Ameérica Latina a comecar pelo
“descobrimento” desse territério pelos europeus. Isso colabora para a manutencao
acritica de exaltacédo aos paises desenvolvidos e toda a sua cultura, bem como para
a alienagao dos mecanismos de poder em um espaco institucionalizado, visto que tal
perspectiva ndo leva em consideracao que essa histéria acontece muito antes, com a
existéncia dos povos originarios nessas terras e sua cultura, lingua, saberes, que a
partir desse momento histérico sofreram um genocidio sem precedentes, quando um
olhar discriminatério se fez valer pela sua cultura de vida baseada na natureza. Apesar
de essa ser a verdadeira historia a ser contada, ainda assim sédo pessoas até hoje
tidas como “do outro lado da linha abissal” (SOUSA SANTOS, 2007) desde o primeiro
contato intercontinental, cuja posicdo de subalternidade imposta se mantém em

relagdo ao mundo ocidentalizado na modernidade por meio da colonialidade, afinal,
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eles continuam a n&o seguir, bem como a romper com os padrdes europeus ao lutar
pela manutencéo de sua cultura.

Para além de outros dominios — econémicos, financeiros etc. —, em relagao
ao que especificamos nessa reflexdo, essa dindmica de colonialidade é engendrada
ndo so linguisticamente, mas também culturalmente, cujo resultado se reflete nas
atrocidades cometidas contra as minorias, como os casos recentes de invasdo do
territério do povo Yanomami, no norte do Brasil, para a pratica do garimpo, o marco
temporal, tentativas de retirada de terra de quilombolas, ou ainda, os casos atuais de
escraviddo moderna contra trabalhadores nordestinos. Aqueles que, ao invés de
serem reconhecidos pelo que sao, atores importantes da histéria cultural do pais, séo
colocados na invisibilidade, na marginalidade, mantidos nesse Ilugar de
subalternidade.

O que criticamente deveria ser ensinado € que, assim como em outras
coldnias de exploragao ao redor do mundo, os povos europeus foram os responsaveis
nao somente pela exploracdo econdmica, mas também pela exploragao e destruicao
da cultura dos povos originarios, por meio de uma justificativa legitimada por seus
sistemas politicos, ideologicos, religiosos, instituidos por eles mesmos como
“avancados”, contra aqueles que classificaram como “selvagens”. Ainda, que as
consequéncias de toda essa devastagao e do genocidio praticado contra outros povos
gerou historicamente a desigualdade que vivenciamos atualmente no planeta, pois
tudo o que foi extraido dessas terras deu alicerce ao desenvolvimento dos paises
europeus na modernidade. Por fim, que, apesar do fim formal dado ao sistema colonial
(ou seja, ao colonialismo), seus mecanismos continuam presentes e fortalecem as
desigualdades no mundo todo, inclusive quanto aos aspectos naturais (fendbmeno
entendido como colonialidade, que, em contraposicdo ao colonialismo, segue
existindo e estabelecendo relagdes desiguais de poder, com base em construtos como
nacionalidade, raca, género e sexualidade).

No caso do ensino de PB como lingua adicional, além de fortalecer o ensino
da lingua com base na norma, de modo artificial, essa auséncia critica de algumas
instituicdes sobre a formacao cultural brasileira pode vir a refletir uma visao
estereotipada do Brasil, seja a trazida em parte por alguns dos livros didaticos da area
voltados para os estudantes de PB como lingua adicional e por alguns cursos de
idiomas existentes no mercado editorial, seja a disseminada por alguns professores

de PB como lingua adicional, que receberam essa formagéo na educacgao basica, a
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qual enfrenta os paradoxos de ensino anteriormente j& discorridos. E importante
pensar, em contrapartida, na importancia do ensino de PLA disponibilizado nas
universidades e escolas para atender a demandas de refugiados, cujas classes sao
espacos potentes para a alteragao progressiva dessa realidade por se darem em um
contexto de reflexdes e debates.

Quanto aos livros didaticos desse segmento, bem como seus manuais
voltados para os professores, parte ndo € periodicamente atualizada quanto a
metodologia, sendo revistos para ajustar exemplos defasados, e, ao folhea-los, é
possivel encontrar o registro de uma lingua muitas vezes inexistente, artificial, por
meio de exemplos de cultura brasileira que podem ser considerados estereotipados.

Outro ponto importante a se destacar € o desafio de pensar o ensino da lingua
sem recorrer as delimitagcbes metodolégicas hegemdnicas. Com certa tradicdo em
delinear metodologias de ensino de seus idiomas, haja vista que existem ha muitos
séculos, os paises europeus difundem métodos e, principalmente, o Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas (QECR"), que foi criado por representantes
da Uniao Europeia com a participacdo de membros do Canada e dos Estados Unidos
(CANI; SANTIAGO, 2018, p. 1.167), quer dizer, somente por paises hegemonicos,
com vistas a parametrizar a proficiéncia na aprendizagem de idiomas.

Faz-se relevante, nesse ponto, refletir quanto ao seu uso como norteador de
parametros de um idioma a ser ensinado, na possibilidade de nao relevar as
diferengas entre os aprendizes. Por ser um dos materiais utilizados habitualmente
como parametro tanto para a criagao e o desenvolvimento de materiais didaticos e de
cursos quanto para determinar o nivel de proficiéncia, sua escolha como unica base
pode vir a prejudicar estudantes que aprendem um mesmo idioma, mas apresentam
diversas origens e perspectivas, bem como linguas maternas e realidades muito
distintas.

Além do mais, o contexto de ensino e a aplicabilidade da lingua aprendida sé&o
outros fatores importantes e que apontam como a homogeneizacao nao é abrangente.
Ainda, ha questdes como a desigualdade, que faz com que diversos estudantes de
uma lingua de acolhimento, por exemplo, em contexto heterogéneo de ensino, tenham
dificuldades em relagdo a abordagem em sala de aula que nao foi pensada visando

aqueles que néo tiveram a oportunidade de concluir seus estudos em seus paises, de

16 Para mais informacgdes sobre o QECR, acessar: https://www.coe.int/en/web/common-european-
framework-reference-languages.
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modo a ndo terem desenvolvido algumas habilidades de letramento escolar relevantes
ao ensino, mas que, em contrapartida, precisam aprender a lingua para se inserir na
sociedade e, assim, se sustentar e reconstruir suas vidas'’.

E importante destacarmos que essa ideia de homogeneizacéo é oriunda do
pensar hegemodnico, em que se fortalece a ideia equivocada de igualdade a se
alcancar independentemente de quem seja esse sujeito ou quais as suas
particularidades. Se, em momento passado, agdes nessa dire¢cao tinham em vista
dentro dos proprios territérios a necessidade de ter um povo unico, atualmente isso
pode ser uma forma de manutencgao de poder e de se desvencilhar das consequéncias
de atos passados. Esse mecanismo nao € algo novo; ao discorrer sobre a historia da
educacao na América Latina e as contribuicdes da educacgao intercultural, Candau
(2012) destaca como estas fortaleceram ao longo do século XX a luta contra a
ideologia de miscigenagcdo e da democracia racial, cujo imaginario viria a ser de
relacdes cordiais entre os diversos grupos das sociedades latino-americanas. “Desta
forma, os conflitos sao eliminados e os esteredtipos e preconceitos continuam a ser
perpetuados.” (CANDAU, 2010, p. 336, tradugdo nossa)'®, como uma espécie de
controle. Além disso, como pontua a pesquisadora, a imposigao cultural hegemonica
na América Latina, nessa tentativa de igualdade como instrumento civilizatorio, no
intimo, buscou eliminar o “outro”, resultando em uma violéncia etnocéntrica explicita.

Um contraponto interessante ao QECR é o sistema avaliativo criado por
pesquisadores brasileiros para o exame de proficiéncia em Portugués Brasileiro, o
Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras)
(BRASIL, 2020). Sua construgao, baseada na linguagem e em géneros textuais, busca
avaliar o desempenho do participante por meio de suas competéncias linguisticas,
partindo do principio de que uma lingua pode ser de conhecimento do sujeito, ainda
que de forma elementar. Ao propor um exame que avalia holisticamente e
analiticamente o desempenho do avaliado quanto a compreensao oral, interacao,
fluéncia, adequacao lexical e gramatical, e pronuncia, tragca-se um olhar néao

hegemdnico de como pode se dar a avaliagao de proficiéncia de uma lingua, além de

7 Nesse sentido, a UGA é uma das pioneiras ao fazer um trabalho de plurilinguismo em Francés como
Lingua Estrangeira (FLE) com esse tipo de publico ja nos anos 1980/1990. Desde os anos 1990, ha
projetos na instituigdo que promovem didaticas integradas de ensino como as approches plurielles, o
éveil aux langues, a intercompreensao e a abordagem intercultural.

8 “De esta manera, el conflicto es eliminado y se contintdan perpetuando estereotipos y prejuicios”
(CANDAU, 2010, p. 336).
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que contribui como um instrumento de politica linguistica alternativo e de bases de
conhecimento “periféricas”. Somado a isso, € interessante destacar novas referéncias
que existem dentro do Brasil para evitar essa homogeneizagdo europeia, como € o
caso da colegao “Propostas curriculares para ensino de portugués no exterior”, da
Rede Brasil Cultural, uma iniciativa do Ministério das Rela¢des Exteriores coordenada
pelo prof. Nelson Viana (UFSCar). Os seis livros da colegao utilizam também como
referéncia os niveis de proficiéncia do exame Celpe-Bras.

Voltando a tematica central, outro ponto de reflexdao esta na conduta tedrico-
pratica de muitos professores de PB como lingua adicional. E comum parte destes
nao ter recebido formagao adequada para esse tipo de ensino, de modo que acabam
por se basear no aprendizado da escola basica de décadas (ultra)passadas, delineado
anteriormente. Em contrapartida, quanto aqueles que buscam alguma formacéo, esta
se da, ainda que estejamos construindo uma didatica nossa, em muitos casos
baseada nas publicacbes comumente eurocéntricas, que ja produziram muitas
pesquisas na area enquanto o PB estd ainda se desenvolvendo. Podemos
acrescentar, ainda, o fortalecimento dos debates latino-americanos sobre a
modernidade, o colonialismo e o eurocentrismo de maneira geral e voltado ao ensino,
que desnudam e alicergam a possibilidade de fazer questionamentos e reflexdes que
se desdobram das consequéncias da colonialidade (CASTRO-GOMEZ;
GROSFOGUEL, 2007; MALDONADO-TORRES, 2018; WALSH, 2009; QUIJANO,
2005; ESCOBAR, 2007; SEAGATO, 2015; CANDAU, 2010).

Além disso, podemos adicionar que algumas universidades publicas, inclusive
a UFPR, comecaram a ofertar formacbes académicas nessa area, em vista do
acolhimento linguistico de migrantes e refugiados recebidos pelo governo brasileiro,
cujo numero aumentou nas ultimas décadas (ver, por exemplo, RUANO; LOPES,
2018). Com a internet e os cursos on-line, aulas em universidades privadas também
comecgaram a ser ofertadas, bem como cursos de extensao e livres, de modo que a
area passou a ter, ainda que recentemente, maior relevancia. Contudo, isso nao
garante que o ensino seja de qualidade e que venha a atender as discussdes postas
sobre o uso do PB como um todo.

Tudo isso evidencia como o periodo de descolonizagcdo ainda ndo acabou
para os povos colonizados. No pouco que abordamos nessa reflexao, pudemos
evidenciar como o ensino da lingua perpassa em muito a mudanga de esteredtipos

dos “da linha de c&” (ou seja, dos invisibilizados pela linha abissal). E interessante
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notar que se trata de uma hegemonia ad infinitum, que se replica e é replicada pelos
subalternos em todas as suas esferas de vida, como um mecanismo colaborador de
sua manuteng¢ao no mesmo formato de opressao. Logo, em um primeiro momento, é
importante voltarmos nossos esforgcos para formar cidadaos criticos, professores
criticos, conhecedores da historia ndo eurocéntrica da América Latina e do Brasil.
Temos ainda um longo percurso, haja vista a dificuldade, por exemplo, de
implementagédo das politicas da lei que exige o ensino das culturas africanas nas
escolas, um marco histérico importante, mas que ainda encontra resisténcia em
contextos educacionais diversos. O movimento negro brasileiro teve um papel crucial
no estabelecimento dessas mudancas, e age para que, aos poucos, essa
transformacao gere frutos. Como o poder impositivo da lei ndo é acompanhado de
uma contextualizagdo de suas motivagdes, em colaboragdo com esse grupo, aqui
entra 0 nosso papel como cidadaos e educadores para buscar caminhos de formagao
que possibilitem a compreensao dessas necessidades.

A Linguistica Aplicada Critica no Brasil, que atualmente dialoga com os
estudos decoloniais, de origem latino-americana, tem tentado, nesse sentido, buscar
ontoepistemologias descentralizadas do eurocentrismo, que buscam a validacdo de
nossos e de outros pensares contra-hegemoénicos (ver BRAHIM et al., 2023;
HIBARINO et al., 2023), com a proposta de pensar criticamente a assimilagao
ocidental que se naturalizou como universal na periferia global, um movimento politico
e tedrico que enseja o fim da exploragao e da dominag&o, bem como da discriminagao
e da desigualdade que se estabelecem no cotidiano (CASTRO-GOMEZ;
GROSFOGUEL, 2007).

A teoria decolonial [...] criticamente reflete sobre nosso senso comum e sobre
pressuposi¢des cientificas referentes a tempo, espago, conhecimento e
subjetividade, entre outras areas-chave da experiéncia humana, permitindo-
nos identificar a explicar os modos pelos quais sujeitos colonizados
experienciam a colonizagao, ao mesmo tempo em que fornece ferramentas
conceituais para avancar a descolonizagdo. Esse simultdneo engajamento
construtivo e critico € a segunda contribuicao fundamental e uma fungao-
chave do pensamento e da teoria decolonial. (MALDONADO-TORRES, 2018,
p. 29).

Os estudos decoloniais oferecem algumas contribuicbes de pensamento
fronteirico com vistas a apresentar reflexdes quanto a acées que colaboram para a
emancipagcao de pensamento e a mudanga de paradigma nesse contexto de
desigualdade. Tais contribuicdes tém reflexos importantes para o ensino-

aprendizagem de linguas. A interculturalidade critica, por exemplo, é uma
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possibilidade de contribuir para o desenvolvimento da consciéncia da propria

identidade cultural em meio as imposi¢des da colonialidade.

No seu sentido critico, a interculturalidade ndo aponta para o problema da
diversidade étnica, mas para o problema da diferenga colonial. Quer dizer,
uma diferenga ontoldgica, politica, epistémica, econbmica e de
existéncia/vida imposta ha mais de 500 anos, baseada em interesses
geopoliticos e geoecondmicos, em critérios de “raga”, “género” e “razdo”, e
na inerente — e naturalizada — inferioridade. (WALSH, 2009, p. 142, tradugao
nossa'®).

Para tanto, consiste em processos sobrepostos e entrelagados, para

“‘construcao de sociedades democraticas que articulem politicas de igualdade com

politicas de identidade e reconhecimento dos diferentes grupos culturais” (CANDAU,

2012, p. 243).

Trata-se de questionar as diferencas e desigualdades construidas ao longo
da Histdria entre diferentes grupos socioculturais, étnico-raciais, de género,
orientagdo sexual, entre outros. Parte-se da afirmacdo de que a
interculturalidade aponta a construgdo de sociedades que assumam as
diferengcas como constitutivas da democracia e sejam capazes de construir
relacdes novas, verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos
socioculturais, o que supde empoderar aqueles que foram historicamente
inferiorizados. (CANDAU, 2012, p. 244).

Ainda, trata-se do ato de nos voltarmos para a nossa cultura, para valorizar

Nnossos costumes,

tradigbes, lingua, entre outros, reconhecendo-nos nesses

elementos com vistas a compreendermos quem somos por meio da nossa

ancestralidade. Para Walsh (2020), o caminho para atingirmos isso é o de agao:

Ai a urgéncia de cultivar novos canteiros de pensamento critico, de plantar a
semente que questione, provoque, encoraje e nos impulsione a continuar
pensando e analisando. Sementes, lavouras e canteiros que nos fagam
questionar, desafiar, transgredir e interromper légicas, racionalidades e
mondlogos ocidentais e ocidentalizantes cuja disciplina nos torna cegos a
realidade Abyayaleana, aos outros modos, logicas e racionalidades de
existéncia e de saber, conhecer e sentipensar. Sementes, lavouras e
canteiros que interculturalizam e decolonizam criticamente, que cultivam
muitas outras formas de aprender a desaprender para reaprender a pensar,

19“En su sentido critico, la interculturalidad no apunta al problema de diversidad étnica, sino al problema
de la diferencia colonial. Es decir, una diferencia ontoldgica, politica, epistémica, econémica y de
existencia/vida impuesta desde hace mas de 500 afios, y fundamentado en intereses geopoliticos y

» o

geoeconoémicos, en criterios de ‘raza”, “género” y ‘“razén”, y en la inherente — y naturalizada —
inferioridad.” (WALSH, 2009, p. 142).
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sentir, saber, expressar-se, agir, organizar-se e também ensinar a € com
Abya Yala [América Latina]. (WALSH, 2020, p. 171-172, tradugdo nossa)%.

Além disso, exige de n6és uma mudanga do comportamento de hostilidade:

[...] interculturalidade hoje também implica abertura as diferengas étnicas,
culturais e linguisticas; a aceitagdo positiva da diversidade; ao respeito
mutuo; a busca do consenso e, paralelamente, ao reconhecimento e
aceitacdo do dissenso e, atualmente, a constru¢do de novos modos de
relagdes sociais e mais democraticas. (LOPEZ-HURTADO QUIROZ?", 2007,
apud CANDAU, 2012, p. 337).

Esse movimento comecga na escola, ao pensarmos a educagao por meio de
novas possibilidades tedricas e estruturais, cujo resultado de desenvolvimento da
criticidade podera transformar esses alunos e a sua relagao com o seu entorno, a sua
cidade, de modo a se reconhecer a diversidade e a pluralidade linguistica, identitaria
e cultural. E a construcdo de um caminho de integragdo entre a ciéncia e o saber
popular, bem como de desconstru¢cdo de hierarquias, por meio de proposi¢des que
ressoardo nao somente na escola, como também na academia, na sociedade, de
modo a termos mais justica social, tolerancia, nesse movimento de desaprender para
reaprender a olhar para o mundo.

Por fim, para que possamos construir de fato a epistemologia pluriversal
proposta pela teoria decolonial, € necessario dialogar com todos aqueles a margem,
uma minoria que é maioria, agir para que sejam incluidos e valorizados no espago
escolar e na sociedade, principalmente aqueles que por geragdes resistem contra as
injusticas sociais e contra o fato de terem sua historia de luta contada pelo viés
eurocéntrico. Disseminar a cultura afro-brasileira, indigena, camponesa, ribeirinha,
cigana, quilombola criticamente nas escolas se faz necessario, inclusive, para que
possamos nos reconhecer nesses grupos, essenciais na formagao do ser brasileiro.

Assim, essas minorias tém reconhecido o seu devido valor histérico, que vai além do

20 “Alli la urgencia de cultivar nuevos semilleros de pensamiento critico, de plantar la semilla que
cuestione, provoque, aliente e impulse a seguir pensando y analizando Semillas, sembrios y semilleros
que hacen cuestionar, desafiar, transgredir e interrumpir las logicas, racionalidades y mondlogos
occidentales y occidentalizantes cuyo disciplinamiento nos hace ciegos y ciegas a la realidad
abyayaleana, a los otros modos, l6gicas y racionalidades de existencia y de saber, conocer y
sentipensar. Semillas, sembradios y semilleros que de esta manera criticamente interculturalizan y
decolonizan, que cultivan modos muy otros de aprender a desaprender para reaprender a pensatr,
sentir, saber, expresar, actuar, agenciar y también ensefiar desde y con Abya Yala [América Latinal.”
(WALSH, 2020, p. 171-172).

21 LOPEZ-HURTADO QUIROQOZ, L. E. Trece claves para entender la interculturalidad en la educacion
latinoamericana. In: PRATS, E. (Coord.). Multiculturalismo y educacion para la equidad. Barcelona:
Octaedro-OEl, 2007. p. 13-44.
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conhecimento de seus diversos costumes enraizados no nosso cotidiano, de modo a
estarmos mais proximos de conquistar justiga social, empatia e respeito para todos.

Pensar o Brasil pelo viés decolonial € considerar a sua constituicdo histérica
de antes da chegada dos europeus, € compreender na sabedoria ancestral indigena
uma civilizagdo, €& reconhecer a riqueza de linguas, costumes, crengas,
intelectualidade. Por isso, a nds, os “subalternos”, compreender a historia sob uma
perspectiva decolonial é entendermos a nossa propria histéria de forma
emancipadora, o que se torna fundamental para conhecermos o nosso lugar no
mundo e nos distanciarmos da alienagdo propagada pelo sistema-mundo. Essa
tomada de consciéncia centra-se no respeito, ao outro, as diferencas, as
possibilidades de multiplas culturas e de confluéncia dessas culturas. Mais que isso,
centra-se no dialogo, visto que também fazemos parte da questdo eurocéntrica, no
sentido que ela atravessa quem somos, as razdes histéricas pelas quais somos o que
somos, de forma complexa, o que se torna um espago para nossa propria
desconstrucgao.

Em relacdo ao ensino de PB como lingua adicional, por meio das praticas
didaticas de ensino-aprendizagem, temos a oportunidade de quebrar paradigmas dos
alunos de origem eurocéntrica; quanto aos alunos também “subalternos”, temos a
chance de nos fortalecermos; respeito vem a ser a palavra-chave. Se agimos com
foco no respeito, podemos todos coexistir, cada um ao seu modo, mas sem o
estabelecimento de comparagdes e hierarquias, em vista de que se trata de
valorizarmos a riqueza da diferenca.

Todo esse movimento disruptivo ndo busca desqualificar os saberes, mas sim
por sob holofotes outras vozes e memoarias populares, retirando-os desse lugar
obscuro e dicotdbmico de ciéncia/ndo ciéncia com base hegemodnica, como um ato
critico e politico da emancipacao fronteirica em relacdo ao que é ocidental, com vistas
a estabelecer um dialogo critico de projeto de mundo pluriversal.

Essa literatura dos estudos decoloniais e da Linguistica Aplicada Critica que
dialoga com eles ¢é, portanto, imprescindivel para o presente trabalho, pois a analise
de materiais didaticos de ensino de PB como lingua adicional, principalmente em
contextos fora da América Latina, precisa buscar entender como o PB e o Brasil tém
sido representados, que vozes e formas de pensar e fazer linguagem tém sido

valorizadas, que corpos tém sido retratados, como eles tém sido caracterizados. E
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com esses olhares que a analise feita neste estudo busca investigar as

representacgdes culturais de Brasil e de PB no contexto investigado.
2.4 MATERIAIS DIDATICOS: UMA APRECIACAO LOCAL

Quando pensamos na proposta de materiais didaticos de ensino de idiomas,
buscamos uma metodologia diferente da voltada ao ensino do idioma materno, de
modo a intentar trabalhar criticamente aspectos metodolégicos por meio da
compreensao oral, compreensao escrita, produgao oral e producéo escrita, atrelados
a cultura. Esta se faz necessaria pelo fato de estar intrincada com a lingua que é
ensinada, visto que, conforme ja destacado anteriormente, € por meio da cultura que
esta se estabelece. Nessa direcdo, a cultura € essencial na aprendizagem do idioma
ao qual ela esta entrelagada. Portanto, nos materiais didaticos de PLA, pode-se dizer
que certa representacao de Brasil se manifesta em meio aos conteudos trabalhados
com vistas a se compreender seu lugar de uso e seus falantes. Isso pode ser
observado ao analisar nos materiais como se da a abordagem de esteredtipos na
mencgao de costumes e habitos brasileiros, historia do Brasil, variagao linguistica,

an _y

“internetés” brasileiro, temas presentes nos materiais didaticos oferecidos no nivel B1,
por exemplo. Nessa diregao, que inscricoes estao presentes nas escolhas textuais
sobre o Brasil ou o brasileiro? Ao se estudar portugués fora do Brasil, que Brasil é
ensinado e aprendido?

Desse modo, € relevante tratar desses sujeitos aprendizes, passivos de suas
primeiras impressdes quanto aos aspectos culturais do Brasil, fazendo-se
esclarecedor entender como sua posicao de estudantes pode contribuir para romper
ou legitimar esteredtipos. Um meio pelo qual pode se dar essa mudanga € em sala de
aula, com o uso de materiais didaticos voltados ao ensino de portugués. Ao refletirmos
sobre o material utilizado nas aulas de portugués no Centro de Linguas da UGA, que
validagcédo os alunos obtém ou n&o da cultura do Brasil? De que forma a realidade
cultural brasileira se materializa no material? De fato houve por meio dele a
oportunidade de compreender de forma mais atual a cultura brasileira, distante de
esteredtipos pré-construidos? De que modo se estabelece a representagao do Brasil?

Diversos estudos protagonizados no Programa de Pos-Graduagé&o em Letras
da UFPR, ao longo dos ultimos anos, trataram de tematicas afins a nossa pesquisa

atual ao analisar materiais didaticos por uma perspectiva discursiva dialdgica e
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intercultural. Alguns destes, em algum nivel, conversam com este estudo, ainda que
tenham perspectivas de conteudo ou de analise distintas; outros contemplam areas
correlatas, mas que ainda assim se aproximam em alguns pontos. No total, foram
localizadas nove pesquisas que entrecruzam a nossa de diversos modos.

Trés dos trabalhos localizados (GARCIA, 2021; BACK, 2022; MARTINS,
2016) trataram de materiais didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
voltados ao ensino de espanhol na educacao basica brasileira, com foco em diversos
elementos que conversam entre si.

Garcia (2021), em sua dissertagao, analisa uma colegao de livros didaticos de
espanhol voltados para o Ensino Médio ofertados pelo PNLD, sob uma perspectiva
discursiva de relagdes étnico-raciais. Para tanto, ela se apoia nas concepgdes tedricas
bakhtinianas em conjunto com as nogdes de identidade, diferenga e alteridade, bem
como de formacéo identitaria, cultural e social negra, indigena e branca estabelecidas
com base em seu estado da arte. Este estudo compartiiha do embasamento
bakhtiniano dessa pesquisadora e do propésito de se abordar questdes de cultura e
identidade, bem como da analise cultural voltada ao material didatico objeto de estudo,
nao obstante o nosso objeto de estudo nao esteja vinculado ao ensino de espanhol
nem a materiais didaticos comercializados cujo publico s&o os alunos da escola basica
do Brasil. E interessante destacar que a abordagem antirracista que se coloca nessa
obra por meio de dialogos identitarios de minorias brasileiras colabora em parte com
a reflexdo que se pode sugerir metafisica quanto ao que vem a ser brasileiro, no
sentido cultural, uma percepcéao reflexiva — e que nao se pretende absoluta — que
integra este estudo.

A pesquisa de dissertagao de Back (2022) também envolve a concepgao de
identidade e livros didaticos comercializados de lingua espanhola, mas estes sao
voltados & educacdo indigena, em suas demandas contemporaneas. E um trabalho
que também se aproxima desta pesquisa pelo viés identitario brasileiro, do qual os
povos originarios sao constituintes e também base cultural elementar, e igualmente
da analise cultural voltada ao material didatico objeto de estudo, ainda que siga um
direcionamento da mesma forma distinto quanto a lingua e tipo de objeto, da mesma
forma que em Garcia (2021). Destacamos que o panorama sociodemografico e
identitario dos povos originarios brasileiros tragado pelo autor contribui também para
a construgao de uma reflexdo quanto ao ser brasileiro, abstragao afim que se relaciona

com este estudo.
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Ja Martins (2016) esbocga as visdes de cultura de um recorte de livros didaticos
do PNLD de espanhol, por meio da analise baseada em referenciais tedricos de
cultura de seu estado de arte e na concepgéao de lingua como discurso de Bakhtin, e
as confronta com as orientagdes de documentos oficiais brasileiros. O direcionamento
tedrico dado a cultura na obra, cuja abordagem engloba discorrer conceitos de cultura
com reflexdes sobre esteredtipo, comunidades imaginadas e interculturalidade, bem
como o gesto analitico das representagdes culturais, vai ao encontro deste estudo por
de certo modo serem aspectos afins, da mesma forma que o gesto qualitativo-
interpretativista, a que pretendemos recorrer ao analisar e compreender uma tematica
assim abstrata.

Um dos autores, Silva (2020a), tratou de analisar também uma colegao de
livros didaticos fornecida pelo PNLD, mas voltado ao ensino de inglés no ensino
basico. A pesquisadora, do mesmo modo que os demais, faz uma investigacao de
temas aqueles relacionados, como questdes de lingua, representacdes culturais e
ensino-aprendizagem de linguas no livro didatico e nos documentos norteadores da
educacao brasileira.

Ao fazer uma analise cultural focada na representacao do género feminino em
livros didaticos de ensino tanto de lingua espanhola como de lingua francesa, que
eram utilizados em trés escolas de idiomas, Muniz (2021) busca tecer uma reflexao
sobre identidades com base nas teorias feministas e na Linguistica Aplicada, bem
como destaca criticamente o papel das grandes editoras. Apesar de o objeto deste
estudo nao se tratar de livros didaticos, encontramos uma obra que dialoga com o
ensino de linguas fora da escola basica, o que vai ao encontro do que propomos ao
analisar objetos voltados ao ensino de PLA.

Nessa direcao, os ultimos trabalhos a serem apresentados — Andrade (2017),
Bosch (2015), Silva (2020b) e Batista (2021) — tratam da mesma lingua em que se
foca este trabalho, e, da mesma forma que os anteriores, fazem diversos dialogos e
entrecruzamentos com esta pesquisa.

A pesquisa de Batista (2021) é a unica entre as mencionadas que aborda o
ensino de PB como lingua de acolhimento, concentrando-se na analise do material
didatico Passarela, produzido pela Universidade Federal do Parana (UFPR) em
parceria com a Organizagao das Nacdes Unidas (ONU) para atender a migrantes e
refugiados inseridos em ambientes académicos dessa universidade. Essa obra é

mencionada nesta secg&o por tratar de PB como lingua de acolhimento e de material
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didatico, bem como o caminho de analise do pesquisador, com foco no conceito de
letramento académico e ensino de lingua para fins especificos.

Andrade (2017) tem como objeto de estudo uma unidade didatica de ensino
de PLA produzida e aplicada pela autora para fins de pesquisa no Celin-UFPR. As
caracteristicas desse tipo de material autoral, de certo modo, sdo mais préximas de
nosso objeto de analise, por aquele ser produzido com o propdsito de aplicagdo nas
aulas. Embora haja essa aproximagao de objetos, e ainda, uma reflexdo centrada em
aspectos de ensino-aprendizagem de PLA, que dialoga com esta pesquisa, a obra
tem interesses divergentes, relacionados com analise e resultados da aplicacéo de
metodologia de ensino por tarefas, ainda que se utilize igualmente da teoria
bakhtiniana.

Em Bosch (2015), a investigacédo € voltada para compreender a visao de
lingua e cultura da perspectiva dos professores de PLA do Celin-UFPR, tanto na
pratica de ensino de lingua como nos materiais didaticos utilizados para esse fim no
Centro, por meio de uma pesquisa etnografica. Podemos afirmar também que esse
material em muito se aproxima de nosso objeto de analise, em vista de ter sido
produzido pela equipe da instituicdo para ser aplicado nas aulas em formato de
unidades didaticas ou apostila, do mesmo modo em que ocorre com a escola de
linguas que € objeto deste estudo.

No caso de Silva (2020b), sua pesquisa também tem como objeto os mesmos
materiais didaticos de PLA produzidos pela equipe do Celin-UFPR, ainda que estes
especificamente fossem voltados a outro segmento de estudantes atendidos pelo
Centro, com o objetivo mais centrado na preparagéo para a realizagédo do exame de
proficiéncia Celpe-Bras. Nela, o pesquisador tem como foco um estudo de cunho
cultural voltado para a analise da tematica de género e sexualidade presente nesses
materiais por uma perspectiva descritivo-qualitativo-interpretativo, por meio de uma
analise critica de conteudo.

Isto posto, nosso estudo intenta contribuir com novas perspectivas de estudo
e analise que se somem as pesquisas atuais no sentido de possibilitar delinear novas
reflexdes sobre questdes emergentes no cenario brasileiro quanto a sua
representacido, de modo a evidenciar no contexto de ensino de PLA, especificamente
quantos aos materiais didaticos, uma interpretacédo critica dessas representagoes.
Para tanto, entendemos como pertinente compreender, no contexto deste estudo, de

que maneira o Brasil se fez representado nos materiais de PLA desenvolvidos e
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aplicados pelo Centro de Linguas da UGA para pessoas nao falantes de portugués,
no sentido de legitimar ou ndo seus olhares sobre o Brasil. E necessario pontuar que,
de acordo com diversos autores, € comum o entendimento por parte dos estrangeiros
de futebol, carnaval, samba, favela, violéncia, sensualidade, natureza, “Rio de
Janeiro”, cordialidade do brasileiro, entre outros, geralmente como referéncias sobre
a cultura brasileira (ver REZENDE, 2009; LOPES, 2010; PAGANOTTI, 2007; 2010).
Essa visao estereotipada do Brasil, de origem colonial e naturalizada no cotidiano
(CUNHA FILHO, 2006; BUARQUE, 2017), nao reflete a diversidade e complexidade
cultural que encontramos na imensidao do Brasil. Logo, o melhor modo de néao
perpetuar o senso comum ¢é disseminar o conhecimento, bem como se fazer uso de
recursos e momentos propicios para desconstruir naturalizagées??.

Desse modo, buscamos compreender como ocorre a representagao de Brasil
nos materiais didaticos que dao suporte ao ensino do PLA em uma instituicdo de
ensino estrangeira e, no caso de serem identificados movimentos de manutengao do
senso comum, delinear sugestdes de modificagcdes, se possivel, que apresentem um
cenario mais proximo do cotidiano. Assim, podemos entender melhor de que modo
esteredtipos se firmam e se mantém, bem como tornamos plausivel o planejamento
de acbes modificantes e a reflexdo critica, desmistificando leituras calcadas em
esteredtipos reducionistas, nao condizentes com as caracteristicas complexas da
diversidade cultural espalhada pelo vasto territorio brasileiro.

No proximo capitulo, apresentamos as escolhas metodoldgicas que foram
feitas, assim como uma descri¢do detalhada do contexto de ensino-aprendizagem em
que o material didatico analisado foi concebido.

Este estudo sera desenvolvido por meio de uma analise transversal do
material didatico utilizado e disponibilizado para o ensino nas aulas de PLA ofertadas
pelo Centro de Linguas da UGA, utilizando-se como constructo tedrico as teorias da
interculturalidade, para averiguar o modo como € construida a representagdo do

Brasil, seu povo e sua cultura no referido material.

22 Ainda que busquemos tecer aqui um olhar mais critico direcionado a compreender os motivadores
de certas redugdes culturais que formam o senso comum atribuido ao brasileiro, com vistas a
pontuarmos esse fendmeno e nos aprofundarmos nesses dialogos, reconhecemos a tendéncia a
“estereotipagdo da estereotipagédo” ao tratar desses aspectos, o que se torna um desafio ao debate.
Entendemos ser importante pontuar essa complexidade do dialogo nesse movimento de tomada de
consciéncia exercitado na analise.
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3 METODOLOGIA

Nesta segao, discorreremos sobre os caminhos metodologicos utilizados para

conduzir esta dissertacao.
3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Esta pesquisa pode ser caracterizada como qualitativo-interpretativa e esta
sendo desenvolvida por meio de uma analise transversal do material didatico de PLA
disponibilizado aos professores de portugués da Maison des Langues, Centro de
Linguas da Université Grenoble Alpes — UGA, Franca.

Entende-se como pertinente compreender, no contexto deste estudo, de que
maneira a representacao de Brasil se faz nos materiais de PLA desenvolvidos e
aplicados nessa universidade francesa para pessoas nao falantes de portugués, no
sentido de legitimar ou ndo seus olhares sobre o Brasil. O objetivo & buscar
compreender o modo como é construida a representacéo cultural de Brasil e de
brasileiro no referido material, bem como questdes relacionadas a esteredtipos
culturais no material didatico ofertado aos professores para o ensino de PLA.

Por se tratar de um estudo qualitativo e interpretativo, € importante evidenciar
que eu tenho consciéncia de minha subjetividade como pesquisadora. Logo, ndo ha
nesse estudo nenhuma pretensao de obter resultados de carater generalizador; trata-
se da analise de um material especifico, cujas interpretagdes relacionadas ao seu
conteudo sao feitas sob minha perspectiva para esse objeto em questdo. Outras

interpretacdes sao n&o apenas possiveis, mas bem-vindas.
3.2 CONTEXTO DA CONSTRUCAO DO MATERIAL DIDATICO

A Université Grenoble Alpes — UGA, em Grenoble, sudeste da Franga, € uma
universidade publica francesa localizada proxima aos alpes franceses, no
departamento de Isére, na regido Auvergne-Rhéne-Alpes. Fundada em 1339,
atualmente oferece cursos de graduacdo e pos-graduacdo em diversas areas do
conhecimento, por meio de escolas, faculdades e institutos que a constituem. Além
da parte académica, entre outros programas, a UGA oferta aos seus estudantes e a

comunidade aulas de idiomas em seu Centro de Linguas, a Maison des Langues, que
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€ sediada em um edificio exclusivo para esse fim no centro da Cidade Universitaria.
Nesse Centro de Linguas, todos os estudantes de graduagdo da universidade
francesa obrigatoriamente estudam qualquer uma das linguas ofertadas, de acordo
com a escolha deles, como parte do curriculo académico, bem como ha a oferta de
cursos pagos de linguas a comunidade. O portugués € um entre os idiomas ensinados.
No total, 199 estudantes se matricularam no curso de portugués ofertado no ano letivo
2022-2023 da UGA. Dentre as 18 linguas ofertadas, o portugués se posicionou em 9.°
lugar quanto ao numero de inscritos. De acordo com o site da instituicdo, do total de
59.500 alunos atendidos, a UGA recebe cerca de 10 mil alunos estrangeiros nas
diversas modalidades de ensino, sendo 155 nacionalidades diferentes?3.

A coordenagéo do curso de portugués € conduzida pela chefe do polo de
Certificacdo de Linguas do Ensino Superior, o qual esta vinculado ao Laboratorio de
Linguistica e Didatica de Linguas Estrangeiras e Maternas da universidade francesa.
Por semestre, os seguintes niveis, conforme o QECR, sao ofertados presencialmente:
quatro grupos de nivel A1, dois grupos de nivel A2, um grupo de nivel B1 e um grupo
de nivel B2/C1, — estes ultimos niveis sao agrupados pelo fato de n&o haver alunos
suficientes para compor um grupo C1. Os alunos que ja estudaram portugués
anteriormente realizam um teste de nivelamento para se enquadrar no grupo a que
corresponde o seu nivel. A duragdo do curso € de 24 horas, que € ministrado no
periodo de 12 semanas, com um encontro por semana.

De acordo com informagdes fornecidas pela coordenacgéo do referido curso?*,
as aulas de portugués se enquadram no perfil de Centro de Linguas, cujo publico
atendido é em sua grande parte descendentes de portugueses que tém interesse em
aprender o idioma, os quais sao provenientes de diferentes cursos para estudar
portugués como uma “disciplina eletiva™s. Além desse publico, as inscrigdes também
sao oferecidas a alunos externos a universidade que tenham interesse na
aprendizagem do idioma. Ao longo do ano, cerca de 250 alunos sédo atendidos pelo
curso de portugués.

Nessas aulas de portugués, nao ha distingdo de variantes, sendo, na medida

do possivel, abordadas as diferengas de vocabulario e as variagdes portuguesas e

23 Disponivel em: https://www.univ-grenoble-alpes.fr/universite/chiffres-cles-et-classements/chiffres-
cles-et-classements-837500.kjsp. Acesso em: 15 dez. 2023.

24 A entrevista foi concedida por meio de entrevista por e-mail.

25 O termo foi utilizado desse modo, de acordo com a professora, com vistas a se tornar mais
compreensivel a estrutura de ensino académica brasileira.
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brasileiras, bem como alguns pontos de sintaxe. A coordenagéo pontua que o aluno
tem a liberdade de escolher uma das normas e utiliza-la de maneira coerente.
Contudo, afirma que ha uma predominancia do PB por conta de os professores dos
grupos serem predominantemente brasileiros. Ainda, enfatiza que sdo apresentadas
ao longo do curso questdes culturais tanto do Brasil como de Portugal, contribuindo
também os alunos com esses aspectos. E importante destacar ainda que a UGA esta
sediada em um pais europeu, logo, € integrante da Unido Europeia (UE), da qual faz
parte em sua politica linguistica o portugués de Portugal, igualmente pais-membro da
UE.

O material didatico disponibilizado para as aulas de portugués do Centro de
Linguas foi elaborado em 2014, ano em que a professora elaboradora iniciou suas
atividades profissionais na universidade francesa. De acordo com a coordenagéao, os
documentos abordam de maneira geral os pontos essenciais previstos nos programas
de aprendizagem dos niveis, conforme sua progressao, os quais foram desenvolvidos
com base no QECR.

Destacamos que cada professor pode optar pelo uso do material
disponibilizado ou n&o, sendo o unico imperativo respeitar o programa dos niveis com
vistas ao atingimento da mesma progressao pelos grupos. A coordenagao informa
também que a maioria dos professores faz uso do material nas aulas, sendo
acrescentado, a estes, atividades e documentos extras. O material recebe poucas
modificacdes, mas pontuais, principalmente nos casos de atualizagdo de textos,
geralmente retirados da imprensa por meio do uso da internet.

Um ponto em questao € que, enquanto profissional da universidade francesa,
a professora atendeu as orientagcdes para delinear o curso e o material didatico,
contudo, o ensino é mais voltado para o PB, possivelmente em decorréncia de fatores
como o fato de sua nacionalidade ser brasileira, bem como os professores que
ministram 0s cursos, o que incitaria certa contradigéo. Isso sugeriria uma produgao de
materiais didaticos com vistas a ensinar o PB sob o olhar do “outro”, do “colonizador”,
do pais desenvolvido, por estes atenderem a aspectos de politica linguistica europeia
que nao foram pensados pelo viés do portugués em sua completude, como uma lingua
que apresenta diversas variedades presentes em diversos paises, o que acaba por
fornecer diretrizes a respeito do modo como supostamente uma lingua a qual nao os
pertence deve ser ensinada. Destaca-se, ainda, que o material analisado foi feito pelo

ponto de vista do colonizado, o que demonstra a complexidade dessas relagdes, pelo
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fato de ndo nos darmos conta de que este € um padrao que também nos pertence e
faz parte de nos. Essa perspectiva critica insurge da reflexdo sobre como sé&o
mantidas as formas de colonizacdo contemporaneas, por meio da produgao de
determinagdes que visam a legitimar o que é aceitavel ou ndo nas agées em meio a

sociedade.
3.3 MATERIAL

O fato de nosso objeto de estudo se tratar de um material didatico utilizado
para o ensino institucionalizado de PLA, que é ofertado em um pais estrangeiro e nao
falante de portugués, o torna importante elemento para tecermos consideragcdes a
respeito de suas particularidades quanto a aspectos, sobretudo, culturais. Neste
estudo, buscamos analisar um objeto que, apesar de ter sido confeccionado por
brasileiros, foi feito sob uma demanda estrangeira, para atender a um curso de linguas
ofertado por uma universidade estrangeira.

Ha, de fato, o interesse de que seja ensinada a variedade portuguesa e
brasileira, entretanto, € oportuno compreender se essa consideragao levantada
resulta em uma valoracao diferente entre essas variedades na construgao desses
materiais. Ainda que o portugués de Portugal faca parte da UE, é evidente a
particularidade de o PB ser a mais falada no mundo, o que reforga a necessidade de
entendermos os objetivos do conteudo didatico, a que se destina, qual o interesse
maior em relagao a formacao discente, entre outros questionamentos.

E interessante pontuar também a mencdo de muitas estruturas que nao se
realizam mais no PB, e que geram duvidas quanto ao atual uso no PE. Em
contrapartida, as interferéncias didaticas escritas no material sempre séo feitas em
PB. Vemos nos materiais, em sua maioria, propostas de preenchimento de exercicios,
sendo sua montagem estruturada em exercicios de preencher lacunas ou escrever
frases conforme o modelo, por exemplo, reverberando metodologias anteriores ao
pos-método, as quais sdo entendidas atualmente como uma abordagem de ensino
que nao colabora com o desenvolvimento interativo e cognitivo do aluno, por estar
desconectado do uso da lingua mais condizente com o cotidiano e nao abranger
competéncias comunicativas. De acordo com Santos (2019), a abordagem por tarefas,
por exemplo, que se estabelece no pds-método, busca apresentar situagdes reais de

uso no cotidiano, as quais exigem trabalhar a comunicacéo e a interagao.
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Nesse sentido, para tentarmos esclarecer alguns desses pontos, nos cabe
agora apresentar os elementos do material didatico que nos serve como objeto de
estudo, para posterior analise dos recortes do material. Cabe também deixar claro que
a elaboradora do material deu permissao formal para a utilizacdo deste como corpus
da presente pesquisa.

Quanto as caracteristicas fisicas e estruturais do material didatico de PLA
analisado, é organizado em arquivos individuais, cada qual sendo identificado como
“Licao”. Essas unidades didaticas tem o formato A4 e sao disponibilizadas no formato
PDF. Nao ha uma uniformidade quanto ao numero de licbes por nivel, sendo todas
separadas conforme o semestre letivo.

Internamente, no cabecalho, cada licdo é classificada pelo nivel, com base no
QECR, e em “Semestre 1” ou “Semestre 2”, sendo acompanhados do logotipo oficial
da universidade francesa. Seu corpo é constituido de recortes de diversos materiais
didaticos de PB e PE, mesclados com partes autorais e recortes de textos auténticos,
cujo direcionamento é identificado com titulos orientadores, quando necessario. Nao
ha igualmente uma uniformidade quanto ao numero de paginas, de modo que as ligdes
apresentam no minimo quatro paginas e a maior contém 17 paginas. Geralmente cada
licdo aborda uma tematica distinta.

No total, sdo disponibilizados aos professores 45 licdes. Considerando tanto
as licbes de Semestre 1 como as de Semestre 2, ha 13 para o nivel A1, 11 para o
nivel A2, 13 para o nivel B1, 8 para o nivel B2 (Semestre 2). Nao ha unidades didaticas
disponiveis tanto para o primeiro semestre do nivel B2 como para o nivel C1, o que
foi justificado pela coordenagéo pelo fato de o material estar em adequagéo, bem
como por nao haver habitualmente procura de estudantes para esses niveis.

Conforme ja destacado em secao anterior, € importante pontuar que os
recortes dispostos no material didatico analisado oriundos de materiais didaticos de
casas editoriais encontram-se reorganizados em uma nova disposig¢ao e formulagao
didatica, o que resulta em uma reconstru¢gao com um objetivo metodolégico diferente
e Unico, sendo parte da releitura proposta pelo professor-autor em conjunto com suas
inser¢cdes autorais. Desse modo, faz-se relevante analisar o material sob essa
perspectiva por entender que os entrecruzamentos das vozes incitadas pelas
escolhas dos recortes pelo autor nesse rearranjo nos fornecem ricos elementos de
analise.

Na Tabela 1 a seguir, estdo categorizados os materiais didaticos analisados.
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. NUMERO % NUMERO
NIVEL SEMESTRE DA LICAO TEMA DA LICAO DE PAGINAS
1 Apresentar-se 12
2 Encontros 8
1 3 Descrever Pessoas/Familia 7
4 Atividades do cotidiano e de lazer 17
5 Convites 6
1 Comércio 9
A1 2 Moradia 8
3 Localizar 9
° 4 Médico 10
5 Turismo 4
6 Férias/Infancia 15
7 Planos 5
7 Planos 9
1 Biografia/Tradi¢bes 10
2 Publicidade 10
1 3 Entreterimento 9
4 Meteorologia 7
5 Conselhos 8
A2 1 Sistema de Satide 10
2 Jornal/Caixa Postal (vocal) 13
> 3 Comércio 14
4 Lendas 7
5 Desemprego 6
6 Profissbées do futuro 10
1 DESCRICAO | — Agbes 10
2 Saulde 11
1 3 Historia 11
4 Gastronomia 8
5 Costumes e habitos 1
6 Convites 10
B1 1 Convites 10
2 Planos 1M
3 Atualidade 10
2 4 Comunicagéao 10
5 Linguagem Virtual 7
6 Formalidade 10
7 Bate-Bapo 13
1 Casamento/familia moderna 9
2 Natureza — Catastrofes 8
3 Jogos de azar 9
B2 2 4 Arrependimento 8
5 Conselhos 8
6 Tradigbes/festas 9
6 Casamento/Tradigbes 9
7 Fim de ano 9

FONTE: A autora (2023).

No material didatico elaborado para o nivel A1, ha cinco ligdes voltadas para

o primeiro semestre e oito licdes para o segundo semestre, totalizando 114 paginas.

Sao disponibilizadas duas versdes da Licao 7 que diferem pelo acréscimo de conteudo

que soma nove paginas. No que se refere ao material didatico voltado ao nivel A2, ha
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ao todo cinco ligdes de primeiro semestre e seis licbes de segundo semestre,
totalizando 104 paginas. Quanto ao material didatico voltado ao nivel B1, seis ligbes
sao identificadas como de primeiro semestre, e sete licbes como segundo semestre,
totalizando 132 paginas. Por fim, no que concerne ao material didatico de nivel B2, ha
no total sete licdes voltadas para o segundo semestre, totalizando 69 paginas. S&o
disponibilizadas duas versdes da Licdo 6, que variam quanto a parte inicial tematica.

Quanto a concepgdes discursivas, especialmente ao refletirmos sobre forca
centripeta e centrifuga, pensamos o material analisado sempre como uma constru¢ao
dialégica, visto que, apesar de nao ser trazida a voz da autora neste trabalho,
conseguimos perceber que sao feitas escolhas que vao revelando algumas visées de

lingua, de cultura, de sociedade, nos recortes que foram feitos.

3.4 GESTOS DE ANALISE DO MATERIAL

Com base na literatura ja descrita e na analise qualitativo-interpretativa,
pretendemos entender como ocorre a representag¢ao do Brasil e do brasileiro por meio
da analise de textos, imagens e enunciados presentes nas unidades didaticas de PLA
disponibilizadas aos professores de um Centro de Linguas da UGA. Buscamos
compreender se ha uma representagao da cultura brasileira legitimada ou nao por
meio de esteredtipos, e como essas questdes sao retratadas nesse material, de modo
a compreender mais profundamente que movimentos de manutencdo e ruptura
culturais sao feitos em relacdo ao Brasil (REZENDE, 2009; LOPES, 2010;
PAGANOTTI, 2007; 2010), assim como seus propoésitos na desconstrugédo ou
legitimagao desses estereotipos.

Objetivamos, da mesma forma, investigar como se constitui essa
representacao de Brasil e como isso é agregado de modo a fornecer um olhar cultural
que perpassa ou nao o senso comum. Portanto, escolhemos inicialmente conduzir
uma analise pontuando casos semelhantes dispostos no material como um todo, com
vistas a fortalecer certos aspectos levantados. Propomos um estudo transversal que
foque no aspecto levantado, de modo a identificar movimentos de ruptura ou de
manutencdo da cultura brasileira estereotipados e naturalizados. Buscamos, ao
analisarmos o referido corpus, compreender os gestos de leitura propostos pelo

conteudo e seus desdobramentos, no sentido de identificar esses posicionamentos.
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Ainda, pretendemos analisar que perfil de Brasil é reproduzido no que é dito e ndo
dito, refletindo sobre decolonialidade.

Ao pensarmos sobre a construcdo das unidades didaticas ofertadas como
suporte para as aulas de PLA no referido Centro de Linguas, podemos tentar
responder a algumas perguntas, ja levantadas anteriormente: os alunos obteriam uma
validagdao de qual olhar de Brasil? De que forma a realidade cultural brasileira se
materializa no material? De fato houve por meio dele a oportunidade de compreender
de forma mais atual a cultura brasileira, distante de esteredtipos pré-construidos? De
que modo se faz a representacao de Brasil?

A escolha do corpus se deu em virtude de uma presencga significante de
elementos representativos da cultura brasileira nos materiais. Além disso, estes
apresentam uma diversidade de assuntos que podem enriquecer e tornar mais factivel
a analise por meio de uma perspectiva intercultural. Quanto a composi¢cao de
conteudo, cada licdo remonta, no geral, diversos recortes de diferentes métodos de
ensino de PB e PE, mesclados em alguns momentos com atividades que trazem ao
aluno textos auténticos em ambas as variedades de portugués.

Propomos, inicialmente, organizar e selecionar recortes do objeto de analise
que apresentem em seu teor correspondéncia com a tematica de Brasil, sejam essas
pistas linguisticas relacionadas ao vocabulario escolhido e temas abordados, como
também textos e atividades que n&o fagam parte das paginas voltadas para conteudos
gramaticais. Por intermédio da analise dessas sequéncias, pretendemos discorrer
sobre rupturas e lapsos evidenciados nos excertos e seus entrecruzamentos com o
estado de arte desta pesquisa.

A apreciagao do material empirico, portanto, segue os principios da analise
tematica e de conteudo, na qual apresentagcdes de itens linguisticos, imagens e
demais referéncias ao PB estdo sendo agrupadas, categorizadas e analisadas
segundo cada uma das categorias. Discussdes especificas serdo feitas sobre cada
uma das categorias e relagdes entre elas serdo construidas, de modo a responder as

perguntas de pesquisa elaboradas para o presente trabalho.



63

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, serdo apresentados, a seguir, alguns recortes do corpus que
foram categorizados e agrupados conforme seu teor, para serem analisados
conjuntamente. Ao longo desse material, identificamos principalmente a presenca de
duas variedades de portugués, a do PB e a do PE. N&o houve uma atualizagcdo dos
documentos para o ultimo Acordo Ortografico de 2009, estabelecido entre os paises
de lingua portuguesa e obrigatério a partir de 2013, de modo que ha em diversas
partes algumas grafias que atualmente ndo estdo mais em uso. Em cada nivel, séo
trabalhados conteudos de forma progressiva, havendo algumas repeticbes entre
Licdes; nosso entendimento € de que isso deva ocorrer com o proposito de revisao e
fixagdo. No geral, os textos auténticos presentes nas Li¢gdes sdo, em grande maioria,
escritos em PB e obtidos da internet e de materiais editoriais; os textos de dialogo
foram extraidos de métodos, em sua grande parte, brasileiros.

Na Tabela 2 a seguir, sistematizamos o numero de recortes realizados nos
materiais didaticos em relacdo a cada nivel de referéncia. Os numeros apresentados
refletem os recortes escolhidos para a analise, e ndo o total de atividades possiveis

de serem analisadas em cada material.

TABELA 2 — SISTEMATIZAGAO DOS DADOS DO CORPUS

NIVEL DE REFERENCIA SUBNIVEL SEMESTRE N.° DE RECORTES
A1 Primeiro 5
BASICO Segundo 10
A2 Primeiro 3
Segundo 9
B1 Primeiro 6
INTERMEDIARIO Seggndo 4_1
B2 Segundo 5

FONTE: A autora (2023).

Com base no que foi encontrado no corpus, os seguintes grupos foram
formados para analise e discussido dos dados:
e linguistico;
e cultural;
e intercultural critico.
Tais grupos tiveram como base a busca por responder as perguntas de

pesquisa propostas neste trabalho. A seguir, cada grupo sera tratado separadamente,
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nos quais apresentaremos uma analise de um apanhado de elementos do corpus que

dialogam com as questdes incitadas nesta pesquisa.

4.1 LINGUISTICO

Nesta secdo, discorreremos a respeito de alguns elementos extraidos do
corpus que evidenciam questdes de carater linguistico do PB, isto €, de que modo
particularidades linguisticas e de discurso, caracteristicas da cultura de escrita e fala
do PB, sédo abordadas no material.

Essa caracterizacado se da por entendermos que os elementos constituintes
de uma lingua caracterizam seus falantes, que em seu uso cotidiano a moldam e a
transformam, fazendo com que ela se movimente e se modifique ao longo do tempo,
como resultado desses processos culturais. Uma lingua integra um povo, seu
vocabulario retrata a histéria desses individuos, expressa a cultura destes e € por meio
dessa dinamica que cada um se define e se constitui em meio aos demais e como um
todo. A pluralidade cultural brasileira, logo, se reflete no uso do PB, por intermédio do
qual podemos expressar as dindmicas sociais inerentes aos costumes e habitos
compartilhados como povo, bem como ser retratados com vistas a identificar nosso
lugar no mundo. A seguir, apontaremos analiticamente algumas situagdes dispostas
no material que consideramos oportunas para pensar as questdes que se buscam
discutir nesta pesquisa.

Nas primeiras Li¢cdes, que tratam de introduzir os pronomes pessoais do caso
reto em conjunto com a conjugacéo dos primeiros verbos a serem ensinados, n&o ha
uma apresentagdo de “a gente” na posicdo de sujeito utilizada no portugués de
variedade brasileira em equivaléncia ao pronome pessoal do caso reto “nds”, que é
de uso comum no Brasil (ver, por exemplo, LOPES, 1998). Embora seja mencionado
em Licdes futuras, ainda assim, nestas, continua ndo acompanhado de uma
explicagao referente a esse uso em PB. A ndo diferenciagcao dessa caracteristica entre
as variedades apresentadas possibilita ao aluno compreender equivocadamente que

0 uso entre estas ndo se altera.



65

FIGURA 1 — RECORTE DA LICAO 1, NIVEL A1, PRIMEIRO SEMESTRE

Verbo irregular ser

ser

Eu Sty =
Vocé/Ele/Ela e ¢

Nos —————»  SOIOS
Vocés/Eles/Flas ———» sio

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Quanto a predominancia do pronome “tu” em cada uma das variedades
trabalhadas, na primeira Licdo do nivel A1, primeiro semestre, uma nota informa
somente a existéncia do uso em Portugal e em algumas regides do Brasil. Nao ha
uma complementacdo dessa informacgao, no sentido de ndo ser uma caracteristica
predominante no PB como é no PE, sendo neste uma marca de intimidade e, naquele,
uma questao de uso regional (ver, por exemplo, NASCIMENTO; MENDES; DUARTE,
2018). Além disso, no que concerne a este estudo, ndo ha também um
aprofundamento sobre como isso ocorre no territorio brasileiro em concomitancia com
0 uso de “vocé”; ainda, em algumas localidades do Brasil, por exemplo, o uso do “tu”
€ seguido por verbo conjugado na terceira e ndo na segunda pessoa, 0 que diverge
do uso lusitano. Pelo fato do “tu” caracterizar a fala de PB em algumas regides do
pais, a0 ndo haver uma explicacdo sobre a ocorréncia de uso, isso pode sugerir
igualmente que certas variantes brasileiras ndo foram consideradas, que se trata da
falta de conhecimento ou consideracdo do autor-professor, ou mesmo da falta de
didatizacado da variagcao ou de informacédo dos professores para falar sobre esse

aspecto.

FIGURA 2 — RECORTE DA LIGAO 1, NIVEL A1, PRIMEIRO SEMESTRE

LEMBRE-SE

*tu - Tu és brasileiro?
E usado em Portugal e em algumas
regides do Brasil.

* vOs
Nio é usado em portugués moderno.

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).



66

Podemos afirmar o mesmo no que concerne a posi¢cao dos pronomes obliquos
atonos em PB. Em diversos momentos, ao longo do material, as regras de colocagao
pronominal sao tratadas gramaticalmente, por exemplo, na Ligdo 1 do nivel A2 do
segundo semestre, bem como na Ligao 4 do nivel B1 do segundo semestre. Ha, em
destaque, a informacao de que nao se pode ter proclise com verbos no infinitivo nem
no futuro do presente e futuro do pretérito, apenas a meséclise. Porém, ha algum
tempo a mesoclise ndo faz mais parte do PB, sendo utilizada muito raramente em
textos considerados extremamente formais, como os juridicos, ndo sendo ainda assim
uma opcao a todos (por exemplo, ver VIEIRA, 2007). Ha, de certo modo, uma
contradicao pelo fato de que, nos trechos de textos auténticos de PB utilizados ao
longo de todo o material, temos ocorréncias do uso de proclise que ndo seguem a
gramatica europeia defendida na explicagao de uso. Sem o acompanhamento de uma
explicacédo sobre a diferenga de colocagcédo pronominal que existe em relagdo ao PB,
ainda que esta seja uma caracteristica importante da variante brasileira, o aprendiz
pode incidir em erro pela possivel interpretacdo de que esse uso € geral, o que pode

ser ocasionado do mesmo modo pelas hipéteses anteriormente relatadas.

FIGURA 3 — RECORTE DA LICAO 1, NIVEL A2, SEGUNDO SEMESTRE

MESOCLISE

E usada, exclusivamente, com o verbo no futuro do presente ou no
futuro do pretérito, nos casos em que nao é possivel a proclise.

Ex.: Todas essas flores transformar-se-ao em perfume.

ENCLISE

Usa-se énclise quando nao for possivel outra colocagao
(obrigatoéria apos virgula e ponto).
Em inicio de oragao.
Ex.: Diga-me apenas o essencial.
Quando o verbo estiver no imperativo afirmativo.
Ex.: Por favor, retire-se daqui.
Sempre que nao houver palavra que atraia o pronome obliquo.
Ex.: Policiais e bandidos enfrentaram-se no morro.

*VERBOS NO PARTICIPIO OU NO FUTURO (DO PRESENTE OU DO
PRETERITO) NAO ADMITEM ENCLISE.

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).



FIGURA 4 — RECORTE DA LICAO 4, NIVEL B1, SEGUNDO SEMESTRE

Mesoclise
E a colocacao pronominal no meio do verbo. A mesoclise é usada:

Quando o verbo estiver no futuro do presente ou futuro do pretérito,
contanto que esses verbos nao estejam precedidos de palavras que

exijam a proclise.

Exemplos: Realizar-se-a, na proxima semana, um grande evento em prol

da paz no mundo.

Nao fossem os meus compromissos, acompanhar-te-ia nessa viagem.

Colocacao pronominal nas locucdes verbais

1) Quando o verbo principal for constituido por um participio
a) O pronome obliquo vira depois do verbo auxiliar. Ex.: Haviam-

me convidado para a festa.

b) Se antes da locucdo verbal houver palavra atrativa, o pronome
obliquo ficara antes do verbo auxiliar. Ex.: Nao me haviam convidado

para a festa.
Dicas:

Se o verbo auxiliar estiver no futuro do presente ou no futuro do
pretérito, ocorrera a mesoclise, desde que ndo haja palavra atrativa

antes dele.
Ex.: Haver-me-iam convidado para a festa.

2) Quando o verbo principal for constituido por um infinitivo ou um
gerundio:
a) Se nao houver palavra atrativa, o pronome obliquo vira

depois do verbo auxiliar ou depois do verbo principal.

Exemplos: Devo esclarecer-lhe o ocorrido/ Devo-lhe esclarecer o

ocorrido.

Estavam chamando-me pelo alto-falante./ Estavam-me chamando pelo

alto-falante.

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).
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O proprio uso da énclise, em alguns exemplos de dialogo (Figura 5), em nada
condiz com o uso no PB, o que tornaria necessaria a inser¢géo de alguma nota didatica
que contextualizasse o conteudo para atender ao pressuposto de ensino das
variedades de PB e PE.

FIGURA 5 — RECORTE DA LIGAO 1, NIVEL A1, PRIMEIRO SEMESTRE

Eu chamo-me Maria. E vocé,
como se chama?

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Outro ponto a se destacar é relativo ao vocabulario. No geral, muitos
vocabulos e expressdes apresentados aos aprendizes por intermédio do material
diferem entre as variedades de PB e PE tanto no teor como na grafia. No Brasil, “faca
favor” (“faz favor” ou “por favor”, em PB), por exemplo, ndo tem a mesma conotagéo
que em Portugal, sendo possivelmente considerado rude. Quanto a “bica”
(“cafezinho”, em PB), para os brasileiros significa “chutar algo forte”, ou seja, tem outro
significado. A palavra “sumo” (“suco”, em PB), ainda que muito proxima de “suco”, é
utilizada em outro contexto semantico, geralmente em receitas; a palavra “este”, em
PE, também é proxima da grafia de “leste”, que é o seu correspondente em PB, mas
vem a ser outro caso em que ha uma confusdo de sentidos, visto que aquele é
somente um pronome demonstrativo em PB. Ja “camisola”, apesar de ser uma palavra
presente em ambas as variedades com a mesma grafia, representa objetos diferentes
(“camiseta”, em PE), assim como “propina”, cuja conotagdo em PB é de algo ilegal e
criminoso, que em nada se aproxima a de PE, em que significa “mensalidade”. No
caso de “sandes”, giria para “sanduiches”, por exemplo, o que poderiamos apontar

como correspondente em PB seria “sanduba’.
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FIGURA 6 — RECORTE DA LICAO 1, NIVEL A1, SEGUNDO SEMESTRE

Licao 1- Comércio
Na pastelaria

A - Faga favor.

B - Queria uma bica e um pastel de nata, por favor.
A - Aqui esld.

B - Quanto é7?

A- E1euroe50 (céntimos).

B - Facga favor.

A - Nio tem os 50 céntimos?

B - Humm... Tenho sim.

A - Obrigado.

N

B - Até amanha! [

A - Até amanha e muito obrigado! B Vocabulidrio alternativo:
- galdo

- cha

- sandes de fiambre

- sumo de laranja natural
- uma dgua com gis

- um holo

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Na papelaria

Um exercicio que esta presente na segunda Ligao, nivel A1, do segundo
semestre € um exemplo significativo disso. Nele, o aprendiz deve validar ou nao
algumas afirmacdes com base em uma ilustragdo de um escritério, nas quais ha a
presenca do termo “candeeiro” (“luminaria”), bem como a palavra “secretaria” utilizada
na frase de modo a sugerir um significado em PE diferente no PB (“Este escritério tem
uma secretaria.” (“mesa com gavetas”, em PB); “Em cima da secretaria ha um
computador.”). Da mesma forma, na primeira Licdo, em que sado apresentados
dialogos referentes a agdes cotidianas como tomar um café, fazer compras em uma
papelaria, enviar uma carta pelo correio ou abrir uma conta bancaria, a diferenca de
vocabulario induz o aprendiz a entender que o contexto da lingua |he possibilitara
realizar essas agdes em territorio brasileiro de forma clara, sem que tenha que recorrer

a recursos de intercompreensao, por exemplo.
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FIGURA 7 — RECORTE DA LICAO 2, NIVEL A1, SEGUNDO SEMESTRE

Quais sao os trés erros entre a descrigcao e a figura abaixo?

* () candeeiro estd entre a estanle ¢ o sofd.  ®  Nio hd um candeeiro no eseritério.

e O sofid estd ao lado do candeeiro. * 1 trés quadros na parede atrds do sofi.
®  Este escritério tem uma secreliria, e O eseritdrio tem uma carpete no chio.

*  Em cima da secretiria hi um computador.  ® A estante tem muitos livros.

*  Nio hd livros neste eseritério. *  Had um cesto de papéis debaixo da

* A |Jlu!\lal esli ao lado da cadeira. secreldria.

.

Este eseritdrio tem cadeiras, *  Atrds da cadeira hd uma janela.

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Poucas ocorréncias foram encontradas de breves explicacbes pontuais em
pequenas caixas de texto de algumas expressoes brasileiras utilizadas em dialogos.
Destacamos também a atividade da Ligdo 4 do nivel B1 do segundo semestre, que
apresenta uma parte dedicada a marcas de oralidade na lingua portuguesa, na qual
sao trabalhadas expressdes em um dialogo entre dois brasileiros — “cadé”, “imagina”,
“hein”, “pode ser”, “me fala” etc. — sem haver, do mesmo modo, uma caracterizacao
desses dados em relagdo ao PE, embora certas caracteristicas evidenciem se tratar

de expressodes do cotidiano do PB.



FIGURA 8 —- RECORTE DA LIGAO 4, NIVEL A1, SEGUNDO SEMESTRE

_)

Maria: Meu Deus, que cara € essa, Dora?
Dora: Estou com gripe, tosse e muita dor de cabeca.
Maria: Por que vocé nao vai ao médico?

Dora:  Pra qué? Nao vai adiantar. O meu médico normalmente nio tem
hordrio. Tenho que marcar hora com uma semana de antecedén-
cia. Até 14, jd sarei da gripe.

Maria: Nossa, vai a outro médico, entdo. Vocé jd tomou algo?

Dora: Ja tomei tudo. Antigripal, vitamina C... Acho que vou me deitar
um pouco agora.

Maria: Isso. Vai descansar. Quer algo? Um chd de limao e alho, talvez?

Dora:  Ugh! Claro que nao.

NOTE QUE...

“adiantar”, aqui, significa “resolver”, “solucionar um problema”.

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).
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FIGURA 9 — RECORTE DA LICAO 4, NIVEL B1, SEGUNDO SEMESTRE

Sussties de vocabulario

| Soressdes de reforgo

é que = para reforcar ideias (podem ser retiradas das frases) ou para substituir a
zvra "porque’ em frases explicativas.

Dz, sim. / Nao da, ndo. - "sim"/"ndo" como reforgo das afirmagées ou negagoes.
2 uso de BTll2] - Bar do Dudu (Eduardo)

3 simplificagdo de palavras: t4 = esté / tava = estava / pra = para a / pro = para o / cadé? = onde estz"

4 usos especificos de certas palavras
a) Da pra vocé me ajudar? = E possivel? /Vocé pode?

b) Isto serve = Isto é (til.

c) Adianta telefonar? = Ajuda? Muda alguma coisa?

d) Deixa eu ajudé-lo. = Permita-me que eu o ajude. / Fode deixar. = Eu resolvo isso.
e) Seré que da pra fazer? = expressando divida

f) Pode ser? = Isso é possivel? Assim esta bem?

g) Virou antissocial? = ideia de transformagéo

5 expressdes que denotam maior oralidade
a) Me manda por e-mail. = enviar / Manda entrar. = pedir para

b) Tenho que ir... = precisar
¢) Té certol/Combinadol/Clarol/Perfeitol
d) ..., ok?/..., t&?/..., hein?!
e) Ndo vem com essa, néo, hein?| = Nao adianta contar mentiras, dar desculpas...
f) 0 qué? Ta maluco?
6 vérios usos da palavra jeito - ter jeito para - ter aptiddo para

varios usos da palavra pegar — pegar o documento/pegar um resfriado
L 7 p pegar - peg P /"ﬁ'?
\MW )
— Complete o didlogo com as palavras do quadro.
ta certo combinado claro pro pegou tava ok pode ser
seréa que da deixa eu ir virou tenho que da pra me liga é que

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Nao € igualmente deixado claro ao aprendiz certas terminologias distintas
utilizadas entre PB e PE para se referir a elementos gramaticais, sendo a maioria das
vezes o PE colocado em posi¢ao de generalizagéo pelo numero maior de insergdes e
a falta de esclarecimento sobre essa divergéncia entre as variedades. Isso ocorre, por
exemplo, com os termos de portugués de Portugal “Conjuntivo” (“Subjuntivo”, em PB)
e “Condicional (“Futuro do Pretérito”, em PB). Na grafia e acentuacdo de certas
palavras, pode ser visto, por exemplo, substantivos (“desporto”; “bica”; “céntimos”) ou
numerais (“dezasseis”; “dezanove”). Nao ha em todo o material didatico uma
separagao clara entre as variedades linguisticas trabalhadas, de modo que muitas
expressoes e estruturas sintaticas podem ser entendidas como gerais, enquanto que,

na realidade, sdo particulares de cada uma delas.
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Outra situacao que compromete o entendimento das diferencas entre essas
variedades se evidencia em um exercicio de produgao oral, em contexto informal, em
que o aprendiz deve fazer perguntas ao professor ou demais colegas com base na
seguinte estrutura: “Ja estiveste em Madri?”; “Sim, Ja |4 estive.” ou “Nao, nunca la
estive.” No PB, essa estrutura seria recebida com estranhamento, visto que, de inicio,
a pergunta geralmente seria feita na terceira pessoa do singular (“Ja esteve em
Madri?”). Além disso, o advérbio de lugar, apesar de gramaticalmente poder se
posicionar tanto antes como depois do verbo, no PB a preferéncia no cotidiano é dada
para o uso posterior — “Nao, nao estive 1a.” ou “Sim, estive 1a.” —, ou entdo, sem a
utilizagéo do advérbio de lugar (“1a”) — por exemplo, “Sim, ja tive.”; “Nao, nao tive”. A
falta de explicagdo concernente a essa diferenciagao linguistica entre as variedades
fortalece o entendimento de equivaléncia entre elas, o que legitima o PE em relagéo

ao PB ao silenciar os elementos culturais do PB que se manifestam na fala.

FIGURA 10 — RECORTE DA LICAO 6, NIVEL A1, SEGUNDO SEMESTRE

5. Siga o exemplo e faca perguntas aos

colegas ou ao professor.

- Ja estiveste em Madrid?
- Sim, ja ld estive.

ou
- Nédo. nuneca l4 estive.

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Quanto as formas imperativas, a primeira explicagéo desenvolvida na Ligao 2,
nivel A2, primeiro semestre, assim como nos demais momentos em que s&o
trabalhadas, ndo levam em consideracao explicar a diferenciagao que ha na variedade
brasileira e a europeia no que se refere ao uso, visto que no PB pode se tratar de uma
questao regional a relagao entre o pronome pessoal e a pessoa da conjugacao, bem
como nele tende a nao haver diferencga entre imperativo afirmativo e negativo (ver, por
exemplo, SCHERRE, 2004; SCHERRE et al., 2007), e é proclitico, quando vem ao
caso. Trata-se, logo, de mais uma evidéncia em que se nota no material uma

deslegitimacgao e descaracterizacéo do PB.



74

FIGURA 11 — RECORTE DA LICAO 2, NiVEL A2, PRIMEIRO SEMESTRE

Imperativo — verbos regulares

Usa-se para ordens, pedidos ou instrugaes.

Presente do Indicativo IMPERATIVO
(1* pessoa do singular) tu (neg.) vocé vocés
- ar »>eu fabé Nio fales! Fale! Falem!
- er - eu cond Nio comas! Coma! Comam!
- ir - eu abd6 Nio abras! Abra! Abram!
Presente do Indicativo IMPERATIVO
(3* pessoa do singular) tu (afirmativo)
- ar »>ela/ele fala Fala!
- er »ela/ele come Come!
- ir > elalele abre Abre!

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Em outro momento, em um dialogo com base na variedade europeia que se
estabelece na Licdo 4 do nivel A1 do segundo semestre, as diferencas
sociodiscursivas e pragmaticas entre o PB e o PE geram como resultado a quebra da
tentativa de humor do texto se observado pelo viés da variedade brasileira. Por mais
que se evidencie a tentativa de se estabelecer o humor no encadeamento das frases,
a légica de construcao do didlogo é encerrada com uma frase de fechamento que nao
se considera engragada em PB (“Que remédio!”). Sem que haja uma contextualizagao
em sala de aula, isso pode colaborar para a compreensao pelo aluno de que se trata

de um exemplo légico de como se estabelece o humor brasileiro.
FIGURA 12 — RECORTE DA LICAO 4, NIVEL A1, SEGUNDO SEMESTRE

Farmacéutica: Aqui estdo os remédios! Sao 50€.

Tomés: O qué??? Acho que jé estou melhor. Ja ndo preciso dos remédios.

Farmacéutica: Entdo, senhor Tomés... tem que levar os medicamentos, ou, entao, nao fica melhor
Tomas: Bem... que remédio!!!

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).
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Um ponto interessante a se destacar é a apresentag¢ao da tematica “variacao
linguistica” na Lic&o 4, nivel B1, segundo semestre, que trata do nivel de formalidade
e informalidade da fala. No que concerne ao informal, é feita uma explicagéo a respeito
das variagdes de uso de acordo com as condi¢gdes sociais, culturais, regionais e
histéricas, bem como a mencg¢ao da existéncia de dialetos — com o exemplo de
mandioca/macaxeira/aipim — e sotaques regionais, ainda que o teor do texto remeta
ao conteudo presente no ensino materno de portugués, e nao seja direcionado para
explicacdes sobre as diferencas fonéticas e morfossintaticas, por exemplo, existentes
entre as variedades de PB e PE em decorréncia de aspectos espaciais, formativos,
extralinguisticos etc.

Contudo, quando ha a mencéo de variagdes sociais ou culturais de lingua,
caracterizadas conforme grupo social e grau de instrugao e exemplificadas por girias,
jargdes e o linguajar caipira. Ha certo preconceito manifestado na exemplificacao de
grupos que se utilizariam de girias — surfistas, cantores de rap, tatuadores — e, nédo
explicitamente, do dialeto caipira, em que se indica a leitura de um poema e de uma
musica com palavras que buscam imitar a pronuncia caipira para “entender melhor o
assunto”. Entretanto, quanto a musica escolhida, trata-se de “Chopis centis”, do grupo
Mamonas Assassinas, por meio da qual € feito um relato caricato proprio de uma
personagem criada para o fim humoristico, que mais condiz com um olhar satirico e
preconceituoso da classe trabalhadora do que com o dialeto caipira. Ha, nesse
sentido, a apresentagao aos alunos de um esteredtipo mantido em territério nacional
em relacdo ao dialeto caipira que nao contribui para trabalhar o respeito a cultura
brasileira nem a populagao rural do Brasil, que tem grande importancia cultural e
econdmica, principalmente a parte que se dedica a producédo de alimentos pelas
pequenas familias agricultoras que sao responsaveis por abastecer seu entorno com

os produtos que cultivam.



FIGURA 13 — RECORTE DA LICAO 4, NIVEL B1, SEGUNDO SEMESTRE

Variagoes Linguisticas

As variagoes linguisticas demonstram o carater dinamico da linguagem,
inserindo no vernaculo um pouco de nossa histéria e cultura

A linguagem é a caracteristica que nos difere dos demais seres, permitindo-nos
a oportunidade de expressar sentimentos, revelar conhecimentos, expor nossa
opiniao frente aos assuntos relacionados ao nosso cotidiano, e, sobretudo,
promovendo nossa insergao ao convivio social.

E dentre os fatores que a ela se relacionam destacam-se os niveis da fala, que
sao basicamente dois: O nivel de formalidade e o de informalidade.

O padrao formal esta diretamente ligado a linguagem escrita, restringindo-se
as normas gramaticais de um modo geral. Razao pela qual nunca escrevemos
da mesma maneira que falamos. Este fator foi determinante para a que a
mesma pudesse exercer total soberania sobre as demais.

Quanto ao nivel informal, este por sua vez representa o estilo considerado “de
menor prestigio”, e isto tem gerado controvérsias entre os estudos da lingua,
uma vez que para a sociedade, aquela pessoa que fala ou escreve de maneira
erronea é considerada “inculta”, tornando-se desta forma um estigma.

Compondo o quadro do padrao informal da linguagem, estao as
chamadas variedades linguisticas, as quais representam as variagoes de
acordo com as condi¢gdes sociais, culturais, regionais e histoéricas em que é
utilizada. Dentre elas destacam-se:

Variacoes historicas:

Dado o dinamismo que a lingua apresenta, a mesma sofre transformacgoes ao
longo do tempo. Um exemplo bastante representativo é a questao da
ortografia, se levarmos em consideracéao a palavra farmacia, uma vez que a
mesma era grafada com “ph”, contrapondo-se a linguagem dos internautas, a

qual fundamenta-se pela supressao do vocabulos.
Analisemos, pois, o fragmento exposto:
Antigamente

“Antigamente, as mogas chamavam-se mademoiselles e eram todas mimosas e
muito prendadas. Nao faziam anos: completavam primaveras, em geral dezoito.
Os janotas, mesmo sendo rapagoes, faziam-lhes pé-de-alferes, arrastando a
asa, mas ficavam longos meses debaixo do balaio."

Carlos Drummond de Andrade

Comparando-o a modernidade, percebemos um vocabulario antiquado.
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Variagoes regionais:

Sao os chamados dialetos, que sao as marcas determinantes referentes a
diferentes regidoes. Como exemplo, citamos a palavra mandioca que, em certos
lugares, recebe outras nomenclaturas, tais como: macaxeira e aipim.
Figurando também esta modalidade estao os sotaques, ligados as
caracteristicas orais da linguagem.

Variagoes sociais ou culturais:

Estao diretamente ligadas aos grupos sociais de uma maneira geral e também
ao grau de instrugcao de uma determinada pessoa. Como exemplo, citamos as
girias, os jargoes e o linguajar caipira.

As girias pertencem ao vocabulario especifico de certos grupos, como os
surfistas, cantores de rap, tatuadores, entre outros.

Os jargoes estao relacionados ao profissionalismo, caracterizando um
linguajar técnico. Representando a classe, podemos citar os meédicos,
advogados, profissionais da area de informatica, dentre outros.

Vejamos um poema e o trecho de uma musica para entendermos melhor sobre
o assunto:

CHOPIS CENTIS
Eu “di” um beijo nela
E chamei pra passear.

Vicio na fala A gente fomos no shopping
Para dizerem milho dizem mio Pra “mode” a gente lanchar.
Para melhor dizem mio Comi uns bicho estranho, com um
Para pior pio tal de gergelim.
Para telha dizem teia Até que “tava” gostoso, mas eu
Para telhado dizem teiado prefiro aipim.
E vao fazendo telhados. Quanta gente,
Oswald de Andrade Quanta alegria,
A minha felicidade é um crediario
nas

Casas Bahia.

Esse tal Chopis Centis & muito
legalzinho.

Pra levar a namorada e dar
uns “rolezinho”,

Quando eu estou no trabalho,

Nao vejo a hora de descer dos
andaime.

Pra pegar um cinema, ver
Schwarzneger

E também o Van Damme.

(Dinho e Jidlio Rasec, encarte CD
Mamonas Assassinas, 1995.)

Por Vania Duarte
Graduada em Letras
hitp.//www.brasilescola.com/gramatica/variacoes-linquisticas.htm

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).
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A seguir, vamos discorrer sobre aspectos relacionados a representatividade

cultural brasileira encontrados na analise do material.
4.2 CULTURAL

Nesta se¢ao, analisaremos alguns elementos do corpus de carater cultural do
Brasil e do brasileiro, isto €, de que modo particularidades relacionadas ao Brasil e ao
povo brasileiro sdo abordadas no material.

Essa parte é relevante por entendermos a complexidade das culturas e de
seus constituintes, sendo uma cultura formada e transformada pelas pessoas que nela
se reconhecem, em unidade e no grupo, e que se reflete nos lares e circulos sociais,
no comportamento, de geracdo em geracdo, em uma poténcia de tradicbes e
conhecimentos agregados que védo além de uma lingua, ao se estabelecer na
culinaria, nas religides, em todos os tipos de arte, na moda, nos costumes, nas leis,
de modo unico e significativo para cada um que se sente parte dela. A cultura
brasileira, portanto, constitui seu povo e é constituida por ele, de diferentes maneiras
e de modo complexo, tendo em vista a extens&o territorial do pais. A seguir,
analisaremos recortes do corpus que se mostram relevantes para discutirmos essa
questao.

Entre os elementos culturais brasileiros mencionados no material, a festa
junina brasileira € uma tematica recorrente em diversas Li¢des. Ela é apresentada
como “costume brasileiro”, em propostas de leitura de texto e de exercicios de
lacunas, em que o aprendiz é convidado a completa-los com verbos conjugados no
futuro do presente do indicativo e no futuro informal para conhecer os preparativos
desse festejo e os quitutes que nele sédo servidos. Destacamos, no caso dessa
atividade, a escolha pelo relato de uma manifestagdo comum e local, visto que o texto
trata de uma festa junina organizada em uma pardéquia qualquer — nesse caso,
provavelmente paulista, pela mengédo ao bolinho caipira tipico da regido —, como
ocorre em varias localidades brasileiras, sem que sejam reduzidas a festas mais
famosas e comerciais que também existem no pais. E, desse modo, uma
oportunidade em que se apresenta um elemento tipico da cultura brasileira, que de

origem colonizatoria se transformou em uma festividade original e unica.
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FIGURA 14 — RECORTE DA LICAO 7, NIVEL A1, SEGUNDO SEMESTRE (AMBAS)

— Complete o texto. i N

Junho esté chegando, e com ele o corre-corre dos preparativos para a em nossa

m Os jovens (montar) as de comidas e bebidas. As senhorz
(preparar) os doces (o [P RIRINZL. a [ pacoca WY curau i etc)

os salgados (o pastel, o espetinho de carne, o o PEILE). Os fiéis

(trazer) as para os jogos (de argolas, pesca e bingo) e os mais animados

(comegar) a treinar para a apresentacdo da PTEELLER. Assim, todos os paroquianos

'ser) convocados para ajudar. Como todos os anos, nos (divertir) muito

n

N

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Isso é destacado também na Licao 1, de nivel A2, primeiro semestre, em que
uma personagem relembra a festa junina de rua de que participava quando era
crianca, descrevendo um cenario rico da cultura popular que se faz presente nas
comunidades brasileiras. No mesmo material, apresenta inicialmente um texto que
trata das “Tradigbes” festivas religiosas de Portugal no més de junho, seguidas das
festas juninas no Brasil, as quais aquelas deram origem. Ambos os textos apresentam
elementos que constituem cada festividade, o que possibilita aos aprendizes compara-
las e, como resultado, evidenciar a transformacao cultural da festa brasileira, com as
influéncias locais, em um elemento representativo de sua cultura. Outra comparagao
também é feita na Licao 6, de nivel B2, tema “Tradicdes e festas”, na qual se evidencia

as particularidades de cada uma das festividades.
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FIGURA 15 — RECORTE DA LICAO 1, NIVEL A2, PRIMEIRO SEMESTRE

LICAO B

Marcelo:
Claudia:
Marcelo:
Claudia:
Marcelo:

Cliudia:

Marcelo:
Claudia:

Marcelo:

(IDIALOGO

Faz tanto tempo que nao vou a uma festa junina...

Jura? Eu ndo perco uma.

Mas onde tem festa junina hoje em dia?

Em Sao Paulo, tem nas escolas ou em algum SESC.

Eu quero ir a uma este ano. Eu me lembro com saudade de quan-
do eu era pequeno. Eu sempre ia as festas juninas. A gente fazia
a festa na rua de casa. Os vizinhos se reuniam e cada um prepa-
rava uma coisa. O seu Antdnio tocava sanfona. Nos levivamos a
pipoca. A dona Elza levava as batatas-doces. A gente colocava as
batatas na fogueira. O seu Jodo levava o pinhio. A gente se diver-
tia muito.

Eu também tenho saudade da minha infincia. As festas juninas
eram muito comemoradas na minha cidade. Na verdade, elas
ainda sio. Eu sou do interior da Bahia e 14 as pessoas ainda co-
memoram festas como o bumba-meu-boi e as juninas.

Eu gostaria de ir a uma dessas festas um dia.

Eu tenho planos de ir a Bahia no ano que vem. Vocé j4 estd con-
vidado.

Obrigado, Cliudia. Vou pensar nisso com carinho.

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).



FIGURA 16 — RECORTE DA LICAO 1, NIVEL A2, PRIMEIRO SEMESTRE

Tradigoes

Mo més de jlllllm FI‘..-H'_i.itII'I-.--l-' LIy [ o todo o prais o sarnbos mais

populares: o Samo Antdnio; o 330 Jodo e o Sio Pedro.
Em Lisboa, na véspera do dia de Santo Anténio, dia
13 de junbo, feriado da cidade, as mas dos bairmos
populares estho. decoradas e cheias de cores para
receberem s pessoas que vilo procurar um ambiente
de diversfio, com mgsica popular ¢ boa sardinha
:3:-'~.-|¢I.:J.'J.. .'ll:l’nl!ltpiitih.mlil Canin i ithu it} :1-'r'|-|'_i<'|.

MNu Avenida da Liberdade cada bairro popular tem oa
seus representantes que desfilam, cantando, dancando e
exibindo os falos & oz miisicas |_|r||!||ng.i!a_1|a_m¢'r|h~ crindos
para 8 ocasifo. Mo final s6 um serd vencedor,

N vidade do Porto € 0 580 Jofo, o Santo Palroeirg, que na noite de 25
de juriha i oeasido i grande festa que todos os anos
atrai uma auténtics mullidio bs moes da cidade.

Por todo o lado hd misica, sardinhae aseadas, vinhe o
w fumoss  mardelinhos ¢ alhos-porms, - preparados
para acerlar nas cabecas dos vizinhos, A fesla continua
pekin nen e Lor, niie esqueeendo o Togo de artilicio sobre
o Rio Dowre. que proporcions uns  momentos
Iesqueciveis.

0 =0 Pedeo, o dia 29, & ||'.::Ir-ji,1|||| nouiras cidmles,
vilas & aldeias, omde tambédm ndo Falta Jiversdo, eom
bailaricos. vinho & as famosas sardinhas,

E no Brasil?

Festas juninas

Eui:terh inbmieras festas no Brasdl, Algumas detas sho Folckiricas, como o bumba-meu-bal & sutras s3o religiosas, como
5 FEslat juninas. A5 festas juninas acontecem no més de junhi. Elas cefebram t . 1 | I
Pt febram trés santos: Santo Antdnls (13/08), S3e

2806). Escas festas sdo populanes & 1m comidas tipi
. E 3 i a5 Upicas, come Batata-doce, pinkhs 3
bebidas tipicas, coma quentio e vinho guente R

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).
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E importante, contudo, destacar que cada regido do Brasil tem suas
caracteristicas particulares em relagao as festas juninas. Nao é essa a ideia que outro
texto da mesma tematica apresenta, em seguida, ao listar diversos quitutes juninos
como se todos estivessem presentes nessa época de forma geral nas festividades,
visto que isso é relativo a regido geografica. Nem toda festa tem pinhao, por exemplo,
que € uma iguaria do centro-sul do Brasil. Além disso, a escolha por uma unica
festividade para retratar a cultura de uma localidade acaba por reduzi-la a algo
superficial, desconectada do cotidiano, pois ndo considera os demais componentes
da diversidade cultural que também coabitam o mesmo grupo, em uma relagao
complexa de representatividade. Além da Festa Junina, o Brasil tem diversas festas
tradicionais e outras manifestagdes culturais igualmente importantes para a nossa
cultura popular, tanto em ambito nacional e regional, que impactam os habitos locais
pela relevancia que tem na vida das pessoas. Alguns exemplos sao o Festival
Folclorico de Parintins-AM; a Lavagem da Escadaria do Bonfim, em Salvador-BA; a
Festa do Pedo de Barretos-SP; a Congada, no interior de Minas Gerais, Paraiba,
Parana e Pernambuco.

Na Licao 1, nivel B2, ha um pequeno trecho acompanhado de uma ilustragéao
com um comentario sobre alguns costumes entre os brasileiros na celebracdo de um
casamento, com destaque para o arroz de festa apds a saida da ceriménia e a tradigao
de jogar o buqué, os quais, € importante pontuar, ndo sdo uma exclusividade
brasileira. Na Licao 6, mesmo nivel, tema “Tradi¢des/festas”, ha a menc¢ao de outros
elementos que complementam essa tradicdo em um didlogo, no caso de detalhes
como viagem de lua de mel, bufé na festa de casamento, decoragao da igreja, lista de
presentes, aluguel ou compra do vestido de noiva, daminhas e padrinhos,
lembrancinhas. Ha, ainda, um quadro com vocabulario sobre casamentos com doces
culturalmente brasileiros, como bem-casado, brigadeiro, beijinho, olho de sogra, e
salgados, como coxinhas e bolinha de queijo. Nesse caso, falta contextualizar que tipo
de festa de casamento teria no cardapio alguns dos alimentos citados, para os
estudantes saberem que é possivel ndo encontrar diversos deles em um casamento
no Brasil. Da forma como esta, podem entender que € regra a presenca de toda a lista
de alimentos, o0 que nao se faz verdadeiro por nao condizer com a diversidade cultural

de um pais tdo grande como o Brasil.
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FIGURA 17 — RECORTE DA LIGAO 1, NiVEL B2

Em casamentos tradicionais, no Brasil, é costume a noiva jogar o buqué apds a ceriménia religiosa ou, se houver recep-
¢do, ap6s o corte do bolo. A noiva fica de costas para um grupo de amigas solteiras para jogar o buqué. Segundo a tradi-
€do, a moga que pegar o buqué serd a préxima a se casar. Existem outros costumes também, como, por exemplo, jogar
arroz cru nos noivos quando eles saem da igreja apds a ceriménia. O arroz simboliza fartura e prosperidade.

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).



LICAO B
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FIGURA 18 — RECORTE DA LICAO 6, NiVEL B2

(DIALOGO

Para mim esse aqui ¢ o mais bonito.
Também acho, mas ainda quero ver mais alguns.

O que vocé e o Marcelo jd fizeram?

N6s ja vimos o bufé hd um ano; fizemos a lista de convidados;
temos as reservas para a viagem de lua-de-mel; temos o pessoal
das fotos e video e quanto a igreja jd estd quase tudo acertado.
O que falta da igreja?

A decoracao. Ainda ndo me decidi por qual flor para decorar a
igreja.

Mas isso depende das outras noivas que vao se casar N0 mesmo
dia, nao é?

N3o. Meu noivo € evangélico. Vou me casar numa igreja evangé-
lica. SO haverd um casamento, 0 meu.

Entao, ¢ bem mais ficil. Se eu fosse vocé, eu usaria rosas de duas
cores: champanhe e cor-de-rosa.

Ficaria lindo, mas a rosa é muito cara, nao €7

Quando me casei, quis economizar na decoragao. Duvidei que
ficasse tao diferente com outras flores, mas acabei nao gostando
do resultado.

Bem, entdo, vocé me ajuda depois. Mas esqueci de dizer que ain-
da nao me decidi pelo vestido. Estou na divida entre dois. Va-
mos a loja comigo?

Claro. Vocé vai comprar ou alugar?

Alugar, claro.

Eu também aluguei. E o sapato? Conselho de amiga: compre ou
alugue um sapato baixo porque eu pensei que conseguisse usar
um sapato alto na festa toda, mas tive que acabar ficando descal-
ca para aproveitar a festa.

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).
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FIGURA 19 — RECORTE DA LIGAO 6, NiVEL B2

CASAMENTOS Bebidas
coquetéis canapés refrigerantes
vinhos café champagne
Pratos
massas carne frango
peixe bolo risoto
Salgados
coxinhas bem-casado canapé
bolinha de queijo bolinho de bacalhau
Doces
brigadeiro canapé olho-de-sogra
beijinho bem-casado
Festa
recepcdao comida bebida
musica convidados aliancas
Religioso
igreja padre/pastor convidados
troca de aliancas comida

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Em algumas Lig¢des, ha igualmente a mencgao de objetos relacionados a algum
aspecto cultural brasileiro, mas sem nenhuma contextualizagdo. Na Ligao 3, nivel A1,
do segundo semestre (Figura 17), por exemplo, uma fitinha do Senhor do Bonfim é
mencionada em uma frase do titulo cujo objetivo € demonstrar diferentes usos de
advérbios de lugar. Nada a respeito da fitinha é acrescentado no decorrer dos
exercicios propostos nesse mesmo recorte, de modo que a mengao imagética de um
forte elemento cultural representativo de Salvador acaba por ter apenas um papel
ilustrativo. Em contrapartida, na Figura 6, por exemplo, a imagem do cafezinho com
pastel de nata esta contextualizada por meio do didlogo que se estabelece na
pastelaria, entretanto, ndo ha nenhuma explicacdo que aponte que aquela situagao
nao € cabivel em solo brasileiro, ja que ndo temos o habito de comer pastel de nata
na pastelaria. Como um homonimo no vocabulario de PB, temos também a pastelaria,
mas esta vende outro quitute brasileiro muito comum e que em nada tem a ver com o

quitute portugués.
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FIGURA 20 — RECORTE DA LICAO 3, NIVEL A1, SEGUNDO SEMESTRE

A FITINHA DO SENHOR DO BONFIM ESTA EM CIMA DA MESA.
X

...ESTA NA PAREDE, ACIMA DA MESA.
ADVERBIOS DE LUGAR

WB2I51QUE SEU CONHECIMENTO!

Crcule a alternativa correta e complete as frases abaixo.

2 As pessoas costumam guardar o dinheiro (dentro / fora) do cofre. & ‘N&
. Vire (a frente / a direita) na préxima esquina. 5 o ¥
= A carteira esta (encima / em cima) da mesa. ( o

\ L-) ‘*
0 quadro estava pendurado (em cima / acima) da lareira. T

3%

As criangas brincavam (embalxo / em baixo) da arvore.

.

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Na Licdo 6 do mesmo nivel e semestre (Figura 18), ha exercicios de
preenchimento de lacunas que mencionam no texto do exercicio pratos da culinaria
tipica regional de maneira geral — comida capixaba, comida baiana, comida caipira —,
em um contexto familiar, sem que haja nenhuma insergéo de nota explicativa sobre a
parte cultural, ou ainda, uma conexao familiar ou regional com a escolha dos
respectivos pratos. Ha, nesse sentido, um achatamento do que vem a ser a culinaria
popular brasileira, visto que soa artificial a lista de opgdes apresentada pelo fato de
nao pensarmos dessa forma nas mesas brasileiras, em virtude da extensao territorial
do pais e da diversidade gastronbmica que marca cada regido. Trata-se de uma
tentativa de apresentar de forma descontextualizada uma lista de pratos tipicos como
uma representacado fidedigna do que se come no Brasil em uma situagdo de
comemoragao, sem passar pela problematizagédo do espacgo, da regido, da historia
familiar, por exemplo.

Ainda, nesse ultimo exemplo, ha a personagem de uma mae que, sem
reclamar, cuida de seus filhos durante o ano. Inicialmente, podemos afirmar que esse
tipo de representacao nao reflete o contexto social da maioria do povo brasileiro, em
cujas familias a mulher geralmente trabalha para prover o sustento. Afinal, no Brasil,
grande parte das familias ¢é liderada e sustentada por uma figura feminina, seja esta
mae, avo etc., que normalmente enfrenta uma rotina de trabalho fora de sua
residéncia. Somado a isso, destacamos também elementos como o conhecimento dos
diversos pratos e o uso do futuro do presente — “prepararei”’, que em contexto informal

nao condiz com o uso cotidiano desse tempo verbal na atualidade — funcionam como
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marcadores sociais que podem nos levar a entender que se tenta fazer o retrato de
uma familia de classe mais abastada, sem que haja uma motivagdo aparente para
essa escolha cultural. Desse modo, perde-se a oportunidade de se trabalhar
elementos da cultura invisivel conectados a uma realidade social brasileira mais
condizente com a realidade, com foco nos modos de agir e ser auténticos e plurais.

Além disso, remeter subjetivamente o género feminino a um papel de cuidado
ininterrupto, como uma “serva” da casa, evoca questdes patriarcais e de esteredtipos
sociais femininos ndo compativeis com o mundo atual, o que os reforca ao invés de
contribuir para sua desconstrugdo por meio de uma reflexao critica, por exemplo. O
papel de cuidado relegado a mulher na sociedade, normalmente romantizado tal qual
ressoa nesse excerto, fortalece esteredtipos que se servem como um controle na
assimetria de poder entre homens e mulheres constante na sociedade.

Ainda, no caso do Brasil, essa escolha pela posicdo submissa da minoria
feminina remete ao trabalho escravizado do periodo colonial, principalmente das
mulheres em ambiente doméstico, em que nao havia espacgo para reclamacgdes das
ordens dadas, e que continua presente em nossa sociedade como uma heranca da
colonialidade tanto no resquicio cultural parte dos sujeitos, legitimado pelas forcas
discursivas de dominagao social, quanto na prépria pratica de trabalho forgcado, a
exemplo das dezenas de pessoas que ainda sao resgatadas no pais de situagoes
analogas a escravizagao. Tal op¢cdo remonta ao papel de subalternidade e opressao
relegado as nossas antepassadas, incluindo as que foram exploradas pela
escravizagao, bem como pode levar o aprendiz a reforgar o esteredtipo de submisséao
feminina nas familias brasileiras.

Por fim, também como uma forma de problematizar essa situagcado posta, é
oportuno refletir a respeito da assimetria entre os que, na sociedade capitalista,
maximizam os lucros provenientes da administracdo de locais de trabalho ao néo
atender adequadamente as necessidades dos que trabalham, nesse caso, as maes —

e até os pais — que fazem parte da classe trabalhadora.
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FIGURA 21 — RECORTE DA LICAO 6, NIVEL A1, SEGUNDO SEMESTRE

@nda entédo enfim primeiramente... >

— Lela o texto a seguir, completando-o com as palavras acima.

Hoje é . por isso prepararei um delicioso almogo para ela.

Afinal, ela faz isso os 364 dias restantes do ano, sem reclamar. néo tinha
decidido o que fazer. , meus irméos comegaram a dar sugestées. Ana sugeriu fazer
um almogo com moqueca de peixe. Ja Sandra sugeriu fazer um almogo | baiano B

usando e abusando do . Faulo, por sua vez, disse para fazermos um almogo .

Gostel de todas elas. Depois de muito discutir, resolvemos, , preparar a

Wl 2R AUl E, de que mamae tanto gosta.

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Na Licao 5, nivel A1, primeiro semestre, sobre “Convites”, o material oferece
inicialmente diversos recortes de anuncios de servicos de lazer e alimentagao
brasileiros, para conhecimento do aprendiz. Contudo, ha uma apresentacao de
elementos urbanos e elitizados, que ndo representam a maioria da populagao
brasileira. Had um cartaz de um concerto de Musica Popular Brasileira, informacoes
sobre uma peca de teatro, uma danceteria, uma pizzaria, uma churrascaria,
restaurantes e bar localizados na area nobre da cidade de Sdo Paulo. Desse modo,
sao destacados aquilo que deve ser consumido como simbolo de pertencimento de
forma arbitraria, sem considerar outros elementos da cidade que, principalmente,
estdo mais conectados com a rica cultura popular brasileira, como também com a
populagao cotidiana, ou até mesmo fora das cidades recorrentemente trabalhadas em

todo o material, Sao Paulo e Rio de Janeiro.
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FIGURA 22 — RECORTE DA LIGAO 5, NIVEL A1, PRIMEIRO SEMESTRE

Comédia
AS CINZAS DE MIAMAE

de Duarte Gil da Silva

Moz Vsze

Rua Barra do Tibagi, 406 - Bom Retiro Tel
3331-0658 (80 lugares) C/c.: todos Cd.: MREV.
Estac. na Rua General Flores 290, www.pizza-
riimonteverde.com.br Aberto em 1956. Nessa
casa antigona, as pi::ds tém a espessura de
papel. Caesar (mozarela de buifala, alface
americana, bacon, parmesio).

Depois da morte da mae, as irmés Nair, Nivea e Nalva
fazem uma lavagem de roupa suja familiar enquanto
decidem o destino das cinzas trazidas do crematério.
(80 min.) 12 anos.

TEATRO JARDIM SAO PAULO (371 lugares)
Av. Ledncio de Magalhdes, 382, Jd. Sdo Paulo
Tel. 6959-2952 - Sexta 21h30, sabado 21 h, domingo 19 h. @

Musical BIBI
IN CONCERT III POP
de Bibi Ferreira

Com dez miisicos e um quarteto
vocal, ela canta temas de Dolores

Duran, Tom Jobim, Chico Buarque,

um pot-pourri de tangos e até um rap.

(80 min.) 14 anos.

Teatro Shopping Frei Caneca (600 lugares).
Rua Frei Caneca 569, Bela Vista. Tel. 3472-2222.

Bar e Restaurante
Rua Trés Irmaos, 460
Morumbi. Tel.: 3722-0792
www.barbolla.com.br

OOCCOOOOOOOCCOOCOOOOOOOOOOOOOOOCOOOCOOTCK
Uma mogada de idade universitéria transformou
— a casa num dos agitos da Atilio Inocente.
=== Maeva - Rua Professor Atilio Inocente, 376 - Vila Olimpia
Maevva .
Tel. 3044 6222, c/c: todos. 18 b/1 h (fecha dom. e seg)
As 23 h comega a funcionar a pista, a0 embalo de dance Cfc : todos. Cd: MR e
eletranico e Black Music. Para beber: Caipirosca. & V. Couvert art.
SOOSOOOOOOTTOOOOOTOOOOOTTOOOCTOOOTOOOCH (ter. a sab. a partir das 21 h)
Estac. ¢/manobrista

o0

OO

i

POOOOOOOOOO

Basy BEEF RUBAIVAT ® _ :
Alameda Santos 86, Paraiso, Os muiltiplos ambientes
Tel.: 3141-1188 e 3289-6366 ¢ a iluminagio indireta com
Metré Brigadeiro (280 lugares). el bai 5 ;
Av. Brig. Faria Lima 2954, velas € abajures criam can-
Itaim Bibi Tel. 3078-9488 tinhos especiais para uma
(240 lugares). boa conversa sussurrada. De
e ) terga a sibado, miisicos ao
f\]?erto em 1957, ({relhados preparados com precisdo ¢ 0 gosto do violdo interpretam sucessos
cliente garantiram a churrascaria o nono titulo consecutivo de melhor da MPB

carne da cidade na eleigdo anual de Veja Sao Paulo.

Que tipo de servico os anuncios acima oferecem?

Show de musica popular/ Teatro/ Restaurante/ Churrascarial/

Pizzaria/ Danceteria/ Bar para namorados

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Igualmente, na Ligdo atribuida a moradia (Licdo 2, nivel A1, segundo
semestre), € apresentado aos aprendizes, por meio de imagens e legenda, o quarto

de empregada entre as pegas que fazem parte de uma casa brasileira, bem como um



90

quarto de hospedes. Esse tipo de cdmodo é, de certa forma, um resquicio colonial da
senzala, e evidencia a desigualdade social do pais. Na realidade do povo brasileiro,
quem teria em suas residéncias a possibilidade de manter um quarto dedicado
exclusivamente a um funcionario do lar ou ao recebimento de visitas domiciliares? E
um tipo de conforto que majoritariamente nao faz parte do cotidiano da populagéo.
Esse tipo de evidéncia torna-se um 6timo recurso para a construgao de uma
reflexdo critica sobre a questdo da desigualdade no Brasil ao ser ressignificado. Por
meio do trabalho com a alteridade na troca de experiéncias culturais em sala de aula,
€ possivel evidenciar para os aprendizes, inclusive, pontos mais aprofundados, por
exemplo, como a influéncia colonial ainda perdura nos gestos socioculturais por fazer
parte da formacao cultural brasileira, bem como continua a exercer uma forca pos-

colonizadora que ainda interfere na vida dos brasileiros.



FIGURA 23 — RECORTE DA LICAO 2, NIVEL A1, SEGUNDO SEMESTRE

Partes da casa

jardim garagem

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).
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Destacamos também nesta analise que as cidades Rio de Janeiro e Sao Paulo
sdo as localidades mais representadas nos assuntos relativos a aspectos cotidianos
brasileiros. Quando a tematica esta voltada para o turismo, Brasilia, Curitiba, Pantanal
e Amazébnia e o estado de S&o Paulo e Rio de Janeiro até que se fazem presentes
pontualmente no material, em conjunto com as cidades anteriormente mencionadas,
mas aquelas sao mencionadas diferentemente do perfil metropolitano e cosmopolita
das capitais Rio e Sdo Paulo. Esse tipo de representacdo ndo aborda o cotidiano
complexo do Brasil, pois tende a centraliza-lo culturalmente nessas duas cidades, em
uma representacdo desigual do pais. Isso porque colabora para a manutencado do
esteredtipo brasileiro de que fora desse eixo ndo ha outras cidades urbanas
brasileiras, mesmo em estados com grande adensamento florestal, como € o caso do
Amazonas, o que ndo procede. E importante que os materiais didaticos possam trazer
de forma aprofundada a discussdao a questdo da pluralidade do espacgo, que é
construido pelos grupos que o habitam e que, desse modo, os fazem unicos. Como é
a vida rural nos paises? E nas pequenas vilas? Nas metrépoles? Esse tipo de troca
intercultural faz o aprendiz se olhar e olhar para a cultura do outro interessado em
entender as particularidades que enriquecem a diversidade humana.

Outro ponto notabilizado é que, mesmo na possibilidade de abordar tematicas
que valorizam e evidenciam a riqueza cultural brasileira que permeia todo o pais, 0
que encontramos € a escolha de assuntos que contribuem para fortalecer esteredtipos
de inferioridade cultural. Um exemplo disso € a atividade da Ligdo 3 do nivel A2 do
segundo semestre, em que é solicitado ao aprendiz que, com base em um infografico
com a programacao televisiva brasileira, classifique os programas televisivos nas
seguintes categorias: entretenimento; concursos; informacao; séries; telenovelas;
culturais; infantil. Por mais que as telenovelas se tornaram um elemento cultural do
Brasil, que faz parte do cotidiano da populagao, elas nao sdo aqui exploradas por esse
viés, sdo apenas mencionadas. O n&o trabalhar esse aspecto de forma significativa
fortalece uma imagem de alienagcdo midiatica, assim como nao se constréi a ideia de
fluidez cultural da populacao brasileira, que se manifesta de forma complexa pela
cultura popular e contemporanea assim como ocorre a seu modo nas demais
sociedades humanas. E interessante, nessa perspectiva, problematizar o ato de
assistir a televisdo no mundo, se atualmente as pessoas dedicam agora 0 mesmo
tempo para a internet ou os sfreamings, por exemplo, se ela continua relevante como

uma possibilidade de entretenimento mais acessivel, ou quanto a sua necessidade ou
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ndo na vida das pessoas. E sabido que, para os brasileiros, esse equipamento ja teve
muito valor por ser a fonte de informag¢des que era capaz de chegar rapidamente a

todo o territério nacional.

FIGURA 24 — RECORTE DA LIGAO 3, NIVEL A2, SEGUNDO SEMESTRE

HORARIO NOBRE NA TV ABERTA Filme
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i S P @) ) rgestel QUiS5) @250
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FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Do mesmo modo, na Ligdo 2, de nivel A2, do primeiro semestre, fez-se a
opgao por trabalhar slogans publicitarios em PB por meio de um comando que
orientava o aprendiz a tentar adivinhar o servigco que cada empresa oferecia. Ao se
fazer uma escolha da apresentacdo de empresas, que fazem parte do mundo do
consumo, foi perdida uma oportunidade de apresentar um elemento cultural relevante
do pais, e, ainda, foi fortalecida a visdo de que esse tipo de tematica é relevante ao

povo brasileiro em detrimento de conteudos menos alienantes.
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FIGURA 25 — RECORTE DA LIGAO 2, NIVEL A2, SEGUNDO SEMESTRE
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FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Em todo o material, por exemplo, é trabalhado apenas um texto sobre uma
lenda da cultura popular brasileira, a Lenda da Vitoria Régia (Licdo 4, nivel A2,
segundo semestre), de origem indigena, que é culturalmente mais relevante em
comparagao aos temas anteriormente analisados. Ainda assim, esse texto nao é
acompanhado de nenhuma explicagdo ou contextualizacdo, ou de atividades que

pudessem explorar a tematica das lendas populares brasileiras.
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FIGURA 26 — RECORTE DA LICAO 4, NIVEL A2, SEGUNDO SEMESTRE

Vitoria-régia é uma lenda muito popular no Brasil, principalmente na regido
Norte.

Diz a lenda que a Lua era um deus que namorava as mais lindas jovens indias e
sempre que se escondia, escolhia e levava algumas mog¢as consigo. Em uma
aldeia indigena, havia uma linda jovem, a guerreira Naia, que sonhava com a
Lua e mal podia esperar o dia em que o deus iria chama-la.

Os indios mais experientes alertavam Naia dizendo que quando a Lua levava
uma moga, essa jovem deixava a forma humana e virava uma estrela no céu. No
entanto a jovem nao se importava, ja que era apaixonada pela Lua. Essa paixao
virou obsessao em um momento onde Naia ndo mais queria comer nem beber
nada, s6 admirar a Lua.

Numa noite em que o luar estava muito bonito, a moga chegou a beira de um
lago, viu a lua refletida no meio das aguas e acreditou que o deus havia descido
do céu para se banhar ali. Assim, a moga se atirou no lago em diregao a
imagem da Lua. Quando percebeu que aquilo fora uma ilusao, tentou voltar,
porém nao conseguiu € morreu afogada.

Comovido pela situagao, o deus Lua resolveu transformar a jovem em uma
estrela diferente de todas as outras: uma estrela das aguas - Vitoria-régia. Por
esse motivo, as flores perfumadas e brancas dessa planta sé6 abrem no periodo
da noite.

http://lendasdobrasil.blogspot.fr/2010/10/lenda-da-vitoria-regia. htm/
FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Ao longo da analise, encontramos também a legitimacao de forma subjetiva
de tematicas estereotipadas atribuidas ao Brasil. Na Lic&o 3, de nivel A2, do segundo
semestre, por exemplo, o conteudo produzido para explicar questdes gramaticais se
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utiliza de frases de exemplo com conteudos depreciativos sobre o Brasil, fazendo
ressoar sensos comuns relacionados ao pais, como a corrupgao € a violéncia.

Transcrevemos a seguir algumas das frases utilizadas para exemplificagcao: “Ofereceu

”.

um jantar ao candidato do governo”; “Quando o adolescente chega a Febem?, ja esta

no fim da linha”; “Aquelas era as casas em que residiam os menores infratores”; “Ao
verificar que o filho se salvara do massacre, a mae do interno pagou a divida”; “Para
fugir, o interno pagou propina ao monitor”; “Disse a populagdo (Ihe) que a revolta
estava controlada”. Tanto a corrupgdo como a violéncia estao, de fato, presentes no
cotidiano brasileiro, ndo sendo, contudo, algo exclusivo de nosso pais ou que o reduza
a isso somente. Além do mais, por ndo haver uma problematizagcao a respeito das
condicdes de producdo dessa condig¢ao social, ndo ha uma oportunidade de tratar de
forma mais aprofundada as motivacbes que infelizmente sdo responsaveis por
perpetuar esses problemas na nossa sociedade, bem como, inclusive, pensar em

saidas para soluciona-lo.

FIGURA 27 — RECORTE DA LICAO 3, NIVEL A2, SEGUNDO SEMESTRE

REGENCIA VERBAL

Verbos transitivos sdo aqueles que necessitam
de complemento. A agao expressa por eles exige uma
ideia gque va além do proprio verbo, por isso sao
chamados de transitivos: a agao transita pelo verbo.

Ex.: Ele proibiu agbes desse género no
condominio.

Ele ofereceu um jantar ao candidato do governo. 2) Essa.s cenas degradantes nao eram exatamente

) que visavamos neste final de
— . . . ano.
Transitivos diretos- exigem como complemento objetos 3) As medidas tomadas pelo executivo nao
diretos ou o pronome obliquo correspondente (o, a, os, agradaram, mais uma vez, populagéo.

as, lo, la, los, las, no, na, nos, nas).

Transitivos indiretos- exigem como complemento
objetos  indiretos ou o pronome obliquo
correspondente (lhe[s]). PAGAR/PERDOAR= 0D (coisas) Ol (pessoas)

*A PREPOSICAO SERVE PARA DIFERENCIAR PESSOAS DE
COISAS.

Ex.: Ao verificar que o filho se salvara do massacre, a

VERBOS DE MOVIMENTO= A mae do interno pagou a divida.

IR- Quando o jovem é expulso de casa e vai as
ruas, o problema se agrava. Para fugir, o interno pagou propina ao monitor.

CHEGAR- Quando o adolescente chega a
FEBEM, ja esta no fim da linha.

A policia nao perdoou aos infratores.

ATENDER= 0D/OI (pessoas) Ol (coisas)

W Ex.: O presidente da unidade da FEBEM atendeu as

s . = reclamagoes dos familiares.
Esse jovem mora nas ruas das grandes cidades e nao ¢

recebe assisténcia dos governos. Apés o incidente, atenderam os (aos) feridos na
enfermaria.
Exercicios -
1) Foi Assembleia Legislativa para Exercicios
solicitar medidas urgentes. 1) Os infratores que perdoamos foram os
2) Eles residiam malocas a beira da mesmos. que atendemos na enfermaria.
estrada. 2) Oserrosj do! que pagamos agora com

essas rebelides parecem néo ter fim.

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

26 Febem € a sigla de “Fundacgéo Estadual para o Bem-Estar do Menor”, uma instituicdo do estado de
Sao Paulo responsavel por receber menores de idade, com base na legislacao brasileira, que
cometeram atos infracionais. Atualmente, ela é chamada de Fundacdao Centro de Atendimento
Socioeducativo ao Adolescente (Fundagcdo CASA).
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Na Lic&o 3, nivel B2, a tematica trabalhada € jogos de azar, em que ha um
texto sobre o Jogo do Bicho no Rio de Janeiro e um dialogo a respeito de apostas na
Lotérica. Quanto ao Jogo do Bicho, ndo ha um olhar critico que acompanha a noticia
escolhida, apenas a tematica que acentua uma ligagéao entre contravengao e Rio de
Janeiro. E importante salientar que essa loteria € uma pratica cultural de longa data
que existe em todo o Brasil, e ndo apenas no Rio de Janeiro, ainda que seja a origem
de sua criagao. De fato, a partir do século XX, foi considerada nao permitida por lei,
mas continua por conta de ser uma manifestagéo popular; o que o texto da reportagem
evidencia € um problema relacionado a cooptagao da pratica pelo crime organizado
em algumas localidades, para fins de lavagem de dinheiro. Seria interessante,
portanto, que alguma atividade estivesse conectada ao texto para problematizar essa
situagao, por exemplo, ao questionar a legalizagao de jogos de azar e a complexidade
que envolve os costumes populares e o Estado, bem como a questdo do crime
organizado, cuja existéncia se faz presente no mundo todo, ndo sé no Brasil, ou no

Rio de Janeiro.
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FIGURA 28 — RECORTE DA LIGAO 3, NiVEL B2

Justica marca julgamento em 2 instincia da cipula do
jogo do bicho, 12 anos apés a Operac¢ao Furacao

Entre os réus, estio Capitiao Guimaries, Anisio Abraio David e Turcio, apontados
como alguns dos chefes da contravencio no Rio, além de empresarios e policiais.

Por Marcelo Gomes e Mariana Queiroz, GloboNews 15/01/2019 20h20

Justiga marca julgamento em segunda instancia dos réus da Operagdo Furacdo 12 anos
depois

Doze anos depois da Operacdo Furacdo, a Justica do Rio marcou para fevereiro o
julgamento, em segunda instdncia, da clpula da contravengdo no Rio. No total, o
processo tem 23 réus. As informagdes foram exibidas com exclusividade pela
GloboNews nesta ter¢a-feira (15).

Entre os réus do processo, estdo trés bicheiros apontados como integrantes da ctipula da
contraven¢io no Rio:

+ Ailton Guimardes Jorge, o Capitdo Guimaries, foi presidente da Liga Independente
das Escolas de Samba do Rio (Liesa).

* Aniz Abrado David, o Anisio, patrono e presidente de honra da Beija-Flor

e Antdnio Petus Kalil, o Turcdo, um dos mais importantes bicheiros do Rio.
Os trés foram condenados em primeira instancia a 48 anos e 8 meses de prisdo. E estdo
em liberdade. Além dos bicheiros, também respondem ao processo empresarios,
advogados e policiais.
Se as condenagdes forem mantidas pelo Tribunal Regional Federal da 2* Regido, o
Ministério Publico Federal (MPF) vai pedir que os réus voltem imediatamente para a
cadeia, com base no entendimento do Supremo Tribunal Federal (STF) que permite o
inicio de cumprimento de pena apos condenagdo em segunda instincia.

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

No caso da Lotérica, o dialogo proposto é moralista ao propor uma
personagem desempregada que escolhe jogar inumeras cartelas da Sena por se
sentir confiante de que vai conseguir um dinheiro facil, o que pode ter a intencao de
representar o comportamento do brasileiro, que € capaz de gastar com apostas sem
estar empregado, acreditando na “fé”. Porém, fazer apostas é algo cultural presente
em todas as culturas, inclusive, tem estado muito presente nas discussdes atuais por
conta da regularizagcdo das apostas on-line no mundo todo; ainda, € um
comportamento, mesmo que tido como n&o saudavel, que existe em qualquer lugar.
Mesmo em Portugal, ha até cassinos, ao contrario do Brasil, em que sao proibidos.
Nesse sentido, essa construgao imaginaria do cotidiano brasileiro acaba fortalecendo
esteredtipos que inferiorizam o brasileiro.

Outros pontos culturais estereotipados, pelos quais os brasileiros geralmente

sdo reconhecidos pelos estrangeiros, também foram encontrados ao longo do
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material. Sao identificados como costumes o jeitinho brasileiro, explicado como
“‘maneira de achar solugdo para tudo”, a ideia de pessoas cotidianamente jogando
capoeira e futebol no parque, café e pado com manteiga como padréao nacional de café
da manha, a histéria do senhor que compra antiacido na farmacia porque quase
sempre come churrasco e toma muita caipirinha, o que remete a ideia de conexao

entre brasileiros e comemoracgéo, festa.

FIGURA 29 — RECORTE DA LICAO 3, NIVEL B2
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Jorge: Nossa! Quantas cartelas da Sena. Vocé vai fazer todos esses i«

gos?

Lucas: Vou sim.

Jorge: Mas a probabilidade de vocé ganhar ¢ tio minima.

Lucas: E, mas eu estou confiante.

Jorge: Desculpe, sé pensei em ajudar.

Lucas:  Ontem fui despedido do meu emprego, mas foi uma sorte. Ft

nao gostava mesmo de trabalhar naquele escritério.

Jorge: Lucas, por isso mesmo € que vocé deveria economizar agora. Se
eu fosse vocé, compraria um jornal para procurar emprego.

Lucas:  Quem vocé conhece que conseguiu emprego porque viu o antin-
cio no jornal?

Jorge:  Nao sei. Eu nao pergunto para as pessoas como elas conseguiram
emprego, mas conheco muitas pessoas empregadas. E vocé, quan-
tas pessoas vocé conhece que ganharam na loteria?

Lucas:  Ai, Jorge, ndo seja estraga prazeres.

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Em contrapartida, um texto auténtico em PB cujo publico é o brasileiro,
trabalhado na Licdo 6, nivel A2, do segundo semestre, se destaca por promover
caracteristicas do Brasil que vao além dos esteredtipos que geralmente sao
difundidos. Sob o titulo “Oito profissbes prometem emprego garantido”, o texto
promove um olhar mais positivo do pais ao discorrer sobre algumas areas em que,
segundo o autor, é facil encontrar trabalho no Brasil, que é destacado como um grande
produtor de alimentos, sede da Copa do Mundo de Futebol de 2014 e das Olimpiadas
de 2016, com Politicas Publicas para o desenvolvimento ao mencionar o Programa
de Aceleragao do Crescimento (PAC) do governo federal. Ainda, a mencéao de
descobertas como o pré-sal, que foi por meio de tecnologia brasileira, bem como a
maior procura por parte dos brasileiros pela formagdo educacional em momentos

econdmicos favoraveis, o aumento da expectativa de vida no pais e o assunto do
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desenvolvimento sustentavel estar em pauta, demonstra a conexdo das pautas
brasileiras com temas atuais e importantes como a preservacao do meio ambiente.
Contudo, ndo podemos deixar de pontuar que sdo areas que exigem formacgao
superior, que ainda ndo € uma possibilidade de acesso a todos os brasileiros. Em vista
de o publico da Escola de Linguas ser formado por universitarios, € compreensivel a
escolha pela tematica e, nesse sentido, € oportuno 0 momento para debater questdes

de desenvolvimento e desigualdade de forma mais critica, por exemplo.



FIGURA 30 — RECORTE DA LICAO 6, NIVEL A2, SEGUNDO SEMESTRE

Oito profissdoes prometem emprego garantido

Muitas pessoas pensam em uma profissao vendo apenas o retorno financeiro e as oportunidades
de trabalho. Claro que isso deve ser levado em conta, mas nao é tudo. Nem sempre uma profissao
que esta em alta hoje permanecera daqui a 10 anos. Além disso, nao & garantido que uma
carreira de prestigio trara o dinheiro esperado. Entretanto, com base no mercado e suas
necessidades & possivel prever quais serdo as profissdoes que deslanchardao no Pais. Confira
abaixo oito areas que prometem ser promissoras:

Agronegoécio O setor € muito amplo, visto que abrange todas as atividades e empresas ligadas a
producao de graos e alimentos. A indistria de maquinas agricolas, fertilizantes e ragoes e as
proprias plantacoes fazem parte dessa gama de oportunidades que os profissionais podem atuar.
Com o aumento da populagao mundial a busca por alimentos sera maior e, portanto, o Brasil
promete se destacar como um grande produtor de alimentos. Com isso, os formados em
Agronomia, Engenharia Agricola, Zootecnia, Engenharia de Alimentos, Medicina Veterinaria e
Engenharia de Pesca prometem ter mais oportunidade de trabalho.

Construgao Civil O setor esta aquecido tanto pelo investimento de obras feito pelo governo por
meio do Programa de Aceleragao de Crescimento (PAC) quanto pela escolha do Brasil como o
pais para sediar a Copa do Mundo de 2014 e as Olimpiadas de 2016. Portanto, a necessidade de
profissionais qualificados para atuar no mercado aumentara. Uma boa chance para os graduados
em Engenharia Civil, Arquitetura, Urbanismo, Construgdo de Edificios, Engenharia de
Agrimensura, Engenharia Hidrica e Logistica e Transportes.

Energia Para crescer qualquer pais precisa de energia. As duas principais fontes hoje séo
petroleo e fontes de energia renovaveis. Com a descoberta da camada pré-sal, que promete
deixar o Brasil na lista dos dez paises com maior reserva do planeta, novas oportunidades
surgirao. A busca por fontes de energia limpa também promete aquecer o setor, visto que todos
os paises buscam nao depender mais do petroleo, fonte de energia que libera muitos gases
poluentes. Profissionais aptos para buscar novas maneiras e utilizar as ja existentes serao
necessarios. Havera vagas para os graduados em Geologia, Biocombustiveis, Produgao
Sucroalcooleira e Mineragao, Petroleo e Gas e em engenharias como de Petroleo, de Seguranca
do Trabalho, de Produgéo e Quimica.

Ensino Com o aumento do poder de consumo da populagao nao apenas & apenas 0 comércio que
fica aquecido, mas a educacao também. Com isso, novas oportunidades sdo criadas para os
formados em cursos como Pedagogia, Ciéncias Biologicas, Geografia, Historia, Matematica,
Letras e outras licenciaturas. Dois segmentos precisarao de funcionarios, tanto a formagao de
professores quanto profissionais para desenvolver e fornecer novos servigos educacionais,
especialmente para educacao a distancia.

Meio Ambiente O tema estd em pauta na grande maioria das empresas que com o tempo
passaram a buscar o desenvolvimento sustentavel. Essa modalidade de negécio pretende que a
natureza seja explorada de forma consciente e responsavel e consiga gerar riquezas as
empresas, que precisam dos materiais disponiveis no ambiente. A area cresce e o profissional
que estiver inserido nesse cenario podera ajudar empresas a se adequarem nesses padroes,
controlar a poluigao e elaborar formas de reaproveitar os residuos produzidos. Profissionais
graduados em cursos como Quimica, Biotecnologia, Engenharia Hidrica, Engenharia Florestal,
Engenharia Ambiental, Ecologia, Ciéncias Biologicas e Gestdo Ambiental terdao chance nessa
area.

Negocios Os estudantes dos cursos de Administragao, Ciéncias Econdmicas, Comeércio Exterior,
Relagoes Internacionais, Gestao de Recursos Humanos e Marketing tém vagas de estagio para
escolher. O motivo de todas as empresas procurarem por estudantes ou graduados nesse curso
& decorrente da globalizagao, que fez com que todas as companhias necessitassem de pessoas
capazes de cuidar dos negocios e se comunicar com o mundo inteiro.

Tecnologia A inovagao e a competitividade entre as empresas fazem com que a demanda por
profissionais que lidem com tecnologia e informatica s6 aumentem. O ritmo com que novas
ferramentas e necessidades surgem nao é tao rapido quanto o de profissionais que se formam no
mercado. Portanto estudantes graduados em cursos como Sistemas de Informagao, Gestao de
Tecnologia da Informagéao, Engenharia de Telecomunicagoes, Rede de Computadores, Ciéncia da
Computagao, Analise e Desenvolvimento de Sistemas e Engenharia da Computagao tem
oportunidades garantidas.

Saude A preocupacao com a qualidade de vida s6 aumenta, assim como a expectativa de vida no
pais. A procura por profissionais especializados em cuidado com os idosos tende a aumentar bem
como novos produtos e servigos para a populagao preocupada em envelhecer com qualidade. O
setor publico esta carente de mao de obra e com o aumento do poder de compra mais pessoas
buscam planos de salde, o que aquecera a area também. Havera oportunidades para graduados
em Medicina, Gerontologia, Educagido Fisica, Esporte e Lazer, Fisioterapia, Nutrigao,
Fonoaudiologia, Musicoterapia, Naturologia, Enfermagem e Farmacia.

http://vestibular.universia.com.brio-que-estudar/profissoes-do-futuro/

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).
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Ainda, na Ligao 2, nivel B2, do segundo semestre, em um texto se destaca o
fato de o Brasil ndo ter falhas geoldgicas, nem vulcdes e zonas de atrito de placas
tectdnicas, o que o coloca em uma posigao tranquila quanto a catastrofes que assolam
diversos paises no globo. Tanto que, em contrapartida, é relatado logo em seguida o
tsunami que devastou varias cidades litoraneas de Portugal em 1755, e vitimou um
numero elevado de pessoas. O texto, contudo, ndo destaca que a reconstrucéo de
Lisboa somente foi possivel com a riqueza extraida do Brasil por meio do aumento de
tributos em Minas Gerais, uma problematizacdo que possibilita compreender um
periodo histérico brasileiro formador de nossa cultura, que posteriormente contribuiu
para a emancipagao colonial, e que cuja complexidade ainda rende desdobramentos

na atualidade.
FIGURA 31 — RECORTE DA LICAO 2, NIVEL B2, SEGUNDO SEMESTRE

As 10 piores catastrofes naturais

Quando a fiiria da Terra caiu sobre a humanidade
segunda 15 outubro, 2018

O Brasil ja foi vitima de grandes catastrofes. Em 1532,
um maremoto em Sdo Vicente, no litoral paulista, aterrou
a entrada do porto da regido e forgou sua mudanga para
um novo local, em Santos. Mesmo assim, continuamos
sendo peixe pequeno em matéria de devastagdo. “O
Brasil ndo tem falhas geologicas importantes, ndo tem
vulcdes e estd longe das zonas de atrito das placas tectonicas”™, afirma o americano
David Crossley, professor de Geologia da Universidade de Saint Louis. O mesmo nao
vale para varias outras regides que, de tempos em tempos, sofrem com catastrofes
grandiosas, que ja deixaram um longo rastro de mortes e de prejuizos e se mostraram
capazes de mudar os rumos da Historia. Conhega as mais marcantes e tétricas delas -
ainda que as 5 primeiras ndo figurem como as piores em numeros absolutos.

7. Tsunami em Lisboa, 1755: 100 mil mortos
A capital portuguesa e varias cidades litordaneas do pais
foram devastadas por um terremoto, seguido de um
tsunami com ondas de mais de 6 metros. O tremor, de
8,7 pontos na escala Ritcher, deu ao marqués de
Pombal a chance de reconstruir Lisboa.

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Por fim, quanto a aspectos literarios brasileiros, na terceira Licdo de nivel B1

do primeiro semestre, € positiva a meng¢ao de algumas importantes obras de escritores
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brasileiros: o livro Dom Casmurro, de Machado de Assis; o conto “Flagrante carioca”,
de Rachel de Queiroz; o livro Conspiragdo de nuvens, de Lygia Fagundes Telles; e o
livro Como nasceram as estrelas: doze lendas brasileiras, de Clarice Lispector, sobre
elementos da cultura popular brasileira de origem indigena. O texto da sinopse que os
acompanha fornece ao leitor, de maneira estimulante, um resumo da histéria que
destaca a criatividade dos autores dos livros apresentados. Cada um deles tem um
perfil distinto um do outro, escolhidos de modo que a sinopse pudesse oferecer ao
aluno trés contextos diferentes, dentre os quais ele deveria apontar como o mais
interessante para ele, acompanhado de uma justificativa.

Apesar de serem livros importantes de autores brasileiros relevantes, que
poderiam oferecer aos alunos um contato com a Cultura letrada brasileira por meio da
producdo literaria, ndo ha um convite a leitura do livro, que poderia ser proposto no
material didatico. Isso poderia se dar mesmo por meio de uma fracdo do livro
adequada ao nivel, bem como em uma dinamica de leitura compartilhada por todos,

contrastando com suas percepcdes e opinides.
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FIGURA 32 — RECORTE DA LIGAO 2, NiVEL B1, PRIMEIRO SEMESTRE

TEM HISTORIAS E HISTORIAS...
Tipos de histérias

Romance [Dom Casmurro, Machado de Assis]

Novela [Dom Quixote, Cervantes]

(histéria em) quadrinhos / tirinha de jornal

Lenda

Conto ou crénica [Flagrante Carioca, Rachel de Queiroz]
Conto de fadas [A Bela Adormecida]

Leia as sinopses abaixo e responda: qual livro parece ser mais
interessante para vocé? Por qué?

Conspiracdo de Nuvens de Lygia Fagundes Telles (Editora Rocco;
136 paginas)

A imortal escritora Lygia Fagundes Telles, ganhadora do Prémio Ca-
mdes, 0 mais importante da lingua portuguesa, reiine, em Conspira-
cao de nuvens, contos inéditos, reminiscéncias da infancia, relatos
de viagens, crénicas sobre a cidade de Sao Paulo e perfis de intelec-
tuais brasileiros com quem conviveu.

Lygta Fagundes Telles

Dom Casmurro de Machado de Assis (Editora Moderna; 160 paginas)
E Bentinho vira Casmurro. Fechado, solitédrio, corroido pela suspei-
ta que cresceu verdade, cresceu ferindo, impiedosa, condenando a
bela Capitu! Mas o que € a verdade e a quem pertence? Quem € seu
dono? Bentinho? Com seu estilo fino e elegante, Machado de Assis
envolve o leitor, da primeira a dltima pagina.

Como Nasceram as Estrelas - Doze Lendas Brasileiras de Clarice
Lispector (Editora Rocco; 56 paginas)

Este livro com 12 lendas, uma para cada més do ano, todas elas com
uma licdo de vida em que indio e caboclo sao mestres. Vocé ja tinha
pensado que as estrelas podem ser curumins gulosos levados por co-
libris? E ja ouviu falar do uirapuru, o passaro encantado da sorte que
mora na Amazonia? A esperteza de Malazarte ja é famosa, assim
como a festa no céu para a bicharada da selva. Mas vale conferir os
detalhes. E conhecer melhor a linda Yara, a deusa das aguas, o saci-
pereré, o Negrinho do Pastoreiro amigo das formigas...

(sinopses retiradas do site da Ed. Saraiva).

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

A seguir, vamos analisar os aspectos relacionados a interculturalidade critica

encontrados na analise do material.
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4.3 INTERCULTURAL CRITICO

Nesta secédo, discorreremos sobre alguns elementos do corpus sob um olhar
intercultural critico, quer dizer, sob uma analise critica decolonial.

Esse movimento de analise é fundamental para desconstruirmos por meio de
uma teoria latino-americana alguns pressupostos de base eurocéntrica que foram
naturalizados no sistema-mundo desde o processo colonial como um padrao da
modernidade, os quais resultaram na pratica de invisibilizacdo de culturas que foram
— e ainda continuam — dominadas, cujos saberes, memorias e identidades foram
inferiorizados ou invalidados. O Brasil, como um pais que ainda sofre as ag¢des da
colonialidade, continua a perpetuar certas logicas coloniais em seu cotidiano, que
ignoram existéncias e saberes proprios do povo brasileiro postos como inferiores ou
nao cientificos pela concepgdo de modernidade do eurocentrismo hegemobnico
vigente, que se estabeleceu justamente por causa do processo colonial. Diante disso,
conscientizar-se da colonialidade do poder, do ser e do saber (QUIJANO, 2005) € uma
forma nao sé de resistir e existir na modernidade, mas também de recria-la sob bases
mais justas e igualitarias. Nesse sentido, a seguir, analisaremos recortes do corpus
na busca por evidenciar como nos materiais sao trabalhados aspectos culturais de
Brasil e brasileiro, sob olhar hegeménico ou critico.

O primeiro ponto a ser analisado € que o material ndo aborda outras
variedades de portugués além do brasileiro e do europeu, bem como n&do ha alguma
manifestacao relacionada as demais variedades de portugués existentes no mundo.
Uma unica mengdo a outro pais de lingua portuguesa, Angola, se estabelece
pontualmente, por meio cultural, em um texto sobre os costumes de matrimdnio
angolanos. Nem mesmo nos textos que discorrem sobre a festa junina ha o relato de
como essa influéncia lusitana se desdobrou nos paises africanos de colonizagao
portuguesa, por exemplo. Logo, ha uma invisibilizagcdo dessas variedades, como se
nao fossem relevantes no ensino da lingua portuguesa. Porém, cada variedade tem
suas particularidades vocabulares e regionais, o que merece ser destacado para que
se estabeleca um ensino sem invisibilizacées.

Outro apagamento frequente no cotidiano, agora relacionado ao Brasil, que
se faz presente no material € o ensino de que aqueles que habitam os Estados Unidos
sdo chamados de “americanos”. Entretanto, os brasileiros também sao considerados

americanos, pelo fato de habitarem a América, o mesmo continente que aquele pais.
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Essa € uma forma encontrada pelo pais estadunidense, hegemonico, de se destacar
as custas do apagamento das demais nagdes americanas, cujo pertencimento é
invalidado e destituido, ou ainda, recategorizado em terminologias ressignificadas
pelo sistema-mundo como inferiores, por exemplo, “latino-americanos”, “caribenhos”,
“sul-americanos”. Quanto a denominag¢des geograficas sul-americanas, ndo ha no
material nem a mengao dos paises nem dos gentilicos referentes a paises no entorno
do Brasil, o que n&o colabora para evidenciar aos aprendizes o cenario em que o pais
esta inserido, bem como os paises com que o Brasil se relaciona por meio de suas
fronteiras.

Na Licao 5 do nivel B1 do primeiro semestre, cuja tematica é “Costumes e
habitos”, destacamos um texto sobre esteredtipo, escrito com base em sites
brasileiros. Entretanto, este se baseou na logica hegeménica, ao delinear uma
narrativa sobre esse topico sem uma visdo do Sul Global, visto que paradoxalmente
acaba por legitimar esteredtipos por meio do discurso. Considerar, por exemplo, a
frase “Brasil, o pais do futebol” como “bem-vinda” e retrato da paixado brasileira por
futebol ressalta certa alienacgao, visto que leva a diminuir um pais em desenvolvimento
em uma atividade que nao evidencia outras caracteristicas que sao mais bem
reconhecidas pelo status hegemonico, como poder econémico, bélico ou intelectual,
por exemplo, elementos que norteiam a visdo neoliberal atual. Essa rotulagem, logo,
diz muito a respeito do imaginario que se tem do pais. De fato, conforme € mencionado
no texto, esse tipo de esteredtipo ndo atinge o mesmo patamar daquele sofrido por
paquistaneses em relacdo a homens-bomba, mas nao deixa de figurar entre uma
visdo negativa e sutil, como estratégia de dominagdo. E como se o Brasil ndo
alcancasse o status de player mundial, sendo mantido como principiante, de “menor
capacidade”, menos competente. Pode ser entendido, igualmente, como uma
estratégia de manutencéo e manipulagéo, afinal, € preciso novamente “ajudar” o pais,
como na época da colonizagao, a gerir adequadamente, considerando toda a riqueza

encontrada em terras brasileiras.
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FIGURA 33 — RECORTE DA LIGAO 5, NIVEL B1, PRIMEIRO SEMESTRE

Podemos classificar os estereoétipos em:

» Esterettipos de género: Sao estereétipos direcionados ao género
masculino e feminino. Antigamente ouvia-se muito que o papel da mulher
era casar e ter filhos e o homem era visto como o provedor financeiro e
tinha que focar em sua carreira. Hoje estes esteredétipos ja nao sao tao
predominantes como era ha alguns anos atras. Felizmente a mulher
conquistou seu espaco no mercado de trabalho, e consegue fazer
perfeitamente o seu papel de cuidar dos filhos e da casa, como também
cuidar de sua carreira profissional. Os homens hoje, também nao sao
tao cobrados na questao financeira, uma vez que suas parceiras ajudam
nas despesas, e sao 6timos auxiliares na arrumagao da casa. Outros
esteredtipos de géneros muito comuns sao aqueles que dizem que as
mulheres sao melhores para cozinhar do que os homens. No entanto, os
melhores chefes de cozinha do mundo sao homens. Ha ainda aqueles
estereodtipos que dizem que "os homens fazem sexo e as mulheres fazem
amor”, "mulher no volante perigo constante”, e outros estereoétipos que
estao associados ao preconceito.

« Esterettipos raciais e étnicos: Sao estereodtipos direcionados a
diferentes etnias e ragas. Nesta categoria existem muitos estereoétipos
preconceituosos como aqueles que dizem "os colombianos sao
traficantes”, "os mulgumanos sao terroristas”, "os indios sao violentos",
"todos os alemaes sao prepotentes”, "os portugueses sao burros" e
outros menos impactantes como ™"angolanos sao os melhores
corredores do mundo”, "os negros sao melhores no basquete”. Neste
tipo de esteredétipo ainda incluem aqueles relacionados ao racismo que é
o tipo de preconceito mais freqiuente em nosso pais.

o Estereodtipos socio-econdmicos: Sao estereétipos relacionados com a
questao financeira de individuos e grupo de individuos. Exemplos: "Os
mendigos sao mendigos por opcao”, "os sem-terra sao preguicosos”,
"patricinhas sao mesquinhas"”, entre outros.

« Existem também estereétipos no meio profissional, direcionados a
certas profissoes, estereétipos em relacao a opcao sexual (gays,
lésbicas e bissexuais), esteredtipos no mundo da estética, e ainda
aqueles muito comuns em escolas como os "nerds", que sao alunos que
se destacam pela sua inteligéncia e pelo seu jeito introvertido.

Referéncias Bibliograficas:

http://pt.wikipedia.org/wiki/Estere%C3%B3tipo
http://Iwww.babyboomercaretaker.com/Portuguesel/elderly-law/age-
discrimination/stereotype/Example-Of-Stereotype.html
http://iwww2.dbd.puc-rio.bripergamum/tesesabertas/0212064_04_cap_02.pdf
http:/leducacao.uol.com.br/filosofia/ult3323u16.jhtm

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

O texto ainda classifica os esteredtipos em diversos tipos, a saber: de género,
raciais e étnicos, socioeconbmicos. Acreditamos ser interessante pontuar, a respeito
de esteredtipo de género, a inconsisténcia na afirmagao sobre a conquista de espacgo

no mercado de trabalho pela mulher, que “consegue fazer perfeitamente o seu papel
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de cuidar dos filhos e da casa, como também cuidar de sua carreira profissional”. O
esteredtipo da mulher como a unica responsavel por cuidar é reforcado ainda mais,
na sequéncia, pela afirmacao de que “os homens hoje também nao sao tdo cobrados
na questado financeira, uma vez que suas parceiras ajudam nas despesas, e sao
otimos auxiliares na arrumagao da casa”. Logo, ha uma normalizagdo quanto a mulher
ser aquela que, além de ter o papel de contribuir com as despesas, recebe um auxilio
de seu companheiro nos afazeres, sem que haja um papel de responsabilidade
partilhado com ela, que o assume. E uma visdo social opressora das brasileiras, que
dentro da organizacao do sistema-mundo encontram-se em desvantagem diante das
normalizagdes de cuidado que a elas sao impostas injustamente. Além disso, legitima
um esteredtipo de que as brasileiras sao passivas e aceitam de bom grado a opresséo
social que a elas é imposta, sem reclamar ou se defender, de modo a inferioriza-la.

No que se refere ao conteudo sobre esteredtipo racial e étnico, ha a
identificacdo de alguns desses estigmas, entretanto, sdo apenas enumerados, sem
que haja uma tentativa de problematizacdo, da mesma forma com relagdo ao
esteredtipo de género. Podemos destacar que a maioria dos estereotipos
exemplificados envolvem pessoas pertencentes ao Sul Global, como os colombianos
— “os colombianos sao traficantes” —, mulcumanos — “os mulgumanos sao terroristas”
—, 0s indigenas — “os indios s&o violentos” —, os angolanos — “os angolanos sao os
melhores corredores do mundo” — e 0s negros “os negros s&do melhores no basquete”,
cuja disparidade do teor discursivo € incomparavel com os dois paises europeus
exemplificados, Portugal — “os portugueses sao burros” — e Alemanha — “os alemaes
sao prepotentes”.

Caracterizar alguém como “burro”, apesar de ser ofensivo, jamais se
equivalera a caracterizar alguém como aquele que comete crimes, que € um
traficante, ou que pratica atos de violéncia. Trata-se da tentativa de equivaler
caracteristicas de personalidade e de carater, diferenciacdo que se torna difusa em
sala de aula e que, por passar despercebida, fortalece estereétipos. Ainda, é afirmado
que sao menos impactantes os esteredtipos do texto que identificam Angola e
pessoas negras, mas é um ultraje afirmar que sao estes os esteredtipos que temos
desses grupos na sociedade, que sdo os que mais sofrem violéncia e racismo por
parte dos demais. H4 a mencao ao final de que nesse “tipo de esteredtipo ainda

incluem aqueles relacionados ao racismo que € o tipo de preconceito mais frequente
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em nosso pais”. Mais que isso, € algo muito grave, um crime inafiangavel, e que € um
retrato decolonial atual que ainda atinge aqueles que sofreram a diaspora africana.

Quanto ao conteudo caracterizado como estere6tipos socioecondmicos, 0s
exemplos dados sdo: “os mendigos sdo mendigos por opgao”; “os sem-terra séo
preguicosos”; “patricinhas s&o mesquinhas”. A justificativa dada no texto para que
estes existam é a questao financeira dos individuos, embora ndo sejam explorados
de forma mais aprofundada, com vistas a desmistifica-los. Aqui, a problematica da
existéncia de pessoas em situagao de rua e de sem-terra ndo € questionada nem é
apresentada como um reflexo da desigualdade que se firmou no pais e que é&,
sobretudo, de base colonial, como resultado do modelo aplicado por Portugal de
concentrar para si questdes politicas e econémicas, de garantir a posse dos latifundios
coloniais por poucos, que mantinham a concentracédo de renda e de poder com o aval
da metropole. Além disso, provém do processo de escravizagao, que perdurou por
centenas de anos e, no qual, apés a abolicdo, ndo houve qualquer amparo ou
reparacao aos individuos libertos.

A influéncia desse modo de organizacado se fez presente, por exemplo, em
decisées como o fato de o Brasil ter sido um dos poucos paises a manter a
concentracao fundiaria apos se tornar Republica, além de outras questbes como a
deficiéncia estatal na garantia de direitos basicos a populagdo que nao faz parte da
elite, o que contribuiu para o aumento da desigualdade de acesso e de distribuicao de
renda. Portanto, no caso do mendigo, ndo se trata simplesmente de nao ter condigdes
financeiras, como o texto intenta validar, assim como, no caso dos sem-terra, ndo se
relaciona com preguica de trabalhar.

Neste ultimo caso, evidencia-se o discurso neoliberal de que é pelo trabalho
qgue se conquista a renda suficiente para obter conforto, sem pontuar a desproporgao
do lucro recebido pelo proprietarios dos meios de producgao, discurso que reflete a
l6gica de apropriagdo capitalista e o mecanismo de alienagédo do trabalhador, que
possibilita sua exploragdao em vista da venda da for¢a de trabalho pelo salario, que em
vista do montante de lucro € precarizado e ndo condizente com o trabalho que rendeu
o lucro obtido. Por fim, colocar o mendigo, o sem-terra e a “patricinha” como se
estivessem em posi¢cao de equivaléncia direciona o leitor a entender que se trata de
assuntos equivalentes e ftriviais, diferentemente da realidade, visto a existéncia dos
dois primeiros serem resultado de uma manutengdo do sistema-mundo no qual

vivemos.
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Nos materiais, no geral, algumas posi¢cdées marcadas nos textos e dialogos
trabalhados remetem a essa manutengdo. Em um dos dialogos da Li¢cdo 7 do nivel
A1, por exemplo, uma personagem demonstra estar horrorizada com a colega que
decide conhecer o Oriente Médio em sua viagem de férias, caracterizando o local
como violento. Na mesma Li¢cao, em seguida, um texto sobre fazer planos exemplifica
aquilo que pode ser planificado: vida académica, profissional, de viagem e pequenas
acdes do cotidiano. Na ilustracdo que acompanha esse texto, todas as pessoas
retratadas sdo brancas, o que indiretamente conecta a possibilidade de realizagao
desses planos a parte mais privilegiada da sociedade. Por conseguinte, um texto
sobre férias de verdo na Europa, extraido de um site brasileiro cujo termo “elite” faz
parte de seu endereco, foi escolhido para ser trabalhado com os estudantes. Nele,
sdo apresentados destinos e possibilidades de lazer, geralmente focados nas belas

paisagens europeias e em festivais de musica e arte.

FIGURA 34 — RECORTE DA LIGCAO 7, NIVEL A1, SEGUNDO SEMESTRE

Ouca o dialogo (2/09)

Luis: Que papelada é essa?

Ana: Sao minhas contas...

Luis:  Vocé tem que pagar tudo isso?

Ana: Nao. Estou fazendo planos para viajar.

Luis: Nossa que legal, mas precisa de tanta coisa assim?

Ana: E. Quero ficar uns dois meses fora. Vou em dezembro, quando a
escola fecha, e retorno em fevereiro, antes da escola reabrir.

Luis: Pra onde vocé vai?

Ana:  Estou planejando uma viagem para o Egito e depois quero visi-
tar o Oriente Médio.

Luis:  Vocé enlouqueceu? Com toda aquela violéncia no Oriente Mé-
dio e vocé quer ir para 14?

Ana: A Carla foi e adorou.

Luis: A Carla é endinheirada e, além disso, tem parentes em Jerusalém.

Ana: Eu sei, por isso estou fazendo tantas contas.

Luis:  Mas vocé nao estd planejando ir sozinha, est4?

Ana: Nao. Tenho mais dois amigos interessados na viagem. Quer ir
também?

Luis: Nao, obrigado. Nio sou tio aventureiro assim.

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).
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Ao optar por apresentar a Europa como destino de férias, em contraponto a
outras regides igualmente paradisiacas, o que inclui o proprio Brasil, lingua-alvo do
material, € possivel compreender que ha uma defesa quanto ao que pode ser
considerado um destino de férias em detrimento de outros espacos. Em outra Licao
do mesmo nivel, ha igualmente dois textos que apresentam de forma turistica a cidade
que € a sede da universidade, e outra cidade nos arredores, em uma tentativa de
conexao do ensino da lingua com o contexto social do aprendiz, que habita esse
espaco. Em contrapartida, ao se utilizar um site brasileiro para divulgar destinos
turisticos europeus, ha uma investida no sentido de validar o que € “naturalmente”
aceito como destino civilizado, “ndo violento” como o Oriente Médio, de modo a
perpetuar o status quo eurocéntrico. Diversas outras localidades apresentam
paisagens exuberantes para serem visitadas, entres estas o préprio Brasil, lingua-alvo
do curso ministrado, e que podem deslocar um pouco o olhar do aprendiz para
vislumbrar aspectos de diversidade cultural para além do que € imposto como padrao.

Em outra atividade, que abre a Licdo 1, nivel B1, do primeiro semestre, temos
novamente uma situacado de estereotipacido social. Nela, ha uma lista de pequenos
trechos que informam diversas acgdes hipoteticamente realizadas por brasileiros cujas
imagens estao posicionadas lateralmente. Apds a leitura desses trechos, o aprendiz
deve relacionar cada um destes a personagem correspondente. Muitas questdes
podem ser evidenciadas quanto a forma como se estrutura essa atividade. A comecar,
as descri¢coes trazem fortes esteredtipos sobre brasileiros que circulam dentro da
prépria sociedade brasileira. No total, ha seis categorias entre as quais se encaixam
os seis brasileiros, a saber: estudante; vendedor; empresario; guia turistico; atriz;

trabalhador. A seguir, vamos discorrer a respeito das agdes de cada persona.
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FIGURA 35 — RECORTE DA LICAO 1, NiVEL B1, PRIMEIRO SEMESTRE

Seis Brasileiros

Perguntamos a 6 brasileiros o que eles fizeram na semana passada. Eis as respostas.
1. A que textos correspondem as fotos?

1) Estudante — Brasilia: “Na semana passada, pela manha fuia faculdade.
Tive uma prova dificil, mas nfo sai da rotina. 2* e 58, a tarde, dei aula de
matematica para dois alunos do ensino médio. A noite, fui para minha aula
de inglés. Na 42-feira, fiz gindstica na academia perto de casa. No sabado,
estive num barzinho da moda com minha namorada. E s6.”

@ @ﬁcia Brasil,

2) Vendedor — Natal: “Sou vendedor ambulante, na semana passada ou
hoje é sempre a mesma coisa. Sai de casa as 6 horas da manha com minha
mercadoria. Fui para a praia e fiquei por 14 o dia inteiro. Vendi muito pouco
¢ ja gastei a metade pagando as contas atrasadas. O que sobrou ndo vai dar
para passar a semana.”

3) Empresario — S@o Bernardo: “Sou uma pessoa muito metodica. Na
semana passada, como sempre, me levantei as 6h30, fiz 40 minutos de ca-
minhada, em seguida, tomei banho e li todos os jornais como de costume.
Cheguei ao escrit6rio as 9 em ponto. Eu me reuni com meus assessores,
recebi alguns clientes. Na 22, almocei com o diretor financeiro de um banco
e na 5%, jantei fora com colegas do setor para tratar de negécios. No fim de
semana fui com a familia para a fazenda.”

4) Guia turistico — Manaus: “Na semana passada, esteve aqui um grupo de
jovens interessados em ecologia. Em geral, os turistas brasileiros querem
fazer compras na zona franca. E mais barato. Mas esses rapazes quiseram
subir o rio Negro, de barco, para conhecer a selva. Dormimos duas noites
no barco e fizemos uma caminhada na mata. Ndo gostaram nem um pou-
co do clima e reclamaram dos mosquitos, mas acho que a experiéncia foi
positiva.”

5) Atriz — Rio de Janeiro: “Minha semana foi uma loucura! No fim de se-
mana estive em Salvador participando de um show. Na 2:-feira, acordei ao
meio-dia e fui para o estiidio gravar a novela das 8. Na 3* de manha, gravei
um comercial para a TV. Na 4*-feira, fomos com a equipe para Buzios e
rodamos algumas cenas externas. Na 5%, estive em Sdo Paulo e ndo pude ir
a0 show do Caetano. Na 6:-feira, ficamos no estidio trabalhando. E no fim
de semana voltei a Sdo Paulo para preparar nossa nova peca.”

© Agén.ci;:: Brasil.

6) Trabalhador — Porto Alegre: “Meu dia-a-dia ¢ muito cansativo.
A semana passada ndo foi diferente. Peguei o 6nibus as 6 horas e as
7 horas comecei a jornada na fabrica. Tivemos muito servigo, um
colega ndo foi trabalhar porque estd doente. Na 6°-feira, depois do
trabalho, joguei sinuca com o pessoal e quase perdi o dnibus. No sa-
bado fiz supermercado e no domingo, fomos 4 casa da minha sogra.
Aproveitei para assistir o jogo Inter x Grémio na televisdo.”

E vocé? Como foi a sua semana?

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

O trecho que informa as ag¢des do estudante o descreve como uma pessoa
que somente frequenta a faculdade, da aulas particulares de matematica as tardes a
dois alunos, faz curso de inglés e tem acesso a academia e ao “barzinho da moda”.
Contudo, no Brasil, daqueles que conseguem ingressar em uma universidade, a

grande maioria precisa trabalhar enquanto realiza seus estudos para poder custea-lo
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e também sua sobrevivéncia, ou até mesmo para colaborar com o sustento de suas
familias. Podemos compreender que dar aulas particulares parte da semana nao é
um trabalho que fornece o total necessario para se manter enquanto se estuda, o que
nos da a entender que esse estudante tem um apoio extra, possivelmente familiar,
que lhe proporciona realizar a rotina descrita no trecho. Trata-se de um retrato de
minorias mais abastadas: esse perfil de estudante pode ser considerado da elite, que
tem condi¢des de suprir as necessidades financeiras de seus filhos para que possam
desfrutar da universidade sem a necessidade de trabalhar concomitantemente com
os estudos.

No caso do vendedor, o trecho o descreve como quem trabalha sem receber
um montante que |he possibilite custear a sua sobrevivéncia. E importante destacar
que ele é descrito como morador da regido Nordeste, na qual se construiu socialmente
no Brasil o esteredtipo relacionado a pessoas que nao trabalham, nao “se esforgcam”,
e que dependem dos esforgos governamentais. Ainda, é o trecho que se encontra
posicionado logo apos o do estudante, o que é significativo pela composi¢cado de
contraste e polaridade que se constréi. A forma como se coloca o discurso da a
entender que seu trabalho é precario, uma escolha erratica, a beira da praia, como se
a responsabilidade dessa escolha de vida coubesse somente a ele, sem levar em
consideragao outros aspectos sociais relevantes e complexos. Somente o fato de se
buscar entender o desrespeito aos direitos basicos que ainda se fazem presentes na
sociedade brasileira ja nos da uma perspectiva diferente de compreensédo dessa
situagao apresentada.

Quanto ao trecho que apresenta o cotidiano do empresario, nos €
apresentado um homem bem-sucedido, que tem funcionarios e uma fazenda, que se
exercita e |é todos os jornais pela manha. O perfil de empresario que temos no Brasil
nao é representado pela personagem, mas faz parte do imaginario que se busca
construir por vias neoliberais com o propésito de estimular pessoas a empreenderem
para conquistar tais regalias que na realidade sao para muito poucos.

No trecho do guia turistico, de acordo com o relato ficticio, enquanto os seus
clientes brasileiros buscam pelo turismo de consumo em Manaus, os demais, ou seja,
estrangeiros, se interessam por conhecer as paisagens locais. Trabalha-se, com isso,
a ideia de que aqueles que vém de fora tem o gosto mais apurado para o turismo, que
pode ser entendida de modo a diminuir os brasileiros, que ndo sabem aproveitar uma

viagem adequadamente. Além disso, é alimentado o mito do Brasil selvagem e
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atrasado, bem como da aventura na floresta, como se todos os locais turisticos do
pais fossem em meio a natureza e ndo houvesse cidades urbanizadas no Brasil. Por
fim, os guias turisticos brasileiros, de acordo com o relato estdo a servigo de
estudantes, sendo na imagem retratadas pessoas brancas, o que novamente coloca
em posicao de servidao os pardos em relagao aos brancos.

Quanto ao trecho sobre a atriz, temos uma representacao glamourosa de uma
vida de trabalho bem-sucedido repleto de viagens e diversao mais intelectualizada, o
que nao condiz com a realidade da grande maioria de pessoas, incluindo artistas
brasileiros. O que mais chama a atencao nesse relato é a foto que representa a
personagem, por se tratar de uma mulher loira e branca, ou seja, esse é perfil de
quem, na atividade, tem os melhores trabalhos.

O trabalhador, que vem a ser o habitante de Porto Alegre, é caracterizado
como habitante do sul do pais, cuja regidao € mais desenvolvida. Logo, € uma forma
de afirmar que é nessa regiao que se localizam aqueles que sao considerados
trabalhadores brasileiros. Inclusive, € o unico, entre o vendedor e o guia turistico, que
esta de uniforme na imagem, de modo a ser representado como parte da sociedade
trabalhadora. Apesar disso, é caracterizado como alguém que nao tem condi¢des de
ter um automovel e que no horario livre busca divertir-se jogando sinuca e assistindo
a jogos de futebol, uma constru¢ao bastante caricata.

No caso desse ultimo relato, do trabalhador, constréi-se uma ideia muito
superficial do que vem a ser seus gostos e agdes, como se jogar sinuca e assistir a
jogos fosse aquilo que é reservado a quem faz parte desse circulo. Had um contraste
com o empresario, cujas agdes de trabalho o descrevem como bem-sucedido, afinal,
pode-se subentender que ele se esfor¢ga mais ao dedicar-se integralmente ao trabalho,
diferentemente do vendedor ambulante, por exemplo, que atesta viver com contas
atrasadas. Ainda, em uma analise contrastiva, o trabalhador, ao ser reconhecido
nominalmente como tal, leva-nos a entender que o vendedor ambulante ndo o seja,
havendo um apagamento com base no que se condiciona como trabalho pelo olhar
hegeménico. Além disso, todos os trabalhadores retratados sdo homens, assim como
o estudante, ainda que mais da metade das familias no pais sejam sustentadas por
mulheres.

Finalmente, as imagens escolhidas para representar o estudante, a atriz e o
empresario sdo de pessoas brancas, sendo a mulher loira de olhos claros, ao passo

que as pessoas das imagens que representam o vendedor, o guia turistico e o
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trabalhador sao de pessoas pardas. Aqueles, de acordo com os trechos, habitam Sao
Paulo, Sdo Bernardo — regi&do metropolitana de Sdo Paulo — e Rio de Janeiro; ja estes,
estdo em Natal, Manaus e Porto Alegre. Ha uma tentativa de valorizagao daqueles
que sao considerados brancos, na busca pela semelhanga ao padrao eurocéntrico,
que é no qual esta o “sucesso”. Ainda, ha uma questao de racismo, ao creditar as
personagens pardas tanto os trabalhos mal remunerados como os comportamentos
sociais reprovaveis.

Em comparagdo com os temas que retratam a cultura lusitana, ndo ha no
material nenhum que a retrate negativamente. O que observamos, em uma atividade
cuja tematica também era relacionada ao trabalho, foi uma intercalagéo de textos em
PB e PE da Ligao 5, nivel A2, do segundo semestre, cuja tematica é “Desemprego”,
que chamou a atencéao pela estrutura que da margem a seguinte leitura. A segao é
aberta com uma imagem de um site de buscas de vaga de emprego brasileira, seguida
de um texto com informagdes em PE a respeito de como elaborar um curriculo. Houve
a escolha pelas orientagdes dadas em PE para se candidatar a uma vaga brasileira,
0 que possibilita fazer a leitura subjetiva de que a candidatura com um curriculo aos
moldes lusitanos (europeus) teria uma eficacia na obtengdo de uma vaga por um
brasileiro, como também de que é no Brasil que € comum a ideia de desemprego e

acao de acessar sites de vagas regularmente para conseguir um trabalho.

FIGURA 36 — RECORTE DA LICAO 5, NIVEL A2, SEGUNDO SEMESTRE

Auxiliar de limpeza escolar L 2vagas Y& reFnar susca
Salario: A Combinar 5
5 S QUERO ME CANDIDATAR Utilize os filtros abaixo para
Local: 530 Paulo/sP il ! T U .
Descricio: Universidade de grande porte contrata: Auxiliar académico Com experiéncia comprovada
Ambos 05 sexos Regides de Alphaville, Osasco, Carapicuiba, Santana de... ver detalhes Quero trabalhar como:
Auxiliar de rh p B vaga Estado:
Salario: A Combinar S&o Paulo hd
Local: S3o Paulo/SP QUERO ME CANDIDATAR I e
Descricio: Cursando faculdade de RH, com ou sem experéncia. Para Santa André. Saldro, vale- — ldace:
transporte & convenio. ver detalhes =
Faixa salarial:
Auxiliares de producéo L3 vaga Toxdos os salérics =
Salario: A Combinar | Beneficios:
Local: 530 Paulo/SP QUERO ME CANDIDATAR | ici st -
Descricio: INDUSTRIA DE SORVETES CONTRATA Auxiliar académico MASCULINO, EXPERENCIA EM Assisténcia Médica
LINHA DE PRODUCAD, 6H DE SEGUNDA A SABADO. ver detalhes / Medicina em grupo
Assisténcia
Educador X 1vaga Odontalégica
Salario: A Combinar
Local: S30 Paulo/SP QUERO ME CANDIDATAR | Auxilio Combustivel
Descricso: Sinergia RH necessita para contratagso imediata: Orientador educacional Local: Luz. Superior - e 2
completo, ver detalhes Formas de Contratagso:
Instrutor 11 vaga CLT (Efetivo)
Salario: A Combinar Freslanicnr
Local: 530 Paulo/SP QUERO ME CANDIDATAR e
Descrigso: GR Garantia Real Servicos de Seguranca contrata. Para toda a regiso metropolitana de S0 — - T
Paulo. Instrutor Imprescindivel habilitac3o AB. wver detalhes servigos (PJ) -
Ramo de Atividade da
Instrutor(a) informatica X 1vaga Empresa:
Salario: A Combinar b Academia
Local: S&o Paulo/SP QUERO ME CANDIDATAR - ¢
Descrigao: Com experiéncia, remuneragdo por hora de aula. Para Santo Andrs. — S
ver detalhes Frigorifico

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).
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FIGURA 37 — RECORTE DA LICAO 5, NIVEL A2, SEGUNDO SEMESTRE

Como escrever um CV

Um CV bem escrito e estruturado ¢ meio caminho andado para arranjar um novo emprego.
Conhega as nossas sugestoes ¢ veja alguns modelos de CV.

Regras de ouro O seu CV é um cartdo de visita que pode fazer a diferenga entre um convite
para uma entrevista ou a cartinha a dizer que ndo foi seleccionado. Portanto, esta na hora de
transformar o seu CV numa arma eficaz:

Informacoes relevantes Refira todas as informagdes que salientem as suas mais valias e
aumentem as possibilidades de obter uma entrevista. O facto de organizar todos os anos um
festival de sardinhas ndo interessa quando se candidata para a fungdo de Web Designer. Se, pelo
contrario, quer trabalhar numa agéncia de organizacdo de eventos, a informag¢io torna-se
importante. Molde o seu CV ao emprego para o qual se candidata.

Tamanho reduzido Tente reduzir o seu CV a duas folhas.

Bem organizado Divida o seu CV em secgdes claras (por ex. dados pessoais, formagao,
experiéncia profissional, observacgoes etc.) Coloque bastantes espacos em branco para o tornar
mais legivel.

Exemplos concretos Espirito de equipa, capacidade de perseveranca e facilidade de contacto
sdo caracteristicas bonitas, mas sem exemplos concretos ficam vazias de significado. Indique
concretamente como, no passado, demonstrou o seu espirito de equipa ou onde ja aplicou a sua
capacidade de perseveranga.

Tipo de CV Um CV cronolégico fornece uma listagem da sua formagdo e experiéncia de
acordo com uma sequéncia logica no tempo. Um CV funcional junta qualidades e caracteristicas

por area relevante.

Sinceridade Uma pequena mentira a seu favor parece inocente mas pode ter consequéncias
negativas. Ao mentir no seu CV arrisca-se a ser apanhado mais cedo ou mais tarde.

Voz activa Use verbos dindmicos e activos como organizar, presidir, ensinar, etc.

Aparéncia grafica Cada CV que envia deve ser uma impressao original. Manchas, dobras nos
cantos e vincos sdo proibidos.

http://expressoemprego.pt/carreiras/como-escrever-um-cv/2281

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Em se tratando da busca pelo bem-viver, em diversos momentos do material
como um todo sado trabalhados conteudos que nao trazem um aprofundamento de
assuntos do ambito social, ambiental, etc. Em compensacao, ha frases que remetem
ao individualismo e a banalidade, como em “Talita comentou que compraria um iate
para morar”, ou “Cintia explicou que faria uma consulta com um famoso cirurgido

plastico”, ou ainda, uma mulher que descreve a casa de sua amiga pelo numero de
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carros importados que ela tem na garagem. Tais exemplos, extraidos de manuais
voltados ao PB, em muito diferem dos que s&o dados pelos recortes de manuais de
PE, que focam mais em agdes cotidianas, como o tempo, o que se come, as atividades
esportivas que se faz, contextos utilitarios. O consumismo vem a ser uma marca
neoliberal, que busca permear a cultura considerada subalterna em uma tentativa
geralmente bem-sucedida de reestrutura-la para a alienagdo pelo consumo. Desse
modo, hd um esvaziamento critico proprio oriundo da integracdo cultural e uma
manipulagdo com vistas a obter beneficios econémicos e de poder.

E um modo de pensar que colabora para a manutencao do sistema-mundo tal
qual ele se impde, bem como € o que estimula sua continuidade porque ndo deveria
ser considerado habitual uma pessoa comprar itens supérfluos enquanto o mundo
sofre as causas do aquecimento global e da desigualdade. Inumeras pessoas
atualmente ndo tém sequer acesso suficiente a alimentos ou oportunidades de
conquistar uma vida digna e, ainda, sofrem as consequéncias climaticas que sao
resultado da devastacdo do meio ambiente para produgdo de bens, e, por
conseguinte, enriquecimento e proveito de poucos, que gera, em um ciclo, 0 aumento
dessa desigualdade. Cabe lembrar que esse ciclo é reflexo das agdes eurocéntricas
para a manutengdo do sistema atual tal qual ele é, servindo aos interesses
hegemonicos, e, de poucos.

Outra questao presente no material envolve o relato pelo viés hegemonico de
fatos historicos concernentes ao periodo colonial. Em um dos textos em que séo
abordadas as festas juninas, por exemplo, ha a justificativa dada por historiadores de
que esta foi trazida pelos portugueses ao Brasil no periodo colonial, o qual é explicado
como a “época em que o Brasil foi colonizado e governado por Portugal”. A palavra
“‘governado” é uma maneira de amenizar o processo cruel e violento da colonizagao
do pais, visto que governar esta conectado com um viés democratico, que em nada
faz jus ao periodo colonial vivido pelo Brasil no controle de Portugal.

Na terceira Licao de nivel B1 do primeiro semestre, cuja tematica é “Histéria”,
um texto acompanhado da ilustragdo de Dom Pedro | e de caravelas apresenta um
resumo da historia do Brasil evidenciando que se trata de um pais novo. A historia €
contada pela perspectiva dos colonizadores e da “descoberta” das terras brasileiras,
as quais ja eram habitadas pelos povos originarios. A ilustragdo seguinte, na mesma
pagina, retrata a dicotomia selvagens x civilizados, no contraste entre o grupo de

pessoas que desembarcou na orla, coberta por roupas e de posse de estandarte e
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demais objetos, e os indigenas, nus. Em destaque, na lateral esquerda, ha uma
ilustracdo menor que retrata a exploragao de madeira por meio do uso da de pessoas

indigenas, que sao comandadas por uma pessoa trajada.
FIGURA 38 — RECORTE DA LIGAO 3, NIVEL B1, PRIMEIRO SEMESTRE

Um pouco de Histéria

0 Brasil é um pais relativamente
nove. Portugal descobriu o Brasil
em 1500. # colonizado s6 come-
¢ou em 1530. Mas em 1808 a corte
portuquesa fugiu dos exéreitos
de Napoledo ¢ wudou-se para
0 Rio de Janeiro. Depois disso
muita coisa aconteceu. # Inde-
pendéncia ocorrey em 1322, mas
0 Brasil ainda permaneceu lm-
pério. Ele s6 passou de lmpério
& Republica em 1889. O primeiro
presidente do Brasil foi Deodoro
da Fonseca.

A — p>
Descobrimento do Brasil
Vocé sabia????
FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).
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Ao destacar que Portugal descobriu o Brasil, o material desconsidera a
presenca dos povos originarios que aqui ja se estabeleciam. A historia é contada por
meio do protagonismo portugués e de suas acgbes “corriqueiras’, que sao
apresentadas de modo simplério, sem toda a violéncia e o genocidio que marcaram o
periodo colonial no Brasil. No momento relatado da histéria em que ha revoltas e
movimentos de emancipacgao, ou seja, que evidencia o descontentamento popular em
meio aquela situagao, estes sao descritos como “muita coisa aconteceu”, sem que
sejam detalhados aspectos importantes que culminaram nos elementos descritos
posteriormente no texto. E um apagamento que tenta se perpetuar com o objetivo de
impedir a reescrita da histéria com foco protagonismo silenciado das minorias.

O proximo texto, na sequéncia, ndo se dedica a pontuar a perspectiva dos
povos originarios, ja presentes nessas terras, mas sim a destacar o pioneirismo
maritimo portugués, em decorréncia dos navegadores experientes portugueses, de
modo a nao ter sido uma “descoberta” o territorio brasileiro. No dialogo subsequente
a esse texto, ndo se aproveita esse momento para trazer essa problematizacdo aos
estudantes, mas sim para legitimar o feito de Cabral, por meio da pergunta “Quando
Pedro Alvares Cabral descobriu o Brasil?” feita a outra pessoa do didlogo. O mesmo
ocorre na frase destacada em um quadro azul utilizada para exemplificar a conjugagao
do verbo “descobrir”: “Portugal descobriu o Brasil em 1500”.

Novamente, aqui, ha o relato da chegada dos portugueses as terras
brasileiras como uma “descoberta” portuguesa, oriunda da experiéncia dos
navegadores, como um feito histérico, que ndo considera a perspectiva dos povos
originarios, presentes aos milhées nessas terras que ja tinham nome, Pindorama.
Essa difusdo do olhar europeu sobre a histéria do Brasil colabora para invisibilizar a
violéncia sofrida nesse periodo histoérico pelos povos originarios e o seu direito a terra,
e que € origem de problemas que continuam a impactar a vida dessas pessoas ainda
hoje.

Por exemplo, na segunda Ligcdo de nivel B1 do primeiro semestre, séo
mencionados em um texto os tipos de tratamento a que podemos recorrer quando
estamos doentes: tratamento médico convencional (médico alopata), tratamento
médico n&o convencional (médico homeopata) e tratamentos como acupuntura, florais
e remédios caseiros (como chas etc.). Ao destacar os chas caseiros sem

contextualizar a origem desse conhecimento, ha um apagamento do que nos foi
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herdado pelos povos originarios, em cuja cultura ha um saber profundo sobre ervas

medicinais.

FIGURA 39 — RECORTE DA LIGAO 2, NIVEL B1, PRIMEIRO SEMESTRE

No Brasil, existem o servico de satde ptblico, o SUS - Sistema Unico de Saude - e o privado, normalmente, em forma
de planos de sadde. Quanto aos medicamentos, a maioria dos brasileiros compra remédios, que ndo sdo de tarja preta e
também alguns de tarja vermelha, diretamente nas farmdacias, como por exemplo: antigripais (para gripes e resfriados);
analgésicos (para dores de cabeca e musculares) e antidcidos (para dores de estbmago). Esses tipos de remédios nao
necessitam de receita médica.

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Quanto a mencéao ao Dia da Independéncia do Brasil como feriado nacional,
na quarta Ligcdo do nivel A1 do primeiro semestre, feita na abordagem sobre os dias
da semana e os meses do ano, mesmo em se tratando do nivel iniciante, ndo é
acompanhada de nenhuma nota adicional com informacdes a respeito da data, ainda
que seja uma oportunidade de apresentar culturalmente um elemento histérico de
grande relevancia para o pais. Além disso, por se tratar de um material viabilizado
para o ensino de portugués em universidade integrante da Unido Europeia, que é
formada por paises cuja agao colonizatéria esta presente em seu histérico, ter uma
data festiva nomeada como “independéncia” ndo faz parte da cultura destes, nos quais
nao houve a necessidade desse tipo de acao; logo, se perde a oportunidade de tratar
de forma mais elucidativa e didatica, bem como de se trabalhar de forma critica essa

tematica no material.
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FIGURA 40 — RECORTE DA LICAO 4, NIiVEL A1, PRIMEIRO SEMESTRE

t i Dias da semana e Meses do ano

SETEMBRO
Domingo Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira Sabado
1 2

4 5 6 7 8 9
anteontem ontem hoje amanha depois de amanha
* feriado [7 de setembro é feriado nacional no Brasil. Dia da independéncia]
sabado + domingo = fim de semana/final de semana

Meses do Ano

1. janeiro 2. fevereiro 3. mar¢o 4. abril 5. maio 6. junho
7. julho 8. agosto 9. setembro 10. outubro 11. novembro 12. dezembro

Que dia é hoje?
Que dia da semana ¢ hoje?
Em que més estamos?

FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Por fim, em um contexto histérico mais geral, na Licdo 3 de nivel B1 do
primeiro semestre, ha uma ilustracdo de linha do tempo em que sdo destacados
alguns fatos historicos mundiais, que podem ser resumidos em Guerras, Revoltas e
Revolugdes. A maior parte dos eventos legitimados nessa linha do tempo se passaram
entre as nag¢des hegemonicas, sem que haja a mengao dos processos colonizatorios.
Mesmo abordando o tema “Histéria”, ndo ha na imagem utilizada a mengao sobre
fatos histéricos que evidenciam o Brasil, ainda que as aulas sejam de lingua
portuguesa. E como se os eventos histéricos brasileiros ndo tivessem relevancia na
linha do tempo apresentada, ndo fossem parte da real histéria, de cujos fatos

destacam uma perspectiva historica que esta desconectada de paises desenvolvidos.
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FIGURA 41 — RECORTE DA LICAO 3, NiVEL B1, PRIMEIRO SEMESTRE
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FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Positivamente, gostariamos de pontuar a presenga de um texto que relata a
histéria do Sistema Publico de Saude (SUS) brasileiro, na primeira Licdo do nivel A2
do segundo semestre. Nele, é destacado o direito gratuito de acesso a saude no
Brasil, sua estrutura democratica, conquistada ao longo da histéria do pais. O SUS
também é destacado em um texto sobre as agdes de Politicas Publicas do governo
federal voltadas para tratar o tabagismo, em que o SUS é agente, e mencionado
também na segunda Ligao de nivel B1 do primeiro semestre como a opg¢ao de servigo
de saude gratuito do Brasil, em um paralelo com o texto que o segue quanto ao acesso
a saude gratuita em Portugal. Ao optar pela abordagem dessa tematica, ha a
oportunidade de evidenciar e reafirmar o direito de acesso a saude pela populacao,

algo que contrapde os designios neoliberais.
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FIGURA 42 — RECORTE DA LICAO 1, NIVEL A2, SEGUNDO SEMESTRE

ANTES E DEPOIS U

Antey de 1988, o atendimento doy hospifails piblicos estova
resfrifo- o 30 milhdes de brasileiros. Com o Constituigdo de
1988, mais de 70 milhées de pessons passaram o ter direifo
a0 afendiments pelo Sistema Unico de Sadde

ANTES DE 14988 2008

O sistema publico de saude atendia a O sistema piblico de saide & para todos,
sem discriminagdo. Desde a gestagdo e por

toda a vida a atengdo integral & sadde é
um direito.

quem contribuia para a Previdéncia
Social. Quem ndo tinha dinheiro

dependia da caridade e da filantropia.

Descentralizado, municipalizado e
Centralizado e de responsabilidade participativo com 77 mil conselheiros de

federal, sem a participagéo dos saude.
usudrios.

Promogdo, protegdo, recuperagao e
Assisténcia médico-hospitalar. reabilitagéo.

Saude é lidade de vida.
Sadde é auséncia de doengas. Hes Eaimacectyiea

140 milhdes de pessoas tém no SUS o seu

30 milhdes de pessoas com acesso aos Gnico acesso aos servigos de saude.

servigos hospitalares.

O SUS beneficia mais de 190 millhies de brasileiroy
100% pidlico

Vigidncia em sadde, sanifiria e ambiental Oy serviges de afendimento hospitalar piblico

Registro e fiscalizacdo de medicamentos confam com 5.900 hospitoiy credenciodoy
Assistincia formactutica (piblicos, privadoy e flantrépicos) & 64 mil
Afengdo bdsico wnidades de afengdo primdrio

Dutribwisdo de medicomentos essenciois Oy planoy de sadde e atendimentor privado
& anflrrefrovivals afendem 38 milhdey de pessons, mas & o SUS
Regulagdo da saide que realiza 75% doy procedismentoy de alfo
Bancoy de sangue complexidade no Pais

& udfor mads..

Alnda tstow confuse, Susy...
Sdc tunfay palavrasy gue nido enfendol..

&3

Por gue ndo pedimoy ae Avrélio gue noy ajude?
Ele pode fozer paro o genft v
abeceddrio do SUS!

\\
FONTE: CENTRO DE LINGUAS (2014).

Para fechar, podemos apontar que ha certas contradi¢des no material, como

um todo, quanto a questdes de esteredtipo, se levarmos em consideracao a presenca
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de um texto que apresenta apontamentos sobre esse tema, os quais em muitos
momentos vao de encontro, no caso de nossa questao de pesquisa, ao modo como o
Brasil, o brasileiro, é representado culturalmente.

O fato de a cultura brasileira ter sido conectada a violéncia e a corrupgao em
diversos momentos no material, quando ndo ha uma problematizacdo sobre o que
motiva esse cenario, acaba por silenciar as verdadeiras motivagdes, conectadas com
a violéncia com que foi imposto o processo de colonizacdo nas Américas, que ainda
hoje continua a sofrer as consequéncias que estabelecem a modernidade atual como

ela é.
4.4 CONSIDERAQC)ES SOBRE AS ANALISES

O material, como um todo, reproduz e legitima um padrdo europeu nas
entrelinhas, ainda que se trate de materiais produzidos por editoras brasileiras e com
um recorte feito por uma professora brasileira, inclusive ao conter majoritariamente
pessoas brancas em ilustragdes e fotos, bem como valorizar a estética europeia. Sao
eles os representados pelos melhores cargos e condicdo de vida. Nesse sentido,
mesmo nos momentos em que se evidenciou se tratar da abordagem do PB no
material, ha nas ilustragcbes uma predominancia de pessoas que fisicamente nao
representam em sua totalidade a populagao brasileira. De acordo com os dados do
ultimo Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), metade da
populacdo se considera parda. A prépria validacdo da variedade portuguesa em
detrimento da brasileira ocorre naturalmente, fruto de busca de se europeizar, de
imitar o que é considerado o padrao para se entender como relevante, o que ainda
coloca em evidéncia a subalternidade do Sul Global em relacdo a hegemonia
eurocéntrica.

Reforgamos que, ainda que as Li¢des tenham sido confeccionadas em grande
parte com base em recortes de materiais didaticos comerciais, a escolha destes
estabeleceu uma estrutura que oferece uma nova perspectiva didatica, que se descola
da metodologia pensada para os materiais de origem e recebe uma nova proposta
delineada pelo autor do material. A presenga, por exemplo, de maior conteudo
extraido de livros didaticos de PB pode ser justificado pela nacionalidade da autora,

também brasileira.
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Como a UGA ¢é uma universidade europeia, podemos entender que o PE
tenha um lugar privilegiado em decorréncia das politicas linguisticas da Unido
Europeia, embora a coordenagao do curso informe que o objetivo é trabalhar as duas
variedades em aula. Dito isso, € relevante salientar que ndo podemos falar de lingua
portuguesa sem considerar a variedade brasileira, que é a mais falada no mundo. Por
isso, & importante trabalhar as duas variedades, em vista das diferengas que existem
entre elas.

E importante destacar que, assim como em demais trabalhos de analise de
materiais pedagoégicos (por exemplo, ROSSONI, 2023), nosso objetivo aqui, conforme
ja mencionado anteriormente, nao € criticar os materiais em si ou autores envolvidos,
mas entender as construgcdes feitas neles e analisadas como parte de um
entendimento mais amplo de como o PB e a ideia de Brasil sdo geralmente concebidos
e veiculados. Tal movimento, ao nosso ver, pode contribuir para diferentes formas de
conceber materiais, bem como para um trabalho mais critico com base naqueles que

ja existem.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, buscamos analisar como o PB € concebido nos materiais
didaticos autorais nao comerciais de uso individual ou coletivo desenvolvidos para as
aulas de portugués do Centro de Linguas da Université Grenoble Alpes — UGA, que
foram confeccionados para atender aos alunos do curso de portugués e oferecer um
suporte aos professores que ministram as aulas. Procuramos investigar também que
representacdes culturais de Brasil, de povo brasileiro e de PB sdo encontradas nesse
material, bem como para que olhares interculturais criticos e decoloniais despontam
esses elementos.

No quarto capitulo, “Resultados e Discussédo”, realizamos a analise e
discussdo dos dados organizada em trés categorias — linguistico, cultural e
intercultural critico —, entre as quais os recortes do corpus analisado foram
categorizados para que fosse possivel desenvolver as analises. Na primeira categoria,
concentramos as analises mais voltadas para questdes gramaticais e discursivas, nos
mantendo no dominio linguistico; na segunda categoria, investigamos os recortes
marcados por objetos e situagdes relacionadas a aspectos da cultura brasileira; por
fim, na terceira categoria, tecemos um olhar intercultural critico direcionado aos
recortes que tratavam de questdes culturais de Brasil e de brasileiro entrecruzadas de
sentidos de ordem eurocéntrica naturalizados em seus contextos.

Como principais resultados, podemos destacar que ha um apagamento
linguistico de particularidades importantes do PB nos materiais, pelo fato de ndo haver
explicagdes sobre diferengas existentes entre as variedades de portugués que séo
fundamentais para compreender o portugués falado no Brasil. Como a lingua é
atrelada a cultura, ndo abordar as significativas diferencas entre o PB e o PE, que sao
marcas caracteristicas do portugués falado pelos brasileiros, acaba por néao
apresentar o PB, e sua cultura, como de fato ele é. E importante pontuar que ja
existem diversas pesquisas académicas recentes da area de Letras que sugerem,
com base em estudos comparativos fonético-fonoldgicos e morfossintaticos do PB e
do PE contemporaneo, que essa relagao entre variedades de mesma lingua estaria
em um movimento para o estabelecimento de linguas diferentes, que mantém
similaridades. Logo, evidenciar as particularidades de cada uma, assim como essas
questdes no material € representar um aspecto cultural importante do Brasil nele.

Além disso, embora o PB esteja presente na grande parte das insergdes de textos e
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de recortes de didaticos editoriais inclusos nos materiais, por conta de haver uma
predominéncia maior de conteudos gramaticais com base em PE — dos quais também
se fazem presentes diversos recortes e insergdes retirados também de publicagbes
voltadas para o ensino de PB —, esses elementos textuais entram em contradicéo pelo
fato de seu conteudo ndo cumprir tais regras descritas nas Ligdes em seu interior, por
conta das divergéncias estruturais que existem entre ambas as variedades. Contudo,
mesmo que sejam marcadas por essas diferencas, € importante reconhecer que a
comunicacdo ainda se estabelece entre os falantes das diversas variedades do
portugués, em razdo de se manterem comuns as suas bases, assim como as
particularidades assinaladas.

Somado a isso, evidenciamos a presenca de diversos esteredtipos sociais em
meio as atividades, tanto na representacdo comportamental e fisionbmica de
brasileiros como nos recortes sobre elementos culturais e da histéria do Brasil,
contada na perspectiva eurocéntrica. Mesmo na tentativa de trabalhar essa tematica
de esteredtipos criticamente por intermédio de um texto, por meio da analise foi
constatado que havia nele trechos os quais discursivamente reafirmavam estereétipos
de Brasil e da cultura brasileira que ressoam olhares hegemonicos naturalizados.

No que concerne mais especificamente a questdes de carater linguistico, um
ponto que chama a atengao € a escolha, principalmente nas unidades basicas, por
exercicios de construcao de frases incompativeis com o PB, o que ndo prepara o aluno
para falar o idioma em terras brasileiras nem colabora para que ele compreenda o PB
em seu teor, de modo que o descaracteriza culturalmente. O aluno, desse modo,
constréi uma relagéo inexistente com a lingua brasileira, bem como cria um imaginario
de entrelagamento do PB com o PE que nao se confirma. Isso se da igualmente no
trabalho com mesdclise ou imperativo, como também na parte vocabular, na forma
como sdo trabalhados ou mencionados — em textos, atividades ou exercicios — no
interior do material. Desse modo, o PB é concebido no material analisado por meio de
um apagamento cultural do Brasil por ndo haver uma abordagem que se atente a
esclarecer os elementos visivelmente dispares entre este e o PE, e que podem causar
uma confusao no aprendiz no caso de este deduzir que o funcionamento de certas
estruturas gramaticais é valido para ambas as variedades. Podemos afirmar que isso
evidencia uma falsa neutralidade da lingua que tenta se estabelecer por meio do
material didatico, entretanto, é preciso destacar que a lingua funciona nos materiais

didaticos por meio de praticas textuais, e que as manifestagdes linguisticas sao
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praticas sociais, que ndo sao fixas, afinal, dependem das pessoas. Logo, essa posigao
de neutralidade do mundo que, em geral, incitam os materiais didaticos, refletem as
violéncias que a sociedade produz, de modo que os materiais didaticos acabam por
reproduzir os valores da sociedade capitalista, criando uma falsa neutralidade e um
apagamento com propositos de manutengao do poder.

Em relagcdo a questdes de carater cultural, entendemos que tratar de cultura
€ se enveredar pela subjetividade, pois, ao se discorrer sobre uma representagéo de
Brasil, temos uma perspectiva das inumeras que poderdo corresponder ao que é
Brasil; é algo que nao é possivel generalizar ou definir. Essas escolhas de abordagem
apontam para uma representacao de Brasil que € um meio para o ensino da cultura
brasileira.

A festa junina, festa popular brasileira recorrente nas Licdes, € um exemplo
maior relacionado ao achatamento cultural que muitas vezes é feito quanto aos
elementos culturais. Somente essa festividade é apresentada aos estudantes ao longo
dos niveis do material, apesar da diversidade de festas regionais e nacionais da nossa
cultura popular, espalhadas pelo territério brasileiro, que s&o reflexo da complexidade
e da riqueza cultural do Brasil. Isso acaba por reduzir e tornar superficial sua
representatividade, ao nao serem abordadas ao longo dos materiais. De modo geral,
os outros exemplos também ilustram como geralmente as questdes culturais s&o
tratadas no material categoricamente, de modo a construir um olhar superficial e
engessado da cultura.

Esse viés ocorre igualmente em diversos outros momentos ao se abordar o
casamento, a midia, e até mesmo as lendas que circulam no Brasil. No caso do
casamento, define-se um padrao estereotipado para essa celebracdo que néao
representa toda a extensao territorial do Brasil nem as diversas manifestagdes
religiosas presentes no pais. Quanto a midia, ndo ha uma problematizagdo sobre o
que motiva a trabalhar essa questao no material como um elemento cultural brasileiro,
que evoque criticamente a relagdo da midia com o cotidiano do povo ou como uma
alternativa de entretenimento, que atualmente vem sendo superada pela internet.
Quando um elemento cultural genuinamente brasileiro € mencionado, como € o caso
da lenda da lara, € abordado de forma superficial e descontextualizada, sem que fique
claro o lugar dela como representativa da cultura brasileira oriunda dos povos

originarios e sua influéncia na construgao social e cultural do Brasil.



129

Em contrapartida, em espacos oportunos para apresentar aspectos do pais
aos aprendizes, por intermédio de insercbes de carater cultural positivas e
interessantes como meio para trabalhar o ensino de PB, encontramos conteudos que
depreciam ou menosprezam nossa cultura, como € o caso da escolha do texto que
trata do jogo do bicho, o dialogo da loteria ou a utilizagdo de assuntos sobre a antiga
Febem e relacbes corruptas de autoridades. Quando ha mengdes positivas, nao
ocorrem de forma aprofundada, como na menc¢ao aos autores de literatura brasileira,
em que nao ha a orientagdo para o trabalho com alguma dessas obras ou a
contextualizacdo dos autores e sua producéao literaria em um contexto temporal, ou
mesmo no caso de tratar das profissées. Isso resulta em uma representacgao cultural
de Brasil e brasileiro generalizada, sem que haja um direcionamento que proporcione
ao aluno entrar em contato com elementos culturais de forma critica e como ela de
fato se estabelece no cotidiano brasileiro. Essa representacao cultural, por conta das
estereotipagdes e generalizagdes, pode ser interpretada pelos aprendizes como
acabada e simpléria, de modo a proporcionar uma concepgdo menos complexa e
profunda de todo o nosso rico e diverso arcaboucgo cultural e, com isso, criar uma falsa
ideia de inferioridade cultural, diferentemente do que a interculturalidade propde ao se
utilizar do compartilhamento de culturas com vistas a desenvolver a tolerancia.

Sob um olhar direcionado a perspectiva cultural critica, podemos entender que
os olhares interculturais e decoloniais voltados aos materiais analisados apontam para
a retirada do protagonismo do Brasil de sua prépria histéria, tecida a luz do
colonialismo e de sua complexidade conjuntural, ao termos nas escolhas imagéticas
e textuais a representagcdo do discurso hegemédnico sobre fatos historicos que
envolvem o Brasil e a irrelevancia desses fatos para o sistema-mundo, que nao os
elenca na linha do tempo que apresenta os momentos histéricos considerados pela
perspectiva eurocéntrica relevantes para contar a histéria mundial.

Quando sao trabalhados assuntos referentes a historia geral e a historia do
Brasil, o que se sobressai € um olhar eurocéntrico naturalizado que se faz implicito
discursivamente e evidencia um direcionamento ideoldégico que € dado a essas
tematicas. No caso da histéria geral, o fato de a linha do tempo que organiza diversos
fatos histéricos mundiais n&o mencionar situagdes concernentes ao Brasil, pais cuja
lingua € ensinada no material, colabora para o entendimento de que os
acontecimentos histéricos brasileiros ndao tém relevancia perante o cenario mundial

nem mesmo quando o PB, e consequentemente, sua cultura, é o alvo do conteudo do
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material didatico. Além do mais, a disposi¢cao somente de fatos histoéricos externos ao
pais pode ser compreendida como uma aculturagéo do Brasil, no sentido de destacar
que aquela linha do tempo apresentada é a que cabe para o entendimento da historia
da humanidade, da qual o Brasil nem participa nem se faz relevante, de modo que a
cultura do outro é a que deve ocupar esse lugar de legitimagéo do Brasil no mundo, e
mais que isso, deve servir como elo de pertencimento a ele. Desse modo, é reforcado
tanto o apagamento cultural do Brasil quanto a ideia de que ele € irrelevante no cenario
mundial, com vistas a funcionar como um lembrete hegemonico do lugar fronteirigo e
de subalternidade conferido ao pais.

No caso da histéria do Brasil, o fato de ndo ser ofertado aos aprendizes uma
proposigao critica a respeito de como se deu o processo de colonizacido do Brasil, no
caso da chegada (ou “descoberta”, como prefere utilizar o material) dos portugueses
em terras indigenas, por meio de reflexdes e contraposicdo de pontos de vistas dos
sujeitos imbricados historicamente nesses acontecimentos, legitimamos o
apagamento dos eventos de dominacdo e violéncia que se sucederam nesse
momento histérico e, assim, perpetuamos também a violéncia que sofreram as
minorias dominadas. S&do elas que ainda hoje sofrem o estigma do olhar de
subalternidade tecido pelos europeus no periodo colonial, continuada na legitimagao
das formas de viver o mundo da branquitude, e que ainda sédo produzidos na
sociedade brasileira e no mundo em geral, que resultam n&o s6 no desrespeito a sua
cultura como custam suas proprias vidas e meios de sobrevivéncia.

Assim, se mantém na sociedade, e na visdo dos alunos estrangeiros, uma
visao utdpica da histdria colonial, que procura ser contada como um acontecimento
de harmonia entre os povos dominados e os conquistadores, bem como um ato de
benfeitoria por parte dos europeus de trazer seu ponto de vista civilizatério
indispensavel as populagdes indigenas, necessitadas no olhar deles do auxilio dessa
intervengao cultural em vista de sua vida selvagem, quando na verdade sabemos que
isso se travou em meio a uma luta entre for¢cas desiguais e a um genocidio nessas
terras sem precedentes com o objetivo de se apossar delas para uma exploragao de
carater dominatdrio. As consequéncias disso se fazem atuais e presentes no cotidiano
brasileiro, em que os povos originarios ainda ndo sao respeitados nem no seu direito
a terra, que é sempre ameacgado (ver, por exemplo, a discussao para a votagao da Lei
do Marco Temporal neste ano), que dira o direito a viver, e a viver na sua cultura;

ainda, se pensarmos historicamente na miscigenagéo caracteristica do povo brasileiro
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entre os diversos grupos que ha muito por aqui convivem, sejam estes em sua maioria
de descendéncia negra e indigena, os dados sobre desigualdade mostram que esta é
maior entre as populag¢des de origem parda ou negra, bem como sao estes que mais
sofrem o racismo estrutural naturalizado na sociedade brasileira.

Um reflexo disso pode ser observado, por exemplo, na atividade cujo
comando orientava relacionar as imagens de brasileiros com seus discursos. Ali se
delineou uma representag¢ao do Brasil sob o olhar da branquitude e nao da pluralidade
cultural, que inferioriza as minorias, como os nordestinos e os nortistas, caracterizados
como trabalhadores informais, diferentemente das representagbes centro-sulinas,
evidenciadas como brancas e bem-sucedidas, ainda que em diferentes patamares de
classe. Sao visdes preconceituosas que se legitimam dentro do préprio Brasil em meio
a sua populacao até os dias atuais por meio das estruturas de poder hegemdnicas
responsaveis pela doutrinacdo ideoldgica para manutengdo do poder, de carater
desigual e centrado no sistema-mundo capitalista. Por fim, € importante destacar que
a analise identificou outras configuragdes de subalternidade estabelecidas no material
e que vao ao encontro do olhar hegeménico, como o tratamento as minorias
estereotipados, por exemplo, a mulher, como serva do lar e a que nao pode reclamar,
e as pessoas em situagao de rua e o MST, sem que houvesse uma problematizacao
que levasse ao entendimento da motivagado de existéncia desses dois ultimos na
sociedade. Ainda que o intuito no recorte fosse problematizar essa situagao, o que
houve foi a marginalizagdo desses grupos pela construgdo de uma representacao de
seus papéis sob a otica capitalista. Além disso, na tematica “Desemprego”, se constroi
uma relacdo dessa tematica com o Brasil, bem como é possivel fazer a leitura
subjetiva de que a eficacia na obtencao de uma vaga de trabalho por um brasileiro é
maior com um curriculo aos moldes lusitanos (europeus), visto que ha a oferta de um
texto com orientacdes em PE sobre a confecgao de um curriculo para candidatura em
vagas de trabalho anunciadas em um site de empregos brasileiro.

Por fazermos parte da periferia global, refletir sobre as influéncias do modelo
de modernidade/colonialidade em que vivemos deveria ser um motivador para
compreendermos de que modo as questdes decoloniais interferem no nosso ser e
estar no mundo. Mais que isso, poderia ser propulsor de praticas insurgentes, na

busca pela constru¢cado de projeto de mundo transmoderno e pluriversal. Para tanto,
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Walsh (2020, p. 152, tradugéo nossa?’) entende como necessario de todos sua voz,
defendendo o grito como um mecanismo, uma estratégia, uma acao de “luta, rebeldia,
resisténcia, desobediéncia, insurgéncia, ruptura e transgressao diante da condi¢ao
imposta de silenciamento, diante das tentativas de silenciar” que esses gestos de
colonialidade continuam a perpetuar no Sul Global. Ndo vem a ser um grito de terror
dos colonizados, como esclarece a pesquisadora, mas sim, como ela propde em
concordancia com Maldonado-Torres?8, uma manifestagéo critica, como uma pratica,
e intervencao politica, epistemoldgica, ontoldgico-existencial que objetiva uma atitude
decolonial e a ideia e possibilidade de descolonizagédo. Nesse sentido, o depoimento

de Walsh nos diz respeito a se manifestar para construir relagdes de igualdade:

O meu grito, sem duvida, ndo € o mesmo grito das mulheres e dos homens
que viveram — que vivem — a ferida colonial e o seu entrelagamento de
padrées de poder que racializam, empobrecem, sexualizam, violam,
desumanizam e desterritorializam. Nao grito por esses sujeitos, n&o grito
pelos povos ou pelas comunidades. Elas e eles tém seus proprios gritos. Meu
grito faz parte de um horror relacionado e relacional; € um grito contra o
sistema capitalista/extrativista/patriarcal/moderno/colonial que estd matando
todxs (embora n&o necessariamente da mesma forma), contra a
desesperanga que desespera, e frente ao que e a como fazer (fazer pensar,
fazer agir, fazer lutar, fazer gritar) em e por meio dos meus contextos e com
outros contextos e coletividades periféricas. (WALSH, 2020, p. 153-154,
grifos da autora, tradugédo nossa).?®

214[...] lucha, rebeldia, resistencia, desobediencia, insurgencia, ruptura y transgresién ante la condicién
impuesta de silenciamiento, ante los intentos de silenciar [...] (WALSH, 2020, p. 152).

28 MALDONADO-TORRES, N. Against War. Views from the Underside of Modernity, Durham, NC:
Duke Press, 2008., p. 159-160. Diz Maldonado-Torres (2008): “Los principios del giro de-colonial y la
idea de de-colonizacién se fundan sobre el ‘grito’ del espanto del colonizado ante la transformacion de
la guerra y la muerte en elementos ordinarios de su mundo de vida, que viene a transformarse, en
parte, en mundo de la muerte, o en mundo de la vida a pesar de la muerte. [...] Son muchos los tipos
de intervenciones criticas de los colonizados/racializados. [...] La orientacion fundamental de este tipo
de intervenciones, y la actitud correspondiente, se remiten al espanto y al grito de la subjetividad
viviente y donadora frente a la modernidad/colonialidad.” (“Os principios da virada de-colonial e a ideia
de de-colonizacao baseiam-se no ‘grito’ de horror do colonizado diante da transformacgédo da guerra e
da morte em elementos comuns do seu mundo de vida, que passa a ser transformado, em parte, no
mundo da morte, ou no mundo da vida apesar da morte. [...] Existem muitos tipos de intervengdes
criticas por parte dos colonizados/racializados. [...] A orientagdo fundamental desses tipos de
intervencgdes, e a atitude correspondente, remetem ao horror e ao grito da subjetividade dos que vivem
dado contra a modernidade/colonialidade”, tradugao nossa).

29 “Mi grito, desde luego, no es el mismo grito de las mujeres y hombres que han vivido — que viven —
la herida colonial y su entretejer de patrones de poder que racializan, empobrecen, sexogenerizan,
violan, deshumanizan y desterritorializan. No grito por esas sujetas y esos sujetos, no grito por los
pueblos o las comunidades. Ellas y ellos tienen sus propios gritos. Mi grito es parte de un espanto
relacionado y relacional; es un grito frente al sistema capitalista/extractivista/patriarcal/
moderno/colonial que nos esta matando a todxs (aunque no necesariamente de la misma manera),
frente a la desesperanza que desespera, y frente al qué y al como hacer (hacer pensar, hacer actuar,
hacer luchar, hacer gritar) en y desde los contextos mios y con otros contextos y colectividades de
abajo.” (WALSH, 2020, p. 153-154).



133

E importante reafirmar que as assercdes que faco aqui quanto ao material
analisado ndao tém o intuito de critica-lo nem as pessoas envolvidas em sua
construcdo. Na verdade, entendo que o material esta inserido em um contexto cultural
maior de ensino-aprendizagem de linguas, o qual historicamente tem se pautado em
valores e visdes neoliberais, geralmente simplificando questdes culturais e mesmo
linguisticas (Brahim et al., 2023; Hibarino et al., 2023). Portanto, a analise que
apresento neste trabalho visa entender de que formas podemos repensar a
construcao e o uso de materiais didaticos em contextos diversos.

Em relagdo as acdes decoloniais que podemos por em pratica em sala de
aula, no caso dos recortes de elementos culturais para produgao de MDs ou unidades
didaticas autorais, € relevante trabalhar o plural, o descentralizado, buscando por
conteudos que promovam uma discussao aprofundada e critica, ao invés de reforgar
o esteredtipo, o superficial, questdes relacionadas a costumes hegemodnicos de
grupos-alvo ou elementos nacionais sem problematizar essa escolha, ou ainda, ao
exotismo, que legitima o olhar hegeménico. E preciso que se desconstrua a
compreensao identitaria estereotipada de nacdo comumente arraigada nos discursos
habituais, que muitas vezes produz dicotomias de superioridade e inferioridade.

No uso da teoria de decolonialidade na produgéo de MDs, como professores
e agentes sociais em sala de aula, temos a oportunidade de firmar um compromisso
pedagogico com a busca pela igualdade por meio do engajamento critico dos
estudantes, ao guia-los por discussdes mais profundas e complexas que abordem as
diferentes epistemes do poder, do ser, do saber e da natureza ao se aprender a lingua-
alvo. E fazer um convite para pensar os modos de existéncia e suas diferencas,
colocando em reflexao as relagdes humanas, por meio da sensibilizagcao para o outro,
da observagao e da tolerancia.

Quanto as limitagdes desta pesquisa, por se tratar de um material estrangeiro
aplicado em um contexto particular de uso, em uma escola de linguas universitaria de
pais estrangeiro, ndo € possivel conduzir em conjunto com a analise qualitativo-
interpretativista um estudo etnografico in loco para averiguar de que modo esses
materiais sao utilizados e contextualizados (ou ndo) pelos professores em sala de
aula, ou ainda, como ocorre a recepg¢ao das partes culturais pelos aprendizes. Como
proposicao para pesquisas futuras, seria interessante a realizagdo do estudo
etnografico sugerido para a obtencao de dados que possam ser cruzados com o que

apontamos neste estudo, de modo a complementa-lo. Além disso, a propria extensao
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do corpus possibilita que novas analises possam ser desenvolvidas levando-se em
consideragcao estudos mais especificos relacionados a imaginario, identidade,
metodologia de ensino de lingua adicional, analise do discurso e até mesmo a
caracteristica singular do corpus, que definimos como um material didatico autoral ndo
comercial. Isso porque, ainda que haja diversos recortes de livros didaticos de casas
editoriais mesclados com insergdes particulares e também midiaticas reorganizados
pela professora que confeccionou esses materiais, conforme é habitual para fins
educacionais nas praticas docentes, ha uma redisposicdo e reapropriacdo de
elementos do discurso dos livros didaticos que sao ressignificados para outro fim, que,
como resultado, originam cada Licdo que compde o material de ensino. E também
oportuno pontuar que muitos foram os elementos culturais, o0 que, em uma pesquisa
de maior félego, poderiam ser analisados mais profundamente e sob diversas
perspectivas tedricas.

Por fim, como esse material didatico foi concebido mais para ser utilizado em
sala de aula, ao invés de forma autbnoma pelos estudantes, entendemos a relevancia
do papel do professor para fornecer um contexto mais aprofundado e atualizar as
situagdes culturais abordadas, bem como ir além do que ali é oferecido, utilizando-se
de outros recursos para preencher essas lacunas culturais com vistas a apresentar a
cultura sob um viés plural. Um ponto relevante de destacarmos é com relagdo ao modo
como a cultura portuguesa aparece no material. Apesar de os elementos da cultura
portuguesa serem mencionados no material também de forma superficial, o0 que pode
validar esse posicionamento como uma escolha metodolégica, em nenhum momento
ha, nos recortes e insergdes que se encontram em PE, uma proposi¢céo negativa a
respeito da cultura portuguesa, como ocorre com a cultura brasileira em diversos
momentos. Aspectos negativos do cotidiano brasileiro que ndo sao exclusivamente
dele, pois também sdo comuns a outras nagdes em maior ou menor grau, Sao
utilizados no material até como exemplos gramaticais na explicagdo de uso de
estruturas produzidas em PB de modo naturalizado e como um fato habitual, sem
haver qualquer contextualizagdo a respeito das motivacdes de uso da frase ou uma
reflexao estruturada quanto ao que é trazido como elemento cultural nessas frases.

Para concluir, quanto a mim, como pesquisadora, posso dizer que ndo sou
mais a mesma desde comecei este projeto de pos-graduagao de mestrado. Entrar em
contato com a teoria decolonial me foi muito importante para apaziguar alguns de

meus fantasmas ideologicos e compreender melhor o meu entorno, como mulher,
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latina e periférica para o sistema-mundo em que vivemos, bem como as formas em
que eu mesma estou imbricada na colonialidade. Essa transformac&o sob o olhar
critico decolonial ultrapassou barreiras e se fez pratica no mestrado cursado por mim
na Francga, pois la, como mulher, latina e periférica, pude experienciar algumas das
questdes decoloniais que somente me fizeram sentido apds o retorno ao Brasil. Foi
quando a teoria p6bde me encontrar, na disciplina de “Pedagogias coloniais”,
ministradas pela Prof.2 Dra. Juliana Zeggio Martinez, e quando, enfim, eu pude
reencontra-la e materializa-la na escritura desta dissertacéo, sob a orientacao do Prof.
Dr. Eduardo Henrique Diniz de Figueiredo, intelectuais que, para mim, representam
essa mudanca possivel de estar e viver no mundo, no detalhe de suas existéncias, de
suas posturas académicas construtivas e do conhecimento que compartilham.
Imbuida dessa teoria, e fortalecida tanto criticamente, apds esse processo desafiador
de entender mais as adversidades do sistema-mundo, como comunitariamente, pela
descoberta das diversas pessoas unidas para repensar o mundo por meio da
decolonialidade, encerro este ciclo tentando ser uma pessoa melhor do que quando
comecei. Profissionalmente, seja como editora, pesquisadora, ou professora de PLA,
agora entrecruzada pelos estudos interculturais e decoloniais, acredito que meu fazer

no mundo jamais sera o mesmo. E tempo de gritar.
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