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A porta da verdade estava aberta,
mas so deixava passar
meia pessoa de cada vez.
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porque a meia pessoa que entrava
s6 trazia o perfil de meia verdade.

E sua segunda metade
voltava igualmente com meio perfil.
E os dois meios perfis ndo coincidiam.

Arrebentaram a porta. Derrubaram a porta.
Chegaram a um lugar luminoso
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Chegou-se a discutir qual a metade mais bela.
As duas eram totalmente belas.
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RESUMO

O presente trabalho busca analisar os debates realizados na Primeira Conferéncia
Nacional de Educacédo (I CNE), que foi sediada em Curitiba no ano de 1927. O
proposito da pesquisa é entender o discurso educacional veiculado na | CNE e a sua
relacdo com o que estava sendo discutido no cenario educacional brasileiro dos anos
de 1920. Para esse fim, foram utilizados como fontes a ata e as teses da referida
conferéncia, além da historiografia que contempla a temética abordada. A | CNE foi
promovida pela Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), em conjunto com a
Inspetoria Geral da Instrucéo Publica do Parana. Nesta foram debatidas 113 teses,
tendo como foco principal a organizacdo nacional do ensino primario. Para melhor
compreensao da | CNE buscou-se refletir sobre as concepcgdes presentes no evento
acerca da educacédo e do contexto politico em que o Brasil se encontrava no periodo
estudado. Na década de 1920, em um cenario marcado pela crescente urbanizacéo e
pelo crescimento dos indices de industrializagdo, criou-se um contexto favoravel a
ideia da reconstrucao social pela via dos investimentos em educacéo. Neste cenario,
em outubro de 1924, um grupo de intelectuais formados por médicos, advogados,
engenheiros e professores, fundou a Associacao Brasileira de Educacéo (ABE). A ABE
desempenhou papel de aglutinadora das elites intelectuais, interessadas nos debates
sobre concepcgdes e, sobretudo, reformas educacionais. Estes grupos, ainda que
pertencentes a diferentes filiacbes ideologicas, tracaram um conjunto de acdes que
confluiam para um objetivo comum: a modernizacao social e educacional do pais. Na
| CNE participaram representantes de 16 Estados brasileiros, além do Distrito Federal.
Quatro teses foram apresentadas pela direcdo da ABE e estas foram consideradas as
balizas principais do evento, tendo como focos: a unidade nacional pela cultura
literaria, pela cultura civica, pela cultura moral; a unificagdo do ensino primario; a
criacdo das Escolas Normais Superiores; a organizacdo dos quadros nacionais,
cooperacoes de aperfeicoamento técnico, cientifico e literario. Nas conclusdes deste
estudo percebemos que as propostas educacionais discutidas e apresentadas pela
ABE ndo se restringiam apenas a educacao escolar, elas incluiam também estratégias
de organizacdo de varias préaticas educacionais que, por meio das CNEs e do
engajamento desses intelectuais, visaram a mobilizacdo da sociedade, bem como a
inducao de politicas publicas para a modernizacéo do pais.

Palavras-chaves: Discurso Educacional; Primeira Conferéncia Nacional de Educacéao;
Associacédo Brasileira de Educacéo; Intelectuais; Modernidade.



INTRODUCAO

O presente trabalho busca analisar aspectos relacionados a Primeira
Conferéncia Nacional de Educacéo (I CNE), organizada pela Associacao Brasileira de
Educacdo (ABE), em parceria com a Inspetoria Geral da Educacdo do Parana,
realizada em Curitiba no ano de 1927.

As fontes usadas nesta pesquisa referem-se a documentos relacionados a
Primeira Conferéncia Nacional de Educacéo: ata da sessao de instalacdo da ICNE;
sessdo preparatéria da ICNE; relacdo dos Estados participantes; relatério das
sessoes; relatério da comissdo organizadora da ICNE; bem como as 113 teses
apresentadas durante a | CNE.

Quanto a historiografia utilizada como apoio neste estudo, destacamos o0s
seguintes trabalhos:

Marta Maria Chagas de Carvalho, em 1998, em seu livro Molde Nacional e
Forma Civica: higiene moral e trabalho no projeto da Associacdo Brasileira de
Educacdo (1924-1931), no qual foram estudados os projetos educacionais da
Associacao Brasileira de Educacédo, desde sua fundacdo em 1924 até os anos de
1931.

Maria Auxiliadora dos Santos Schmidt, em 1997, na tese Infancia: sol do mundo
— a Primeira Conferéncia Nacional de Educacéo e a construcéo da infancia brasileira,
na qual buscou-se compreender como 0s intelectuais participantes contribuiam,
através do discurso presente nas teses, na producao e difusdo da representacéao da
infancia no Brasil.

Aurélio Bona Junior, em 2005, na dissertacdo Educacdo e Modernidade nas
Conferéncias Educacionais da década de 1920 no Parana, na qual buscou-se
entender as discussdes de dois congressos: A Primeira Conferéncia Nacional de
Educacao (I CNE em 1927), e o Congresso de Ensino Primario e Normal (CEPN em
1926).

Telma Faltz Valério, em 2013, na tese As Conferéncias Nacionais de Educacéo
como estratégias de intervencao da intelectualidade abeana na politica educacional do
Ensino Secundario no Brasil (1928-1942), na qual buscou-se compreender os planos
de intervencédo dos intelectuais da ABE na Politica Educacional do Ensino Secundario
no Brasil dos anos de 1928 (Il CNE), a 1942 (VIII CNE).



Solange Aparecida de Oliveira Hoeller, em 2014, na tese As Conferéncias
educacionais: projetos para a nacdo e modernidade pedagoégica nos anos de 1920 —
Brasil, na qual procurou-se entender as defesas e disputas de concepcdes e projetos
para estabelecer que sentidos e significados a modernidade pedagdgica deveria estar
assentada no Brasil nos anos de 1920.

Aurélio Bona Junior e Carlos Eduardo Vieira no trabalho: O discurso da
modernidade nas conferéncias educacionais na década de 1920 no Parand, de 2007.

Carlos Eduardo Vieira, nos estudos: Intelectuais e o discurso da modernidade
na | Conferéncia Nacional de Educacdo (Curitiba — 1927), de 2007; Intelectuais e
Educacao, de 2015; Intelligentsia e intelectuais: sentidos, conceitos e possibilidades
para a Historia Intelectual, de 2008; Erasmo Pilotto: identidade, engajamento politico
e crenca dos intelectuais vinculados ao campo educacional no Brasil, de 2011.

Carlos Eduardo Vieira e Leziany Silveira Daniel no trabalho: Lysimaco Ferreira
da Costa e a formacéo de professores no Parana na década de 1920, de 2015.

No que se refere a eleicdo do tema “Primeira Conferéncia Nacional de
Educacao: Intelectuais, Educacdo e Modernidade (Curitiba — 1927), a escolha se deu
em razdo dos estudos realizados na minha trajetéria em pesquisa de Iniciacao
Cientifica sobre a | CNE, onde tive contato direto com as fontes e bibliografias ja
mencionadas anteriormente, possibilitando-me prosseguir e avancar neste estudo.

Quanto a importancia deste estudo, entendemos que, a compreensdo dos
modos como eram conduzidos os debates acerca de reformas educacionais,
considerando 0s seus principais protagonistas, seus objetivos, bem como suas
intervencdes, nos auxiliam na compreensao do nosso atual contexto educacional, uma
vez que, parte das discussfes educacionais que comecaram a intensificar-se,
principalmente apos a realizacdo da | CNE, reverberam até os dias de hoje.

Posto que, a situacdo na qual a educacao escolar se processa, suas rupturas e
permanéncias, o0s problemas que os educadores enfrentam sdo produtos de
construcdes histéricas. E possivel identificar caracteristicas dos projetos educacionais
da | CNE que, no decorrer da histéria, ainda se reproduzem. Ao estudarmos o0s projetos
para a educacao do povo brasileiro na | CNE, podemos identificar que, ainda nos dias
de hoje, como nos anos de 1920, o ensino continua com sua identidade voltada para
as necessidades do mercado. Outra questdo que permanece é a do ensino religioso,

por mais que a Constituicdo Republicana de 1891 tenha instituido a laicidade, ainda é



evidente o viés religioso, particularmente cristdo, na educag¢do escolar publica.
Ademais, 0 ensino publico brasileiro ainda sofre por falta de escolas, ma formacao
docente, falta de estrutura, os quais sdo identificados também nas teses da | CNE.
Porém, cabe ressaltar que, a questdo sobre a remuneracdo do professorado, tdo
discutida nos dias de hoje, pouco perpassa as discussdes da Conferéncia.

Isso posto, no que se refere a realizagéo da | CNE, ela foi a primeira de um
conjunto de 13 Conferéncias promovidas pela Associacdo Brasileira de Educacao
(ABE), ao longo de 40 anos, sediadas em diferentes Estados. Teve como propdésito
promover o debate sobre reformas educacionais que comecavam a ser discutidas no
final do século XIX, apoiados na ideia de que a educacdo ndo deveria ser um
instrumento restrito as elites brasileiras, mas sim a todos os brasileiros.

Nesse periodo, grande parte da populacdo brasileira era apontada como
analfabeta, surgindo, portanto, a necessidade de reformas educacionais que
possibilitassem a ampliagcdo da oferta de oportunidades formativas. Diante desse
guadro, um grupo de intelectuais, embasados na necessidade de elevacéo cultural e
educacional brasileira, funda em 1924, a Associacéo Brasileira de Educacéo (ABE).

A ABE reuniu intelectuais de varias formacdes, dentre eles, normalistas,
médicos, advogados, engenheiros, interessados em tracar novos rumos para
educacdo do pais. Ap6s aproximadamente trés anos de atividades, a associacao
dinamizou seus projetos de reforma educacional com a organizagéo da | CNE.

Na | CNE foram debatidas 113 teses, nas quais seus participantes
problematizaram varios temas relacionados a educacdo do povo brasileiro, tendo
como foco principal a organizacdo do ensino primario. Foram discutidas varias
propostas com o objetivo de reformar e criar um padréo para a educacao brasileira,
tendo em vista a modernizagao do pais.

Quanto ao emprego do termo Intelectual, faremos uma demarcacao conceitual.
De acordo com Vieira (2011, p. 27): “O olhar para a historia do termo intelectual
evidencia que o significado da palavra tem estado associado ao movimento de
agentes reconhecidos na esfera cultural que se movimentam em direcdo ao campo
politico.”

Em vista disso, para a explicacao histérica do intelectual como agente coletivo,

destacamos quatro aspectos que compdem o conceito de intelectual:

a) sentimento de pertencimento ao estrato social que, ao longo dos séculos
XIX e XX, produziu a identidade social do intelectual;



b) engajamento politico propiciado pelo sentimento de missédo ou dever
social;

c) elaboracdo e veiculacdo do discurso que estabelece a relacdo entre
educacédo e modernidade;

d) assuncdo da centralidade do Estado como agente politico para a
efetivag&o do projeto moderno de reforma social. (VIEIRA, 2011, p. 29).

Quanto a identidade social do intelectual nos séculos XIX e XX, Vieira, (2011)
afirma que, tanto na Europa como no Brasil, esses agentes foram representados como
elite por sua missdo social especifica. Suas posicbes sociais, bem como suas
habilidades retéricas proporcionaram-lhes condicbes favoraveis para atuar na
producdo de sua propria representacdo social, de modo que, em momentos distintos,
prevaleceram imagens bastante favordveis aos intelectuais. Os preceitos de
reconhecimento desse grupo social incluiam qualificacdes formais, como titulos,
diplomas, mas transcendiam ao destacar as habilidades retoricas e textuais.

No que se refere ao termo misséo, segundo Vieira (2011), este foi usado para
exprimir o sentimento de dever a cumprir e a decisdo do engajamento politico desses
intelectuais. O engajamento politico representou uma caracteristica dos intelectuais
associados ao campo.

Quanto a modernidade, Vieira (2011) afirma que a ideia foi representada como
uma espécie de Eden que se conquistaria a partir de investimentos em diferentes
setores, mas a educacéo e a cultura representaram areas estratégicas nesse projeto.
A ideia de modernidade cativou os intelectuais. E possivel dizer que eles foram
produtos e arautos dessa crenca. A representacao da modernidade estava associada
a significados marcados pela positividade, como, por exemplo: progresso,
desenvolvimento, civilizacdo, ordem, bem-estar, dentre outros.

Com relagao ao protagonismo do Estado, Vieira (2011, p. 43) afirma que: “A
crenca no Estado como agente politico capaz de realizar o projeto moderno de reforma
social atravessou diferentes geragdes de intelectuais.” Para Daniel Pécaut, a “[...]
ideologia de Estado tem, portanto, o mérito de ressaltar que o Estado, e ndo a
sociedade civil, se apresenta como agente da construcéo nacional”. (PECAUT, 1990,
p. 45 apud VIEIRA 2011, p.44). Expressdo caracteristica dessa ideia pode ser
constatada na manifestacdo do lider catolico Alceu Amoroso Lima, que defendia: “[...]
o poder publico ndo é apenas o reflexo do povo e sim o orientador, o guia, o verdadeiro
formador do povo” (LIMA, apud VIEIRA, 2011, p. 44).

Ainda, guanto aos intelectuais brasileiros, Vieira (2015) afirma que:



[...] verificamos uma relativa convergéncia de opiniGes sobre o inicio da
intervengdo dos intelectuais na cena publica brasileira, a partir do dltimo
guartel do século XIX, configurando o que se convencionou chamar de
geracao de 1870. Essa geracao de advogados, jornalistas, médicos e literatos
foi constituida, na sua maioria, por homens oriundos dos estratos sociais mais
altos, ainda que algumas mulheres tenham se destacado. Essa
predomindncia masculina e de origem social abastada revela questbes
econbmicas e de género. A origem social dos intelectuais se explica pelo
axioma: distribuicdo desigual da riqueza equivale, em regra geral, a
distribuic8do desigual da cultura e do conhecimento. O problema de género
também tem uma premissa bastante conhecida e compartilhada, uma vez
gue, segundo as representacdes prevalentes na época, cabia aos homens a
ocupacao do espaco publico, enquanto que, a mulher, estava reservado o
espaco privado, das tarefas domésticas e da vida familiar. Existem muitas
excecOes a essas logicas estruturais e culturais, contudo elas apenas
confirmam a regra. (VIEIRA, 2015, p. 5-6).

Portanto, esses intelectuais adquiriram prestigio social e poder politico,
decorrentes das suas posicdoes como homens nascidos em familias ricas e

tradicionais. Aléem das questdes econdmicas e de género, Vieira (2015) afirma que:

[...] estes (intelectuais) foram também reconhecidos, de acordo com os
conceitos de Bourdieu (1998), pelos capitais cultural e simbélico acumulados,
seja na forma de titulos e comendas, posicoes nas faculdades e academias
de letras e ciéncia, erudicdo e eloquéncia, seja pelas viagens frequentes a
Europa e/ou posse de livros e pecas de arte. Essas posi¢cdes angariadas 0s
autorizavam a atuar, em diferentes frentes e de lugares sociais prestigiados,
em favor de determinados projetos, de maneira a forjar e a afirmar a
identidade social do intelectual como agente politico coletivo. (VIEIRA, 2015,

p. 6).

Em torno dessa questao de identidade ndo é possivel entender tal conceito de
intelectual se ndo analisarmos o contexto econdémico, cultural e social desses agentes
gue se reconheciam como participes de uma elite cultural com uma identidade comum
e detentora de poderes especificos.

O reconhecer a atuacédo desse tipo de elite, em diversos contextos historicos,
nao busca necessariamente a identificacdo do uso corrente do termo “intelectuais”

para nomea-la. De acordo com Vieira (2015):

Outros termos, semanticamente correlatos, sdo encontrados para designar
esses protagonistas, tais como: intelligentsia, que nomeou os jovens literatos
em luta contra o czarismo na RuUssia; Philosophers, que designou os
principais protagonistas do iluminismo francés; ou profissionais da educacéo,
tal como os intelectuais associados ao Movimento pela Escola Nova
buscaram se autorrepresentar no Brasil dos anos de 1930. (VIEIRA, 2015, p.
07).

Animados pela crenca na reforma da sociedade por meio da escola, Valério
(2013, p.31) afirma que os “intelectuais brasileiros engajaram-se na dupla tarefa de
interpretar a sociedade brasileira com base na necessidade de formac&o do povo

brasileiro e, a0 mesmo tempo, estruturar um campo cultural no Brasil.”



Isso posto, mediante a apreciacdo dos discursos educacionais veiculados na |
CNE, buscamos acompanhar as a¢fes da ABE na organizacdo e realizacdo da
conferéncia e problematizar o discurso que associava educacdo e modernidade nas
teses defendidas e discutidas pelos intelectuais. Neste sentido, duas questdes foram
priorizadas: O que era entendido, pela elite intelectual, como sendo as causas do
atraso educacional do Brasil; e quais eram as intervencdes que esses intelectuais
acreditavam como necessarias para que fosse alcancada a modernidade educacional
brasileira.

Quanto a organizacao deste trabalho, no primeiro capitulo trataremos sobre a
criacdo da ABE no contexto dos anos de 1920 e a realizagc&o da | CNE em Curitiba no
ano de 1927.

No segundo capitulo discutiremos sobre a retérica dos intelectuais da ABE
sobre as causas do atraso educacional brasileiro, destacando os discursos sobre a
imoralidade, a ignorancia e as doencas e vicios do povo.

Por fim, no terceiro e ultimo capitulo, apontaremos as acfes da ABE para a
modernidade educacional do Brasil, com uma analise da atuacdo de seus intelectuais
nos meses que antecederam a realizacdo da | CNE e o papel de destaque dado nas
teses da | CNE, a escola e ao professor, ambos considerados artifices da construcéo

do progresso educacional.



1. CRIACAO DA ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EDUCACAO NOS ANOS DE
1920

1. 1 O CONTEXTO EDUCACIONAL DOS ANOS DE 1920

Nos anos de 1920 o Brasil viveu a emergéncia de novos atores politicos com
novas ideias politicas. Este periodo, de crise na Republica e busca por renovacao
politica, de inovacfes técnicas, urbaniza¢do e producdo cultural, despertou grande
interesse dos estudiosos do campo da ciéncia social em pesquisar o periodo,
buscando analisar os anos de 1920 a partir da ideia de Brasil Moderno.

E importante esclarecer que esta ideia de Brasil Moderno ndo esta isenta de
polémicas e conflitos, entretanto a usaremos como ponto de partida para nosso
estudo.

Quanto as questdes relativas aos conceitos de moderno, Holler (2014, p. 27)
aponta a abordagem de Le Goff, quanto ao que pode contribuir com o termo e afirma
gue o autor “evidencia o carater histérico e polissémico do par: antigo/moderno”. E

também que, Le Goff afirma:

[...] este par se desenvolveu em um contexto complexo e afirma que “cada
um dos termos e correspondentes conceitos nem sempre se opuseram um
ao outro: “antigo” pode ser substituido por “tradicional” e “moderno”, por
“recente” ou “novo”, e também ‘porque qualquer um dos dois pode ser
acompanhado de conotagdes laudatorias, pejorativas ou neutras’. Para o
autor este par - antigo/moderno - e seu jogo histérico e dialético sdo gerados
entre aquilo que € moderno, onde a consciéncia da modernidade nasce do
sentido de ruptura com o passado. (LE GOFF. 1997, p. 02 apud HOLLER,
2014 p. 27).

Ainda de acordo com os apontamentos de Holler (2014, p. 27) sobre as
observacbes de Le Goff, ao que se refere ao “moderno e outros concorrentes:

moderno/novidade e moderno/progresso”, esta aponta que:

[...] o termo moderno indica uma ruptura com o passado, por outra, 0s termos
novo, novidade, e progresso podem suscitar outras interpretacdes. Com o
advento do cristianismo 0 novo assume uma posi¢cao, em certa proporcao,
destinada ao sagrado — Novo Testamento, novo mundo, vida nova — e, ‘mais
do que uma ruptura com o passado, afirma Le Goff (1990, p. 179) que “novo”
significa um esquecimento, uma auséncia do passado (...)’ e que “moderno”
também se defronta com o que se situa na esfera do progresso’ que engendra
um verbo progredir e um adjetivo progressista, 0 que pode ser interpretado

também como possibilidade de futuro. (HOLLER, 2014, p. 27-28).

Através deste prisma do “moderno”, mudancas educacionais comecaram a
tomar forma na década de 1920. Nesse periodo de movimento renovador em busca

do ideério do Brasil Moderno, com a introdugdo de novos pensamentos,



procedimentos e diagnosticos, as elites intelectuais se mobilizaram. Neste periodo
gue se explicita a crise da Republica Oligarquica, surge um novo angulo para pensar
o Brasil. Segundo Milton Lahuerta (1997):

[...] é justamente nos anos 20 que a decepgdo quanto a possibilidade de a
Republica realizar o ideal de uma sociedade nova torna-se absolutamente
explosiva. Particularmente para os intelectuais, a década de 1920 sera de
guestionamentos inéditos, até entdo, e que permanecem em pauta pelas
proximas décadas. Ndo apenas concepgodes tradicionais sao atacadas, mas
também as instituicdes republicanas — identificadas com uma legalidade que
ndo tem correspondéncia no real — elevando o pathos de ruptura, trazendo a
tona novos atores e probleméatica dos direitos e da participacéo. (LAHUERTA,
1997, p.93).

Marta Maria Chagas de Carvalho, no que se refere aos anos de 1920, cita
Fernando Azevedo em A Cultura Brasileira, destacando:

[...] o que é descrito como marcha gloriosa e avassaladora do “novo’,
batendo-se por diversas vezes contra o “velho”, o “tradicional”, o “arcaico”.
Ter-se-ia estabelecido no pais sobre a pressdo de causas econdmicas,
sociais e politicas, e dessa fermentacao de ideias que, depois da Guerra de
1914, se alastrava por todos os dominios culturais, um novo estado de coisas,
do qual eram sintomas o0 movimento de renovac¢do educacional, a Semana
de Arte Moderna e as revoltas tenentistas. (AZEVEDO, 1943 apud
CARVALHO, 1998, p.19).

O ano de 1922 foi o marco simbolico do movimento renovador, identificado
como a ruptura com o padrao cultural vigente. Varios eram os indicios da presenca de
um modo de pensar que entendia ser necessario um desafio publico. Este desafio
realiza-se através da Semana de Arte Moderna e, a partir dela, 0 modernismo torna-
Se uma nova perspectiva para a cultura nacional. Contudo, segundo Lahuerta (1997),
a urgéncia da ideia de moderno significando ruptura, ndo pode ser completamente
compreendida se ndo considerarmos que a virada do primeiro poés-guerra foi
internacional, abrindo novos espacos em todos 0s sistemas culturais. Diante de tais
circunstancias, evidencia-se entre a intelectualidade, a necessidade de problematizar
0 seu papel na sociedade.

Desde o final do século XIX até as primeiras décadas do século XX, no Brasil,
a ideia da construcéo da identidade nacional foi tema de destaque, com o ideario de
civilizar o povo, uma vez que se disseminava a ideia de atraso da nacdo em
comparagao aos paises da Europa e Estados Unidos. Para Carvalho: “E inegavel que
0 movimento educacional incorporou valores culturais da Europa, dos Estados Unidos
do pos-guerra e que isso residiu muito de sua novidade”. (CARVALHO, 1998, p.29).

Boa parte da intelectualidade brasileira do periodo via a necessidade de
modernizar o pais social e politicamente, tendo em vista a formacdo de uma nacéo
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moderna. A educacdo escolar foi considerada como o instrumento mais adequado
para melhorar a condicdo de vida da populacdo no que se refere aos aspectos
intelectual, cultural, econdmico e moral.

Milton Lahuerta (1997, p.97), afirma que: “[...] ha uma demanda genérica de
unificacdo cultural, um espirito de renovacgdo e atualizacdo que pretende ir além da
dimenséo estritamente literaria e uma preocupacao difusa de superar a distancia entre
o erudito e o popular.”

Quanto aos intelectuais empenhados neste intento, Lahuerta (1997, p. 98)
afirma que: “A busca de identidade social do intelectual brasileiro passa pela procura
de um ponto entre a perspectiva de renovacao cultural e as possibilidades de reforma
da sociedade”. Mais adiante, o autor aponta que: “Na busca de uma nova identidade,
veem-se 0s intelectuais confrontados com o poder sem a mediacdo de uma
perspectiva realmente politica. O que faz que se aprofunde a ideia de que lhes cabe
um papel diferenciado no processo social.” (LAHUERTA, 1997, p.100).

Portanto, diante desse quadro, um grupo de intelectuais do Rio de Janeiro,
formado por médicos, engenheiros, advogados e professores, funda a Associacéo
Brasileira de Educacéao (ABE). Este grupo uniu-se para defender a proposta de um
programa de ensino que, segundo sua perspectiva, seria capaz de formar a populagéo
com novos conhecimentos, incorporando concomitantemente a estes, habitos
compativeis com o novo projeto de sociedade. Consequentemente, a educacao
escolar seria eleita como o instrumento mais apropriado para a difusédo e implantacao
deste projeto.

A ambicéo da ABE é evidenciada hum de seus lemas de propaganda: “Ao cabo
de um século de independéncia temos apenas habitantes no Brasil. Transformar estes
habitantes em povo € o programa de Associacao Brasileira de Educacao.” (ABE apud
CARVALHO, 1998, p. 144).

O programa educacional vinculado a formacdo da consciéncia nacional é
exposto na fala de Fernando Magalhdes, membro da ABE e presidente da Comissao

encarregada de organizar a Primeira Conferéncia. Para ele era necessario:

[...] um programa de cultura inicial pelo conhecimento suficiente da lingua
materna, das condig¢des historicas do povo, da extensao territorial e aspectos
geogréficos do pais, de no¢des de higiene, de educacao civica, ao lado da
aprendizagem do cultivo inteligente e do aproveitamento das riquezas do
solo. (CARVALHO, 1998, p.225).



O sentido modernizador das propostas dos intelectuais vinculados a ABE
manteve relacdo com as exigéncias de uma sociedade nova, de formagédo do povo

brasileiro para a demanda industrial. Nas palavras de Carvalho:

E preciso entender, aqui, o sentido em que resgata o tema da industrializac&o
nos projetos na ABE. Este sentido foi, principalmente, o de responder a
problemas politicos e sociais que a presenca da fabrica gerava. Neste
escopo, propostas “modernizadoras” diferiam das “tradicionalistas” por
programarem esse controle incorporando novos métodos, técnicas e modelos
educacionais, tornando a fabrica como paradigma da escola e da sociedade.
Tratava-se, neste caso, de programar, em moldes mais adequados “as
exigéncias de uma sociedade nova, de forma industrial”’, mecanicismo de
controle social. (CARVALHO, 1998, p.26-27).

Nos registos que circulavam na ABE nos anos de 1920, a remodelagdo da
escola sob esta nova perspectiva (a fabrica como paradigma da escola e da
sociedade) traduzia também um projeto de moralizacdo do espacgo urbano. Como o
entorno da fabrica concentrava muitos operarios, a cidade seria objeto de intervencéao
com o proposito de estabelecer entre as classes sociais uma convivéncia harmoniosa.
(CARVALHO, 1998, p.28).

Ao descrever o movimento educacional da década de 1920, Carvalho aponta
que:

[...] a ABE teria sido um dos instrumentos mais eficazes de difusdo do
pensamento pedagégico europeu e norte americano, € um dos mais
importantes, se ndo o maior centro de coordenacao e de debate para o estudo
e solucbes de problemas educacionais [...]. Em especial, as Conferéncias
Nacionais, promovidas pela associacdo, aproximando educadores de todos
os Estados e congregando-os em diferentes centros culturais do pais, teria
propiciado o que chamou de marcha resoluta para uma politica nacional de
educacdo. (CARVALHO, 1998, p.31).

Carvalho (1998) afirma que a campanha civico-educacional promovida pela
ABE nos anos 1920 mesclou dois projetos nacionalistas diversos: um deles, catalico,
gue enfatizava o papel das elites intelectuais na construcdo de um nacionalismo a
partir do sentimento patriético, com base no questionamento sobre quais tradi¢cdes e
costumes, de fato, lhes seriam essenciais. O outro, nacionalista, que recusava o
catolicismo, mas, da mesma forma que o catdlico, outorgava a elite intelectual, um
papel crucial na formacédo da identidade nacional. (CARVALHO, 1998, p. 42-43).
Portanto, embasados na necessidade de elevacéo cultural e educacional da
populacdo brasileira, em 15 de outubro de 1924, Heitor Lyra da Silva, Everaldo
Backheuser, Edgar de Mendoncga e Francisco Venancio Filho, criam a Associacao
Brasileira de Educacao. (VALERIO, 2013, p. 33). Posteriormente, outros integrantes,
de varias formacdes, foram unindo-se ao grupo.
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A ABE, em seu estatuto, no artigo 1°, afirmava: “a Associagao Brasileira de

Educacéo tem por fim promover no Brasil a difusdo e o aperfeicoamento da educagéo,

em todos os seus ramos, estimulando as iniciativas que possam mais eficazmente
atingir estes objetivos” (ABE, ESTATUTO, 1925 apud VALERIO, 2013).
Ainda, de acordo com seu estatuto, a ABE tinha como principais objetivos:

1° Organizar permanentemente a estatistica da instrucdo no Brasil; 2°
Publicar revistas, boletins e relatérios periédicos, sobre questbes de
educacdo e instrucdo; 3° Manter museu escolar permanente, biblioteca
pedagodgica, sala de conferéncias e cursos; 4° Promover e premiar a
publicacdo de bons livros didaticos; 5° Promover congressos de educacgédo
regionais e nacionais; 6° Promover a representacéo do Brasil, em congressos
de educagéo no estrangeiro; 7° Organizar um arquivo de legislagdo nacional
e estrangeira, sobre ensino e questdes correlatas; 8° Facilitar a seus socios
a aquisicao de livros e de material escolar, 9° Cooperar em todas as obras de
educacao fisica, moral e civica; 10° Facilitar o desenvolvimento do cinema
educativo, de bibliotecas infantis, e de outros institutos auxiliares de ensino;
11° Auxiliar a intercorrespondéncia escolar, nacional e estrangeira;12°
Organizar obras de mutualidade entre professores e entre alunos; 13°
Estudar e auxiliar a educacao popular quer quanto a cultura intelectual, moral
e fisica, quer quanto a instrugao profissional. (ABE, ESTATUTO, 1925 apud
VALERIO, 2013).

Os intelectuais vinculados a associacdo deveriam inscrever-se nos diferentes

departamentos da ABE. Foi designado, por meio de votac&o, um presidente para cada

departamento:

1) Ensino Primério: Maria Reis Campos; 2) Ensino Normal: Pedro Deodato
de Moraes; 3) Ensino Secundario: Henrique de Toledo Dodsworth; 4) Ensino
Profissional: C. A. Barbosa de Oliveira; 5) Educacdo Domeéstica: Jeronyma
de Mesquita; 6) Ensino Técnico e Superior: Candido de Mello Leitdo; 7)
Ensino artistico: F. Neréo de Sampaio; 8) Educacao Fisica e Higiene: J. P.
Fontenelle; 9) Educacé@o Moral e Civica: Everaldo Adolpho Backeuser; 10)
Cooperagdo da Familia: Armanda Alvaro Alberto!. (ESTATUTO DA ABE,
1925 apud VALERIO, 2013).

Cada presidente dos departamentos deveria organizar semanas pedagadgicas,

promover palestras, cursos, aulas especiais, entre outros. Além de representar a ABE

em congressos e produzir relatério de suas atividades anuais. (VALERIO, 2013).

Das as atividades realizadas pela ABE, as que alcancaram maior repercussao

nacional foram as Conferéncias Nacionais de Educacao (CNESs). A partir da realizacdo

das Conferéncias Nacionais de Educacdo, a Associacdo Brasileira de Educacédo

alcancou maior poder de intervencéao nas politicas educacionais. Fazendo uso de suas

redes de sociabilidade e de suas articulagdes politicas, seus intelectuais facilitaram as

acOes da entidade, principalmente, em alguns setores do Estado. Alguns intelectuais

1 De acordo com as fontes, havia anualmente eleic3o para os presidentes dos departamentos da ABE.
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da ABE ocuparam cargos publicos, implantando reformas educacionais em diferentes
Estados e tiveram um papel fundamental na organizagdo e realizagdo das

Conferéncias Nacionais de Educagéo (CNES).

1. 2 CURITIBA — 1927: PRIMEIRA CONFERENCIA NACIONAL DE EDUCACAO

Nos anos que antecederam a realizacdo da Primeira Conferéncia Nacional de
Educacéo, no que se refere as atividades da ABE, Valério afirma que:

[...] as realizacdes da ABE ficaram restrita a pequenos espacos, ocupados
pelos intelectuais que a compunham e pelos contatos pessoais que
estabeleciam com outras instituicbes. Suas atividades envolviam festas,
jantares solenes com patriéticos discursos, torneios de oratoria, associacfes
em eventos nacionais e internacionais, contatos de trabalho com membros
das embaixadas, prescricao de filmes que poderiam ser vistos pelas familias,
organizacao de listas de livros para as bibliotecas escolares, etc. (VALERIO,
2013, p.44).

A realizacdo das Conferencias Nacionais de Educacdo significava o
fortalecimento das ligacdes entre a ABE, Governo Federal, Estadual e entidades da
sociedade civil. Este fortalecimento das ligacdes e a articulagéo de seus intelectuais
em diferentes setores publicos e privados ampliaram as possibilidades de suas a¢des
e efetivacdo de politicas para estruturagcdo do campo cultural, cientifico e literario no
Brasil.

O programa educacional proposto pela ABE, foi resultado de,
aproximadamente, trés anos de debates sobre 0 que os intelectuais que participaram
da associacao, consideravam como os problemas enfrentados pelo pais e qual seria
a solucéo para superar o atraso cientifico e cultural da nacdo. Em 14 de outubro de
1927, a Associacao Brasileira de Educacéo (ABE) informou em seu boletim, o objetivo
a ser alcancado com a realizacdo das Conferéncias Nacionais de Educacao (CNES).

De acordo com Bona Junior (2005), a ABE apresentou a seguinte informacao:

Prosseguindo na execucdo de seu programa educacional, resolve a
Associacdo Brasileira de Educacdo realizar, em todos os e Estados
brasileiros, conferéncias nacionais de educacdo com a participagdo de todas
as unidades federativas, visando a congregacdo de todos os professores
brasileiros em torno das mais elevadas ideias de civismo e de moral.
Combate-se destarte o espirito separatista que por vezes se revela aqui, ou
ali, trabalhando-se nobremente pela unidade nacional. (ABE, 14/10/1927
apud BONA JUNIOR, 2005, p.30)
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Esta campanha civica estava pautada numa concepc¢édo de educagdo que
abrangia, além da instrucao escolar, questdes de salde, moral, civismo e, sobretudo,
formar para o trabalho.

A convicgdo de que a renovagdo educacional era vista como uma solucdo
revela-se na afirmacgao: “o problema da educagéo do povo brasileiro é o mais nacional
de todos os problemas. E o maior problema da histéria nacional. E quase o (nico
problema nacional, porque a educagéo, generalizada e ampla, naturalmente por si,
resolve todos os demais problemas. E a infraestrutura da organizagéo coletiva” (|
CNE, 1927, t. 103).

Na proposta da ABE, as conferéncias seriam realizadas anualmente,
privilegiando as capitais dos Estados, bem como o Distrito Federal. O quadro a seguir
representa a organizacao, localizacdo dos eventos e as datas da realizacdo das
CNEs.

QUADRO1 — CONFERENCIAS NACIONAIS DE EDUCACAO PROMOVIDAS PELA
ABE DE 1927 A 1967

(continua)
ANO LOCAL TEMA(S)

1927 Curitiba Organizacao nacional do ensino primario.

1928 Belo Horizonte Ensino secundario.

1929 Séo Paulo Ensinos secundario, primario e profissional;
educacdo sanitaria.

1931 Rio de Janeiro Diretrizes para a educacéo popular.

1933 NiterGi Elaboracdo do anteprojeto de organizacéo
nacional da educacao.

1934 Fortaleza Organizacao geral do ensino no pais.

1935 Rio de Janeiro Educacéo fisica.

1942 Goiania A educacao priméria: objetivos e organizacao.

1945 Rio de Janeiro Conceito de educacdo democratica.

1950 Rio de Janeiro Conferéncia convocada com o objetivo de obter
sugestdes para a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB).

1954 Curitiba Financiamento dos sistemas publicos de
educacao.

1956 Salvador Contribuicdo da escola a compreensao e a
utilizacdo das descobertas cientificas. Os
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processos da educacdo democratica nos

diversos graus de ensino e na vida extraescolar.

1967 Rio de Janeiro Educacéo para o desenvolvimento da Ciéncia e

da Tecnologia.

FONTE: Quadro elaborado por Telma Faltz Valério, 2013.

A razao pela qual Curitiba foi escolhida como sede da primeira conferéncia foi
a influéncia do Inspetor Geral do Ensino do Parand, Professor Lysimaco Ferreira da
Costa, no Estado e na ABE.

Segundo Vieira (2007, p.387), “as elites dirigentes do estado — representadas
pelo governador Caetano Munhoz da Rocha e, sobretudo, pelo Inspetor Geral do
Ensino Lysimaco Ferreira da Costa — empenharam-se para sediar a conferéncia e,
assim, darem visibilidade nacional para os seus projetos e obras educacionais.”
Algumas das obras educacionais implementadas por esses intelectuais no Parana
foram o aumento do namero das escolas publicas, a intensificacdo dos trabalhos de
inspec¢édo, controle, mudancas da visdo pedagdgica e da atribuicdo social da escola.
(MORENO apud VIEIRA, 2007, p. 387).

Com a realizacdo da | CNE, deu-se inicio a um amplo debate sobre os
horizontes da educacéo brasileira, tendo como temas centrais, a renovac¢ao do ensino
primario, secundario, superior e técnico-cientifico, os quais seriam as bases para a
formulacao das politicas de renovacao do ensino no Brasil.

A data de 19 de dezembro foi escolhida estrategicamente para inauguracao da
conferéncia, uma vez que esta marcava as comemoracdes da emancipacao politica
do Estado do Parana. A conferéncia recebeu amplo apoio da comunidade paranaense
e a instalacdo do evento alcancou grande repercussao na imprensa.

De acordo com Bona Junior (2005, p.33), “até mesmo o Jornal O Dia - critico
ferrenho das iniciativas que envolviam o Governo do Estado - noticiou a escolha de
Curitiba e reconheceu a importancia de Lysimaco”: ‘Gragas ao prestigio que deu ao
Parana, o Sr. Lysimaco Costa, com o grandioso reclame que fez da nossa terra
quando andou la por fora, bancando o ‘camelot du rei’ reunir-se-a, em breve, nesta
capital, o Congresso de Pedagogia.’ (O DIA, 1927 apud BONA JUNIOR, 2005).

A grande expectativa quanto a realizacdo da Primeira Conferéncia é expressa
na publicacdo otimista do Jornal Diario da Tarde: “Promete investir-se do maior brilho

e éxito possivel a Primeira Conferéncia Nacional de Educacdo que se reunira
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segunda-feira préxima, 19 do corrente, em Curitiba, local unanimemente escolhido
para sua sede.” (DIARIO DA TARDE, 1927 apud BONA JUNIOR, 2005).

O destaque dado a I CNE evidencia uma grande expectativa por solucdes
educacionais para a nagao brasileira.

Na sec¢do de abertura, realizada no teatro Guaira, faziam-se presente vérias
autoridades, compunham a mesa: Caetano Munhoz da Rocha, Presidente do Estado
do Parand; D. Jodo Braga, arcebispo de Curitiba; o desembargador Clotario Portugal,
secretario geral do Estado; Dr. Jodo Moreira Garcez, prefeito de Curitiba; Dr. Rocha
Vaz, da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro e demais autoridades civis, militares
e eclesiasticas do Estado do Parana. Achavam-se também presentes mais de
guatrocentos congressistas, trezentos alunos da Escola Normal Secundéaria de
Curitiba e cerca de duas mil pessoas. (ATA, | CNE, 19/12/1927).

Ao ser dada a palavra a Lysimaco Ferreira da Costa, este saudou 0s
conferencistas, assegurando que: “O Estado do Parana, ao menos, e os professores
paranaenses levardo em toda consideracdo os resultados finais ou conclusbes da
conferéncia a ter inicio”. Ao final da sessao, tomou a palavra o professor Deodato
Moraes, com delegacao expressa do Governo e da Diretoria Geral do Ensino da
capital federal. Parabenizou o Presidente do Estado do Parana, Caetano Munhoz da
Rocha pela emancipacao politica, bem como pelo apoio que deu a realizacédo da |
Conferéncia Nacional de Educacdo em Curitiba, apoio esse que, segundo suas
palavras, favoreceria maiores conquistas para a educacdo do povo paranaense e
consecutiva grandeza do Brasil. (ATA, | CNE, 19/12/1927).

De 20 a 27 de dezembro a conferéncia foi realizada no Palacio do Congresso,
constando de treze sessfes plenéarias. O nimero expressivo de teses obrigou que as
discussodes se estendessem para além do programado. Inicialmente 24 de dezembro,
véspera de Natal, deveria ser a data limite. (BONA JUNIOR, 2005, p. 37).

Participaram da | CNE representantes de dezesseis Estados Brasileiros:
Alagoas; Amazonas; Bahia; Ceard; Espirito Santo; Goias; Maranhdo; Mato Grosso;
Para; Parang; Pernambuco; Piaui; Rio Grande do Norte; Rio Grande do Sul; Santa
Catarina; Sao Paulo; além do Rio de Janeiro (Distrito Federal).

Nas palavras de Vieira:

[...] participaram da conferéncia: a) Os representantes do Estado e do Distrito
Federal; b) O presidente e delegados da Associacao Brasileira de Educacéo;
¢) Os diretores e os professores da Universidade do Parana; dos ginasios,
escolas normais, escolas profissionais complementares, grupos escolares,
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escolas primarias publicas e particulares, colégios, etc., do Estado do Parana.
(ABE, 14/10/1927 apud VIEIRA, 2007, p. 389).

As 113 teses foram distribuidas em oito comissdes tematicas: duas para o
ensino primario; uma para o ensino secundario; uma para o ensino profissional e
superior; trés para teses gerais; e uma para educacao higiénica. Estas comissoes
eram coordenadas por professores designados pela diretoria da ABE.

Quatro teses foram redigidas pela direcdo da Associacdo Brasileira de
Educacéao e estas foram consideradas as balizas principais para o debate, tendo como
foco:

1° - a unidade nacional: a) pela cultura literaria: b) pela cultura civica; c) pela
cultura moral. (Relatora: D. Isabel Jacobina Lacombe); 2° - a unificacdo do
ensino primario, nas suas ideias capitais, mantida a liberdade dos programas.
(Relatora: D. Zélia Braune); 3° - a criagcao das Escolas Normais Superiores,
em diferentes pontos do pais, para preparo pedagdgico do professorado do
ensino secundario e normal. (Relator: Prof. Barbosa de Oliveira); 4° - a
organizacdo dos quadros nacionais, cooperacBes de aperfeicoamento
técnico, cientifico e literario. (Relator: Prof. Fernando Magalhdes). (ABE,
14/10/1927).

Quanto a relevancia das teses defendidas pela ABE, Vieira (2007), numa

sintese das ideias de Carvalho (1998), nos da a dimenséao deste projeto:

As teses da diretoria dariam o molde da conferéncia: a formacgéo da unidade
nacional e a regeneracdo do povo brasileiro, através da uniformizacdo da
legislacdo, das préaticas educativas e dos processos de formacdo dos
professores. Os temas da nacdo, a unidade nacional, e da formacdo da
consciéncia nacional que acompanharia os debates da intelectualidade
brasileira da Inconfidéncia a Independéncia assumem novo sentido politico
nos tempos da Republica. A formacdo da consciéncia do cidadao
republicano, segundo as liderancas da ABE, dependia de um programa
assentado sobre o ensino da lingua patria, da histéria e da geografia nacional,
das nog0es de higiene e da educacéo civica e patridtica (CARVALHO, 1998,
apud VIEIRA, 2007, p. 389).

Nas palavras de Carvalho (1998, p. 311), este temario oficial, proposto pela
ABE, constituiu-se como um dos principais suportes do nacionalismo, traduzindo, com
isto, as ideais que seus intelectuais priorizavam: “o da uniformizagdo doutrinaria da
escola como instancia de disseminacdo do que era proposto como patriotismo
fundado na tradi¢édo.”

A imprensa local fazia a cobertura diaria dos trabalhos da conferéncia,
manifestando, vez ou outra, criticas a algumas teses defendidas no evento. Como
exemplo dessas tensfes, Carvalho (1998) cita a critica da Gazeta do Povo sobre as

aprovacgOes das teses, com a publicagdo, em 27 de dezembro de 1927: “O Parana
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nunca teria tido tanta maioria: a proporcao de 10 por 1, bastante para as ruidosas
vitérias de quanta tese carola se apresente ao plenario” (CARVALHO, 1998, p.312).
O grupo com maior organizacao e presenca ha | CNE era o catdlico, inclusive
0s principais representantes do Estado do Parana; Caetano Munhoz da Rocha,
Presidente do Estado do Parand; e Lysimaco Ferreira da Costa, Inspetor Geral do
Ensino do Parand, faziam parte deste grupo que defendia, entre outras, a urgente
intervencéo religiosa na educagdo do povo brasileiro, evitando, com isso, a

decadéncia moral da sociedade.

2. A RETORICA DOS INTELECTUAIS DA ABE SOBRE AS CAUSAS DO
ATRASO EDUCACIONAL BRASILEIRO

O anseio pela modernidade educacional nos anos de 1920, tinha como
caracteristica a compreensao de que a educacéao escolar seria o principal instrumento
para o progresso do pais. Desse anseio surgiu a ABE. Seus intelectuais, grandes
entusiastas da educacéao, dedicaram-se a construcéo do projeto educacional.

Nas palavras de Carvalho:

A Associacdo Brasileira de Educacdo surgiu como desdobramento do
“entusiasmo pela educagao”, entendido como movimento caracterizado pela
propaganda dos efeitos quase miraculosos atribuidos a educacéo [...] as
propostas pedagdgicas veiculadas na Associagéo e por ela podem ser lidas
como um amplo programa de a¢&o social. (CARVALHO, 1998, p. 135-136).

As teses da ABE na | CNE apresentam propostas para superacdo dos
problemas educacionais do pais, porém, para que suas propostas fossem aceitas,
seus autores usavam argumentos viaveis para justificar tais problemas. As
justificativas referiam-se aos problemas pelos quais, segundo as teses, o Brasil

enfrentava: a ignorancia, a imoralidade, as doencas e vicios do povo.

2.1 — Aignorancia

A ignorancia do povo brasileiro foi uma das justificativas usada nas teses da |
CNE em favor da necessidade de intervencdes educativas em ambito nacional.

No que se refere a falta de instru¢éo do povo brasileiro nos anos de 1920, Bona
Junior e Vieira (2007, p.23-24) afirmam que: “[...] a falta de instrugdo do povo foi
apontada como uma das causas do descompasso do pais em relagcdo ao concerto

das nag6es modernas.”
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E possivel identificar a presenca de tal entendimento no discurso de Sebastio

Parana na | CNE, onde este aponta que o fator que impede o avanco no dominio

econbmico do pais € a ignorancia do povo, e que esta conserva a na¢ao em situacao

de inferioridade. Na mesma tese ele também afirmava que “A instrugcao popular é caso

de vida ou morte para as sociedades modernas.” (I CNE, 1927, t. 59).

Amélia de Rezende Martins (I CNE, 1927, t. 27) afirma em sua tese intitulada

“‘Uma palavra de Atualidade” que, a questado das escolas esta ligada intimamente a

guestédo do problema social e que uma nao sera resolvida enquanto nao se resolver a

outra. Seguindo em seu discurso ela aponta sua visdo quanto a educacado de seus

concidadaos:

Sublime €&, em teoria, o ideal de ‘instruir para levantar o povo’. Mas fora das
escolas, senhores, as provas de educacdo dos nossos patricios sdo, em
absoluto, negativas. O nosso povo ndo conhece ou ndo quer pdr em pratica
os mais rudimentares principios de educacao, e aqui tudo se confunde — a
falta de educagdo pela nefasta influéncia do anarquismo, que € uma
verdadeira revolta, e a falta de educacéo por ignorancia. Cada vez mais se
torna comum nao haver respeito pela vida do préximo nem pela propria vida,
ndo ha respeito pela liberdade alheia... ninguém cogita onde a propria
liberdade vai atingir a liberdade dos outros. Por toda a parte percebe-se o
espirito de insubordinacéo — na familia ndo se respeita os pais, ha sociedade
nao se respeita as convencgdes, no Estado ndo se respeitam as leis... (I CNE,
1927, t. 27).

As proposicoes acerca da ignorancia do povo brasileiro também contribuiram

para a afirmacéo da inaptiddo das familias em educar os seus filhos e da resisténcia

destes em permitir que seus filhos fossem a escola. Na tese 28, Segismundo Antunes

Netto afirma:

Sobretudo em nosso pais, onde é tdo grande a porcentagem de analfabetos,
nao se pode crer que 0s pais e responsaveis, rudes e ignorantes, estejam na
altura de compreender que a grandeza de uma nacionalidade esta na
geracdo nova, e que urge, portanto, prepara-la convenientemente. (I CNE,
1927, t. 28).

Desqualificar a capacidade dos pais como responsaveis pelos seus filhos,

atribuindo-lhes ignorancia, contribuia com a justificativa de uma intervencéo

autoritéria, ignorando a autoridade da familia.

Acrisio Carvalho de Oliveira, em sua tese intitulada “Alfabetizacédo e

Nacionalizacdo do Colono no Brasil”, afirma:

Diferente [0 imigrante] de nés, brasileiros, na lingua, nos costumes, no
caréter, na civilizacao e, na sua quase totalidade, ignorante, opde-se, dificulta
ao apostolado da alfabetizagdo, porque desconhece os seus deveres e
direitos e a responsabilidade que lhe cabe na educacdo de seus filhos. (I
CNE, t. 29).
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A presenca do imigrante no Brasil € apontada como um dos problemas
enfrentados pela populacdo. A 292 tese da ICNE mostra tal compreenséao, afirmando
gue quando ha tantas outras nacionalidades dentro de um mesmo pais, perde-se a
identidade, a unidade da lingua. Além disso, como o imigrante vinha buscando
oportunidades de trabalho e conforto, o autor da tese afirmava que esse pouco se
interessava pela formagdo de seus filhos como cidaddos da nova pétria, o que
atrasava o desenvolvimento nacional. (I CNE, t. 29).

Belizario Penna, ao discursar em defesa de sua tese, indaga e responde seu
proprio questionamento: quantos brasileiros praticam estas virtudes (asseio,
sobriedade, castidade, laboriosidade) e cumprem a finalidade biologica? [...]. De tdo
minima, a fracdo é desprezivel. [...] se mais de 90% dos brasileiros ndo sabem ou né&o
tém suficientemente educadas a inteligéncia e a vontade para defender e melhorar
incessantemente a prépria vida. E evidente que ndo contribuem para a defesa e
melhoramento da vida da familia, da sociedade e da espécie. (I CNE, t.1).

Maria dos Anjos Bittencurt, do Grupo Escolar Telémaco Borba, da cidade de
Tibagi, PR, em sua tese intitulada “O Ensino Obrigatério e o Civismo nas Escolas”

afirma:

Efetivamente, a instrucdo priméaria tem sido completamente descurada pelos
pais que preferem para seus filhos outros misteres. 1sso muito ocorre para
tornar, sendo prejudicar, ao menos infrutifero um ensino do qual se devera
tirar magnificos resultados. Ha localidades onde aflui a escola todas a
criancada, até mesmo de cinco a seis anos, porém outras hi onde é
necessario o professor incutir no espirito dos pais a necessidade de mandar
ensinar os seus filhos. [...] O nosso sertanejo olha a instrugdo por um prisma
completamente diferente. Para ele, a vida reduz-se ao presente, e mandar o
filho para a escola, s6 mesmo coagido, porque julga mais proveitoso aplica-
lo na devastacdo das matas para o plantio do milho do que deixa-lo nos
bancos escolares. [...] 0 caboclo ja, por indole pessimista, ndo reconhece
superioridade no professor, crendo que € mais conveniente retirar o filho da
escola, convencido de que é (til. (I CNE, t. 33).

No mesmo sentido pejorativo sobre as caracteristicas do povo brasileiro, o
Presidente da Secédo de Educacdo Fisica e Higiene, Dr. Belizario Penna, expés em

seu discurso, na sessao publica da ABE, os seguintes questionamentos:

Que importa o progressivo aumento da populagdo, onde a grande maioria é
constituida de parasitas da minoria? Onde a doenca endémica multiforme, a
ignorancia e o alcoolismo transformam o povo num rebanho sui generis, sem
o raciocinio esclarecido do homem fisiologicamente normal e educado, nem
0 instinto apurado do irracional? (ABE, 08/12/1927).

Carvalho (1998) destaca em sua tese a posi¢cdo em que os intelectuais da ABE

se colocaram, quanto a obrigatoriedade do ensino, ao suscitarem a campanha
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educacional, citando a epigrafe do primeiro Boletim da Associacdo Brasileira de
Educacao:

Tao legitimo como € legitimo o patrio poder, o qual ndo envolve certamente
o direito desumano de roubar ao filho o alimento do espirito, o ensino
obrigatorio é, as vezes, Unico meio de mover pais e tutores ao cumprimento
de seu dever sagrado. Nas cidades, por exemplo, onde haja escolas
suficientes, como nao sujeita-las a multas, ou a trabalhos e prisao no caso de
reincidéncia? Entretanto, [...] melhor fora evitar essa triste necessidade; antes
se abram, por toda a parte, como nos Estados Unidos, escolas dignas deste
nome; sua forca de atracdo &€ sempre irresistivel. (ABE, apud Carvalho, 1998,
p.39-40).

Nas palavras de Bona Junior (2005, p. 60): “Os argumentos acerca da
ignoréancia dos pais concorriam para a aprovagao de umas das principais propostas
em debate: a obrigatoriedade do ensino.” E de que, entre as teses que defendias este
argumento, era unanime a concordancia da necessidade de obrigatoriedade como
medida de difuséo do ensino primario.

De acordo com Bona Junior (2005):

[...] acreditava-se que somente a educacdo resolveria o problema da
ignorancia; contudo, num movimento contrario, acreditava-se também que a
ignorancia ndo possibilitava que a educacéo fosse assim compreendida como
necessaria, por ndo oportunizar o conhecimento de seus beneficios. Este
impasse s6 poderia ser superado, na visao dos congressistas, por uma acao
compulséria vinda de cima: do poder publico. (BONA JUNIOR, 2005, p. 60-
61).

Manoel Pedro de Macedo (I CNE, 1927, t. 54), em sua tese intitulada “A
Unidade Nacional: pela Cultura Literaria; pela Cultura Moral; pela Cultura Civica” cita
uma frase de Miguel Couto que, segundo Macedo, havia sido proferida a poucos dias:
"[...] ainstrucdo do povo € um dos maiores problemas que temos que enfrentar.” Mais
adiante ele afirma que: “Pais algum podera representar uma forga consciente e digna
entre 0s outros se nao tiver uma populacao alfabetizada, pronta a desempenhar as
magnas fungdes individuais e sociais.”

Na mesma tese Macedo (I CNE, 1927, t. 54) argumenta sobre a importancia do
preparo técnico, com conhecimentos especializados, para a divisao das funcdes nos

diferentes trabalhos:

Modernamente, ndo basta o preparo elementar das massas, fundado
somente na classica regra de ler, escrever e contar. H4 a divisdo do trabalho
e 0s misteres profissionais que reclamam multiplas aptidbes e mais
adiantados conhecimentos para as aplica¢des que a ciéncia vai criando. Tudo
se torna cada vez mais complexo, dificil e especializado. (I CNE, 1927, t. 54)
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Em defesa da sua tese, Macedo (I CNE, 1927, t. 54) continua seu discurso
afirmando que: “Embora a educac¢éo primaria seja para qualquer pais o eixo primordial
do seu desenvolvimento e de uma necessidade incontestavel, como o € para a nossa
vida o ar que respiramos, nem por isso se pode dispensar a cultura literaria, civica e
moral.”

A desqualificagcéo do povo brasileiro, do imigrante, do agricultor e, dentre estes,
dos pais das criancas em idade escolar, imputando-lhes ignorancia, revelava o espirito
de soberba da intelectualidade do periodo. Uma vez que, os altos indice de
analfabetismo nao foram apontados como resultado da incompeténcia politica dos
intelectuais, sequer dos governantes em promover uma educacao popular qualificada,
mas sim, culpava-se as camadas populares por ndo se educarem.

Nas teses da | CNE, a representacéo acerca da ignorancia do povo brasileiro
contribuia para a aprovacédo das principais propostas da Associacao Brasileira de
Educacéo: a obrigatoriedade e a uniformizagdo do ensino priméario. Deste modo,
pretendia-se que a educacao das criancas fosse caracterizada como obrigacdo da
familia de matricular seus filhos e manté-los na escola e ao Estado caberia fiscalizar

tal cumprimento.

2.2 — Aiimoralidade

A decadéncia moral da sociedade foi, diversas vezes, discutida na | CNE. A
imoralidade era considerada como um grande empecilho para o avanco da
modernidade brasileira.

Véarias teses defendiam a necessidade urgente de intervencdo moral,
especialmente a catélica, na educacéao escolar. A moral sem Deus era vista como um
dos principais problemas que afligiam a nacao.

O grupo com maior organizagao e presenca na | CNE era o catdlico, inclusive
0s principais representantes do Estado do Parana; Caetano Munhoz da Rocha,
Presidente do Estado do Parana; e Lysimaco Ferreira da Costa, Inspetor Geral do
Ensino do Parana, faziam parte deste grupo que defendia a urgente intervencao
religiosa na educacao do povo brasileiro, evitando, com isso, a decadéncia moral da
sociedade.

A atuacdo dos catdlicos nas Conferéncias Nacionais caracterizou-se,

conforme Carvalho (1986) por uma dupla estratégia:
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Por um lado, propunham geralmente através de senhoras de belas almas (...)
a inclusdo do ensino religioso nas escolas, medida que causava imediata
indignacdo leiga. Os homens do grupo nunca Sse pronunciavam
explicitamente favoraveis a medida, embora tenham, ao que tudo indica,
votado favoravelmente a ela sempre que se apresentou a oportunidade.
Nessa divisdo sexual do trabalho intelectual catélico, os homens da ABE se
encarregavam da missdo mais insidiosa e complexa, que consistia em
advogar o patriotismo, sua incorporacdo na formacédo ministrada na escola,
e, concomitantemente, em constituir através de um discurso civico de tipo
particular, um patriotismo catélico. (CARVALHO, 1986, p.238 apud
FERREIRA, 1993, p.15).

O grupo que representava o0s intelectuais laicos, embora indignado,

demonstrava uma neutralidade estratégica em relacao ao preceito da moral catélica

na escola. Segundo Bona Junior (2005):

As teses que defendiam a orientacdo laica para o ensino da moral ndo
questionavam a solidez da orientacdo religiosa. Contudo, sua recusa
consistia na defesa da liberdade de pensamento dentro do ambiente de
ensino. Suas propostas eram de que o ensino religioso fosse ministrado nas
casas, de acordo com a orientacdo das familias. (BONA JUNIOR, 2005,
p.63).

Em contrapartida, os catélicos viam nas propostas da escola laica uma acéo

contra a religido que dissolveria os lacos da fé cristd. Tal educacéo ocasionaria, de

acordo com alguns conferencistas da | CNE, uma ameaca nacional.

Segundo Amélia Rezende Martins, filiada da Associacdo Brasileira de

Educacao:

A derrocada da moral de pouco preceder a derrocada geral de um povo [...].
Damos conselhos de moral aos nossos meninos. Levantamo-lhes o espirito
para o ideal e das dancas e da praia de banhos ai estdo para atrai-los para a
matéria, acendendo-lhes os mais baixos instintos. E passam as crian¢as da
infancia para a idade viril com o carater deslustrado e preparadas para todas
as perdigdes. (I CNE, t. 27, 1927).

Prosseguindo seu discurso, Martins acrescenta:

Permiti que uma palavra se faca ainda ouvida, uma palavra alheia as lides do
professorado, a palavra leiga da familia brasileira, que vos vem também
apresentar a seu estudo. A meu ver, a questdo das escolas, presa
intimamente a outra gravissima questdo, ndo sera resolvida enquanto nao se
cuidar do problema social. [...]. Se penetrarmos na escola e da infancia
sondarmos os coracdes, se entrarmos na familia e lhes observarmos os lagos
frouxos, se investigarmos a sociedade e lhes vermos os desvarios, cai-nos a
alma aos pés. Sem familia, baldados seré@o os planos de progresso da escola,
e ndo haveréa familia sem Deus! (I CNE, t.27).

Na mesma tese, Martins aponta como sendo um grande erro dos intelectuais

catélicos, o fato deles se deixarem tomar pelo medo de serem vistos como

intransigentes, porque assim:

[...] nos deixamos cegar, envolvendo a nossa fé no manto ilusério da largueza
de vista, deixamo-nos levar por inteligéncias brilhantes que nada conhecem
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acima do seu orgulho, por super-homens para os quais néo existe Deus... e
aceitamos a escola leiga que preparou, por mdo de mestre, a situacdo que
hoje nos angustia. (I CNE, t.27).

Martins reitera, por vezes, sua critica a moral leiga: “Vemos que a escola leiga
vai levando o mundo a ruina.” Com relacao a educacéo fisica, aos esportes da escola

leiga, ela afirma que:

[...] vBo exigindo cada vez menos roupas, para que ndo sejam tolhidos os
movimentos, e a moral leiga ndo acha mal em que se banhem juntos todos
0s meninos, de todas as idades, nus [...] moral leiga, moral de principios
pervertedores, sob a capa de muita ingenuidade. (I CNE, t.27).

Quanto ao povo brasileiro, Martins assevera: “A sociedade de hoje tudo
abandonou pelos prazeres dos sentidos [...]". Mais a diante, dirigindo-se aos senhores
congressistas, ela afirma: “Temos que convir, meus senhores, que todos o0s
divertimentos de hoje apresentam graves sintomas de decadéncia. Tudo denota a
moral doentia: a moda, a pintura, a danga, o teatro, o cinema, a literatura, o jogo, a
cocaina, e ndo preciso citar mais.” (I CNE, t.27).

De acordo com Carvalho (1998), inicialmente, a tese de Martins, propunha que
“a instrucdo moral, nas escolas primarias, tivesse base na nocao de Deus, porém fora
de qualquer sectarismo”, teria sido rejeitada pela assembleia, porém, a interferéncia
de Lysimaco Ferreira da Costa reverteu a decisdo. A proposta inicial da tese foi
reformulada por um substituto apresentado pela diretoria da ABE, e acabou sendo
aprovada por 117 votos contra 86, com a seguinte formulacdo: “Que o ensino da
moral, em todos os institutos de educacéo do Brasil, tenha por base a ideia religiosa,
0 respeito as crencas alheias e a solidariedade em todas as obras do progresso
nacional” (CARVALHO,1998, p. 313-314).

A justificativa para a necessidade do ensino religioso nas escolas era de que o
ensino laico ndo visava a tao necessaria educacao moral, mas apenas a instrucao
escolar. Nas palavras de Schmidt (1997), uma questdo fundamental encontrada na

maioria das teses analisadas da | CNE foi:

[...] a necessidade de estabelecer a diferenca entre educacao e instrugéo e
afirmar a primazia da primeira sobre a segunda. Esta seria a necessidade
premente da sociedade brasileira, para a qual, de nada valera o ensino sem
base econémica e moral. (SCHMIDT, 1997, p.137).

O trecho que se segue, expressa a dimensdo da importancia dada aos
preceitos catdlicos: “Quanto ao mal-estar moral, pode ser atribuido, em grande parte
[...], ao enfraquecimento da vida da familia e ao esquecimento dos preceitos

religiosos” (I CNE, 1927, t. 101).
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Fernando Luis Osorio, do Instituto Historico e Geogréfico do Rio Grande do Sul

afirma em sua tese:

Cogitaremos do sistema sistematizante que tera o Brasil para fortalecer a sua
unidade moral, a sua consciéncia de construir um todo socioldgico, porque se
0 Brasil ndo tivesse fundamentos morais em que se devem basear as
melhores aspiracfes nacionais, bem se compreende que ndo poderia realizar
a sua missao cultural, a missdo que constitui o seu natural destino no concerto
humano. (I CNE, 1927, t. 43).

Isabel Jacobina Lacombe (I CNE, 1927, t.44), na sua tese, expressa sua
opinido quanto a questdo da unidade nacional brasileira afirmando que: “[...] bastaria
que se dissesse ‘A unidade brasileira pela Cultura Moral’, porque o dever civico
decorre naturalmente da formagcdo moral [...]". Seguindo seu discurso, mais adiante
ela afirma que: “E preciso que o gérmen da moralidade, que o amor a terra, que o
sonho de comunhdo nacional, que a pratica sincera e perseverante de sua religido
seja tudo instilado no coragéo inocente do pequenino brasileiro.” Para que houvesse
com isso, o despertar de um patriotismo séo.

Lindolpho Xavier (I CNE, 1927, t. 5), ao discorres sobre a missdo da Pedagogia
para desenvolver a fraternidade e o altruismo: “Fazendo o homem sinérgico, mais
simpatico, mais enérgico, mais sabio, mais simples, mais pratico, mais previdente,
mais fraternal, mais republicano, mais religioso.” Aponta a solugéo para conseguir tal
intuito, através do ensinamento da “heranca do passado” aos sucessores. Entre as
cinco herancas apontadas pelo autor esta a “Heranca Religiosa”, da qual ele afirma
que:

Esta é a mais alta de todas; envolve, por isso, responsabilidades. E o
coroamento da moral, é a clpula do edificio. Por meio desta disciplina vamos
estabelecer o policiamento das atividades. Pelos seus eflivios, ela esparge
béncéos e bondade nos homens; consola, purifica e sublima o entendimento.
O mestre devera mostrar como a religido esta inerente nos povos, [...]. (I CNE,
1927, t. 5).

Seguindo na defesa de sua tese, Xavier (I CNE, 1927, t. 5) cita as palavras de
Goethe: ‘Que so6 a educagao fisica, completada pela intelectual e moral, dad ao homem

o direito de se julgar verdadeiramente culto.” Na sequéncia ele afirma que:

Ent&o aconselharemos a crianca que se eduque fisicamente, que exercite o
seu corpo na gindstica, principalmente a sueca; que tenha asseio,
sobriedade, método; que ndo se envenene com 0S harcéticos; que nao
frequente lugares libidinosos; que ame a pureza, a sociabilidade, a economia;
porque sO assim ela poderd vir a ser um homem verdadeiramente culto,
verdadeiramente digno das funcdes a que é chamado na sociedade. E feito
isso, estd cumprida a misséo de educador. (I CNE, 1927, t. 5).
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Segismundo Antunes Netto (I CNE, 1927, t. 28), ao defender em sua tese a
obrigatoriedade do ensino primario no Estado do Parand, coloca esta como solugéo
para o retorno da moral brasileira, pois, de acordo com o autor, ela formaré o carater

nacional do povo:

A questdo magna, palpitante e inadiavel para o ressurgimento da moral do
nosso povo € a obrigatoriedade do ensino primario, que nao viola, em
absoluto, a liberdade de ninguém, porque em tese o povo é como o individuo:
vale pela instrucdo que possui. [...] porque dessa educacdo depende o0s
interesses essenciais do individuo e da coletividade, e 0 homem é a célula do
organismo nacional. (I CNE, 1927, t. 28).

Sara Machado Busse (I CNE, 1927, t. 50), apds apresentar com entusiasmo
alguns pontos da orientacdo pedagogica norte americana, aponta que: “Nosso pais
tem sofrido, demasiadamente, as consequéncias de uma mocidade improdutiva, que
nao quer trabalhar ou que nao sabe o que fazer. Nao devemos retardar mais tempo
para uma necessaria reacao.” Mais adiante em seu discurso, ela afirma que: "Cuida-
se esmeradamente da instrugdo e muito pouco ou muito por alto da educacdo do
carater, da educacéo do sentimento, da moral civica, da moral social, da moral privada
- na familia e no individuo.” (I CNE, 1927, t.50).

Manoel Pedro de Macedo (I CNE, 1927, t. 54), na sua tese intitulada “A Unidade
Nacional: pela Cultura Literaria; pela Cultura Moral; pela Cultura Civica”, afirma com
relacdo a unidade nacional pela cultura moral que: "A primeira condicdo de
respeitabilidade de um pais € a sua forca moral e o amor as coisas nacionais."
Seguindo em defesa de seu discurso ele afirma que: "A moral determina a finalidade
de todas as a¢des humanas."” E que: "Até com pouca instru¢cdo, mas com uma dose
forte de moralidade, o homem, afastando-se do mal, constitui um baluarte contra o
vicio, contra o roubo, contra o crime, contra a falsificacdo e contra a mentira.” (I CNE,
1927, t. 54).

Em contrapartida ao discurso de alguns congressistas que pressupunham que
a imoralidade estava relacionada diretamente com a ignorancia do povo brasileiro,
Macedo, parafraseando Gustavo Le Bon, afirma que: “[...] o saber é independente da
moral, porque muitas pessoas ha cultas, porém completamente destituidas de
moralidade, e vice-versa. (I CNE, 1927, t. 54).

Na sequéncia de sua tese, Macedo (I CNE, 1927, t. 54) afirma que, nao
necessariamente “aquele que aprende se moraliza” e faz uma distingdo entre

educacéo e instrucao, explicando a finalidade de cada uma delas:
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Ora, se a instrugdo € um meio de educar, genericamente falando, ndo quer
dizer que aquele que aprende se moraliza. Educacéo é género e instrugao é

z

espécie. Educar, no sentido restrito, € moralizar, € infundir na pessoa
principios altruistas. A instruc@o tem fins utilitarios e tedricos. O saber atua
sobre a inteligéncia, e a moralidade, sobre o sentimento. Estas duas
faculdades, embora se auxiliem mutuamente, sdo distintas. Tém 0 mesmo
fundamento, mas diferem nos resultados e nos objetivos. (I CNE, 1927, t. 54).

Independente do entendimento de que a educagdo moral deveria ser
direcionada as camadas populares ou abarcar toda a sociedade, incluindo as classes
economicamente mais favorecidas, as discussdes com relacdo a educacdo moral na
| CNE, apoiavam-se na ideia de que era indispensavel educar o carater do povo
brasileiro. Nao obstante, os intelectuais catélicos da associacdo acreditavam que a
desvinculacdo da moral catélica na educacao escolar impossibilitaria a tdo almejada
unidade nacional.

Desta forma, a unidade nacional apresentou-se como uma das principais
finalidades da acdo educativa. Defendia-se a ideia de que a unidade brasileira deveria
ser construida com base na cultura moral catdlica, evidenciando, com isso, ideias
incoerentes, uma vez que, como ja mencionamos, desde a Primeira Constituicao
Republicana (1891), foi estabelecida a separacéo entre Estado e Igreja. Sendo assim,

0 ensino ministrado nos estabelecimentos publicos deveria ser leigo.

2.3 — As doencas e 0s vicios

Os argumentos sobre as precarias condicdes sanitarias brasileiras sao
frequentemente destacados nas teses da | CNE.

Para o problema das doencas presentes na sociedade brasileira, a solugéo
seria através da educacao higiénica, uma vez que, de acordo com 0s congressistas,
as condicdes de saude do povo eram péssimas.

A proposta de educacao higiénica e eugénica de Belizario Penna, intitulada
“Por que se impde a primazia da educacgao higiénica escolar’, expressa o grau de

relevancia dado a essa questao:

Precisamos sair urgentemente da deprimente situacdo em que se encontra o
Brasil, cuja populacdo, em esmagadora maioria, realiza apenas, em péssimas
condi¢bes, ndo a finalidade biofisica do homem, mas a instintiva dos
irracionais, que consiste em materialidade da conservacéo do individuo, pela
nutricdo, e de perpetuacgdo da espécie, pela reproducéo. (I CNE, 1927, t. 1).

Na mesma tese, o autor expressa a finalidade de tal educacao:

Para isso, torna-se indispensavel criar a consciéncia sanitaria pela educagéo
higiénica na escola, no lar, nas fabricas e nas casernas, a fim de gravar no
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espirito de toda a gente o valor inestimavel — econdmico, étnico, moral e
social —da normalidade biolégica, pela execucéo de medidas de saneamento,
pela pratica das virtudes higiénicas do asseio, da sobriedade, da castidade,
da laboriosidade, e pelo conveniente aproveitamento e uso dos elementos
naturais, agentes todo-poderosos da vida: aterra, o ar, a agua e o sol. (I CNE,
1927, t. 1,).

Amélia de Rezende Martins também demonstrava em sua tese a importancia

dada ao tema da higiene:

A higiene esmilca por toda a parte, a fim de evitar epidemias; para garantir a
melhora futura de nossa raca, apregoam-se 0s exames pré-nupciais, e o de
verme que corroi, que solapa, que arruina, esse é deixado em plena liberdade
a viver ao sol do dia. Enquanto uma parcela infima de iniciativas particulares
tenta remediar a tantos males [...]. (I CNE, 1927, t. 27).

Schmidt (1997), ao referir- se a mesma tese de Martins, afirma que:

Ante esse quadro de perdicdo que descreve, seria a seu ver, necessario que
se tomasse providéncias contra 0s interesses provocadores da
desmoralizacdo geral. Urgia que a educacdo higiénica fosse acrescida a
educacdo moral, inclusive com o controle dos divertimentos infantis,
verdadeiras escolas de perdi¢cdo, porque ‘Muitos caminhos levam a Roma,
mas s6 um leva a prosperidade de um povo, o caminho da moral, o caminho
da virtude’. (I CNE, t.27 apud SCHMIDT, 1997, p. 152).

Deodato Morais, em sua tese intitulada “A Escola e a Familia”, onde este
destaca o trabalho do professor em resolver problemas da educacéo social do povo

brasileiro, discorre sobre a acéo desse profissional quanto ao seu papel de higienista:

Por ocasido das epidemias, a acdo do professor se tornard mais eficaz ainda.
Ao aparecer uma doenca contagiosa, compete-lhe expor, de acordo com as
instrucbes da Saude Publica, imediatamente ao povo, a que perigo cada um
esta exposto e quais os cuidados higiénicos a tomar. Aconselhara o
isolamento dos doentes e procurara, por todas as formas, extinguir os focos
de infeccdo. Apelara para o sentimento humanitario de todos, para a
solidariedade da populacéo, a fim de dar energético combate ao flagelo, que
guase sempre se propaga pela incuria, ignorancia e imundicie de um certo
namero de individuos. (I CNE, 1927, t. 99).

Na mesma tese, Deodato Morais destaca o problema do alcoolismo, seus

males e o papel do professor em combater tal vicio social:

Uma das preocupacdes mais acentuadas do bom professor devera ser
aquela de dar combate aos vicios sociais que degradam o homem e
degeneram a raca, principalmente o alcoolismo, que tantos males traz ao
nacional e a sua prole. A abstinéncia ao alcool deve ser ndo apenas pregada
com interesse e mesmo entusiasmo pelos mestres, mas apresentada como
exemplo digno de imitag&o. E bom, desde cedo, fazer ver aos nossos homens
gue a cachaca € o maior depauperador do brasileiro e que é ela o fator
preponderante na porcentagem do alcoolismo nacional. (I CNE, 1927, t.99).

Nas palavras de Carvalho:

Propostas de higieniza¢édo do social, associadas a eugenia, tiveram intensa
circulacdo no Brasil nas décadas de 20 e 30. Prometendo transformar o
processo de sele¢do natural [...] a eugenia sustentava projetos de erradicacéo
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do que era entendido como causa de degradacgdo biologica e espiritual.
Adicionava a hereditariedade fatores psicossociais [...]. (CARVALHO, 1998,
p. 314).

Lindolpho Xavier (I CNE, 1927, t5), do Instituto Lafayette, membro da
Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro e vinculado a Escola Normal de Artes e
Oficios Wenceslau Braz, defende em sua tese a necessidade da educacéo higiénica
como fundamento da pedagogia moderna. Ao apontar o perigo da Sifilis e do
alcoolismo para a populagao brasileira ele questiona: “Podera a Pedagogia passar
indiferente sobre esse perigo social?” Na sequéncia ele afirma que:

A pedagogia moderna tem que defender a saude e a vida, combatendo os
toxicos, ensinando a gindstica, a higiene; tem que pregar os principios do
método e da sobriedade, aparelhando o individuo para a vida ambiente. A
verdadeira pedagogia ensinard os meios praticos de vencer na vida: pela
preparacao técnica, pela educacéo da vontade, pelo saneamento do corpo e
do espirito; pelo estudo do meio fisico e moral. (I CNE, 1927, t. 5).

Alice de Toledo Tibirica, representante da Sociedade de Assisténcia aos
Lazaros e Defesa contra a Lepra, de Sao Paulo, SP, afirma que:

A difusdo do ensino primario, atingindo a todos os analfabetos, se correr
paralelo com as licdes de higiene, sobretudo as que concernem as moléstias
de longa duracdo — como a sifilis, tuberculose, impaludismo, moléstia de
Chagas, Ulcera de Bauru e, pairando acima, pela deformacado tragica e
transmissao ignorada, a lepra—levara o Brasil ao seu pleno desenvolvimento.
(I CNE, 1927, t. 21).

Uma vez que, de acordo com Tibirica:

O progresso de um povo depende de sua robustez. Quando o Brasil resolver
0 importante problema de sua vitalidade e seus filhos demonstrarem sélido
civismo com pleno conhecimento dos encargos que lhes competem num pais
extenso e, ainda em grande parte, inexplorado; qguando com perseveranca
difundir-se o ensino primario em todos os estados, uniformemente,
procurando levar o alfabeto e nogfes de higiene aos pontos mais longinquos,
o Brasil dominard como grande nacdo — forte entre as mais fortes, grande
pela extensdo de suas terras e maior ainda pelo valor de seus filhos! (I CNE,
1927, t. 21).

Assim sendo, caberia a escola e ao professor a tarefa de auxiliar as familias e
as criancas quanto a educacdo higiénica, ensinando-lhes preceitos de higiene
alimentar, doméstica e corporal. Caberia também ao professor orientar os alunos
guanto a epidemias e doencas contagiosas. Ademais, era preciso educar as criangas
no combate aos vicios, principalmente o alcoolismo, apontado como um dos grandes
males da sociedade brasileira da época.

Na proposta de educacgédo higiénica visava-se a saude do corpo por meio da

higiene e de um estilo de vida que procurava sanar os males da populacdo. Além

28



disso, havia uma forte énfase na disciplina, com objetivo de ensinar a crianga (o futuro
trabalhador), a se organizar.

Nas teses da | CNE, a perfeita condicdo de salde e bons habitos de higiene
eram considerados condi¢des fundamentais a existéncia humana, a prosperidade do
individuo e da sociedade.

Nessa perspectiva, no discurso das teses sobre a questéo higiénica do povo
brasileiros, apontava-se que a degeneracao fisica e as doencas, ocasionadas pela
falta de higiene, eram acompanhadas pela degeneracdo moral e intelectual, o que
agravava o estado geral do povo brasileiro. Consequentemente, a questao higiénica
abordada nos discursos da | CNE tinham seus preceitos vinculados aos principios da
regeneracao moral e social do povo brasileiro.

Para tanto, o discurso educacional precisava convencer a nagao sobre das
péssimas condi¢cdes do povo brasileiro. Carvalho (1998, p.142), ao referir-se a
intencionalidade do discurso dos intelectuais da ABE, afirma: “Articulando-se de modo
a expressar temores, intencdes, o discurso civico da ABE constréi imagens da
realidade brasileira sempre de modo a fornecer suporte aos sentimentos expressos.”

Desta maneira, de acordo com Carvalho (1998):

Condensando os males na metamorfose de um brasileiro indolente e doente
e a esperanca de erradicacdo desses males na acdo de uma elite dotada de
poderes demidrgicos, o discurso civico da ABE, é discurso profilatico erigindo
a questdo sanitaria em metamorfose da situagcdo nacional e a obra
educacional em obra de saneamento. (CARVALHO, 1998, p. 145).

Portanto, a representacdo negativa do povo brasileiro, apontado como
indolente e doente pela falta de educacdo (conhecimento), configurou-se como
recurso retorico dos intelectuais na tentativa de sanear a sociedade através da
introducdo dos preceitos de higiene na educacdo escolar, sem, contudo, suscitar
maiores intervencdes politicas com relacdo a melhoria da infraestrutura de
saneamento do pais. Pelo contrario, pretendia-se convencer a nacao de que existia
problemas graves de saude e carater do povo por falta de instrucdo, para
posteriormente, implementar politicas que possibilitassem uma transformacao social

favoravel ao desenvolvimento econdmico do Brasil.

3 - ABUSCA PELA MODERNIDADE EDUCACIONAL DO BRASIL
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3.1 Atividades da Associagéo Brasileira de Educacao durante o ano de 1927:
projetos educacionais em acao

No periodo que antecedeu a realizacdo da Primeira Conferéncia Nacional de
Educacéo, a ABE vinha trabalhando intensamente em favor da educagé&o brasileira.
Pela analise dos relatérios das atividades da ABE no ano de 1927, observa-se, pela
atuacao e organizacao deste grupo, 0os principais objetivos a serem alcancados no
ambito educacional, cultural e moral para a sociedade brasileira.

No dia 8 de dezembro de 1927 realizou-se uma sessao publica da ABE na qual
foi apresentado o andamento geral dos trabalhos desta instituicao.

O presidente da sessédo o professor F. Faboriau destacou a ocorréncia de
algumas conferéncias educativas realizadas na sede da Unido dos Empregados do
Comeércio (RJ) e ressaltou o funcionamento regular dos departamentos da ABE no Rio
Grande do Sul e Espirito Santo e que essa associagao tinha representantes no
Amazonas e em Minas (I CNE, RELATORIOS, 1927). Mantinham também:

[...] relacBes internacionais, notadamente com o Bureau International d’
Education, com a Unido Pan-Americana e com a World Federation of
Education Association, tendo sido a ABE, representada por dona Laura
Lacombe na Conferéncia de Educacdo Moderna, realizada este ano em
Locarno (Suica). (I CNE, RELATORIO, 1927).

Apos destacar tais atividades da ABE, o professor F. Laboriau deu a palavra ao
professor Amoroso Costa, o qual relatou o andamento do Ensino Técnico e Superior

no corrente ano.

Do Ensino Técnico e Superior

Foram realizados cursos e conferéncias no anfiteatro de Fisica da Escola
Politécnica, versando sobre assuntos variados, 0s quais atrairam, nas palavras de
Amoroso da Costa, uma frequéncia extremamente animadora, demonstrando o gosto
crescente pelos estudos. (I CNE, RELATORIO SECAO, 1927).

QUADRO 2 — ANDAMENTO DOS TRABALHOS — ENSINO TECNICO E SUPERIOR

(Continua)
TEMAS QUANTIDADE DE PROFESSOR FILIACAO
LICOES INSTITUCIONAL
Estudos sobre o 4 licbes Alvaro Ozorio de Faculdade de
Metabolismo Almeida Medicina
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TEMA QUANTIDADE DE PROFESSOR FILIACAO
LICOES INSTITUCIONAL

Geologia do Petréleo 8 licdes Euzébio de oliveira Servico Geologico e
Mineraldgico

A Siderurgia 12 ligBes Ferdinando Laboriau | Escola Politécnica

A Fisica e a Vida 6 licbes Dulcidio Pereira Escola Politécnica e

Moderna Normal

As Geometrias N&o- 6 licbes M. Amoroso Costa Escola Politécnica

euclidianas

Marés e Problemas 2 licdes Alix Lemos Observatério

correlativos Nacional

A Regulacéo nervosa | 5 licdes Miguel Osoério de Instituto Oswaldo

da Respiracao Almeida Cruz; Escola
Superior de
Agricultura

Elementos de Filosofia | 3 licBes Fernando de Faculdade de

Médica Magalhaes Medicina

Sobre a 3 licbes Ignécio Azeredo do Escola Naval,

Indeterminacéo em Amaral Politécnica e Normal

Matemética

Filosofia da Histéria 8 licGes Pedro A. Cardoso Lyceu de Artes e
Oficios

FONTE: Relatérios das se¢fes da | CNE (1927).
NOTA: Quadro construido pela autora a partir das fontes da | CNE.

QUADRO 3 — CONFERENCIAS LOCAIS DE ENSINO TECNICO E SUPERIOR

(Continua)
FILIACAO INSTITUCIONAL

TEMA CONFERENCISTA

A Func¢éo Educativa dos
Museus

Museu Nacional; Escola
Normal

E. Roquete-Pinto

O Problema Social e 0 Nao consta

Distributismo

Tristdo de Athayde

A Aurora da Arte Humana J. A. Padberg Drenkpol Museu Nacional

As Florestas Brasileiras A. J. de Sampaio Museu Nacional

O Mediterraneo Oriental e a Alberto Childe Museu Nacional

Ilha de Creta

Migracao na América Heloisa A. Torres Museu Nacional




TEMA

CONFERENCISTA

FILIACAO INSTITUCIONAL

Estudos sobre Métrica Latina

Hahnemann Guimaraes

Colégio Pedro Il

A Evolugé@o Moderna da
Ideia de Democracia

Paulo de Castro Maya

Nao consta

Os Companheiros do
Homem

Claudio de Melo Leitao

Museu Nacional; Escola
Superior de Agricultura

A Organizagéo Universitaria
e as Faculdades Superiores
de Ciéncias e de Letras

Alvaro Osoério de Almeida

Faculdade de Medicina

A Estrutura e Evolucéo do
Mundo Sideral

M. Amoroso Costa

Escola Politécnica

FONTE: Relatorios das se¢fes da | CNE (1927).
NOTA: Quadro construido pela autora a partir das fontes da | CNE.

Do Ensino Primario

A Professora Celina Padilha, por convite da diretoria da ABE, ficou encarregada

de dirigir a Secao de Ensino Primario. Foi organizado um programa de agado com

assuntos sugeridos pelos membros desta Secdo. Nele os temas foram classificados

em grupos segundo se referem a educacao ou a instrucao para alunos e professores.

QUADRO 4 — TEMAS A SEREM ESTUDADOS PARA O ENSINO PRIMARIO

(Continua)
CAPITULO TEMA PROFESSOR
Capitulo | Discussdes sobre Metodologias Affonsina das Chagas
Rosa
Capitulo 11 Modo de Fazer a Inspecéo Escolar Dr. Manoel Bonfim
Capitulo 1l Servigo de Consultas e Informacdes (Consultério | Odette Regal da Rocha
Pedagbgico) Rosa
Capitulo IV Bibliotecas de Ensino Primario Consuelo Pinheiro e
Judith Rocha
Capitulo V Preparacao de Material Escolar Carlos Delgado de
Carvalho
Capitulo VI Visitas de Instrucédo no Distrito Federal e fora dele | Delgado de Carvalho e
Everaldo Backheuser
Capitulo VII Viagens de Instrucéo fora do Distrito Federal, no Delgado de Carvalho e
Brasil e no estrangeiro Everaldo Backheuser
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CAPITULO TEMA PROFESSOR
Capitulo VI Modo de Induzir o Professorado ao Estudo Maria dos Reis Campos
Capitulo IX Problemas da Educacéo na Escola Honorina Senna de

Oliveira Gomes
Capitulo X Escoteirismo Delgado de Carvalho
Capitulo XI Cinematografo Escolar América Xavier Monteiro
de Barros
Capitulo XlI Caixas Escolares Marietta Possolo

Sampaio

FONTE: Relatorios das se¢fes da | CNE (1927).

NOTA: Quadro construido pela autora a partir das fontes da | CNE.

Da Higiene e Educagéo Fisica

O Dr. Belizario Penna, presidente da Secédo de Educacéao Fisica e Higiene, na

exposicao de seu discurso declarou que, naquele ano, foram realizados nas capitais,

em varias cidades e vilas, nas fabricas, fazendas e associacbes de operarios,

palestras sobre o assunto de higiene e profilaxia. Na capital federal foram realizadas

nas escolas, fabricas e associa¢des operarias, varias conferéncias sobre alcoolismo,

doencas venéreas, tuberculose e higiene infantil. Foi também organizado cursos de
higiene as professoras primarias durante as férias. (I CNE, RELATORIO SECAO,

1927).

QUADRO 5 — PROGRAMAS SOBRE HIGIENE DO CURSO DE FERIAS DAS
PROFESSORAS PRIMARIAS

(Continua)
TEMA PROFESSOR

Importancia do Ensino da Higiene na Escola Dr. Belizario Penna

Nutricdo Dr. Jansen de Mello

Doengas Contagiosas Dr. Alair Antunes

Animais Nocivos — como deles se libertar Dr. Emigidio Mattos

Maléria Dr. Savino Gasparini

Opilacao Dr. Belizario Penna
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TEMA PROFESSOR
Higiene Infantil Dr. Leonel Gonzaga
Higiene Mental Dr. Faustino Espozel
Higiene Sexual Dr. Renato Kehl
Higiene dos Orgéos dos Sentidos Dr. Savino Gasparini
Alcoolismo — suas funestas consequéncias Dr. Belizario Penna
Educacéo Fisica na Escola Dr. Gabriel Skiner
A Salde Publica na Vida de uma Cidade Dr. Carlos Sa
Como Ensinar Higiene na Escola Dr. Gustavo Lessa

FONTE: Relatorios das se¢fes da | CNE (1927).
NOTA: Quadro construido pela autora a partir das fontes da | CNE.

Prosseguindo em sua exposicao, Belizario Penna, quanto ao que foi resolvido,

segundo ele, na ultima sesséo sobre o problema da saude, declara que:

Sanear o Brasil, provad-lo e enriquecé-lo € moraliza-lo. A saiude é o
fundamento da vitalidade e da energia, estimulante do trabalho; este é o fator
da producéo, da qual resulta a riqueza o e progresso. A doencga, seja qual for
a sua causa, € sempre um fator de desordem na familia e na sociedade. O
primeiro dever do estadista consiste em promover o equilibrio da mentalidade
coletiva para formar a consciéncia nacional, o que se ndo consegue sem a
saude, resultante do saneamento e da educacgdo biofisica. [...] Da
incapacidade biofisica do povo brasileiro resulta o trabalho escravizado e
improdutivo, a miséria econdmica, a faléncia financeira, a do carater das elites
e uma mentalidade coletiva cadtica, inconsistente, passiva, sem aspiracoes,
sem ideia, sem rumo e sem aptidado para criar a consciéncia nacional. (I CNE,
RELATORIO SECAO, 1927).

Ademais, de acordo com Penna (I CNE, RELATORIO SECAOQ, 1927), enquanto
nao se educasse convenientemente o povo, a fim de que ele cumprisse a sua
finalidade bioldgica, o pais nédo teria “o direito de convidar elementos sadios de outros

povos para serem devorados neste sorvedouro de ignorancia e de endemias.”

Da Cooperacao da Familia

Armanda Alvaro Alberto, presidente da Secdo de Cooperacdo da Familia
declara: “Como atividade ininterrupta de dois anos e quatro meses, com suas sessdes

guinzenais regulares, esta sec¢éo conta, atualmente com 45 membros inscritos, pela
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maior parte maes de familia interessadas na educacdo de seus filhos.” (I CNE,
RELATORIO SECAO, 1927).

Na sequéncia Armanda Alvaro Alberto apresenta o Programa de Cooperagio
da Familia realizado em 1927:

1) Publicagdo do resultado do inquérito sobre leituras infantis;

2) Prosseguimento da companha pelo bom cinema para criancas;

3) Cursos para maes e professoras;

4) Publicacao de folhetos sobre educacao sexual;

5) Fundacao de novos circulos de pais e professores;

6) Publicacéo de bibliotecas para criancas e adolescentes;

7) Propagandas junto aos colégios particulares para a instalagéo de

bibliotecas para os seus alunos. (I CNE, RELATORIO SECAO, 1927).

Por fim, Alberto afirma que: “coube a esta Secdo servir de intermediaria entre o
Conselho Internacional de Mulheres e a ABE, para tradugéo e divulgacao no Brasil do
opusculo Um Novo Mundo pede uma Educacdo Nova, mandando publicar no Jornal
do Comércio de 13 de novembro ultimo.” (I CNE, RELATORIO SECAO, 1927).

Do Ensino Doméstico

A Presidente da Secédo do Ensino Doméstico, senhora Marietta Castro Silva,

declara em seu relatorio:

Ao iniciarmos os trabalhos, foi nosso principal feito procurar propagar o
interesse por esse ensino, tdo descurado entre nds, despertando a
consciéncia feminina e fazendo-lhe sentir 0 quanto se necessita e se espera
da acdo da mulher no importantissimo posto que ocupa no seu lar. A ela cabe
evitar muitos dos grandes males que afligem a humanidade, como principal
responsavel pela primeira educacdo fisica e moral de toda uma
descendéncia, como grande auxiliar da higiene e como mantenedora do bem-
estar e da harmonia na atmosfera familiar. (I CNE, RELATORIO SECAO,
1927).

Sendo assim, as acdes realizadas em prol do Ensino Doméstico deram-se

através de:

1) Divulgacéo das suas ideias no O Jornal, na se¢édo dos Lazeres femininos,

por intermédio do Dr. Fernando Magalhaes;
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2) Uma série de conferéncias sobre a higiene, o conforto e a estética do lar,
realizadas pelo Dr. Amaury de Medeiros;

3) Cursos de puericultura, sendo que o primeiro foi ministrado pelo Dr. J.
Nicolau, com a compreensédo de que a educacgédo da mulher deveria ter por
objetivo principal a maternidade. (I CNE, RELATORIO SECAO, 1927).

ApOs a exposicao das acoes realizadas no ano de 1927, Marietta Castro Silva

declara:

Pelo adiantado da época e por ser o fim do ano a quadra de exames e sempre
de grandes atribuicdes escolares, ndo pudemos interessar aos colégios como
desejavamos, mas nesse ponto, importantissimo para nés, sera olhado com
cuidado no nosso programa para 1928. Pensando ter nos colégios justamente
0 meio mais propicio para influir nos jovens espiritos femininos e
pretendemos executar ai toda uma série de conferéncias com demonstracdes
praticas e interessantes da economia doméstica. (I CNE, RELATORIO
SECAO, 1927).

Da Radiocultura

Foi dada a palavra ao Dr. Victor Lacombe, este leu a exposicéo enviada pelo
Presidente da Secédo de Radiocultura, professor Dulcidio Pereira, o qual ndo pode
comparecer porque ficou retido na Escola Politécnica. (I CNE, RELATORIO SECAO,
1927).

Na sua exposicao, Dulcidio Pereira declara que ainda nao iniciaram a execucao
do programa, mas que este sera posto em pratica no inicio do proximo ano letivo
(1928). E que, os cursos de radiocultura decorrem de um entendimento entre a Radio
Sociedade do Rio de Janeiro e a ABE, sendo a secdo inaugurada em fins de outubro
daquele ano. (I CNE, RELATORIO SECAQ, 1927).

Programas da Radiocultura

1°) Radiocultura Infantil — A professora, em quinze minutos diarios, contaria
uma pequena histdéria para seus pequenos ouvintes. A secdo contava com o auxilio

da Secao de Educacao Primaria;

2°) Cursos de Linguas — Constava inicialmente com o ensino de Inglés e

Francés;
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3°) Cursos artisticos — Constava de palestras sobre Literatura e Masica;

4°) Divulgacéo cientifica — Consistia em apresentagao palestras de 15 minutos

sobre assuntos cientificos;

5°) Secéo de radioculturas — A se¢ao se propunha a responder, pelo microfone
da Ré&dio Sociedade, a qualquer consulta referente ao seu programa. (I CNE,
RELATORIO SECAO, 1927).

Da assisténcia a infancia abandonada

O Dr. Zeferino da Silva, presidente da Secdo de Assisténcia a infancia
Abandonada, ndo podendo comparecer, encarregou Beatriz Sophia, secretaria da
referida secéo, para a leitura de sua exposicéo. (I CNE, RELATORIO SECAO, 1927).

Na sua exposicdo, Zeferino da Silva afirma que a assisténcia a infancia
abandonada néo se faz sem recursos financeiros, muito trabalho e extrema dedicacao
e que, no programa apresentado em dezembro de 1926, ja foram iniciadas as
conferéncias ou palestras sobre os assuntos da secao. “O doutor Pedro Pernambuco,
assaz conhecido pelo seu merecimento, fez a primeira conferéncia, tendo como tema
os ‘menores retardados’.” (I CNE, RELATORIO SECAO, 1927).

Nas consideracoes finais de sua exposicao, Zeferino da Silva ressalta que:

O que, porém, acho mais prético e pelo que vou me esforgar séo as palestras
nos lugares em que houver maior nimero de criangas que virdo com seus
pais, ou em locais aproximados em que possam estes comparecer. E
sobretudo as visitas as habitacdes coletivas, onde se encontram muitas
criancas gue servem de exploragdo, dando-lhes servicos incompativeis com
a sua tenra idade. (I CNE, RELATORIO SECAOQ, 1927).

Dos divertimentos infantis

A presidente da Secao de Divertimentos Infantis, Maria Luiza de Azevedo,
expos as seguintes palavras:

No corrente ano, esta Secdo, em colaboragcdo com a de Cooperacdo da
Familia, intensificou a campanha cinematogréfica, que é para a Associagao
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Brasileira de Educacdo a sele¢do de files préprios para a infancia e a
juventude, apelando as autoridades respectivas represséo ao crime de se
intitularem matinées infantis & passagem de peliculas imorais e as exibicbes
teatrais inconvenientes, como podemos demonstrar apresentando nossos
arquivos de programas e reclames de diversas casas de diversdes desta
capital. (I CNE, RELATORIO SECAO, 1927).

Sendo assim, as agdes realizadas em beneficio dos saudaveis divertimentos

infantis deram-se através dos programas de agao:

e Arquivos de revistas infantis;

e Divulgacéo dos trabalhos da segéo no jornal O Tico-Tico;

e Festa ao ar livre para as criancas das escolas publicas;

e Vesperal infantil gratuito no Teatro Cassino;

e SessOes cinematograficas dentro de hospitais e casas de caridade;

e Pequeno arquivo de noticias divulgadas pela imprensa sobre
divertimentos infantis. (I CNE, RELATORIO SECAOQ, 1927).

Maria Luiza Azevedo também ressalta que a secao tem apoiado o Dr. Fernando
de Azevedo no seu ideal de dotar a capital de parques infantis. Quanto a criacao de
tais parques, ela afirma que estes sao “fatores hoje imprescindiveis a cultura fisica e
moral das nossas criancas desprotegidas da fortuna.” (I CNE, RELATORIO SECAO,
1927).

Assim sendo, observa-se que foram inumeros os desafios educacionais
enfrentados pelos intelectuais da ABE, 0s quais envolviam a educacdo popular, com
relacdo as acOes sobre a Escola Primaria e o Ensino Técnico e Superior para a
formacédo da classe intermediaria e da elite dirigente respectivamente, bem como, o
auxilio educacional as méaes e as familias das criancas da escola publica.

A relacdo da ABE com o Bureau International d’ Education, com a Uni&o Pan-
Americana e com a World Federation of Education Association, evidencia a circulacao
das ideias educativas internacionais no Brasil, ademais, tais ideias sustentavam o
discurso sobre a necessidade de reformas pedagodgicas na educacéo brasileira.

O funcionamento regular dos departamentos da ABE nos Estados do Rio
Grande do Sul e Espirito Santo, assim como a presenca de representantes da
Associagéo nos Estados do Amazonas e Minas Gerais, demonstram que as atuagoes
da ABE, comecaram se expandir antes mesmo da realizagédo da | CNE, no entanto,

ganharam forca a partir dela.
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No mesmo sentido, o andamento dos trabalhos realizados em prol do Ensino
Técnico e Superior, bem como os trabalhos realizados em favor do Ensino Priméario,
ambos com inUmeros programas e cursos realizados do ano de 1927, reforcam o
entendimento de que os planos da ABE para a unidade nacional se dariam por meio
da uniformizacao do ensino, bem como, através da formacéo do professorado.

Helvécio de Andrade (I CNE, 1927, t. 35), descreve esse processo ao defender
gue para cimentar a unidade nacional em base sélida € necessario a uniformizacao
do Ensino Primario, concomitantemente, a uniformizacado de programa e método de
ensino. Para ele, a educacéo deveria estruturar-se tendo como base a Escola Normal
Superior, para formar os "professores dos professores”, a seguir, a Escola Normal
Secundaria, destinada a formacao dos professores primarios, e finalmente, a Escola
Primaria, abrangendo as criancas de 5 a 7 anos (Escolas Maternais) e de 7 a 12 anos
(Escolas Priméarias). O plano de educagéo popular incluiria também o aumento das
escolas agricolas, as de oficios e artes mecanicas, de acordo com as necessidades
regionais. No entanto, cabe ressaltar a auséncia de acfes e de debates quanto a
educacéo de jovens e adultos que estavam fora da idade escolar.

No que se refere as acdes sobre a questado da higiene e da educacéo fisica,
verifica-se, através dos temas abordados nos cursos de férias ofertados as
professoras primarias, a grande preocupacdo (presente também da | CNE) em
promover a saude fisica e mental do povo brasileiro através das a¢c6es educativa na
escola. Buscava-se formar uma nacao prospera e produtiva, a qual so seria possivel
através do saneamento e da moralizacéo do seu povo. Tal entendimento evidencia a
interpretacdo que se tinha da maioria da populacdo: um povo doente, ignorante e,
portanto, incapacitado para o trabalho qualificado.

Quanto aos trabalhos realizados para a Cooperacédo das Familias, com suas
atividades voltadas as maes interessadas na educacao de seus filhos, e, os trabalhos
voltados ao Ensino Doméstico, com o propdésito de despertar a consciéncia feminina
para o quanto se esperava da acdo da mulher no posto que ocupava no seu lar,
evidenciam como os dirigentes da ABE reforcavam preconceitos de género ao
restringir o papel da mulher as funcdes da maternidade e do cuidado com as questdes
domésticas.

Atribuia-se a mulher o cuidado para com a familia, os filhos e as tarefas

domésticas, sem suscitar discussdes sobre os direitos das mulheres e a igualdade
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dos sexos, muito embora ja se destacasse a mobilizacdo feminina desde 1910, com
0 registro de uma sociedade civil exclusivamente de mulheres: o Partido Feminino
Republicano. Cabe ressaltar também, a luta pelo voto feminino, a qual se configurou
como a principal bandeira adotada pela Federacdo Brasileira pelo Sufragio Feminino,
orgao criado em 1922, que centralizava as lutas pelo voto feminino em todo o Brasil.

Esse tipo de representacdo da mulher é evidenciado nitidamente na tese de
Nestor Lima (I CNE, 1927, t.68), quando este defende o celibato pedagdgico feminino.
Lima afirma que, outros estados brasileiros (além de Minas Gerais), proibiam as
professoras publicas o casamento, sob pena de perda da cadeira. Alegava-se contra
tal casamento, que se ndo poderia ser boa professora e, ao mesmo tempo, boa dona
de casa. O entendimento era de que, o0 exercicio simultdneo das duas funcdes
(pedagogica e domestica), ndo era incompativel, uma vez que, estas funcbes se
completam e se integram, no entanto, seria prejudicial a perfeicéo, a regularidade e a
proficuidade de cada uma delas.

Entretanto, na maioria das vezes, as mulheres instruidas eram consideradas
aptas a realizarem determinados tipos de atividades, principalmente na area de
educacédo primaria, mas ainda lhes caberia o papel de mantenedora do bem-estar e
harmonia da familia.

No que se refere a Secao de Radiocultura, a qual destinava suas programacoes
as criancas (Contacdo de historias), a cursos de linguas, a cursos artisticos e a
divulgacdes cientificas, evidencia-se uma busca por ampliacdo dos meios de difusédo
do ensino através de recursos modernos e atrativos. Da mesma forma, na Secao dos
Divertimentos infantis também se evidencia que, para além das festas e divertimentos,
existia uma selecéo de filmes proprios a infancia e a juventude, considerada moderna
para a sociedade brasileira da época.

Por fim, na Secdo de Assisténcia a Infancia Abandonada, a qual tinha seu
trabalho focado em palestras e conferéncias destinadas as familias das criancas
pobres, demonstra-se que, através dessas atividades, existia oculta uma
responsabilizacdo das familias quanto as condi¢cdes sociais e materiais das criancas,
sem, contudo, reconhecer a necessidade de politicas sociais e de assisténcia as

familias vulneraveis.
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3.2 Aescola e o professor: artifices do progresso educacional

A Primeira Conferéncia Nacional de Educacé&o promovida pela ABE inseriu-se
no contexto de afirmacéo da chamada “causa nacional”, que mobilizou intelectuais de
diferentes filiagcbes ideoldgicas em torno de projetos educacionais que visavam a
reorganizacdo nacional através da organizacdo cultural e cientifica da educacao
brasileira.

De acordo com Bona Junior e Vieira (2007), nas primeiras décadas do século
XX 0s congressos nacionais comeg¢am a ganharam forca a partir da ideia de atraso
educacional do Brasil em relacao a paises europeus e aos Estados Unidos.

Quanto a finalidade de tais congressos, Bona Junior e Vieira (2007) afirmam
que:

[...] os congressos educacionais cumpriram multiplas fung@es, entre as quais
destacamos: dar visibilidade as acfes do estado; legitimar os intelectuais
envolvidos com a direcdo das reformas; conquistar o consentimento dos
professores, pais e alunos para a implantacdo das mudancas pretendidas; e,
por fim, afirmar o discurso da modernidade que associava os investimentos
em educacdo as ideias de progresso, desenvolvimento e bem-estar social.
(BONA JUNIOR; VIEIRA, 2007, p. 14-15).

Existiam multiplos sentidos vinculados ao discurso educacional dos intelectuais
Nnos congressos nacionais. Segundo Bona Junior e Vieira (2007):

A vocacgdo moderna e o impeto reformista dos intelectuais exigiam pulpitos
socialmente valorizados e politicamente legitimados, de maneira que as teses
defendidas ganhassem a cena publica e, assim, consolidassem sentidos,
afirmassem valores, mobilizassem préticas. Sentidos, valores e praticas que
pretendiam obter o consentimento daqueles que seriam submetidos aos
novos processos formativos e, sobretudo criar condi¢des para a implantacéo
destes projetos. (BONA JUNIOR; VIEIRA, 2007, p. 14).

A atuacdo dos intelectuais da ABE foi decisiva na reconfiguracdo do campo
educacional brasileiro, a partir de suas iniciativas de definicdo de politicas publicas
para a educacdo. Na | CNE as principais discussdes foram pautadas nas teses
defendidas pela direcdo da ABE, as quais propunham, além da organizacdo do
sistema nacional de ensino, a reformulacdo dos métodos pedagdgicos e a formacao
de professores.

Um dos sentidos vinculados ao discurso educacional desses intelectuais,
estava relacionado com a representacdo da escola tradicional como sendo defasada
em seus programas e métodos, portanto, incapaz de cumprir eficazmente seu papel

social. Conforme a tese de Sara Machado Busse (I CNE, 1927, t.50), acreditava-se
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que o aluno estava “submetido por inepta pedagogia, por um regime sistematico de
fadiga mental, através de definicbes e um urzedo inextricavel de regras e
enumeracdes, que o espirito rejeitard de si com aversdo, apenas a idade o liberte das
violéncias da escola”. Segundo este argumento, com tal metodologia de ensino,
criava-se nos alunos uma repulsa aos estudos, dificultando, com isso, o seu pleno
desenvolvimento intelectual.

Tal apresentagdo validava a necessidade de atualiza-la, tendo como
parametro, programas educacionais modernos oriundos de paises desenvolvidos.
(BONA JUNIOR, 2005.p.45-46).

A necessidade de tornar o Ensino Primario obrigatério para o bem da nacéo é
identificada na tese de Segismundo Antunes Netto. “A questdo magna, palpitante e
inadiavel para o ressurgimento da moral do povo € a obrigatoriedade do ensino
primario, que nao viola, em absoluto, a liberdade de ninguém, porque em tese, o0 povo
€ como o individuo: vale pela instrucdo que possui.” Antunes Netto, atribui ao Estado
a responsabilidade pela educagao das criangas e afirma: “porqué dessa educacéo
depende os interesses essenciais dos individuos e da coletividade, e 0 homem € a
célula do organismo nacional.” (I CNE, t. 28)

Quanto ao que se refere as escolas do Parana, Antunes Netto afirma que “tanto
publicas como particulares, sejam adotados um s6 programa de ensino, 0S mesmos
métodos pedagdgicos, os mesmos compéndios, e ser a lei rigorosamente observada.”
(I CNE, t. 28).

Na concluséo da tese Antunes Netto afirma que:

A execucao da obrigatoriedade do ensino primério € a solu¢do do problema
dos problemas; é a Unica que interessa a todos os individuos, a todos os
municipios, ao estado, & Nac¢&o, as nossas aspiracdes, as nossas
esperancas, aos nossos ideais, aos nossos impulsos para o alto, para o bem,
para o progresso, para o0 enobrecimento e para a fusdo das nossas energias,
tudo pela Patria. (I CNE, t. 28).

A necessidade da uniformizacdo do Ensino Primario era entendida como
condicdo para uma boa politica educacional brasileira. Para a elite intelectual tal
uniformizacgao proporcionaria o constante aperfeicoamento do homem, inculcando em
todas as criancas ideias e sentimentos necessarios a existéncia da nacionalidade e a
integracdo do individuo a sociedade brasileira, com sua lingua, sua arte e suas

crencas.
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Lourenco Filho expde em sua tese as ideias capitais da uniformizagdo do

Ensino Priméario no Brasil:

Nem por outro motivo (além da adaptacdo do homem a uma sociedade
nacional e ao seu meio regional) se faz da educagdo primaria uma
necessidade politica nas modernas democracias. Mas 0 que a boa escola
deve realizar ndo é apenas o homem em abstrato, mas o homem de seu
tempo e de seu meio, 0 homem de que a sociedade tem necessidade no
momento. Ora, o estado social de hoje exige, a esse propoésito, nos grandes
meios urbanos em especial, habitos de trabalho em cooperacéo, de disciplina
e solidariedade, de que nem sempre se tem lembrado a escola tradicional,
montada noutros tempos, no influxo de outras ideias de compreensao
humana e social. A fixacdo deste aspecto parece-nos necessaria para que a
desejada unidade de ensino venha atender ndo s ao ideal do individuo para
o individuo, mas ao do individuo para a sociedade. (I CNE, t.42).

Na mesma tese, Lourenco Filho explicita o objetivo da unificagcdo do Ensino
Primario:

Idealmente, a educacédo primaria, imposta a todos como dever e necessidade
do Estado, cabe a homogeneizacdo necessaria dos individuos como
membros de uma comunh&@o nacional, mas incumbe-lhe, por outro lado, a
diferenciacdo necessaria aos individuos, preparando-os nos diversos meios
naturais, segundo as suas aptidées, a mais rapida e eficiente capacidade de
producédo. Tal € o espirito da moderna concepcado do ensino primério: formar
o homem, formar o cidaddo, encaminhar a formacdo do braco produtor.
Procuremos, pois, adaptar essa finalidade as nossas escolas, fixando assim
0 objetivo pratico que buscamos. (I CNE, t.42).

Havia um consenso sobra a necessidade de significativa intervencao politica
na educacao do povo brasileiro para cooperar e organizar sistematicamente o ensino.
Ferdinando Laboriau, em sua tese intitulada “Sobre um Ministério da Educagao
Nacional afirma que: “[...] o problema da educacdo ndo € meramente uma questao
pedagdgica, e sim um problema nacional. E mesmo o maior dos problemas nacionais.”
(I CNE, t. 45).

Laboriau (I CNE, t. 45) aponta ainda que “a base da educagao nacional tem
gue ser a instrugdo primaria”, mas que esta deve estar alicercada sobre a boa

formacé&o dos professores:

[...] para que tenha esta (a educacdo primaria) uma diretriz
sistematizada é indispensavel uma atividade muito diferente da simples
subvencdo de escolas estaduais ou municipais pela Unido, como se
estabelece na atual Lei Federal do Ensino (Decreto n° 16.782-A, de 13 de
janeiro de 1925). E preciso comecar pelo principio, cuidando das Escolas
Normais Superiores, para constituir um corpo selecionado de professores das
Escolas Normais e Secundarias. (I CNE, t. 45).

Para Sebastido Paranda, do Ginasio Paranaense (I CNE, 1927, t.59), a instrugéo
primaria e profissional & caracterizada como “o magno problema que requer a

solicitude de todos, um esforgo fervoroso e entusiastico ao servi¢o da causa comum.”
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Uma vez que, para ele, por falta de instru¢cdo € que nao temos podido avancar no
dominio econémico. Ele aponta como sendo um fator de grande importante para a
construcdo de um futuro econémico promissor, dar especial atencdo as regides do
interior do Brasil, onde o caboclo “sempre esquecido, cruelmente abandonados pelos
poderes publicos”, fica desassistido educacionalmente. (I CNE, 1927, t. 59).

Diante deste prognostico, S. Parana (I CNE, 1927, t. 59) afirma que: “Para |a
enviaremos escolas boas e regeneradoras. Para la transportaremos a luz da
civilizacao, que devera ser conduzida por legifes de didatas fiéis a religido do dever
bendito do magistério, habeis e diligentes.” Visto que: “A pedra angular do Brasil novo
€ o preparo das geracdes que nos hdo de suceder, a fim de torna-la cada dia mais
apta [...]". J& que para Parana, o futuro do pais estd na instrucdo primaria e
profissional, contudo “[...] ndo se deixando também de preparar as elites intelectuais
que engrandecem a nagao.” Posto que: “O povo que tem as melhores escolas sera
sempre o primeiro povo.” (I CNE, 1927, t. 59).

Quanto aos métodos de ensino primario, propunha-se técnicas que

estimulassem a alegria em oposi¢céo aos métodos rigidos e punitivos:

Punindo a crianc¢a, a educacao é feita pela coacéo, pela intimidacéo e pelo
terror. A punicdo, como todo sistema repressivo, quase sempre €
contraproducente. Todo sistema disciplinar consiste em assegurar 0
desenvolvimento lento da crianca, observando-a e preservando-a dos
desvios que a possam levar a fins condenaveis. [...]. E preciso, portanto, que
se crie ao redor da crianga um meio adequado ao seu desenvolvimento, para
gue ndo haja ruptura de equilibrio pela qual ela é punida. A crianca manifesta
em si mesma, caracteristicas extraordinarias, das quais o educador langando
mao terd meios seguros para a realizagdo de sua obra. A alegria, a
espontaneidade, a sensibilidade, tdo natural e tdo espontanea na crian¢a, séo
poderosos fatores que, inteligentemente aproveitados, concorrerdo para a
sua educacdo. (I CNE, 1927, t. 37).

Existiam criticas quanto a ado¢édo de conteudos e teorias sem aplicabilidade
pratica e que ndo estimulassem o civismo. Delia Rugai, em sua tese intitulada “A

Literatura e a Escola Primaria” afirma que:

Compete a escola a iniciacdo literaria? Certamente que sim. E ela a
formadora da alma do povo, é a ela que toca afinar a fibra sensivel que deve,
por conseguinte, estremecer mais depressa e vibrar mais profundamente ao
contato das coisas humanas. E ele a mais potente obreira que beneficia a
sociedade em geral e o individuo em particular. Nao devemos dar tudo a
inteligéncia; € preciso reservar uma parte ao coragdo, a cultura das
faculdades afetivas. (I CNE, 1927, t.51).

Na mesma tese, Delia propde que se coloque nas maos das criangas livros
para “alimentar o espirito” e “formar o carater”’, sem deixar de acrescentar conteudos
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civicos. “Tudo o que € destinado a infancia deve encerrar um tesouro de estimulos,
de perfeicdo moral, intelectual e afetiva, o bastante para burilar caracteres, empolgar
coragoOes e almas e disciplinar vontades.” (I CNE, 1927, t. 51).

Segundo Bona Junior (2005):

[...] entendia-se que os contetdos ministrados deveriam ser selecionados e
direcionados pelo critério da utilidade pratica. Contudo, acreditava-se que
instruir seria pouco. A escola caberia um papel mais abrangente e importante:
0 de educar. Enquanto a instrucdo era concebida como posse de
conhecimentos Uteis para a vida pratica, por educacdo entendia-se uma
preparacao integral da crianca que despertasse nela o amor a patria e 0
interesse por uma vida alicercada em principios morais. Assim, a instrugéo
figurava como uma parte integrante da educacdo, mas seria de pouca
utilidade se separada de principios morais que a guiassem. BONA JUNIOR,
2005, p. 46).

Barbosa de Oliveira, em sua tese intitulada “A criagao das Escolas Normais
Superiores, em diferentes pontos do pais, para preparo pedagdgico”, aponta o seu

entendimento sobre qual deveria ser o papel da escola:

A escola, no conceito hodierno, ndo é um simples instrumento de instrugéo;
tem uma finalidade superior, qual a de preparar o aluno para a vida,
desenvolvendo-lhe as faculdades fisicas, morais e intelectuais, conjunto
criador da sua prépria individualidade. Esse triplice aspecto da educacéo —
deve ser ministrado largamente ao povo, para fazer e cada individuo um
elemento Util & sociedade e a pétria[...] (I CNE, 1927, t. 85).

Na mesma tese Barbosa de Oliveira afirma que: “A solucdo do problema
educativo, em seu conjunto, esta radicalmente vinculada a melhoria da qualidade do
ensino secundario.” (I CNE, 1927, t. 85). E que:

Melhorando, pois, 0 ensino secundario e fazendo seu professorado pertencer
a uma verdadeira elite social, melhoraremos fartamente os poderes publicos,
emanacdo de uma melhor opinido geral, consequéncia de uma educacéo
melhor e fruto exclusivo de uma escola e mestre também melhores. A
educacéo da escola sendo um problema pedagdégico €, assim, um problema
politico, econémico e social. (I CNE, 1927, t. 85).

Segundo Bona Junior (2005, p.48), por atribuir a escola tais responsabilidades
sociais, “conferia-se a ela o atributo de lugar de elevacédo moral e civica dos brasileiros

e, por isto, fator de promocédo da unidade nacional.” Uma vez que:

Os tratamentos dados a escola revelam que a ela era conferido também o
estatuto de condicdo necesséria a elevacdo da Pétria. [...]. Enfim, seja
enaltecendo sua atividade ou denunciando seus problemas, as referéncias
feitas a escola enunciavam que ela era vista como instrumento indispensavel
para que o pais criasse uma identidade nacional e pudesse, assim, ingressar
nos rumos do progresso. (BONA JUNIOR, 2005, p.48-49).
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Desta forma, tendo a escola tais atributos, outorgava-se ao professor a
responsabilidade de guiar os alunos no caminho do progresso educacional do pais.

A conduta ética, moral e disciplinada do professor passa a ser um meio de
educar pelo bom exemplo.

Na tese de Nestor Mendes sobre o ensino moral e o civismo, podemos
identificar as caracteristicas elencadas por ele, as quais deveriam ser observadas no

professor:

Sem um professorado constituido de verdadeiros caracteres, de abnegados
sacerdotes, de patriotas sinceros, € indtil qualquer tentativa. A selecdo nao
deve atender unicamente as competéncias, ao valor intelectual; antes, deve
constituir a guarda avancada os que tém carater, 0s que ndo sao venais, 0s
gue néo prevaricam e ndo se curvam sendo diante da verdade. [...]. Deve ter
(o professor) habitos de pontualidade, asseio, ordem, disciplina, urbanidade
e caridade. Desde o primeiro instante, com paciéncia, carinho e bondade,
deve corrigir nos seus alunos todos 0s seus maus costumes aparentes,
lembrando-se sempre dos defeitos da propria educacdo doméstica. Tudo isso
devera fazer com observagéo profunda e tino especial. (I CNE, t. 87).

Para Mendes, o professor, através do seu bom exemplo de vida e prética, deve

ter por objetivo, ensinar os alunos condutas virtuosas e honestas:

[...] criar h&bitos de trabalho honesto, da pratica das virtudes, de respeito
mutuo e de altruismo, mas com a condicdo fundamental de se erigir em um
exemplo vivo desses predicados, para que a sugestdo dos seus atos lembre
a todo instante, as criancas, 0s ensinamentos que doutrinou. Todo 0 ensino
da moral que néo tiver por base este lema € inutil, podendo ser até pernicioso.
(I CNE, 1927, t. 87).

Da mesma forma, Myriam de Souza (I CNE, 1927, t. 38) afirma que: “O exemplo
do professor é sempre imitado, tanto para o bem como para o mal.”

Joaquim Menelau de Almeida Torrez, da Escola Normal Primaria de Ponta
Grossa, PR, referiu-se as acgdes do professor nos seguintes termos: “A missao do
professor é guiar, é esclarecer o que o aluno por si ndo pode descobri, e ndo reduzir
os seus discipulos a ouvintes passivos.” (I CNE, 1927, t. 30).

Laura Jacobina Lacombe da ABE, ao referir-se a atividade do professor, afirma:
“Cada um de nos professores, tem a obrigagdo moral de langar a semente no vasto
campo da infancia, para que outras geracdes venham colher a messe benfazeja. [...].
Grandiosa € a obra daquele que faz o bem tendo em vista a felicidade alheia.” (I CNE,
1927, t. 24).

Na mesma direcdo, Roberto Emilio Mongruel, da Escola Normal Priméria de

Ponta Grossa, PR, argumenta sobre o dever do professor:
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Deve o professor servir de exemplo a seus alunos nos menores atos de sua
vida, que publica, quer privada. Na escola deve ser o primeiro a chegar e o
ultimo a sair, guardando sempre modelar postura, quer no trajar como nos
gestos e nas expressdes, desempenhando a sua obrigagcdo com a maxima
ordem, cada coisa a seu tempo e lugar. Assim procedendo, alcanca o
professor a sua autoridade moral, que é a base, por assim dizer, de toda
disciplina, conquistando o ascendente sobre os seus alunos, despertando-
Ihes o afeto e carinho, para o que necessita dispensar-lhes o mesmo
sentimento, tratando-os afetuosamente e dando mostra de acendrado
carinho, impondo-se pela persuaséo e pela delicadeza. (I CNE, 1927, t. 37).

Ao professor era atribuido um papel muito maiores do que a simples funcao de
ensinar as criancas. Abnegado sacerdote, praticante de boas virtudes, altruista,
exemplo a ser seguido, sdo qualificacdes atribuidas ao bom professor, de forma que,
seu trabalho se caracterizava como uma verdadeira misséo.

Neste sentido, Schmidt (1997) afirma:

[...] as criancas devem aprender com o professor que a moralidade do homem
reside no seu carater e nos seus sentimentos. [...]. Como o exemplo do
professor, a crianca deve aprender os deveres para consigo mesma, a
familia, a Patria e a sociedade, a bondade, a paciéncia, a tolerancia, a
caridade, a justica, os bons costumes, as regras de conduta social.
(SCHMIDT, M. A. M. dos S., 1997, p. 159).

Bona Junior (2005) ao referir-se ao entendimento que se tinha do trabalho do

professor evidenciado nas conferéncias educacionais dos anos de 1920, afirma que:

Sua atividade era considerada algo muito maior; era considerada uma
missdo, pois pela sua méo passava 0 sucesso ou o fracasso do
empreendimento educativo na salvacdo da nacdo. E, para que tal misséo
fosse ele (o professor) abracada, acreditava-se que a sua funcéo na escola
deveria ultrapassar a mera tarefa de ensinar os alunos: ele deveria amar
patrioticamente a causa nacional e transmitir esse amor aos que lhe eram
confiados. Dessa forma, acreditava-se que amar a patria e lutar por seu
engrandecimento eram requisitos indispensaveis para que o professor
correspondesse a sua misséo [...]". (BONA JUNIOR, A., 2005, p. 49).

Para ser professor era necessario encarar tal profissdo como uma vocacao a
ser seguida. O professor deveria ter uma predisposicdo nata para desempenhar seu
trabalho como um verdadeiro sacerdote da educacdo brasileira. Para tanto era
necessario que ele assumisse, ou fosse convencido, da sua tdo grandiosa

responsabilidade. De acordo com Bona Junior (2005):

Creditava-se ao professor grande responsabilidade na eficacia da acao
educacional, e por isso tentava-se convencé-lo a assumir com dedicacao tal
responsabilidade. A adjetivacdo de sua fungdo e sua disposicdo em
desempenha-la por meio dos termos missdo e vacacdo concorria para
estimular a sua adesao ao projeto educacional em discusséo. [...]. Elevou-se
a importancia da atividade do professor ao ponto de se afirmar que n&o havia
mas escolas. O que havia eram ‘professores mais ou menos capazes, mais
ou menos zelosos, mais ou menos dedicados [...]'. (BONA JUNIOR, A., 2005,
p. 51).
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Quanto ao papel do professor na promocéo da unidade nacional Bona Junior
(2005, p. 52) firma que: “A grande questado da unidade nacional punha mais um desafio
do qual, pelo que se afirmou, cabia ao professor tomar parte: a difusdo do ensino, ou
seja, sua propagacao naqueles lugares onde o analfabetismo apresentava suas taxas
mais elevadas.”

Myriam de Souza, da Escola Normal Primaria de Ponta Grossa, PR, nos
possibilita compreender de forma sintética as expectativas como relacdo a escola e

ao professorado brasileiro:

Deste trabalho grandioso (formar o carater dos brasileiros para o
engrandecimento da patria, despertando-lhes inteligéncia e virtude), a maior
parcela de responsabilidade repousa nos ombros dos professores a quem o
Brasil confiante e os pais esperancosos entregam os filhos queridos e deles
esperam obras perfeitas. Esforcemo-nos por satisfazer-lhes as aspiragdes. A
uniformizacéo do ensino em seus pontos gerais € uma grande necessidade,
diz-me a experiéncia propria e a dos que tém se dedicado a educacédo do
nosso povo. A uniformizac@o deve abranger os dois pontos essenciais no
preparo da nossa infancia: o professor e a escola. (I CNE, 1927, t. 38).

Para cumprir tdo grande obra, onde, de acordo com Barbosa de Oliveira (I CNE,
1927, t. 85) a “escola moderna se concentra, sobretudo, no professor”, era necessario
prepara-lo adequadamente, uma vez que, nas palavras de Oliveira, “Muito importa o
meétodo de ensino, mas muito mais importante é a qualidade do mestre.” Desta forma
o professor era visto como “a alma do ensino” e a sua formagao seria “o ponto
primordial de todo o problema educativo.” (I CNE, 1927, t. 85).

Nas palavras de Bona Junior (2005):

[...] as afirmativas acerca da grandiosidade da obra educacional no concurso
para o engrandecimento da péatria e acerca da missdo cabida ao professor,
para a qual necessitava-se voca¢do, enunciam de um Unico sentido: o
professor era considerado um artifice na construgéo da consciéncia nacional,
adjetivado pelo termo sacerdote — enquanto abnegado — e pai — enquanto
guia educacional — sendo que, por ser vocacionado deveria fazer com que as
dificuldades do empreendimento educacional fossem superadas e, por meio
do seu saber, do seu exemplo e da sua conduta, garantir que as criancas
fossem educadas. (BONA JUNIOR, A., 2005, p. 54).

Desta maneira, a funcdo do professor ultrapassava para além de apenas
transmissor de conhecimento. Ele passava a ser compreendido como orientador dos
pensamentos dos alunos que, passariam entdo, de ouvinte passivos, a ativos

participes no processo de ensino/aprendizagem.
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Sendo considerado o professor o ator principal, consequentemente a sua
formacdo pedagodgica passava a ser indispensavel para o avanco educacional
brasileiro.

Antbnia Ribeiro de Castro Lopes (I CNE, 1927, t. 88), em sua tese intitulada “A
Criacdo de Escolas Normais Superiores em diferentes pontos do pais, para o preparo
pedagogico” afirma que: “Assim como a Escola Normal Primaria forma professores
para escolas primarias, necessaria € e imperiosa se torna a criacao de escolas que
formem professores cuja instrucdo e aptiddo pedagdgica o eleve a altura do
desempenho de sua missédo.” Uma vez que, de acordo com Lopes a eficaz capacidade
pedagdgica do professor € “condigao precipua e indispensavel para que se exerga o
magistério com proficiéncia.” Alids, nas palavras de Lopes: “Um professor pode ser
um cientista, mas um cientista nem sempre é um professor”. (I CNE, 1927, t.88).

Por meio do preparo dos professores e das inovacdes pedagogicas, a escola
se tornaria modelo para a sociedade brasileira. De acordo com Bona Junior (2005), a

escola seria local onde:

[...] os alunos pudessem aprender, além dos conhecimentos necessarios a
vida, a maneira adequada de viver e transformar a sociedade para a qual eles
seriam devolvidos ao término do processo educativo. Essa era a escola
considerada moderna naquele contexto: a escola em que o aluno construiria
0 seu préprio conhecimento, numa nova relacdo com o professor, a partir de
métodos modernos, voltados a pratica, a capacidade de transformacédo da
sociedade segundo objetivos pré-determinados de unidade e progresso
nacional. (BONA JUNIOR, A., 2005, p. 86).

Por fim, tais discussdes confirmam o propdsito da Primeira Conferéncia
Nacional de Educacdo: dar visibilidade aos projetos da ABE; conquistar o
consentimento dos professores, pais e alunos para a implantacdo das mudancas
pretendidas; e, principalmente, consolidar o discurso da modernidade que associava
0s investimentos em educacdo as ideias de bem-estar social e progresso nacional,
para com isso, criar condi¢fes para a implantacdo dos seus projetos.

A representacao da escola tradicional como sendo defasada, a necessidade da
uniformizacdo do Ensino Primario e de torna-lo obrigatério, contribuiam para a
afirmacdo da necessidade de uma intervencao politica focada na adaptacdo do
homem a uma sociedade unida nacionalmente, mas também, adapta-lo ao seu meio
social local. Exigia-se habitos de trabalho em cooperagdo e disciplina. A fixagdo

destes aspectos apresentava-se como necessaria para que a desejada unidade de

49



ensino atendesse, ndo s6 o desenvolvimento intelectual do individuo, mas,
principalmente, preparéa-lo para a boa convivéncia social e para o trabalho.

Desta forma, para este intento, o qual se daria através das a¢fes educativas,
pensou-se o professor como o principal artifice da almejada modernizacdo. Uma vez
gue, o conjunto de atribuicbes delegadas a ele, o impelia a uma misséo: a construgao
da nova identidade da nagéo.

Entretanto, ndo se levava em consideracdo a necessaria articulacdo entre a
formacédo inicial e formacdo continuada, com boas condi¢cdes de trabalho e
remuneracdo adequada. Observa-se uma auséncia de projetos para assegurar as
condicdes materiais necessarias para a execucdo das acbes educacionais. Desta
forma, as propostas ndo promoviam a valorizacao profissional docente, uma vez que
nao enfrentavam efetivamente os problemas do professorado, tais como a falta de

infraestrutura, as longas jornadas de trabalho e a insuficiente remuneracéo.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Através da analise das fontes e da historiografia sobre | Conferéncia Nacional
de Educacéo e de sua promotora, a Associacao Brasileira de Educacgéo, pode-se
considerar que a | CNE representou um momento de expressao do anseio do grupo
de intelectuais ligados a associacao por reformas educacionais no Brasil.

Existia na ABE, um ideal civilizatorio para a sociedade brasileira, com a
remodelacdo da escola na qual: o ensino técnico, o preparo e aperfeicoamento dos
professores e novos métodos pedagdgicos, aliavam-se a uma educacao higiénica,
civica e moral, com vista a constru¢cdo de uma hegemonia cultural entendida como
necessaria para a organizacéo do processo de trabalho.

Ademais, com a constatacdo desses intelectuais sobre o atraso da nagéo em
comparacao ao desenvolvimento educacional, politico e social dos paises da Europa
e dos Estados Unidos, intensificou-se o reconhecimento das necessidades urgentes
de uma forte intervencéo politica, na qual a modernizacéo educacional era vista com
solucéo para o desenvolvimento da sociedade brasileira.

Com relacéo ao discurso em torno da ideia de incutir um ideério patriético na
nacao, associado a exaltacdo da moral com base na religiosidade catdlica, pode-se
afirmar que, este tema permeou varias teses apresentadas na Primeira Conferéncia.

Na | CNE, a ABE teve o papel de aglutinadora dos intelectuais que, embora
pertencessem a grupos com diferentes filiagcbes ideoldgicas, como por exemplo o
grupo dos catdlicos, que defendiam a educacéao moral nos moldes religiosos e o grupo
dos intelectuais que defendiam o ensino laico nas escolas, tracaram juntos um
conjunto de acdes politicas que confluiam para um objetivo comum: a modernizacao
social e educacional do pais, mantendo unissonos a ideia de que seria da elite
intelectual a missdo de conduzir o povo brasileiro a modernidade e promover a uniédo
da nacdo. Ademais, a presenca de membros da associacdo atuando no Estado
contribuiu para que se ampliasse a visibilidade de seus projetos educacionais e sua
interlocucéo com o poder publico.

As politicas educacionais propostas pela Associacado Brasileira de Educacao
incluiam, além das reformas no campo educacional escolar, estratégias de
organizacao de varias praticas e no¢des relacionadas a educacao do povo brasileiro,
dentre as quais se incluiam: laboriosidade, civismo, moral e higiene. Tais proposicfes
visavam a modernizacdo educacional e cultural do pais e a formacdo de uma

51



identidade nacional, com o entendimento de que, dessa maneira, seria possivel
alcancar o progresso social, cultural e econdmico do Brasil.

O anseio, por parte dessa elite intelectual, em formar uma identidade para o
povo brasileiro através da ordem, moral e civilidade nas escolas, era justificado,
principalmente, pela chegada de muitos imigrantes estrangeiros, 0s quais traziam
consigo culturas e habitos diferentes. Além disso, muitas vezes, de acordo com as
teses, estes imigrantes se mostravam relutantes em mandar seus filhos para a escola,
tal entendimento contribuia com a afirmacéo da necessidade da nacionalizacao e da
obrigatoriedade do Ensino Primario.

Desta forma, a estratégia para alcancar a modernidade, estava alicercada em
projetos politicos que impunham ao povo brasileiro mudancas em seus modos de
pensar e agir, em nome da pretensao insolita de homogeneizar a nacéo brasileira
educacional e culturalmente.

Um dos sentidos vinculados ao discurso educacional dos intelectuais da ABE,
estava relacionado com a representacao da escola tradicional como sendo defasada
em seus programas e métodos. Assim sendo, tal afirmacéo validava-se a necessidade
de atualiza-la, tendo como parametro, programas educacionais modernos oriundos de
paises desenvolvidos.

Assim sendo, a uniformizacdo do Ensino Primario era condicdo para que a
politica educacional brasileira fosse bem-sucedida, tendo como proposito a
manutencdo e o aperfeicoamento constante do homem, tanto individual como
coletivamente. Para tanto, era necessario incutir em todas as criancas brasileiras
ideias e sentimentos necessarios a existéncia da nacionalidade e a integracdo do
individuo na sociedade.

Portanto, a educacao primaria, imposta a todos como dever e necessidade do
Estado, caberia a homogeneizacéo necessaria dos individuos como participes de uma
sociedade nacional. Afinal, era preciso formar o homem para o “seu tempo” e “seu
meio”, para que este pudesse atender as necessidades imediatas da economia e,
paulatinamente, as demandas de mao de obra qualificada.

Logo, ao professor atribuia-se grande responsabilidade na eficicia da acéo
educacional. Acreditava-se que a sua funcdo deveria ultrapassar a simples tarefa de
ensinar os alunos, ele deveria ser moralmente exemplar, amar patrioticamente a

causa nacional e transmitir esse amor aos seus alunos.
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Entretanto, cabe ressaltar que, apesar do professor ser considerado o principal
artifice da nova identidade da nacgéo, tendo em vista que, delegava-se a ele funcdes
para além das licbes escolares, ndo fazia parte das principais discussbes as
condicbes de trabalho e remuneracdo salarial compativel com essas
responsabilidades.

Diante da grande responsabilidade delegada aos professores, ressaltava-se a
necessidade de intervencdo do poder publico na melhoria da qualidade da formacéo
desses professores. Ademais, afirmava-se que o problema pedagégico da educacéo
escolar estava diretamente relacionado com os problemas politico, econdmico e social
gue o Brasil enfrentava, mas seria a escola, o instrumento indispensavel para que o
pais pudesse ingressar nos rumos do progresso.

Em suma, a escola, com esta moderna concepcdo do ensino, teria por
objetivos: formar o homem para si — intelectual e fisicamente saudavel; formar o
cidadao para a sociedade — intelectual, fisico e moralmente e; consequentemente,
formar o braco produtor e aprimorar suas aptidées para a mais rapida e eficiente
capacidade de producéo.

Através da analise das teses da | CNE percebeu-se ainda que o anseio dos
intelectuais da ABE, pela modernidade trazia, concomitantemente, o temor pela perda
dos valores morais, ja consagrados até entdo. Existiam sentimentos controversos;
uma aspiracdo pelo novo, e, a0 mesmo tempo, um esforco em manter algumas
tradicdes escolares, sobretudo as religiosas.

Este movimento educacional foi certamente uma instancia de elaboracéo e
difusdo das ideias autoritarias dos anos de 1920. O povo brasileiro foi apresentado
como carente, passivo e disforme. Nele se propds a escola como agente da
homogeneizacgéao cultural por meio da introducéo de valores (morais) e da construcéo
de atitudes patrioticas. (CARVALHO, 1998, p. 44).

Ademais, na andlise das discussfes presentes na Primeira Conferéncia,
observou-se alguns significados incorporados aos seus discursos, como por exemplo:
o de comprometimento, de missdo, de responsabilidade com a renovacao
educacional, sobretudo com o forte desejo de unidade nacional. Schmidt afirma que:
“Havia um verdadeiro compromisso messianico com a regeneragao do povo brasileiro

e com a unidade nacional. Tratava-se da unidade brasileira construida pela cultura
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moral acima de tudo, porque acreditavam que o dever civico era decorrente da
formagao moral” (1997, p. 152).

Nas palavras de Bona Junior e Vieira (2007, p.23), a retérica presente nos
discursos da modernidade, o local de enunciacao desse discurso e a autoridade dos
enunciadores, conferiu a estes intelectuais grande poder de convencimento.

Por fim, os intelectuais da ABE se autorrepresentavam como condutores do
povo brasileiro rumo a modernidade, uma vez que suas posi¢cdes sociais, as
habilidades retéricas e textuais, suas qualificacdes formais (como titulos, diplomas) e
0 engajamento politico, proporcionavam-lhes condi¢des favoraveis para atuar na
producdo de sua prépria representacao social. Assim sendo, acreditavam ser deles a
missdo de construir a identidade da nacdo e, nesse processo, também seriam 0s

indutores de politicas publicas para o pais.
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ANEXOS

Memaria iconografica da | Conferéncia Nacional de Educacé&o — Curitiba, 1927.

Anexo 1 — Instalagao solene da | Conferéncia Nacional de Educagédo no Teatro
Guaira, em Curitiba a 19 de dezembro de 1927

A L X T T e

Jo

Fonte: Anais da | CNE.

Anexo 2 - Grupo de congressistas a frente da sede da | CNE — Palacio Rio Branco.

Fonte: Anais da | CNE.
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Anexo 3 — O Professor Lourenco Filho saudando o Parana.

Fonte: Anais da | CNE

Anexo 4 — Fala o Presidente do Estado do Parana — Dr. Caetano Munhoz da Rocha.

Fonte: Anais da | CNE
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Anexo 5 — Fala o Dr. Lysimaco Ferreira da Costa, Inspetor Geral do Ensino do
Parana, saudando os congressistas e a Associagdo Brasileira de Educacao.

Fonte: Anais da | CNE.

Anexo 6 — Sessao de encerramento da | Conferéncia Nacional de Educacéo.

Fonte: Anais da | CNE.
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