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RESUMO

Entendendo que a wuniversidade e a propria globalizagdo sdo constituidas pela
modernidade/colonialidade, torna-se importante problematizar um processo relacionado a elas:
a internacionaliza¢do. A internacionalizagdo tem sido crescentemente discutida no Brasil,
considerando-se os desdobramentos do desenvolvimento de programas como o Ciéncia sem
Fronteiras e o Idiomas sem Fronteiras (IsF), atualmente Rede IsF. Esta recentemente propds
um curso de especializacao em linguas estrangeiras para internacionalizagdo. Ao entender a
abrangéncia dessa iniciativa e seus possiveis impactos na formacgao de professores(as) para esse
contexto no Brasil e ao notar o baixo numero de pesquisas realizadas na pos-graduacao que
versam sobre esse tema, esta pesquisa parte da pergunta: quais sdo as perspectivas formagao,
lingua e internacionalizagdo que perpassam a proposta de formagao de professores(as) de lingua
inglesa para fins de internacionaliza¢do no curso de especializacdo em linguas estrangeiras para
internacionalizacdo da Rede Andifes IsF? O objetivo geral proposto para esta pesquisa, nesse
sentido, ¢ de analisar a proposta de formacdo de professores(as) de lingua inglesa no curso de
especializacao em linguas estrangeiras para internacionalizagcdo elaborado pela Rede Andifes
IsF, com foco nas dimensdes relacionadas a formag¢ao para docéncia, a internacionalizacgdo e ao
papel da lingua inglesa nesse processo. A investigacdo se pauta na decolonialidade, que
reconhece a colonialidade como constituinte das instituigcdes, relagdes, formas de ser/conhecer
e identidades (Maldonado-Torres, 2007; Mignolo, 2011) e envolve a busca por alternativas a
modernidade/colonialidade (Escobar, 2007). Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cuja anélise
envolve o uso de estratégias de categorizacdo e de conexdo, sendo caracterizada como
cartografia social. O material empirico é proveniente de trés fontes diferentes: a) o projeto
pedagogico do curso de especializagdo; b) um questionario, respondido por sete dos(as)
professores(as) universitarios(as) que contribuiram ativamente com a elaborag¢ao da proposta;
c¢) algumas entrevistas, das quais participaram oito autores(as) da proposta (seis que haviam
respondido o questionario e dois que nao o fizeram). Os resultados indicam que ha
aproximacgdes ¢ afastamentos da modernidade/colonialidade, ainda que a perspectiva
dominante seja baseada na identificagao e solugdo de problemas de forma pratica e mais
imediata (a curto prazo). Para o longo prazo, sugiro um engajamento maior com a
decolonialidade e a educacao para profundidade. Por fim, as dimensdes lingua, formagao e
internacionalizacdo se conectam na busca pelo progresso e desenvolvimento, uma vez que a
lingua e a formagdo sdo ferramentas para inser¢ao no processo de internacionalizacdo que,
oportuniza melhoras na qualidade da educacdo e da situagdo do pais. A proposta de
especializacdo busca, considerando isso, mudancgas no sistema para que haja uma ampliacao de
acesso as promessas modernas/coloniais. Ha também a visdo de que a especializacdo ¢ um
espaco para que elas sejam questionadas e discutidas.

Palavras-chave: Idiomas sem Fronteiras; Especializagdo; Internacionalizacao; Formagao de
professores(as); Lingua inglesa.



ABSTRACT

Understanding that both the university and globalization themselves are constituted by
modernity/coloniality, it becomes important to problematize a process related to them:
internationalization. Internationalization has been increasingly discussed in Brazil, considering
the development of programs such as Science without Borders and Languages without Borders
(LwB), currently LwB Network. It recently proposed a specialization course in foreign
languages for internationalization purposes. By considering the scope of this initiative and its
possible impacts on teachers education for this context in Brazil and by noting the low number
of research carried out in postgraduate studies that deal with this topic, this research starts from
the question: what are the teacher education, language and internationalization perspectives that
permeate the proposal for English language teachers education for internationalization purposes
in the specialization course in foreign languages for internationalization of the Andifes LwB
Network? The general objective proposed for this research, in this sense, is to analyze the
proposal for English language teacher education in the specialization course in foreign
languages for internationalization prepared by the Andifes LwB network, focusing on
dimensions related to teacher education, internationalization and the role of the English
language in this process. The investigation is based on decoloniality, which recognizes
coloniality as a constituent of institutions, relationships, ways of being/knowing and identities
(Maldonado-Torres, 2007; Mignolo, 2011) and involves the search for alternatives to
modernity/coloniality (Escobar, 2007). This is qualitative research, whose analysis involves the
use of categorization and connection strategies, being characterized as social cartography. The
empirical material comes from three different sources: a) the pedagogical project of the
specialization course; b) a questionnaire, answered by seven of the university professors who
actively contributed to the preparation of the proposal; ¢) some interviews, in which eight
authors of the proposal participated (six who had answered the questionnaire and two who had
not). The results indicate that there are linkings and delinkings from modernity/coloniality, even
though the dominant perspective is based on identifying and solving problems in a practical and
more immediate way (for the short term). For the long term, I suggest greater engagement with
decoloniality and depth education. Finally, the dimensions of language, education and
internationalization are connected in the search for progress and development, since language
and education are tools for the insertion in the internationalization process, which, in turn,
provides opportunities for improvements in the quality of education and in the country's
situation. Considering this, the specialization proposal seeks changes in the system so that there
is increased access to modern/colonial promises. The specialization is also read as a space for
these promises to be questioned and discussed.

Keywords: Languages without Borders; Specialization; Internationalization; Teacher
education; English language.
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MAPA DA AUTORA E DO SURGIMENTO DA PESQUISA

“[...] sempre falamos de um local especifico nas estruturas de poder. Ninguém escapa das hierarquias
de classe, sexo, género, espiritualidade, linguagem, geografia e raga do 'sistema mundial moderno/colonial

capitalista/patriarcal” (Grosfoguel, 2007a, p. 213, minha tradug@o).

Neste momento do texto, situo a pesquisa por entender que todo o conhecimento esta
localizado e parte de um corpo. Nesse sentido, falo de mim e de algumas das experiéncias que
vem me perpassando. Nesse sentido, busco me engajar com a corpo-politica do conhecimento,
nos termos de Grosfoguel (2007a). Como lembra o autor, nds sempre produzimos
conhecimento local e parcial; por isso, na busca por desnaturalizar os universalismos, uma
opcao ¢ marcar o locus de enunciacdo. Este ¢ definido como a “localizacdo geopolitica e corpo-
politica do sujeito que fala” (Grosfoguel, 2007a, p. 213!, minha tradugio).

Desse modo, destaco alguns pontos para demarcar meu proprio 16cus de enunciagao.
Eu, Nayara, sou uma mulher branca e cisgénero, nascida e criada em Sergipe. J4 no Ensino
Médio, passei a ter contato com perspectivas criticas — palavra que, desde entao, vem passando
constantemente por ressignificacdes em minhas leituras e posicionamentos. Meu interesse ¢
engajamento com essas perspectivas decorre de uma profunda indignag@o e inconformidade
com as desigualdades e violéncias que vivenciei/presenciei na vida e de uma sensacdo de
urgéncia em mudar essas realidades, o que me leva a entender a busca por alternativas nao como
um posicionamento tedrico, mas como um engajamento que perpassa todos os ambitos da
minha vida. Na graduagdo, entrei em contato com os estudos dos letramentos, me identifiquei
especialmente com o letramento critico (Jordao, 2007; Menezes de Souza, 2011a; 2011b), a
partir do qual pensei/vivi minha formacdo. No fim da licenciatura, comecei a ler sobre
decolonialidade e (re)pensar minhas formas de ser/conhecer o mundo. Consequentemente,
tenho me visto buscar modos alternativos de pesquisar, reconhecendo que, por ser constituida

pela colonialidade, tendo a reproduzi-la.

1 Ao trazer citacdes de textos em diferentes linguas, deparei-me com o conflito de traduzi-las, considerando
questdes de acesso, ou manté-las em sua forma original, em um exercicio de translinguagem. No entanto, optei
pela tradugdo, pois ¢ importante para mim pensar com quem quero dialogar por meio deste texto: nesse momento,
com as pessoas do Brasil que possam se interessar pelas discussdes desenvolvidas com esta pesquisa, embora eu
entenda que a construcdo de sentidos ndo ocorrera de forma linear, direta e transparente, ainda que os envolvidos
no processo falem a mesma lingua. Optei, no entanto, por ndo usar italico em palavras de linguas que ndo a
portuguesa.
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Nesse processo, em minhas a¢des com relagio a modernidade/colonialidade?, em acordo
com o que Andreotti et al. (2015, p. 27) chamam de espago além da reforma, entendo-a como
“inerentemente violenta, exploradora e insustentavel”; dessa maneira, € necessario abrir espago
para outras possibilidades. Minhas agdes, ndo necessariamente seguindo essa ordem, vem
envolvendo, considerando o que € proposto em Andreotti et al. (2015): 1) tentativas de construir
espacos  alternativos que ndo reproduzam as violéncias e promessas da
modernidade/colonialidade (“saida do sistema”), as quais me levam a reproduzir o sistema ao
buscar solucdes; i1) uma busca por “hackear” o sistema, agindo nas e criando brechas, o que,
novamente, ndo significa que deixo de reproduzir a modernidade/colonialidade; e iii) hospicing,

o qual

[...] implicaria estar com um sistema em declinio, aprendendo com sua
historia, oferecendo cuidados paliativos, vendo-se naquilo que esta morrendo,
atendendo a integridade do processo, lidando com birras, incontinéncia, raiva
e desesperanca, 'limpando' e abrindo espago para algo novo. E improvavel que
isso seja um processo glamoroso; ele acarretard muitas frustracdes, um
cronograma incerto e resultados imprevisiveis e sem garantias (Andreotti et
al., 2015, p. 28, minha tradugio).

Tendo isso em mente, entendo que esta pesquisa ¢ atravessada pelos conflitos e
complexidades do processo de afastamento e aproximagao com a colonialidade. Com isso, ndo
busco julgar colonialidades ou apresentar solugdes certas e com garantias. Apresento, na
verdade, leituras em tensdo: as minhas, as dos(as) participantes, que gentilmente aceitaram
participar do estudo, e as dos(as) autores(as) dos textos com quem dialogo — ainda que sejam
discutidas as minhas leituras dessas obras.

Ainda com relagdo ao meu locus de enunciag¢do, considero importante destacar os
processos de mudanca geografica relacionados ao desenvolvimento desta pesquisa. Abordo
esses pontos porque eles marcaram meu corpo e, portanto, o conhecimento construido. Eu nasci
em Aracaju e sempre morei na cidade de Sao Cristovao, ambas no estado de Sergipe, onde
também fiz a minha graduagdo. Para cursar o mestrado na Universidade Federal do Parana
(UFPR), me mudei para a cidade de Curitiba. Com isso, ao passo em que realizava o estudo,
precisei lidar com diversas questdes identitarias e relacionais. Por exemplo, com as
reconfiguragdes da minha branquitude no contexto sulista, os constantes questionamentos de

onde sou ¢ piadas nem tao bem disfarcadas com relagdo ao meu sotaque, a construgdao de

2 Em acordo com Mignolo (2007a), entendo que a colonialidade é a condicdo essencial para a existéncia da
modernidade; nesse sentido, ela se configura como seu outro lado mais obscuro. Por isso, uso o termo
modernidade/colonialidade.
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relagdes em uma cidade onde nao conhecia ninguém etc. Além disso, houve um processo de
abertura de horizontes, pois sai de uma cidade pequena para uma capital, o que ampliou
possibilidades de acesso e contato e me ajudou a vislumbrar possibilidades de viver/conhecer.

A outra viagem diz respeito ao periodo de quatro meses em que morei em Vancouver,
no Canada, ligada a University of British Columbia, que também ocasionou processos de crises
identitarias e possibilitou que eu tivesse contato com outras historias, experiéncias € recursos.
As mais marcantes foram as constantes reflexdes e discussdes sobre os povos indigenas da
regido e como a universidade deve sua existéncia a ocupacgao forcada de terras indigenas. Nesse
contexto, me vi como uma colonizadora [settler] (Gomez, 2020) também ocupando terras
indigenas sem ter sido convidada — pois esses povos ndo participaram do processo de escolha
acerca da minha recepg¢do ou de outros(as) alunos(as) internacionais. Ademais, pude me engajar
muito mais com a questdo da mudanca climdtica e com a historia da propria universidade, bem
como seu presente e seu futuro (projetado). Essas mudangas também significaram que passei a
pensar junto com outras pessoas ¢ dialogar com outras perspectivas. Este ultimo aspecto me
levou a pensar sobre a questao da autoria, atualmente pautada no pensamento moderno/colonial.
Esse ponto se faz relevante quando consideramos que esta ¢ uma dissertagao que se assume
partir somente da minha mente, sem reconhecer, por vezes, as diversas vozes que constituem
tanto a mim quanto a minhas reflexdes, minha pesquisa, minhas andlises. Nesse sentido, abordo
o assunto por alguns paragrafos a fim de explicitar sua relevancia na constru¢ao do que entendo
como o didlogo que tornou este texto possivel.

Ao situar a constru¢do de conhecimento em um lugar fora do tempo e espago
(Grosfoguel, 2007b), a modernidade/colonialidade definiu um perfil de sujeito colocado como
mais capaz de alcancar a “verdade” sobre tudo: homem, branco, cisgénero, do Norte Global®.

Nesse sentido,

para situar o sujeito como fundamento de todo saber, 0 monologo interno do
sujeito, sem nenhuma relagdo dialdgica com outros seres humanos, permite
que ele reivindique acesso a verdade de maneira sui generis, ou seja, como
autogerada, isolada das relagdes sociais com outros seres humanos
(Grosfoguel, 2007b, p. 64, minha traducao).

3 Uso Norte Global e Sul Global para me referir a divisdes ontoepistemoldgicas, além de pensar somente o
geopolitico, mas que se relacionam e se conectam de formas complexas. No entanto, como explica Deumert (2023,
p- 475, minha tradu¢@o), “embora seja certamente importante ir além dos “paradigmas da economia politica” —
transcendé-los e desafia-los — eles também continuam a ser importantes™; com isso, a autora insiste na importancia
de reconhecermos “as materialidades do norte”, as quais tém importantes impactos nas relacdes dentro da
modernidade/colonialidade.
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A construgdo de conhecimento se daria, portanto, a partir do solipsismo, isto €, o sujeito
somente usa sua mente independente que tem acesso a racionalidade universal, em uma espécie
de mondlogo interior (Grosfoguel, 2007b). A partir dessa nogdo, junto a ideia de que seres
humanos podem tomar posse do que bem entenderem (o que € sentido como um direito), €
pensada a ideia de autoria. No entanto, sendo todo o conhecimento situado e proveniente de um
l6cus de enunciagdo, o solipsismo ndo se mantém. Constroi-se conhecimento com. A nogao de
autoria, entdo, ¢ complexificada, pois ndo ¢ possivel afirmar que o conhecimento foi construido
em um monologo, individualmente. Pensamos em didlogo com textos, pessoas, lugares,
leituras, experiéncias; logo, ndo se trata de uma elaboragdo completamente individual. Por
exemplo, se eu tive uma ideia ou cheguei a uma consideragcdo sobre um tema durante uma aula
apos ouvir relatos e leituras de outras pessoas, eu sou sozinha a autora dessa ideia? Se eu escrevo
nogoes discutidas em um encontro do meu grupo de pesquisa em um artigo, eu sou a autora?
Em outras palavras, quando situamos a constru¢do de conhecimento, trazendo corpos,
posicionamentos, interagdes e localizacdes, a no¢ao de autoria que parte do ndo-lugar e do
solipsismo ¢ complexificada, o que requer que repensemos a propria defini¢ao de autoria.

Ressalto essa questao porque as ideias e perspectivas que perpassam esta pesquisa foram
dialogicamente construidas nas minhas vivéncias em geral e, particularmente, com: as reunides
de orientagdo, a experiéncia de participar do Nucleo Gestor da Rede IsF, as aulas das disciplinas
do programa de pos-graduacao da UFPR, os encontros dos grupos de pesquisa com os quais
contribuo, as conversas com colegas € o viver em relacao.

Além disso, outros momentos foram importantes e me levaram a pensar esta pesquisa.
Durante a graduagao, fui professora do Idiomas sem Fronteiras (IsF) de 2018 a 2020 — vivendo
a transi¢ao do programa vinculado ao Ministério da Educa¢ao (MEC) para uma rede ligada a
Associacao Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (Andifes).
Minha praxis, com essa experiéncia, passou a estar em contato com a internacionalizagdo, a
qual entendi de diferentes maneiras ao longo do caminho.

A partir de 2020, ainda, passei a integrar o grupo de Apoio ao Nucleo Gestor da Rede
IsF, o qual reuniu ex-professores(as) do programa de forma voluntaria € ndo remunerada para
auxiliar na gestdo e administragdo referentes ao funcionamento da Rede. Pude, nesse sentido,
ver o surgimento de uma proposta que ja vinha sendo pensada quando cheguei: a especializagao
em linguas estrangeiras para internacionalizacdo, cujo projeto pedagdgico foi publicado em
2021. Ao mesmo tempo, surgiu meu interesse de entender a proposta melhor, refletir sobre os

questionamentos que foram emergindo e sobre minhas proprias leituras acerca da iniciativa.
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Minha jornada com o IsF, desde a graduagdo, ¢ muito movida pelo meu entendimento
de que se trata de um espago para experimentar possibilidades, aprender e pensar questdes em
conjunto. Durante minha atuagdo como professora, pude (re)pensar minha praxis na sala de
aula, nas pesquisas que fui desenvolvendo, na relagdo com meus pares e com a comunidade
pela extensdo. Ao passar a atuar em nivel nacional, pude pensar sobre gestdo e negociagdes
politicas de forma muito mais corporificada em um processo que contribuiu com a minha
capacidade de ver e criar brechas para mudangas, bem como as dificuldades para torna-las
possiveis. Nesse sentido, vejo o IsF como um espago pedagogico em diversos ambitos que, no
meu caso, ocasionou muito (des)aprender; por isso, tenho interesse em pensar esse espago €
suas potencialidades e limitagdes — o que se materializou na ideia de pesquisar a proposta de
especializacdo.

Um outro ponto importante para mim € a questdo da inclusdo no espago universitario.
Tenho pensado muito que abrir mao das promessas modernas ¢ importante no processo de
afastamento do colonial; afinal, um s6 € possivel por causa do outro. No entanto, rejeitar essas
promessas se torna muito mais dificil quando elas sao ligadas a condi¢des de vida, incluindo as
possibilidades de alimentagdo, satde e lazer — ja negadas a muitas pessoas. No Brasil, o acesso
a universidade, presente no imaginario social em associa¢do a esperanc¢a de melhores condi¢des
materiais (e, muitas vezes, até a garantia de um “futuro melhor”), foi historicamente restringido
a poucas pessoas, majoritariamente de familias com certo poder socioecondmico. O sonho do
meu pai, por exemplo, era poder cursar o ensino superior, mas ele ndo conseguiu. Minha mae
também nao. Politicas publicas permitiram que eu, aluna da escola publica, pudesse ingressar
no ensino superior, enquanto programas com pagamento de bolsas como o IsF, possibilitaram
a minha dedicacdo integral a universidade, assim como a exploragdao de caminhos na minha
trajetoria académica. Acessar esse espago me levou a sair da minha cidade pequena para um
outra no Brasil — na qual meu pai e minha irma me visitaram e, para tanto, andaram de aviao
pela primeira vez (e eu sigo tentando convencer minha mae de superar o medo do avido e vir
também) — e a sair do Brasil pela primeira vez. Nesse sentido, eu entendo as imperfei¢des de
nossas agdes contra a colonialidade e a problemdtica de investirmos em promessas
modernas/coloniais, mas também defendo agdes de inclusdo, acesso ¢ mudanca (ainda que

como respostas a curto prazo — como abordado no mapa sobre os mapas) dentro desse sistema,

pois sei como elas impactaram minha vida ¢ a da minha familia ¢ como podem melhorar as
condi¢des de vida de outras pessoas. Considerando a contribui¢do do IsF na minha trajetoria
académica e a busca da Rede pela inclusdo, entendo essa pesquisa como uma oportunidade de

pensar a proposta da especializagdo e seus possiveis impactos dentro da estrutura
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moderna/colonial, partindo do pressuposto de que ha aproximagdes e afastamentos da
modernidade/colonialidade, os quais se entrelagam também com as questdes de inclusao,
exclusdo e everything in between.

A decolonialidade, considerando a discussdo anterior, ¢ entendida aqui ndo como uma
fundamentagdo tedrica, mas como um (re)experienciar como conheco, vivo € ajo no mundo.
Trata-se de um engajamento politico que perpassa todos os ambitos da minha vida e, como tal,
constitui também o tecer desta pesquisa e a minha busca e esperanca por modos de vidas outros
em que toda a vida ¢ valorizada.

Na construcao do l6cus de enunciacdo, exploro brevemente, ainda, o contexto histérico
de desenvolvimento deste estudo. Primeiro, destaco o cenério pandémico. Como explica Arruda
(2020), o ano de 2020 foi marcado por uma pandemia nunca vista na histdria, causada pelo
novo coronavirus (SARS-CoV-2). Uma das medidas necessarias para conter a contaminagao
foi o isolamento social, mediante a declaracdo do estado de emergéncia em saude publica pelo
Ministério da Satude (Brasil, 2020a; 2020b). No processo de conter a pandemia e buscar uma
vacina, algumas transformagdes e desafios foram emergindo, também muitas vidas foram
perdidas. No Brasil, conforme dados do Ministério da Satude (Brasil, 2023), foram registrados
37.449.418 casos até abril de 2023, que ocasionaram 701.494 mortes. Nesse sentido, os
impactos vém perpassando a forma como (con)vivemos e o que decidimos priorizar.

Uma das areas afetadas foi a educagao. Foi necessario o fechamento das escolas, com,
em alguns casos, a mudanga das atividades educacionais para ambientes digitais. No caso

brasileiro,

apresenta-se propostas difusas, que refletem a falta de lideranga do Ministério
da Educacdo, que indicou a possibilidade de se utilizar a modalidade a
distancia no ensino superior, por meio da portaria n. 343 de 2020,
posteriormente apresentou a medida provisoria n. 934 que retirou a
obrigatoriedade de cumprimento de 200 dias letivos, mantendo a carga horaria
minima nos diferentes niveis educacionais (Arruda, 2020, p. 261).

Foram providenciados mais detalhes sobre as possiveis agdes por parte das escolas com
o Parecer n° 5/2020 do Conselho Pleno/Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CP), o qual
estabeleceu que as atividades fossem repostas quando da volta do ensino presencial ou que
fossem continuadas de forma ndo-presencial. Nao foi estabelecida, nesse sentido,
obrigatoriedade. Com isso, algumas escolas seguiram com as agdes via diferentes tecnologias,
mas a grande maioria nao teve condigdes de fazer o mesmo. O proprio parecer indica o

aprofundamento das desigualdades e dos indices de evasao nas instituicdes de ensino.
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Ademais, o pais passou por um momento de negligéncia por parte do governo nao
somente com relacdo a educagdo, que sofreu varios cortes financeiros e tentativas de
fortalecimento do neoliberalismo (com o aumento — por vezes, bem sucedido — da participagao
da iniciativa privada, por exemplo), mas também diante da propria pandemia.

Neste contexto, a minha pesquisa foi iniciada, com momentos como o corte inesperado
das bolsas de estudos financiadas pelo governo no fim de 2022, que deixou muitos(as)
alunos(as) de pds-graduagao perdidos(as) como eu, sem saber como pagar as contas do més.
Trata-se de um momento de forte inseguranga, ansiedade e medo — sentires que definitivamente
marcam o percurso desta pesquisa.

Em outro momento (Mandarino Silva, 2022), argumento sobre a possibilidade de essas
emocoes estarem relacionadas também a modernidade/colonialidade. Primeiro, o emocional
dificilmente poderia ser ignorado no contexto da pandemia, como quer a concep¢do moderna
de que a mente ¢ separada do corpo e do sentir (Maldonado-Torres, 2007), dada a intensificacao
de sentimentos perante tantas mortes, a percepc¢ao da fragilidade do ser humano diante do virus
e a perplexidade de nos vermos sem defesas. Segundo, a ideia de progresso, linearidade e
seguranca sao promessas modernas — as quais Mignolo (2011) relaciona historicamente a
constru¢dao de uma sociedade europeia — possiveis por meio de processos coloniais. Ainda que
sejam ilusorias enquanto promessas que realmente possam ser cumpridas, elas se materializam
de forma muito concreta em diversos ambitos das nossas vidas, como na maneira como vivemos
0 tempo € nossos proprios processos de aprendizagens. O sentir, especialmente, se liga a essas
constru¢des. Sentimos grande ansiedade, medo, entre outros sentimentos frequentemente
considerados “negativos” quando experienciamos e/ou buscamos abragar a inseguranca, a
incerteza, o desconhecido e o incontrolavel. Entendo que as possibilidades de nos desligarmos
da ou reproduzirmos a colonialidade estdo muito relacionadas ao lidar com nossas emogdes no
processo, o que € extremamente conflituoso.

Em vérias ocasides, decidi me segurar na ilusdo de seguranca e previsibilidade por
reconhecer que eu ndo conseguiria lidar com a ansiedade de abrir mao delas completamente
naquele momento. Por exemplo, durante a pesquisa, tive acesso a um periodo sanduiche por
quatro meses na University of British Columbia (UBC), no Canad4, o que requiriu uma
mudanga para outro pais. Com isso, precisei decidir se terminaria o aluguel da casa onde morava
em Curitiba para procurar outra quando voltasse ou se seguiria pagando o aluguel para ter para
onde voltar. Diante do cenario de morar em uma cidade onde minha familia ndo esta localizada,
a casa se tornou o que me trazia sensacao de seguranca e estabilidade. Apesar de entender que

eu estaria ativamente investindo energia e recursos financeiros para manter essa sensacao
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ilusoria, senti muita ansiedade ao contemplar a ideia de abrir mao de tudo e abragar a incerteza
de nado saber para onde voltar. Isso, somado a ansiedade de estar me locomovendo para um
lugar completamente novo, onde ndo havia certezas, garantias ou qualquer coisa que pudesse
me transmitir um senso de seguranca, me levou a escolher manter o aluguel — ainda que eu nao
fosse ocupar o espaco fisicamente. Esse ¢ um exemplo das diversas negociagdes que precisei
fazer comigo mesma no processo de desenvolvimento deste estudo e nas minhas buscas por
afastamentos da colonialidade, uma vez que eles sdo possiveis se estamos dispostos(as) e/ou
em condi¢des emocionais de abrir mao das promessas da modernidade — cuja existéncia
somente ¢ possivel por causa da colonialidade. Destaco, no entanto, que a possibilidade de
escolher abrir mao nao se apresenta igualmente para todos(as) e podera ser removida da situacao
cada vez mais com o crescimento de problemas mundiais, como a mudanga climética, isto &,
pode chegar a um ponto em que ndo had escolha de abrir mdo de uma promessa
moderna/colonial, como o consumismo, pois o planeta esgotado ndo pode mais ser explorado
por matéria-prima, por exemplo.

Entendo esses pontos de tensionamento, complexidade e desconforto como
possibilidades de aprendizagem em um processo de busca por alternativas a
modernidade/colonialidade. Por isso, para construir a pesquisa, considerei algumas questoes,
pontos de tensionamento. Para o(a) leitor(a), eles podem parecer contraditorios e talvez sejam;
porém, busco me afastar da ldgica dual e excludente moderna/colonial (ou/ou), entendendo que
a mutualidade e a relacionalidade sdo possiveis. “Uma coisa pode ser igual ao seu contrario”
(Castro-Goméz, 2007, p. 86, minha traducdo), quando o ‘principio do terceiro incluido’ ¢
incorporado, o que explico a seguir.

Nicolescu (1999) afirma que a ciéncia moderna [colonial] se pautou na separagao
completa entre individuo e realidade. A fisica, ciéncia que ocupou uma posi¢do de maior
destaque e que influenciou a propria construcao de conhecimento, colocou alguns principios: a
continuidade, de acordo com a qual para passar para um segundo ponto € preciso ter passado
por um primeiro; a causalidade local, isto ¢, causas e efeitos sao encadeados de forma continua,
uma desencadeando o outro e vice-versa; € o determinismo, segundo o qual € possivel prever o
que ocorrerd com um estado fisico a partir de suas condigdes iniciais. O avancgo da fisica (e da
explicacdo de tudo por principios fisicos e biologicos) contribuiu com o surgimento da
ideologia cientificista, sob a qual o universo € resumido a uma maquina regulada e previsivel.
Esses fundamentos levam ao entendimento de uma realidade unica, objetiva, calculavel, por ser
regida por leis universais. A fisica quantica, no entanto, questiona a ideia de que ha uma tnica

realidade existente. A ideia da existéncia simultanea de diferentes niveis de realidade resultou
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na ideia de descontinuidade. O mundo, nesse processo, foi separado em quantico e microfisico,
ocasionando a nogao de “pares de contraditorios mutuamente exclusivos (A e nao-A)”, como a
continuidade x descontinuidade. A fisica classica, portanto, se pauta na dualidade de pares cujos
elementos ndo podem coexistir por se excluirem mutuamente. Porém, a ideia de niveis de
realidade possibilita a aceitacdo da légica do terceiro incluido (A, nao-A e T), segundo
Nicolescu (1999) previamente proposta por Lupasco. Segundo ela, T pode ser A e nao-A ao
mesmo tempo porque, apesar de coexistirem no mesmo tempo, ndo o fazem necessariamente
na mesma realidade e a contradi¢do ndo ¢ mutuamente exclusiva. E introduzida, portanto, uma
complexidade perpassada por tensionamentos entre contraditorios no quantum, isto ¢, unidos,
conectados.

Destaco, no entanto, que as ideias anteriores partem de um fazer ciéncia que busca
somente o epistemoldgico — conforme os principios modernos/coloniais de separagdo do
conhecimento e do corpo que o produz (Grosfoguel, 2007b). Em outras palavras, trata-se de
uma explicagdo cientifica da area da fisica em termos de principios tedricos. No entanto, essa
logica da coexisténcia de opostos ja ¢ conhecida/vivida por diferentes povos invisibilizados,
como os nativos do Alaska, que acreditam na multiplicidade temporal, coexisténcia e conexao
de tudo (Kawagley; Barnhardt, 1998). A boliviana Cusicanqui (2019, p. 117, minha tradugao)
também aborda a l6gica do terceiro incluido a partir da no¢ao de ch’ixi, como “algo que ¢ mas
nao ¢ a0 mesmo tempo” e que reconhece a coexisténcia multipla sem a busca de homogeneidade
ou coeréncia em um cenario em que as diferengas “se antagonizam e complementam umas as
outras”. A explicacdo fisica, relacionada ao conhecimento cientifico, o validado, ignora o nivel
ontoldgico. Isso significa que, ha somente a constatagdo por meio dos estudos dentro da 16gica
moderna/colonial, o que mantém a exclusdo em nivel ontoepistemologico, ou seja, de outras
formas de ser/conhecer. Com isso, ainda que as conclusdes conversem, a partir somente da
explicacdo fisica como Unica valida por ser cientifica, mantém-se a exclusdo de outras maneiras
de explicar e viver a nocao do terceiro excluido.

As contradi¢des e complexidades sao exploradas aqui porque entendo que elas ensinam
muito sobre as aproximacoes e afastamentos da modernidade/colonialidade. Além disso, olhar
para elas nos afasta do impulso de simplificar a modernidade/colonialidade, por vezes ndo a
encarando de maneira autoimplicada, bem como nossas respostas a ela. Stein (2019), ao estudar
as abordagens criticas a internacionalizagao, nota que ¢ comum o desejo pela simplificacao do

problema e da solu¢do e sugere sua problematiza¢do. De acordo com a autora, ¢ necessario
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[...] apreciar a importancia da complexidade e do contexto socio-histdrico
quando se trata de responder a qualquer situagdo particular; cultivar
sensibilidade aos padrdes continuos de desigualdade que se tornaram habitos
naturalizados e desenvolver resisténcia e coragem para lidar com esses
padroes quando eles sdo reproduzidos; comprometer-se com a aprendizagem
(e desaprendizagem) continua; e abordar este trabalho com humildade sobre
as suas proprias ignorancias e auto-reflexividade sobre a sua cumplicidade no
dano (Stein, 2019, p. 1778, minha tradugéo).

Dessa maneira, busco situar o estudo do curso de especializagdo na complexidade de
seu lugar socio-historico, entendendo que a proposta vem sendo construida no conflito tanto
internamente, dentro de cada individuo(a) que participa da sua elaboragdo, quanto
externamente, entre eles(as), especialmente considerando a sua constru¢do em rede.
Reconheco, ainda, os meus proprios conflitos e leituras da proposta, do curso, da formagao de
professores (as), da internacionalizagdo e do papel da lingua inglesa. O conflito €, portanto,
inevitavel, quando parto da ideia de que nao ha verdades absolutas, mas leituras sempre situadas
(Jordao, 2007; Menezes de Souza, 2016a). Nesse sentido, abordo as contradigdes na construgao
da pesquisa, as quais apresento ao longo do texto.

Para contextualizar a pesquisa, ¢ preciso comecar pensando sobre a globalizagao,
processo ao qual a internacionalizagdo se conecta diretamente. O processo de globalizacdo ¢
dindmico e vem ocorrendo de forma plural e desigual em diversos ambitos da vida social.
Quijano (2002) explica que se trata de um termo em disputa, mas menciona como ideia mais
difundida a de que o termo se refere a integragdo mundial em termos de economia, cultura e
politica. Esse fendmeno se caracteriza, segundo o autor, por trés elementos: dominagao,
exploragio e conflito. E importante pensar nesse trio em relagdo a colonialidade do poder.

Como explica Quijano (2000), no processo de colonialismo e na posterior configuragao
capitalista do mundo, a ideia de raca foi (e €) o critério de classificacdo das pessoas em inferior

e superior. E nela que se baseia a distribuicio de poder, papeis, trabalho e capital. Nesse sentido,

O atual padrio de poder mundial consiste na articulagdo entre: 1) a
colonialidade do poder, isto ¢, a idéia de “raca” como fundamento do padrdo
universal de classificacdo social basica e de dominagdo social; 2) o
capitalismo, como padrao universal de exploragao social; 3) o Estado como
forma central universal de controle da autoridade coletiva e o moderno
Estado-nagdo como sua variante hegemonica; 4) o eurocentrismo como forma
hegemdnica de controle da subjetividade/intersubjetividade, em particular no
modo de produzir conhecimento (Quijano, 2002, p. 4).

No entanto, ao tentar apagar seu outro lado sem o qual ndo existiria, a globalizagdo ¢

associada a nocao de que se configura como um processo fluido e inevitavel que esta além de
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desejos e acoes individuais, a partir da reconfiguragao de tempo e espago como unicos e lineares
— 0 que permitiria uma integracdo de povos em nivel global. Essa imagem mitica, porém,
esconde que a globalizacdo ¢ um padrio de poder que se pauta na dominagdo e exploragdo,
servindo, portanto, a interesses de um pequeno grupo de pessoas; € que “nao existe tal coisa, a
globalizagdo, pois ¢ impossivel um padrao de poder totalmente homogéneo, sistémico,
mecanico ou organico e, em geral, nenhuma totalidade histérica” (Quijano, 2002, p. 21).

Com a consolidacdio do capitalismo (e da globalizacdo), a universidade, que,
anteriormente funcionava majoritariamente como validadora de conhecimentos, passa a ser
uma espécie de corporacao em favor da planetarizag¢ao do capital (Castro-Goméz, 2007). Diante
da constru¢do de que a universidade ¢ simbolo de conhecimento, por ser o lugar onde, por
exceléncia, ele ¢ produzido — o que reforca a exclusdo de conhecimentos pertencentes e
ancorados a outras localidades —, o conhecimento €, entdo, comodificado com essa
reconfiguragdo da institui¢do.

Nesse contexto, de acordo com Szyszlo (2016), as Institui¢des de Ensino Superior (IES)
ocupam um lugar de evidéncia por seu papel na constru¢do e dissemina¢do de conhecimento,
sendo tanto objetos quanto agentes do processo. A sociedade global, que compreendo como
perpassada pela modernidade/colonialidade (Mignolo, 2011)*, centraliza o conhecimento como
um recurso a ser mobilizado para a inovac¢do, que influencia a competividade inter e
intranacional. Nesse sentido, a inteligéncia coletiva e a colaboracao internacional ganham
destaque.

A internacionalizagdo — que, para autores como Hudzik (2011) vem sendo percebida
como um imperativo — ¢ compreendida como uma resposta a globalizagdo (Knight, 1999;
Szyszlo, 2016). Embora a primeira seja praticada de diversas maneiras em diferentes
instituigdes, elas reproduzem padrdes estabelecidos pelo Norte Global, que o favorece. Nesse
sentido, o ‘global’ frequentemente se resume ao Norte e a disseminacdo de seus valores,
concepgdes etc. As tensdes entre local e global, portanto, intensificam-se, especialmente nos
paises do Sul, o que leva autores como Hilsdorf Rocha e Maciel (2016-2017, p. 4-5) a
defenderem um processo de internacionalizacdo como pratica local, que “implica romper com

o peso de praticas centralizadoras, por multiplos e diferentes caminhos, tragados ao longo de

* Em acordo com Mignolo (2011), entendo que a colonialidade é a condigio para a existéncia da modernidade, ou
seja, sem a colonialidade, a modernidade ndo existiria. A colonialidade refere-se aos padrdes de poder,
especialmente pautados na ideia de raga, decorrentes da colonialidade e constitui nossas existéncias ¢ modos de
conhecer. Dai o uso da expressdo modernidade/colonialidade pelo grupo de estudos Modernidade/Colonialidade,
do qual fizeram parte os principais expoentes dos estudos decoloniais na América Latina, como Mignolo,
Grosfoguel, Escobar, Walsh e outros.
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nossas experiéncias nesse labirinto, até¢ o ponto de redimensiona-lo, transforma-lo” a partir de
um processo que nasce da e acontece na vivéncia.

No Brasil, a internacionalizacdo ganhou for¢a recentemente (Silva; Xavier, 2021), e
parece ser um processo novo, embora possam ser questionados os motivos para tanto, uma vez
que programas como o Programa de Estudantes-Convénio de Graduagao (PEC-G) ja existiam
ha muito tempo no pais. O PEC-G, concebido em 1960 (Brasil, 2021), vem trazendo alunos(as)
dos seguintes continentes para cursar a graduacio: Africa (29 paises), América Latina e Caribe
(27 paises), Asia (9 paises), e Europa (6 paises). Com isso, noto uma maioria de paises do Sul
Global e ressalto que os europeus (Arménia, Bulgaria, Hungria, Macedonia do Norte, Polonia
e Turquia) ndo incluem paises tidos como grandes poténcias mundiais. Cabe questionar, entdo,
por que motivos um programa que estabelece relacdes majoritariamente Sul-Sul ¢
frequentemente desconsiderado como impulsionador da internacionaliza¢do no Brasil.

Entendo que, como argumento em outros momentos desta dissertacdo, a
internacionalizacdo estad fortemente ligada a no¢ao de desenvolvimento, por sua vez, conectada
com questdes econdmicas. Processos coloniais, como a classificagdo e hierarquizagao por raca
e exploragao, bem como a descorporificagdo do conhecimento, a colonizagao do tempo e do ser
e a distribui¢ado seletiva de poder garantiram que certos paises fossem relacionados a nogao de
progresso, enquanto outros ndo’. Nesse sentido, a internacionalizagdo parece se estabelecer em

99 <6

uma relagdo em que um “mais desenvolvido” “ajuda” um “menos desenvolvido”. Como
explicam Stein e Andreotti (2015, p. 230, minha tradugdo), “essa ‘caridade’ também serviu os
interesses dos paises anfitrides, que buscaram influéncia e, em muitos casos, acesso a recursos
nos paises de origem dos(as) estudantes internacionais, a fim de reforgar a sua vantagem politica
e econdmica”. Por outro lado, o desejo dos paises do Sul Global em enviar alunos(as) e
pesquisadores(as) ao Norte Global tem relagdo com a busca pelo desenvolvimento “civilizador”
do Norte Global. Desse modo, a internacionalizacdo parece ser um processo em que o Norte
Global “ajuda” o Sul Global a se desenvolver. Cabe entender essas no¢des como relacionais,
pois os Estados Unidos sdo o Norte para o Brasil, mas o Brasil pode ser o Norte para Guiné-
Bissau, por exemplo. Tais compreensdes podem explicar o motivo do impulsionamento da

internacionalizagdo ser atrelado a um programa que enviou brasileiros(as) para paises

anglofonos com as “melhores” universidades, como foi o caso do Ciéncia Sem Fronteiras (CsF).

> Ressalto que reconheco as desigualdades dentro de cada pais que tem seus proprios Nortes e Suls, mas entendi
como relevante destacar a associagdo feita com determinados paises no imaginario do ensino superior.
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Nesse cenario, o atualmente extinto programa de mobilidade académica CsF, langado
em 2011 (Brasil, 2011), impulsionou as discussdes sobre o processo, assim como a criagao de
outros programas, como pode ser constatado em sua marcante presenca nas pesquisas realizadas
em nivel de pds-graduagdo, conforme explico posteriormente. Um deles foi o Inglés sem
Fronteiras (Brasil, 2012b), que passou por diversas transformagdes até seu formato atual como
uma Rede ligada a Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino
Superior (Andifes), a Rede Andifes IsF (Associagdo..., 2019). Foi durante a minha participacao
no IsF, de 2018 a 2020, como professora de inglés e, a partir de 2020, como voluntaria na equipe
de apoio ao Nucleo Gestor, que passei a me interessar pelas discussdes acerca da
internacionalizagao e refletir sobre a lingua inglesa nesse processo.

Entre os objetivos da Rede, destaco a formacdo de professores(as) de linguas para
internacionalizacdo e a contribui¢do com o processo de internacionalizacdo das IES brasileiras.
Embora as linguas incluidas (alemao, espanhol, francés, ingl€s, italiano, japonés e portugués
para estrangeiros) ndo sejam diferenciados nas a¢des da Rede, noto a prevaléncia do inglés que,
por contar com mais especialistas® credenciados, resulta na oferta de mais vagas para cursos
focados nessa lingua, por exemplo. Essa predominancia esta relacionada a um contexto mais
amplo, tanto quanto ao papel atribuido a lingua no processo de internacionalizacdo quanto a
sua presenga historica no Brasil.

De acordo com Rajagopalan (2003), a posicao da lingua inglesa no Brasil decorre de
um processo histérico, econdmico e cultural, sendo um fenomeno recente, que teria ganhado
forca apos a Segunda Guerra Mundial. Nos processos de globalizagdo e internacionalizagdo, a
partir da metafora de Fabricius, Mortensen e Haberland (2016, p. 589), o inglé€s tornou-se a
moeda usada em um cenario em que “a comunica¢do do conhecimento ¢ uma transacao”
econOmica. Frequentemente entendida como lingua da ciéncia e colocada como necessaria para
a participacao no mundo globalizado, ela ¢, por vezes, vista como one-size-fits-all (Fabricius;
Mortensen; Haberland, 2016). Como afirmam Jordao e Martinez (2021), ocorre ai a concepgao
das linguas como “instrumentos de acesso” descontextualizados. Nesse sentido, o inglés torna-
se uma mercadoria.

Diante dessa problematica, percebo a necessidade de (re)pensar a formagdao de
professores(as) de lingua inglesa para fins de internacionaliza¢do no contexto brasileiro. Como

uma politica de alcance nacional, o IsF propde-se a trabalhar com essa formagao desde o fim

® Termo usado na portaria que institui a Rede (Associagdo..., 2019) para se referir aos professores universitarios e
alunos de doutorado credenciados.
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de 2013 (Kirsch; Sarmento, 2016), apesar de ela s6 passar a fazer parte dos objetivos do
programa explicitamente com a Portaria n° 30 de 2016 (Brasil, 2016). Recentemente, a atual
Rede Andifes IsF propds um curso de especializacdio’ em linguas estrangeiras para
internacionalizacdo, o qual inclui ndo somente o inglés como também todos as linguas que
fazem parte da Rede, ou seja, o alemao, o espanhol, o francés, o italiano, o japonés e o portugués
para estrangeiros(as).

Particularmente durante minha participacdo como voluntaria na equipe de apoio ao
Nucleo Gestor, pude observar o processo de elaboragdo da proposta e notei diversas
perspectivas, por vezes contraditorias, em sua concepcao. Trata-se de um curso elaborado em
rede pelos(as) diversos(as) professores(as) universitarios(as) credenciados(as) a Rede, os(as)
quais atuam em diversas institui¢des publicas e privadas do Brasil. Considero importante
ressaltar que a proposta do curso ndo funciona com nucleos locais, mas a partir de uma
centralizagdo complexificada. Apesar de partir da Rede Andifes IsF, a certificacdo ¢ emitida
por uma de quatro institui¢des (Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Universidade de
Brasilia, Universidade Federal de Sao Carlos e Universidade Federal de Uberlandia) de acordo
com a escolha dos(as) participantes. A formacao, por sua vez, ¢, de certa maneira, construida
pelo(a) aluno(a), que escolhe um(a) especialista credenciado(a) como orientador(a), em que
universidade fard a parte pratica do curso (ministrar aulas) e que universidade (entre as quatro
opgOes mencionadas) emitird o certificado. Nesse sentido, pode ser que toda a formacao
aconteca em locais diferentes, especialmente porque o curso nado € presencial.

Diante disso, na minha pesquisa de mestrado, iniciada em 2022, tomo esse curso como
objeto de estudo para compreender as perspectivas de formagao, lingua e internacionalizagdo
que o perpassam. Nesse sentido, me proponho a refletir aqui sobre a seguinte pergunta: quais
sdo as perspectivas de formacao, lingua e internacionalizacdo que perpassam a proposta de
formacdo de professores(as) de lingua inglesa para fins de internacionalizagdo no curso de
especializacdo em linguas estrangeiras para internacionalizacdo ofertado pela Rede Andifes
IsF?

Defino, ainda, como objetivo geral, analisar a proposta de formacao de professores(as)
de lingua inglesa para fins de internacionalizacdo no curso de especializacdo em linguas
estrangeiras para internacionalizacdo da Rede Andifes IsF com foco nas perspectivas de

formacgdo, lingua e internacionalizagdo da proposta de curso. Os objetivos especificos desta

7O Parecer CFE n° 977/65 trata da pos-graduagio no Brasil e define que um curso de especializagio “tem objetivo
técnico-profissional especifico sem abranger o campo total do saber em que se insere a especialidade. Sdo cursos
destinados ao treinamento nas partes de que se compde um ramo profissional ou cientifico” (Brasil, 1965, p. 165).
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pesquisa, por sua vez, sdao: identificar as reflexdes, praticas e/ou competéncias do(a)
professor(a) privilegiadas na matriz curricular da proposta; construir sentidos acerca do que
os(as) elaboradores(as) da proposta do curso de especializagdo entendem por
internacionaliza¢do e lingua; mapear pontos de aproximacdo e tensionamento entre 0s

entendimentos de formacao de professores(as), internacionalizacao e o papel da lingua inglesa.

Mapa dos objetivos e pergunta de pesquisa
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quais sdo as perspectivas formacgao, lingua e internacionalizagdo que perpassam a proposta
de formacdo de professores(as) de lingua inglesa para fins de internacionalizagao no curso
de especializacdo em linguas estrangeiras para internacionalizacido da Rede Andifes IsF?

Fonte: minha elaboracao

No que diz respeito a justificativa da pesquisa, apds um levantamento das pesquisas
desenvolvidas em ambito de pos-graduacao no Brasil, especificamente nos niveis de mestrado
e doutorado, notei o pequeno nimero de estudos que se voltam a discussdo acerca da formagao
de professores de linguas para fins de internacionalizacdo. O levantamento foi realizado na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Catalogo de Teses e
Dissertacdes CAPES, por meio das palavras-chave: Internacionaliza¢do do ensino superior;
Idiomas sem Fronteiras; e Inglés sem Fronteiras. As produgdes encontradas foram agrupadas,
com base em Guimaraes e Pereira (2021), de acordo com seus objetos ou temas de estudo.
Como mostra o Grafico 1, dos 139 resultados, 37 abordavam sentidos/processos de
internacionalizagdo, grupo com o maior numero de trabalhos, e 32 estudavam programas de

promocao da internacionalizagdo, como o CsF e o IsF, seguido de 25 estudos em mobilidade
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académica e 25 em estratégias de internacionalizacdo. Praticas de linguagem em contexto
académico foi o préximo grupo, com 14 investigagdes. Somente 6 ou 4,3% dos trabalhos

enfatizava a formac¢ao de professores(as) de linguas.

Grafico do levantamento de trabalhos relacionados a tematica da pesquisa

. : ; 2.16%
Formacdo de professores(as) de linguas
10.07
Praticas de linguagem em contexto académico 5
17.99
Estratégias de internacionalizagdo ¥
17.99
Mobilidade académica 0
23.02

Programas de promego da internacionalizagdo S

Sentidos/processos de internacionalizacdo o

=]
]
=
=]
=
wn
%]
[}
]
(¥, ]

30 35 40

Fonte: minha elaboracdo, com base no levantamento realizado

Os grupos se interseccionam em diversos pontos. Por exemplo, o CsF esta ligado a
programas de promog¢do da internacionalizacdo e da mobilidade académica; no entanto, o
agrupamento levou em consideracao o foco principal das pesquisas. Além disso, embora todos
os trabalhos possam contribuir com minhas discussdes nesta pesquisa, 0 que mais me interessa
¢ o grupo que trata da formacao de professores(as) de linguas, o qual conta com 0 menor nimero
de trabalhos, ou seja, um total de 6 pesquisas. Nele, 3 trabalhos discutem as especificidades da
internacionalizagdo em tal contexto. Os outros abordam os processos de formagao a partir de
diferentes perspectivas (por exemplo, constru¢des identitarias, comunidades de pratica etc.).
Embora eu ndo acredite que os nimeros sdo o que mais importa, quantificar esses dados me
pareceu uma estratégia interessante para entender o que (ndo) vem sendo estudado, ainda que
se relacione com a logica moderna/colonial de acordo com a qual tudo pode (e deve) ser
compreendido por meio de uma perspectiva matematica (Castro-Gomez, 2007; Grosfoguel,
2007b).

A dissertagdo de mestrado na area de Educagdo de Silva Junior (2017) se volta a uma

analise acerca da formacao de professores de quimica em Sao Paulo em comparagdo com a
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realizada em Portugal, em acordo com os preceitos do Processo de Bolonha. O estudo envolveu
principalmente andlises documentais de projetos pedagogicos e pegas legislativas. Os
resultados apontados pelo autor incluem a identificacdo de semelhangas entre os cursos de
licenciatura, que se justificaria pela possibilidade de padronizacdo e consequente facil
reconhecimento de cursos realizados no outro pais, e da suposta necessidade de corresponder a
demandas globais e avangos nas propostas de formagao. Buscando nao ditar verdades ou impor
meus entendimentos, compartilho aqui algumas perguntas que surgiram durante a leitura do
texto em questéog. Ressalto, porém, que muitas vezes as perguntas ndo sao necessariamente
sobre o trabalho em si, mas entendimentos mais amplos que fazem parte do imagindrio social’
no que diz respeito a questdes como educacao e formacao de professores: por que comparar a
formacao feita no Brasil com a realizada em Portugal? Em que termos foi feita essa comparagao
e como ela ¢ possivel? Por que uma padronizagdo seria necessaria? Quais sdo seus impactos?
Que conhecimentos sdo (in)visibilizados no processo? Que demandas globais sao essas? Quem
as estabelece? Quem se beneficia e a custa de quem elas sdo possiveis?

O segundo estudo, em ordem cronologica, uma dissertagdo de mestrado em Educagao,
foi conduzido por Nascimento (2017), com o objetivo de investigar a implementagdao do
Programa Licenciaturas Internacionais (PLI) na Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN). Tal programa visa ao incentivo da mobilidade académica para universidades em
paises europeus como Franga e Portugal. Por meio da analise de estatisticas dos dados da oferta
do programa, entrevistas e questionarios com coordenadores e alunos dos cursos integrantes, a
autora conclui que € positiva a promocao da mobilidade académica por ocasionar uma maior
valorizacdo de uma formacao realizada no exterior. Ela também aponta fragilidades do PLI, as
quais resumo em diferengas na concep¢ao e formato da formacao realizada nos outros paises
em comparacdo com a desenvolvida no Brasil, o que dificulta equivaléncias. Algumas
perguntas que levanto sdo: o que seria uma formagao de qualidade? Por que ela € associada a
estudos no exterior? Por que as parcerias sdo estabelecidas com paises europeus? O que torna
as diferencas fragilidades? O que acontece se ¢ feito um esforco para que essas diferengas sejam

apagadas?

8 Fui inspirada pela proposta da professora doutora Sharon Stein nas disciplinas que cursei durante o periodo
sanduiche na University of British Columbia (UBC). Na discussdo dos textos, a ideia era de compartilharmos
nossas leituras com base nas questdes, reflexdes e sentimentos que fizeram parte do processo de leitura em si (I
wonder questions).

% Imaginério social se refere a estrutura com base na qual fazemos sentido do mundo, sendo contingente e histérico
(Taylor, 2002). No nosso caso, ele ¢ definido pela gramatica moderna/colonial.
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O terceiro estudo, por sua vez, ¢ uma dissertagao de mestrado em Letras. Vial (2017)
buscou analisar a formagao docente para o ensino de inglés para fins académicos no contexto
do IsF. Para isso, a pesquisadora observou aulas, investigou documentos e realizou entrevistas
semiestruturadas. As conclusdes apontam para uma formacgdo autorreflexiva e baseada na
experiéncia pratica em sala de aula, apoiada por uma comunidade de formacao, que inclui
colegas professores(as) e docentes universitarios(as) como orientadores(as). Ela ainda aponta
que a formacao proporcionou aos(as) professores(as) os subsidios para que atuem niao somente
no IsF mas em outros contextos que enfatizem o ensino de inglés para fins académicos. Embora
eu retome esse texto em outro momento, aponto aqui alguns questionamentos gerais: como ¢
pensada essa autorreflexao? Ela envolve pensar sobre como a modernidade/colonialidade nos
perpassa? Em que estd ancorada a ideia de preparacdo docente? Pode ela se basear nas
promessas modernas/coloniais de seguranga e previsibilidade? Por que a formagdo de
professores(as) “deve” prepara-los(as) para ensinar no contexto dos fins académicos? Como
esse desejo se relaciona com um projeto de sociedade? Que projeto € esse?

O quarto trabalho, também uma dissertagao de mestrado em Estudos Linguisticos, foi
conduzido por Brick (2019), a fim de investigar, na formagdao de professores do IsF, o
desenvolvimento de cinco competéncias dos docentes de linguas, elaboradas por Almeida
Filho. Sao elas: linguistico-comunicativa, aplicada, implicita, profissional e tedrica. A autora
conclui que todas elas sao desenvolvidas, o que proporciona qualidade na formagao. Proponho,
considerando isso, pensar nos seguintes questionamentos: quais sao os preceitos que informam
tais competéncias? O que significa analisar um processo de formagao a partir de competéncias?
O que (ndo) ¢ incluido nas competéncias?

O quinto trabalho ¢ uma tese de doutorado em Ensino, defendida na Universidade do
Vale do Taquari. Neves (2020) almejou compreender se/como a participagdo em agodes de
internacionalizagdo teria impactos na formagao continuada de professores(as) na Bahia. Com

base em analises feitas de questionarios aplicados, a autora entende que

a participacdo em agoes de internacionalizacdo na educagdo superior contribui
efetivamente na formacao continuada dos docentes das instituigdes publicas
baianas, possibilitando aos pesquisados um crescimento pessoal e profissional
diferenciado no que tange a: difusdo do conhecimento; promogao da vivéncia
intercultural; fortalecimento do desenvolvimento das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo; e abertura para parcerias de pesquisa colaborativa e
cooperativa com universidades estrangeiras. Além disso, a participagdo em
acoOes internacionais de qualificacdo impactou sobremaneira nas praticas
pedagbgicas, as quais geraram um novo olhar para um ensino global e
inovador (Neves, 2020, p. 7).
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Além de apontar esses aspectos, considerados positivos, a pesquisadora compartilha
fragilidades apontadas pelos(as) participantes da pesquisa, as quais se resumem em entraves
para a realizagdo “plena” do processo de internacionaliza¢do, como a auséncia de politicas
publicas consistentes e de investimento publico. Tendo essas consideragdes em vista, pergunto:
que tipo de educagao/formagdo almejamos? Qual ¢ o seu lado colonial? Que pressupostos da
internacionalizagdo levam muitos(as) a compreender que ela pode melhorar essa
educacao/formacao? Por que o processo de internacionalizagdo (e sua capacidade “inerente” de
causar melhorias) seria importante? Quais sdo o0s pressupostos que informam nosso
entendimento do que € positivo/fragilidade em um programa de formacgao docente?

Por fim, a sexta pesquisa, também uma tese de doutorado defendida na Universidade
Estadual de Londrina, objetivou compreender as possibilidades de formagao no IsF, a partir de
nocoes do Materialismo Historico e Dialético, bem como a Teoria da Atividade. Molinari
(2020) estudou pegas legislativas e administrativas do IsF enquanto programa e observou
reunides de formacdo, concluindo que had contradicdes internas e alinhamentos com o
neoliberalismo, mas que ha potencial para uma formacao expansiva e transformadora — ainda
que nao seja possivel uma praxis revolucionaria. Nesse sentido, questiono, considerando a
andlise realizada: que perguntas foram feitas (e sdo feitas por nds) e como elas moldam as
respostas que alcangamos? Quais sdo as contradi¢des, tensdes e complexidades emergentes em
tentativas de promog¢do de uma formagao mais critica? Como podemos aprender com elas?
Considerando que somos constituidos(as) pela modernidade/colonialidade, como lidamos com
nossa cumplicidade com os problemas encontrados e com as limitagdes das nossas respostas?
De que modos o IsF e a propria educagdo se relacionam a modernidade/colonialidade?

De forma geral, estabelego agora algumas relacdes entre as pesquisas apresentadas. A
internacionaliza¢do, com a mobilidade académica, por exemplo, ¢ associada a melhoria da
qualidade da formag¢ao em Silva Junior (2017), Nascimento (2017) e Neves (2020) e, por isso,
parece haver a defesa de sua implementacdo de uma maneira mais estruturada. O processo, ao
lado da globalizagdo, parece ser um fendmeno inescapavel que impde demandas especificas na
formagao docente, como em Brick (2019) e Vial (2020). A proposta de formagao do IsF, que,
de certo modo, responde a essas demandas, ¢ analisada por Molinari (2020), que observa o que
entendo como sintomas da modernidade/colonialidade que também podem ser observados em
outras propostas de ensino/formacao, pois nossas respostas a esses problemas partem da
gramatica moderna/colonial, a qual constitui nossos modos de pensar/conhecer/ser. Nesse

sentido, reflito com Andreotti et al. (2015) que devemos buscar aprender com 0s nossos erros
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e abrir espago para o ainda nao imaginado, entendendo nossa responsabilidade, investimento e
cumplicidade com a modernidade/colonialidade.

A andlise dos estudos levantados ainda indica a existéncia de uma lacuna quanto ao
desenvolvimento de pesquisas que versem sobre a formacao de professores de inglés para fins
de internacionalizacdo, o que fortalece a importancia do presente estudo. Além disso, como
notam Guimaraes e Pereira (2021, p. 5614), diversos trabalhos que abordam politicas
linguisticas e internacionaliza¢do sugerem ser preciso “repensar e ressignificar os processos a
partir dos quais a formacao dos professores de linguas ¢ gerenciada e construida”. Esta pesquisa
pode também contribuir com essas reflexdes.

Similarmente, este estudo pode contribuir com o trabalho desenvolvido nos grupos de
pesquisa dos quais participo, fomentando didlogos, respostas e mais duvidas com relagdo as
discussdes ja estabelecidas e as futuras. O grupo Identidade e Leitura conta com nove linhas de
pesquisa: constru¢des de alteridade; ensino/aprendizagem de Literaturas Estrangeiras;
ensino/aprendizagem de Linguas Estrangeiras; formacao de professores de linguas estrangeiras;
Inglés como Lingua Internacional; leitura e construgdo de sentidos; Letramento Critico e
Multiletramentos; teorias de aquisi¢ao de segunda lingua; ética e internacionalizagdo do ensino
superior. A ultima linha, a qual me vinculo, conta somente com a minha participagdo como
aluna, o que pode indicar um caminho a ser mais explorado no grupo. Por outro lado, os(as)
professores(as) e pesquisadores(as) dessa linha vém desenvolvendo trabalhos importantes para
pensarmos a internacionaliza¢do critica no Brasil e com os quais dialogo: a pesquisa de
doutorado de Juliana Martinez (2017), citada em outros momentos deste texto, a qual discute
os sentidos atribuidos a internacionalizagdo no pais, a partir da decolonialidade; e artigos e
livros, entre os quais destaco Jordao e Martinez (2021), Dell'olio e Martinez (2019), Jordao et
al. (2021) e Jordao et al. (2020) — esses estudos refletem a preocupagdo do grupo de questionar
0 imagindrio social predominante no que diz respeito a internacionalizagdo, problematizar
nocoes naturalizadas e buscar alternativas.

O segundo grupo que integro, GPLIES, tem foco na internacionaliza¢do, contando com
trés linhas de pesquisa: politicas e praticas linguisticas para a internacionalizag¢do; politicas e
praticas de internacionalizagdo; e ensino e aprendizagem de linguas para a internacionalizacao,
o qual integro. Muitos(as) pesquisadores(as) do grupo atuam também na Rede ISF e realizam
estudos sobre suas proprias praticas, a partir de diferentes perspectivas. As pesquisas realizadas
abordam a formacao de professores, o ensino e aprendizagem de linguas, o papel das linguas
nomeadas e das politicas linguisticas no processo de internacionaliza¢dao, bem como o proprio

processo. Destaco aqui alguns: o livro organizado por Chagas e Coelho (2023), com capitulos
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de diversos(as) pesquisadores(as) e estudantes do grupo de pesquisa, que aborda desde as
politicas as praticas de internacionalizagdo, inclusive no ensino de linguas; a tese de doutorado
de Chagas (2021), a qual investiga perspectivas de internacionalizagdo em uma universidade
brasileira; e alguns dos estudos realizados no ambito da atuagdo na Rede IsF, como
Albuquerque-Costa, Zanini e Parise (2023), Caramori, Araujo ¢ Mello (2022) e Santos e Gomes
(2021).

Ademais, a proposta do curso de especializagdo em linguas estrangeiras para
internacionalizacdo da Rede IsF ¢ recente: foi langada em 2021 e tem previsdo de ser
desenvolvida a partir de 2024. Torna-se importante compreender essa proposta a partir de uma
perspectiva critica ja desde seu inicio, tendo em vista as possibilidades de eventuais rearranjos
e o alcance nacional da Rede, bem como seus consequentes impactos na formacao dos(as)
professores(as) de lingua inglesa.

Por fim, esta pesquisa pode contribuir com as discussdes referentes ao ensino de lingua
inglesa para fins de internacionalizacdo no Sul Global, abordando especificamente o contexto
brasileiro. Essa necessidade ¢ notada por autores como Morosini (2019) e Menezes de Souza
(2019). Este ultimo explica que “o paradigma hegemodnico da colonialidade que ¢
instrumentalizado no Norte, por meio dos conceitos estabelecidos de modernidade, ciéncia e
universalidade, [...] precisa ser desafiado” (Menezes de Souza, 2019, p. 13). O autor propde,
entdo, que o locus de enunciacdo seja evidenciado para marcar que todo conhecimento
construido € local, situado e ndo universal.

Suspendo por aqui a discussdo deste mapa. Como a proposta foi a de construir mapas,
uma vez que trabalho com a cartografia social como ferramenta metodologica e pedagogica no
processo de tornar complexidades, camadas, tensdes e contradigdes visiveis, e desafiar a
linearidade, cada mapa (em vez de capitulo) foi pensando de forma mais independente dos
outros. Por isso, a leitura pode ser feita em diferentes ordens, com idas e vindas. Para escolher
o proximo mapa, € possivel clicar nos hiperlinks dentro deles ou voltar ao sumario ou a primeira

figura na pégina 10.
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MAPA DOS CAMINHOS METODOLOGICOS

Construo os caminhos metodologicos dessa pesquisa partindo de perspectivas
decoloniais e das minhas proprias experiéncias com diferentes metodologias no decorrer da
minha formacao, ainda que eu reconheca que a metodologia cientifica, apesar das transgressoes
e mudangas emergentes, mantém os ‘termos da conversa’, usando a expressdo de Mignolo
(2007b). Em outras palavras, ¢ moderna/colonial a propria no¢do de que € necessario um
método cientifico rigoroso que, em sua aproximacao mais radical ao paradigma positivista,
afasta o corpo e a subjetividade do(a) pesquisador(a) para seja possivel analisar a partir de um
ponto inobservavel (Grosfoguel, 2007b). Ainda que busquemos, criemos brechas e
questionemos a logica da metodologia cientifica, o fazemos a partir dela.

Com isso, ndo quero dizer que devemos desistir de realizar movimentos de (pequenas)
rupturas ou desprendimentos — delinkings, no termo de Mignolo (2007b). E importante, porém,
pensar na complexidade do problema e entender que dificilmente encontraremos solucdes
rapidas, mas que aprendemos com nossas tentativas. Como explicam Andreotti et al. (2015, p.

22, minha tradugdo),

no contexto mais amplo das atuais crises social, econdmica, ambiental e
existencial, € cada vez mais dificil responder com coeréncia e consisténcia a
mudangas institucionais imprevisiveis, rapidas e muitas vezes violentas, as
quais podem ser sinais de um sistema que resiste ao seu préprio colapso.
Acreditamos que a frustragdo que esse processo gera entre estudiosos,
estudantes e ativistas exige um balango de um quadro maior para examinar
como a propria modernidade condicionou as respostas disponiveis a sua
propria violéncia ao naturalizar uma gramatica (ou seja, ontologia,
epistemologia e metafisica interligadas) que captura e reinscreve nossas
tentativas de interrompé-la e resistir a ela.

Abragar a imprevisibilidade, o desconforto e o problema, sem tentar resolvé-lo
imediatamente, ¢ um importante processo pedagogico em direcdo a alternativas decoloniais, as
quais ainda desconhecemos.

Considerando essas discussoes, nao busco descrever a metodologia com a pretensao de
que, se seguidos os passos, os mesmos resultados seriam encontrados por qualquer pessoa; pelo
contrario, discuto minhas escolhas justamente porque entendo que faco parte da pesquisa e nela
imprimo minhas perspectivas. O conhecimento que produzo parte do meu locus de enunciacio

(Grosfoguel, 2007a); por isso, ndo pode ser reproduzido como se tivesse sido construido a partir
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de um ponto neutro a ser alcancado com o uso de regras rigidas (Agamben, 2009; Castro-
Gomez, 2007; Grosfoguel, 2016).

A pesquisa cientifica ¢ fortemente pautada em preceitos modernos/coloniais. Como
explica Castro-Gomez (2007), o conhecimento, nessa perspectiva, ¢ uma tentativa de controlar
a natureza. Para alcangar o conhecimento rigido e ‘verdadeiro’, um pesquisador precisaria
seguir uma série de procedimentos que garantissem sua distdncia do objeto estudado e sua
desconexdo de sua propria subjetividade para que pudesse observar a partir de um “ponto de
observagao inobservado”, nos termos de Castro-Gomez (2007, p. 82, minha tradu¢do). Além
disso, no pensamento de Descartes, cujas ideias serviram de parametros para definir a produgao
de conhecimento “valido”, a compreensao da realidade deveria seguir uma ldégica matematica;
dessa maneira, o objeto seria dividido em partes menores e remontado seguindo a logica
matematica.

Ao ser descorporificado, o conhecimento poderia ser universalizado como neutro e
verdadeiro, generalizavel. Uma das consequéncias dessa nogdo ¢ o epistemicidio de outras
maneiras de conhecer/ser. Castro-Goémez (2007) denomina esse modelo de hubris do ponto

zero. Nesse sentido,

como Deus na metéafora [de Deus Absconditus], a ciéncia moderna ocidental
se situa fora do mundo (no ponto zero) para observar o mundo, mas, diferente
de Deus, ndo consegue ter uma visao organica do mundo, somente uma visao
analitica. A ciéncia moderna pretende se localizar no ponto zero de observagao
para ser como Deus, mas ndo consegue observar como Deus. Por isso, falamos
da hubris, do pecado do excesso (Castro-Gomez, 2007, p. 83, minha tradugao).

Com isso, a ideia de um ponto de vista sobre todos os outros ¢ estabelecida de forma a
ndo gerar dividas sobre a validade e universalidade do conhecimento produzido —
especialmente por homens brancos europeus. O paradigma de pesquisa que mais se aproxima
desse modelo ¢ o positivismo, o qual prega a busca pelo afastamento do senso comum e, em
seu lugar, um conhecimento sistematico e generalizavel, produzido a partir de procedimentos
rigidos, quantificag¢do e objetividade (Bortoni-Ricardo, 2008).

Nesta pesquisa, busco me afastar dos pressupostos do paradigma positivista. Por isso,
sigo uma abordagem qualitativa, uma vez que o objetivo proposto ¢ de analisar um fendémeno
em um contexto especifico historicamente situado; a busca € por gerar entendimentos possiveis,
ndo o mensurar ou generalizar (Ferreira; Calvoso; Gonzales, 2002). Além disso, entendo que
nao estarei buscando pela “verdade”, pois posso apresentar apenas minhas proprias leituras.

Como afirma Jordao (2007, p. 26), “tudo o que consideramos verdade ou mentira, acerto ou
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erro, sdo sempre leituras, interpretagdes localizadas e construidas cultural, social,
historicamente. A possibilidade ou o desejo por discursos ‘verdadeiros’ € considerada ilusoria™.
Nesse sentido, penso em verdades, no plural, situadas, contingentes e inseparaveis de quem as
concebe.

Na minha busca por transgredir no¢des modernas/coloniais que constituem o fazer
ciéncia, tenho consciéncia de que as reproduzirei em diversos momentos. Mignolo (2007)
aborda a colonialidade como o lado mais escuro da modernidade, seu lado escondido; para nos
desligarmos dela, ¢ preciso decolonizar o conhecer e o ser. A partir da perspectiva excludente
e totalitaria da modernidade/colonialidade, a diferenga ¢ negada e invisibilizada,
pensamos/somos a partir da gramatica moderna/colonial; com isso, o exercicio de vislumbrar
possibilidades otherwise ¢ dificultado, complexificado e, por vezes, impossibilitado.
Maldonado-Torres (2004) fala da incapacidade de ver o lado colonial da modernidade como
cegueira epistémica ou cegueira para condenacdo. Ela dificulta tanto nossa capacidade de
enxergar esse lado colonial e inerentemente violento (especialmente em ndés mesmos(as))
quanto outras formas de ser/conhecer. Isso significa que, nas minhas incompletude,
situacionalidade e colonialidade interna, em muitos momentos, serei incapaz de enxergar outras
possibilidades de construir essa pesquisa e, ao pensar a partir da gramatica moderna/colonial,
poderei reproduzi-la. Além disso, entendo que minhas possibilidades de desprendimento
(delinking) também sdo limitadas pelas regras e o funcionamento da universidade, que também
vejo como colonial, especificamente no que diz respeito a pos-graduacao e a pesquisa. Dessa
maneira, nessa jornada de pesquisa e escolhas metodolédgicas, reproduzirei e me afastarei de
nog¢des modernas/coloniais em um processo complexo e contraditério.

Nesse sentido, evidencio meu locus de enunciacdo de modo a tornar visivel que falo a
partir de um lugar e que o conhecimento em construcao nesta pesquisa ¢ local e incompleto.
Segundo Figueiredo e Martinez (2019), apresentar esse locus € uma forma de lutar contra o
racismo epistémico, uma vez que nos permite localizar o conhecimento produzido no Norte
Global, frequentemente entendido como universal, para pensarmos criticamente sobre ele, bem
como nos possibilita compartilhar nossas ideias e teorias como localizadas.

Além disso, este estudo aproxima-se do paradigma construtivista, uma vez que ¢
permeado pela compreensao relativista e subjetivista de que o conhecimento, assim como as
realidades, sdo construcdes sociais e multiplas inerentemente ligadas a subjetividades (Phakiti;

Paltridge, 2015).
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TRAJETORIA DE BUSCA POR MATERIAL EMPIRICO E ENCONTROS COM
PARTICIPANTES

Com relagdo a geragdo de material empirico, delimitei trés fontes, considerando
objetivos e o andamento do curso que, até 0 momento da escrita deste texto, nao havia langado
edital para sele¢dao de alunos(as) e nao contava com a lista definitiva de docentes. A ideia ¢ que
elas conversem entre si, uma apontando caminhos para a constru¢do da outra. Tais fontes sdo:
1) o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de especializacdo em linguas estrangeiras para
internacionalizagdo; 2) um questionario; e 3) entrevistas individuais.

A fonte 1, o PPC, foi escolhida porque retine dados sobre a proposta do curso de
especializacdo, incluindo ideias e justificativas das escolhas, ementas das disciplinas e
explicagdes sobre seu funcionamento. Por isso, fiz uma analise documental da fonte. Entendo
a analise documental de forma diferente do que frequentemente ¢ discutido sobre o tema.
Acredito que ndo posso extrair os sentidos do texto, buscar fatos nele ou utiliza-lo como ‘prova’
da realidade (Lima Junior et al., 2021; Liidke; André, 1986; Sa-Silva; Almeida; Guindani,
2009). Ja nos estudos historicos, em que fontes documentais sao frequentemente utilizadas,
autores como Chartier (1991; 2002) destacam que os documentos ndo sdo neutros e objetivos,
tampouco refletem uma “verdadeira” realidade ou as inten¢des do autor, pois os sentidos sdo
sempre construidos. Além disso, compreendo que a ideia de apreensao de sentidos alinha-se a
uma perspectiva monolingue, de acordo com a qual a lingua ¢ um sistema transparente e, por
1ss0, ao partir de um mesmo sistema, as pessoas conseguiriam se entender de forma direta.
Dessa maneira, minha andlise ndo busca revelar as intengdes ou ideologias por tras da
elaboracdo do documento. O que apresento nesta pesquisa sao as minhas interpretacdes dos
dados, a partir do didlogo que estabelego com as fontes, entendendo que construo sentidos com
base neles.

A proposta de especializagdo ¢ desenvolvida em Rede; por isso, todo o processo de
elaboragdo, bem como o de desenvolvimento, envolvem diversos especialistas do Brasil. Entre
os(as) credenciados(as) da Rede, foram formadas comissdes para a elaboragdo do curso e,
especificamente, para a escrita dos ementarios das disciplinas do curso. O grupo-alvo da
pesquisa, nesse sentido, inclui as pessoas que participaram dessa atividade. Além disso,
considerando que os(as) especialistas residem em diversos estados do Brasil, a aplicagdao do
questionario (fonte 2) e a conducao das entrevistas (fonte 3) ocorreram por meios digitais, como

formulario on-line, no primeiro caso, e videoconferéncia, no segundo.
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A segunda fonte, o questionario respondido pelos(as) elaboradores(as) da proposta do
curso, ¢ definida como “um instrumento escrito em que respondentes leem perguntas ou
declaragdes e respondem selecionando uma escolha entre as oferecidas ou escrevendo suas
proprias respostas” (Wagner, 2015, p. 78). Antes que o questionario fosse elaborado e
divulgado, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da UFPR, sendo aprovada no Parecer
Consubstanciado nimero 5.616.648 (Apéndice 1V).

O questionario foi enviado para os(as) possiveis colaboradores(as) via e-mail. Entrei em
contato com a equipe do IsF para solicitar apoio na divulgagdo da pesquisa ao publico-alvo.
Apos um levantamento junto a equipe do IsF, era esperado que 50 pessoas respondessem. O
numero estimado se referia a quantidade de pessoas que se propuseram a colaborar com a
elaboracdo do curso de especializa¢do; no entanto, como se tratou de um trabalho voluntério,
muitos(as) desses(as) especialistas credenciados(as) acabaram ndo contribuindo efetivamente,
ao passo que outros(as) foram contribuidores(as) mais ativos. Além disso, inicialmente, eu
pensei em enviar o questiondrio somente para o grupo atuante na area de inglés. No entanto, a
propria configuracdo em rede do processo me fez questionar essa decisdo inicial. A inteng¢do
primeira era delimitar a pesquisa, o que se alinha ao fundamento moderno/colonial de divisdao
em partes menores que possibilitem a analise (Castro-Goméz, 2007). A separagdo, neste caso,
estava sendo feita a partir das linguas nomeadas. Porém, na elabora¢do do curso nao houve uma
segmentagao clara entre as linguas. A escrita do projeto, bem como a elaboracao da ementa de
grande parte dos componentes curriculares aconteceu por uma equipe com integrantes de mais
de uma lingua. Por isso, percebi que minha separagdo nio se sustentava. Nesse sentido, apesar
de manter meu foco de andlise no inglés, decidi enviar o formulario para os(as)
colaboradores(as) mais ativos de outras linguas, uma vez que suas leituras e vozes estdo
fortemente presentes na concep¢ao do curso.

Com isso, foram recebidas nove respostas ao questiondrio. Destas, somente sete foram
consideradas para a pesquisa. Houve duas respostas descartadas: uma delas mencionou que
fazia parte da Rede IsF e que, mesmo apoiando os(as) colegas envolvidos(as) na proposta, nao
havia contribuido diretamente; similarmente, um outro respondente explicou nao ter participado
do processo de elaboragdo, mas afirmou ter interesse em saber sobre os seus resultados.

Antes de apresentar o perfil de respondentes, discuto um ponto importante: o nimero
de participantes. Como abordado anteriormente neste texto, o pensamento moderno/colonial na
ciéncia defende a explicacao de tudo pela logica e rigidez matematica (Agamben, 2009; Castro-
Goémez, 2007; Grosfoguel, 2016). Por muito tempo, o positivismo, paradigma que incorpora

fortemente esse raciocinio, dominou completamente o fazer pesquisa. No entanto, com a
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emergéncia das ciéncias sociais no século XIX, foi percebida a dificuldade de aplicar os
principios positivistas a pesquisa. Com isso, ¢ intensificado um processo de contraponto e
questionamento, do qual os métodos qualitativos surgem e ganham for¢a. Os questionamentos
do paradigma positivista, nesse processo, ndo ficam somente restritos as ciéncias sociais, mas
também afetam as ciéncias exatas (Bortoni-Ricardo, 2008; Ferreira; Calvoso; Gonzales, 2002).

Ainda que metodologias qualitativas e pos-estruturalistas tenham fomentado um
processo de afastamento do positivismo, os critérios numéricos tao valorizados foram, de certa
forma, incorporados por elas, frequentemente pressionando as pesquisas a se adequarem aos
padrdes mensuraveis para alcangar o status de ciéncia, isto €, para serem validadas (Celani,
2005). Um exemplo disso € a busca por realizar estudos com uma grande porcentagem de
participantes, para que haja uma amostra “relevante” que possibilite generalizagdes ou
afirmacdes mais “consistentes”. Isso significa que a busca da validacdo, isto €, da inclusdo na
totalidade de conhecimento organizado e aceito (Menezes de Souza; Monte Mor, 2018), requer
a submissao aos critérios numéricos modernos/coloniais.

Tendo em vista que esta € uma pesquisa qualitativa que busca, na medida do possivel,
se afastar dos pressupostos positivistas, o nimero de participantes nao precisa ser alto, uma vez
que o objetivo ndo ¢ de gerar generalizagdes ou conhecimento universal. A ideia ¢, na verdade,
tensionar construgdes e entendimentos sobre internacionalizacdo, formagao de professores e
inglés no ambito da proposta do curso de especializagdo da Rede Andifes IsF.

No que diz respeito as sete pessoas cujas respostas foram consideradas por se
encaixarem no grupo-alvo (serem contribuintes efetivos(as) do processo de elaboragcdo do
curso), todos(as) sdo doutores(as), com mais de 20 anos de experiéncia em sua lingua de

atuagdo, como mostra o Grafico a seguir.

Gréfico do tempo de experiéncia dos(as) respondentes
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Fonte: minha elaboracao com base no material empirico

Conforme o Apéndice [, também havia uma pergunta acerca da universidade de atuacio
de cada participante da pesquisa. No Grafico a seguir, sdo mostradas as regioes do Brasil onde

as institui¢des estdo localizadas.

Grafico da regido das universidades de atuagdo dos(as) participantes

1

W Nordeste M Centro-Oeste M Sudeste

Fonte: minha elaboragdo com base no material empirico

A maior representacdo, pelo menos no material empirico desta pesquisa, refere-se ao
Sudeste (71,44%), havendo ainda uma instituicado do Nordeste e uma do Centro-Oeste (14,28%

cada). Nao aparecem, como ilustrado, as regides Sul e Norte.
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Por questdes éticas da pesquisa (Celani, 2005), neste texto, refiro-me a essas pessoas a
partir de seus pseudonimos, majoritariamente escolhidos pelos(as) proprios(as) participantes no
questionario. Contribuiram com essa etapa da pesquisa, em ordem alfabética: Chico (atua na
lingua inglesa ha 25 anos), Helena (atua na lingua inglesa ha 35 anos), Lola (atua na lingua
inglesa ha 27 anos), Mark (atua na lingua inglesa ha 20 anos), Natalia (atua na lingua francesa
ha 30 anos), Paula (atua na lingua inglesa ha 40 anos) e Pérola (atua na lingua inglesa ha 20
anos).

Além disso, no momento do credenciamento a Rede Andifes IsF no ano de 2020,
conforme o Edital de (re)credenciamento de especialistas (Associagdo..., 2021), era possivel
escolher entre alguns papéis na rede: docente autor(a), docente orientador(a), docente
ministrante, docente gestor(a), docente pesquisador(a). Embora os(as) docentes autores(as)
sejam aqueles(as) que elaboram os materiais didaticos, ndo necessariamente todas as pessoas
que participaram da concepg¢ao do curso de especializagdo ocupam essa posicao, pois foram
montadas comissdes ou equipes para esse fim.

A terceira fonte de material empirico foi a entrevista ndo somente com os(as)
respondentes do questiondrio, mas com os(as) outros(as) que somente puderam/quiseram
contribuir dessa forma. As conversas foram gravadas, mediante a autorizagdo dos(as)
participantes, além de haver o registro escrito, em forma de anotagdes da pesquisadora, do
material gerado. Ao gerar material empirico diretamente com os(as) elaboradores(as) da
proposta, € possivel trazer seus corpos para a producao do curso, seguindo a ideia de que todo
conhecimento parte de uma geolocalizacdo e de um corpo (Grosfoguel, 2007a). Em outras
palavras, a proposta do curso ndo serd separada de quem as elaborou e analisada como se fosse
algo independente; a ideia ¢ trazer as tensoes e complexidades do processo que foi realizado
por corpos a partir de localidades. Além disso, entendo que, na elaboracao do questionario e na
analise das respostas, foi possivel explorar pontos especificos do PPC que me interessavam. E,
com as entrevistas, por sua vez, consegui explorar questdes emergentes da analise das respostas
ao questiondario e pontos de interesse das(os) participantes. Por isso, afirmei que um instrumento
aponta os caminhos para a elaborag¢ao do outro.

A ultima fonte mencionada, a entrevista, foi do tipo semiestruturada, isto €, ocorreu com
base em um roteiro de pontos a serem discutidos (disponivel no Apéndice II), mas foi flexivel,
de acordo com o fluxo do didlogo com os(as) entrevistados(as) (Lidke; André, 1986).
Considerando que o grupo de pessoas que contribuiram com as entrevistas foi um pouco
diferente comparado ao questionario, apresento mais alguns detalhes sobre os(as) oito

contribuintes, primeiro quem participou de ambos e depois quem somente contribuiu com a
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entrevista: Chico, Helena, Lola, Mark, Paula e Pérola (questionario e entrevista); Alfredo e
Vitoéria, que sé participaram da entrevista (ndo tendo respondido o questionario).

Chico compartilhou na entrevista um pouco mais sobre sua atuagdo como professor
universitario. Ele relatou ter tido experiéncias com o ensino de inglés e as disciplinas de estagio,
além de sua experiéncia no IsF. Chico ressaltou seu interesse na decolonialidade, que ele
pesquisa e que perpassa e guia, nas palavras dele, seu “projeto de vida”.

Helena, por sua vez, tem vasta experiéncia no trabalho com cursos para propdsitos
especificos, inglé€s instrumental e estudos sobre géneros textuais. A formagao de professores e
o desenvolvimento de materiais didaticos também sdo de seu interesse. No decorrer da
entrevista, ela menciona também os estudos gramaticais como um de seus focos de pesquisa.

Lola esta vinculada a lingua inglesa, com atuacdo na area de inglés instrumental,
formacao de professores, lexicografia e exames de proficiéncia. Ela destaca, porém, que durante
a sua carreira, teve uma dedicacdo maior a cargos administrativos no dmbito da universidade
onde atua. E interessante ressaltar que a atuagdio administrativa aparece para todos(as) os(as)
contribuintes de forma significativa, o que pode ter relagdo com a participacdo no IsF, que
requer esse tipo de trabalho a depender da fungdo ocupada.

Mark, que contribui com o questionario, informou na entrevista que sua area de interesse
principal € a literatura (incluindo literatura comparada, estudos de intermidialidade e teoria da
literatura), ainda que também trabalhe com a lingua inglesa.

Paula explicou ter interesse e experiéncia em inglés instrumental, formacdo de
professores, internacionalizagdo, politicas linguisticas e educagdo a distancia, mas notou sua
identificacdo com processos administrativos e gestores; por isso, buscou atuar nesse ambito,
transitando entre setores da educacao.

Pérola atua na area de inglés, tendo interesse especialmente em internacionalizagao,
formacao de professores, processos identitarios, linguistica historica e politicas linguisticas.

Alfredo, embora ndo tenha respondido ao questionario, também se disponibilizou para
conversar comigo em uma entrevista. Ele trabalha com japonés e portugués para estrangeiros,
atuando na formagdo de professores(as), internacionalizacdo e politicas linguisticas, tendo uma
atuagdo forte em cargos administrativos.

Por fim, Vitdria, que participou da pesquisa apenas na fase na entrevista, atua na area
de italiano. Ela explicou que, devido ao numero reduzido de professores(as) da lingua na
universidade, ela acaba atuando em diferentes tipos de disciplinas, o que diversifica suas areas
de interesse. Porém, ela destaca a aquisi¢dao de linguas, a internacionalizacao, as tecnologias

para o ensino e o seu trabalho administrativo.
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Compartilho essas informagdes aqui a fim de fomentar o processo de imaginar como
essas pessoas com diferentes interesses, leituras de mundo ¢ modos de compreender a
internacionalizacdo, a formagdo de professores e o papel da lingua inglesa se reuniram em
reunides virtuais para desenvolver um curso de especializagdo. Muitos termos foram
disputados, ideais e posicionamentos precisaram ser negociados no processo.

Além do material empirico mencionado, recorri a outras fontes documentais, como os
documentos que criaram e ampliaram o ISF e a Resolugdo que instituiu a Rede IsF para
compreender como a proposta do curso se relaciona a politicas mais amplas e os proprios
objetivos da Rede IsF. Esse passo fez ainda mais sentido porque o PPC regularmente estabelece
didlogos com o desenvolvimento do IsF, desde a sua configuragdo como programa vinculado
ao MEC, justificando muitas escolhas a partir das a¢des realizadas até entdo.

De forma geral, nesse sentido, a geracdo de material empirico para esta pesquisa ¢é
considerada como transversal, pois ocorreu dentro de um curto e determinado periodo (Phakiti;
Paltridge, 2015), ou seja, ndo foi feito um acompanhamento do desenvolvimento da proposta
do curso ao longo do tempo; mas momentos foram planejados (questionario e entrevistas) para

que eu pudesse construir meus entendimentos do que ocorreu.

CONSTRUCAO DE MAPAS

No que diz respeito a andlise de dados, primeiro, analisei o PPC e depois elaborei o
questionario a partir das consideracdes e pontos destacados no documento. Considerando minha
analise inicial do PPC, levei para as perguntas do questionario pontos que pareciam centrais
(por terem sido enfatizados de diferentes formas no texto, como a repeticao ou o grande espaco
ocupado), pontos que pareciam estar em tensionamento e disputa (como o entendimento de
alguns conceitos) e questdes que foram apenas mencionadas no texto, sem muito
desenvolvimento (como a menc¢do a interculturalidade).

Apo6s o recebimento das respostas ao questionario, estudei-as e, por fim, elaborei um
roteiro para a entrevista a partir da andlise dos materiais empiricos anteriores. Com o ultimo
instrumento, busquei fazer perguntas um pouco mais gerais para vislumbrar os entendimentos
dos(as) participantes acerca dos pontos centrais destacados nesta pesquisa (internacionalizagao,
formagao de professores e papel da lingua inglesa), o que me possibilitou rever minhas leituras,
especialmente dos questionarios.

Desse modo, busquei manter um dialogo entre as trés fontes tanto no processo de

geragao de material empirico quanto na analise, uma vez que, apesar de eu estudar as respostas
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antes de elaborar o proximo instrumento de geracao, eu pensei no material completo, como um
todo, buscando explorar conexdes, tensionamentos e (des)encontros para responder a pergunta
proposta: quais sdo as perspectivas de formacao, lingua e internacionaliza¢do que perpassam a
proposta de formagao de professores de lingua inglesa para fins de internacionaliza¢do no curso
de especializagdo em linguas estrangeiras para internacionalizagdo da Rede Andifes IsF?

Nos procedimentos de analise das trés fontes, primeiro, utilizei estratégias de
categorizacdo e de conexdo, compreendidas, em consonancia com Maxwell e Miller (2008),

como complementares. Os autores as definem da seguinte maneira:

Nos referimos a estratégias analiticas que focam nas relagdes de similaridade
como estratégias de categorizacdo. A codificagdo ¢ uma estratégia de
categorizagdo tipica na pesquisa qualitativa. Relagdes baseadas em
contiguidade, em contraste, envolvem justaposi¢do no tempo € espago, a
influéncia de uma coisa sobre a outra ou relagdes entre partes do texto; sua
identificacdo envolve ver as conexdes entre as coisas, em vez das
similaridades e diferengas [...]. Nos referimos a estratégias que focam nas
relacdes de contingéncia como estratégias de conexdo (Maxwell; Miller, 2008,
p. 462, italicos dos autores).

Considerando que a categorizacdo pode levar a perda dos aspectos contextuais dos
dados e que a conexdao pode ‘prender’ o(a) pesquisador(a) a uma unica leitura dos dados, a
combinac¢do de ambas possibilita a reorganiza¢ao dos dados de diferentes formas sem que o
contexto seja desconsiderado. Esse ¢ um aspecto importante para pensar relagdes entre ideias
emergentes e entender como um ponto se conecta e/ou se aproxima de outro, o que € essencial
para a elaboracao de mapas na cartografia social, usada nesta pesquisa.

Uma vez que entendo a autorreflexdo como importante no meu processo de formagao
enquanto pesquisadora, acredito que a categorizacdo pode me levar a questionar minhas
proprias leituras, para que eu possa ler, me lendo (Menezes De Sousa, 2011). Aproximando-se
das pesquisas que incluem a categorizacao na analise, Freeman (1998, p. 99, minha tradugao),
ao abordar a pesquisa docente, afirma que o processo de codificar, categorizar e observar
relacdes pode “tornar o regular novo, colocar uma nova moldura no que € usual e subestimado”.
Considerando minha participagdo na equipe de apoio ao Nucleo Gestor da Rede e meu contato
com as diferentes perspectivas dos(as) especialistas credenciados(as), as estratégias de
categorizacdo contribuiram com o questionamento das leituras que ja vinha fazendo dessas
perspectivas. Ao mesmo tempo, as estratégias de conexdo me permitiram: voltar a minhas
leituras iniciais e anotagdes sobre elas, o que contribuiu com o processo de desconstrui-las;

perceber as relagdes entre as perspectivas (especificamente as de formagdo, lingua e
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internacionalizagdo), além de manter o contexto na analise, para que o processo nao ficasse tao
mecanico, como aconteceria com o uso unico das estratégias de categorizagdo. Em outras
palavras, ao analisar as partes do material empirico de forma ancorada ao todo, isto ¢, as
narrativas contadas pelos(as) participantes no questiondrio e na entrevista, busquei evitar a
perda do aspecto contextual de cada parte do material empirico.

Com base em Maxwell e Miller (2008), os procedimentos consistiram, portanto, em: 1)
codificar o material tanto documental quanto proveniente do questiondrio e das entrevistas (as
quais foram transcritas na integra); 2) desenvolver resumos das minhas leituras iniciais do
material empirico, de modo a manter os aspectos narrativo e contextual; 3) agrupar o material
empirico codificado, de forma ancorada as narrativas, isto €, o conjunto do material empirico
de cada participante, que revela sua narrativa acerca da internacionaliza¢do, da formagdo de
professores e do papel da lingua inglesa; e, por fim, 4) a construcdo e discussao de mapas da
cartografia social (Andreotti et al., 2016; Ruitenberg, 2007), com base nos grupos de relagdes
emergentes, de modo a perceber intersecgdes e afastamentos.

A cartografia social, cujo precursor ¢ Rolland Paulston, ¢ definida como “a arte e a
ciéncia de mapear modos de ver” (Paulston, 1996, p. xv apud Ruitenberg, 2007, p. 9), com o
desenvolvimento de representagdes que, enquanto constru¢des discursivas, ilustram e
constituem a realidade. Comparados a rizomas!'®, os mapas sdo caracterizados pela nio-
linearidade, podendo destacar conexdes e complexidades. Como defende Ruitenberg (2007),
por permitirem composi¢des singulares, os mapas proporcionam o surgimento de novos
questionamentos e (des)construcdes. No que tange seu uso para a analise de cursos ou

curriculos,

um mapa visual da jornada pelo curso ou pelo curriculo mais amplo
demandaria mais atengdo ao angulo a partir do qual o curriculo ou o curso
foram preparados: quem esta no centro, € quem esta na periferia? O quao
proximas ou distantes estdo as diversas teorias ou os fenomenos discutidos?
Que terrenos ndo sdo abrangidos de forma alguma? (Ruitenberg, 2007, p. 16,
minha tradugdo).

Considerando o objetivo desta pesquisa de analisar a formagao de professores de inglés
para fins de internacionalizagao proposta pelo curso de especializagdo da Rede IsF, o uso da

cartografia social permitird a compreensao das tensdes e complexidades de concepgdes, visto

9 O rizoma é uma metafora que representa a complexidade e ndo-linearidade da construgdo de sentidos e
conhecimentos (Menezes de Souza, 2011).
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que as praticas e perspectivas referentes a internacionalizacao, a lingua inglesa e a formagao de

professores sdo complexas e, por vezes, conflitantes. Além disso,

ao unir uma gama de abordagens possiveis para diagnosticar e tratar de
problemas compartilhados ou assuntos preocupantes, a cartografia social pode
tornar explicito o que seriam de outra forma considerados pressupostos
tedricos, politicos, epistemoldgicos e ontoldgicos implicitos (Andreotti et al.,
2016, p. 87, minha tradugao).

Podem se tornar possiveis, desse modo, novas formas de pensar a educagdo no nivel
superior; nesta pesquisa, especificamente, pode ser (re)pensada a formagdo de professores de
inglés para a internacionalizagdo. A cartografia social, nesse sentido, me permite escapar, ainda
que de forma limitada, da linearidade moderna/colonial. Além disso, ela possibilita a
exploracdo das relagdes, tensdes e complexidades, por vezes contraditdrias, das perspectivas de
formagdo, lingua e internacionalizagdo, que sdo enfatizadas nesta pesquisa.

Andreotti et al. (2016) também destacam que a cartografia social pode abarcar as
complexidades que buscamos simplificar, o que permite ndo somente mapeamentos, mas
também exercicios de imaginagao de futuros plurais. Ao mesmo tempo, mapas sao insuficientes
para transformacao, no sentido de que eles sdo contestaveis, situados e construidos, muitas
vezes, dentro do pensar moderno/colonial (Susa; Andreotti, 2019). Nesse sentido, os desafios
no uso da cartografia estdo ligados as complexidades de buscar alternativas a

modernidade/colonialidade:

Esta auséncia [de outras formas de ser/conhecer] pode ser enquadrada como
um desafio ontologico que exige uma passagem das questdes de representagdo
para questdes relacionadas com os limites da representabilidade. Por uma
questdo de clareza, a primeira camada de desafio de ampliar os quadros de
referéncia existentes poderia ser enquadrado como um desafio metodoldgico:
relacionado ao local onde coletamos os dados. A segunda camada poderia ser
enquadrada como um desafio epistemoldgico: relacionado com as condig¢des
em que outras formas de conhecimento se tornam visiveis, legiveis ou
representaveis (o que implica a questdo — “para quem?”’). A terceira camada
poderia ser enquadrada como um desafio ontologico: relacionado com a forma
como habitamos formas de ser com as quais podemos nos relacionar e
incorporar conhecimentos e ignorancias de forma diferente, sem exigir que a
diferenca se adapte nossos parametros de inteligibilidade ou investimentos em
universalidade. Nesta terceira camada, mapas desempenham uma funcao
muito diferente. Em vez de tentar descrever ou construir (representar) a
realidade, o seu papel ¢ gerar fluxo e permeabilidade, a fim de permitir que
outras realidades venham a existir (SusSa; Andreotti, 2019, p. 11, minha
tradugdo).
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Em outras palavras, os desafios da cartografia social se apresentam nos niveis
ontologico, epistemologico e metodoldgico, considerando as dificuldades de ver o que foi
inviabilizado, repensar referéncias, geracdo de material empirico e coexisténcias de diversas
formas de ser. Com isso, no processo, havera pontos ininteligiveis para mim e seguirei com as
dificuldades de construir mapas que apontem para possibilidades outras, considerando a crise
de imaginagdo gerada pela modernidade/colonialidade. A cartografia social, portanto, situa-se
na zona do conflito entre o imaginario moderno/colonial e a possibilidade de outros modos de

ser/conhecer, como busquei mostrar no mapa a seguir.

Mapa da cartografia social

alternativas a
modernidade/

imaginario -
colonialidade

moderno/colonial

ca rtograﬁa SOCiaI exercicio de imaginagao

crise de imaginacao

homogeneizagao e simplificagao pluralidade e complexidade

invisibilizacdo de formas de visibilizagcao do invisivel
ser/conhecer

Fonte: minha elaboracao

A cartografia social ¢ uma ferramenta na busca de desligamento com a
modernidade/colonialidade e busca de outros mundos. Paradoxalmente, os desafios no uso dela
sao justamente os do processo da decolonialidade. Diante disso, pensar uma cartografia
prescritiva, que define procedimentos metodoldgicos ou restringe a forma que os mapas devem
tomar nao faz sentido, pois aproximaria a ferramenta do imaginario moderno/colonial ao invés
de afastar-se dele.

Além disso, ha diferentes formas de construir mapas e compreender a cartografia social.
De acordo com Azodcar Fernandez e Buchroithner (2014), ha abordagens modernas

(concebendo mapas como representacdes neutras e transparentes da verdade), pds-modernas
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(mapas como construgdes ideoldgicas situadas) e pos-representacionais (mapas como
inscrigdes mutaveis, instaveis e praticas com materializagdes no mundo). Nesta pesquisa, busco
uma aproximag¢ao com a ultima.

Considero, no entanto, que os mapas em si ndo criam ou sao inerentemente responsaveis
por algo, mas que pratico e construo por meio deles, assim como quem os for ler. Como colocam

Susa e Andreotti (2019, p. 13, minha tradugao),

a ideia ¢ tentar mover a pratica de mapeamento para além do seu papel
estabelecido de produgao de significado que ¢ inteligivel dentro de parametros
pré-estabelecidos em parametros epistémicos, em direcdo a um papel mais
evocativo, perturbador e at¢ mesmo sedutor, onde a hegemonia, a autoridade
prescrita e a restri¢ao intelectual desses parametros podem perder um pouco
do seu controle rigido sobre como nos permitimos estar no mundo.

O mapa a seguir ilustra o processo de analise do material empirico, que teve inicio com
a analise do PPC, cujo conteudo informou a elabora¢ao do questionario. O roteiro da entrevista,
como ultimo passo na geracdo de material empirico, teve base nos instrumentos anteriores, mas
teve questdes mais abertas. Essa abertura, além de ser informada pela busca por responder a
pergunta da pesquisa, também se deveu ao fato de que se tratava de um roteiro flexivel, a ser
adaptado no decorrer das conversas com os(as) participantes. Esse processo € ilustrado com um
triangulo, em que um movimento da base para o pico ¢ feito de modo a mostrar como um

instrumento informou o(s) outro(s).

Mapa dos caminhos metodologicos
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e estudo de pecas legislativas que instituiram ou
alteraram o IsF

Fonte: minha elaboragao

O mapa também menciona as estratégias utilizadas na analise do material empirico
proveniente das trés fontes: a codificacdo e o resumo, seguida do agrupamento dos cddigos —
os quais foram substantivos, acdes expressas em pequenas frases e grupos nominais.

Inicialmente, o agrupamento foi feito nos seguintes grupos tematicos:
internacionalizacdo, lingua, formacao, expectativas relacionadas ao curso, justificativas para o
curso, potencial critico € 0s que ndo se encaixavam em nenhum grupo ou ndo compartilhavam
semelhangas o suficiente para formar um novo grupo. Os grupos ndo foram necessariamente
pré-definidos, mas considerei o objetivo da pesquisa, o que me levou a pensar no que se referia
a internacionalizacdo, lingua ou formag¢do. Além dos grupos mencionados, surgiram outros,
mas acabei decidindo incorpora-los ao grupo formacao, por entender que todos se relacionam
a proposta do curso de especializacao e seus desdobramentos esperados e concretos. ApoOs esse
processo, fiz um outro agrupamento dentro desses grupos maiores. Esse passo funcionou mais
como um meio para que eu entendesse as relacdes dentro dos grupos; por isso, ndo nomeio ou

destaco os grupos emergentes deste tltimo momento aqui.

CONFLITOS A VISTA! PENSANDO AS REFERENCIAS E A INTELIGIBILIDADE

Um outro ponto referente aos caminhos metodoldgicos foi a escolha das referéncias.

Busquei repensar quem eu estava citando e como minhas escolhas se relacionam com a
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modernidade/colonialidade — a partir da qual foi estabelecida a universalidade do conhecimento
ocidental cientifico e a invisibilizagdo de outros modos de conhecer/ser. Como explica
Grosfoguel (2016), a filosofia moderna de Descartes se baseia nos argumentos do dualismo
ontoldgico, com a separa¢do da mente e do corpo, e do solipsismo em nivel epistemolédgico, o
qual permitiria ao sujeito alcangar o conhecimento verdadeiro em um mondlogo interior. Com
1sso, ser e conhecer sao separados e o corpo ¢ removido do processo; assim, sao invisibilizadas
relacdes de poder, questdes identitarias e geopoliticas etc. Esses principios sdo essenciais para
manter a narrativa do conhecimento objetivo, fora do tempo e espago. O resultado € o privilégio
epistémico de homens, brancos, cisgénero na Europa Ocidental que formam os cénones,
autoridades a serem citadas para a validacao de afirmagdes académicas. Tal privilégio se da as
custas da constru¢do da no¢do de inferioridade epistémica, atribuida a todos os outros
conhecimentos fora da norma (conhecimentos indigenas invisibilizados e assassinados,
conhecimentos do Sul Global colocados como relatos de experiéncia e ndo fontes de teoria etc.).

O estabelecimento desse privilégio epistémico se relaciona com o processo colonial de
conquista das Américas. De acordo com Dussel (2000), a nogao de uma visao global da historia
passa a existir a partir de 1492 com as agdes de dominagdo de novos territérios iniciadas por
Portugal e Espanha. A modernidade/colonialidade iniciada nesse momento passa por uma
expansao no século XVIII, com a revolugdo industrial e 0 movimento do Iluminismo e, no
século XIX, passou a classificar outras culturas como inferiores. No meu entendimento, porém,
essas hierarquizagdes e nocodes de superioridade/inferioridade parecem andar junto com o
proprio processo de colonizagdo a partir de 1492.

A Europa, nesse cenario, se estabeleceu como centro, se colocando como universal.

Segundo Dussel (2000, p. 471, minha tradugao),

O eurocentrismo da modernidade reside na confusdo entre a universalidade
abstrata ¢ a hegemonia mundial concreta derivada da posi¢do da Europa como
centro. O moderno ego cogito foi antecipado em mais de um século pelo
pratico ego conquiro (eu conquisto) hispano-portugués, que impds a sua
vontade (a primeira “vontade de poder” moderna) as populacdes indigenas das
Américas.
Com isso, a imposi¢do do modo de conhecer/ser moderno/colonial como universal se
deve e ¢ precedida pelo processo violento de conquista colonial, com a Europa se autodefinindo
como a civilizacdo superior ¢ desenvolvida em oposicdo a outras, lidas como atrasadas e

selvagens. E esse o cendrio que permite a constituicao dos canones.
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Na universidade, seguimos citando e refor¢ando a posi¢ao de privilégio de autores
homens, brancos, cisgénero e do (localizados no) Norte Global. O privilégio da fala (e adiciono,
da escuta) ¢ sistematicamente negado a outros corpos, como os negros (Kilomba, 2019),
resultando em racismo epistemolégico (Kubota, 2020), por exemplo. Nas palavras de Segato

(2015, p. 122), traduzidas por mim,

Se pensamos que, a partir do evento colonial e dentro da ordem da
colonialidade que se instala, a raga passa a estruturar o mundo de forma
hierarquica ¢ a orientar a distribui¢do de valor e prestigio, entenderemos
também que ela tem um papel central na definicdo de quem ¢ quem e na
atribuicdo de autoridade no mundo da formulagdo de ideias, sua divulgagdo e
sua influéncia.

Nao somente podem falar e sdo ouvidos amplamente, os canones também sao conferidos
com o poder de validacao do que falamos por meio de citagcdes. Com isso, mantemos o ciclo de
viabilizar e construir ideias a partir do que foi discutido por esses autores (masculino
intencional). Por isso, quis olhar com muita atencdo para as minhas proprias referéncias,
buscando diversificar e tirar a énfase do canone europeu. No entanto, esse processo foi
complexo, contraditério e imperfeito, por questdes que discuto a seguir.

Primeiro, eu ndo sabia onde encontrar essas outras referéncias. Considerando que o
processo de privilégio/inferioridade invisibiliza os conhecimentos que se afastam das regras
modernas/coloniais referentes a validagao, a visibilidade de outras ideias e modos de pensar ¢
dificultada. Segato (2020), por exemplo, aborda a questdo das revistas académicas, as quais
reforcam critérios e normas que limitam as possibilidades de transgressao em textos académicos
e a nossa busca pela validacao do Norte Global — quando queremos colaborar com e citar
majoritariamente o Norte Global. Nesse sentido, sdo mais citados os(as) autores(as) localizados
no Norte Global e que publicam em revistas bem influentes (as quais estabelecem regras rigidas
para publica¢do, incluindo a exigéncia de uso da gramatica normativa da lingua), o que reforga

a visibilizagdo/invisibiliza¢do de determinados conhecimentos.

Mapa da (in)visibilizagdo
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somente sédo validados (e
visibilizados) os conhecimentos que
seguem as regras e que partem de
lécus de enunciagdo especificos

busca-se a validagdo do Norte Global,
em busca da visibilizagdo (pela
citacdo do canone, pela obediéncia
as normas, por exemplo)

transgressoes e alternativas nao
encontram espago

ideias transgressoras e
conhecimentos outros dificilmente
sdo ouvidos, localizados

a modernidade/colonialidade
estabelece regras que (in)validam
conhecimentos, as quais sdao
mantidas e reforcadas (pelas
instituicdes, por exemplo)

Fonte: minha elaboragao

O mapa anterior aborda o processo de forma circular, pois uma agao reforca a outra, e
o ciclo se repete. No entanto, reflito também sobre os motivos de eu estar buscando citar
autores(as) que, apesar de transgredirem ou compartilharem conhecimentos outros, sejam
aceitos como referéncias por essas instituigdes, pelos meus pares, pelas revistas etc. A camada
emergente aqui ¢ do meu proprio investimento nas promessas modernas e suas materializagdes:
a validacdo académica (publicacdo em revistas, titulagdo etc.) tem impacto na minha busca por
emprego ¢ por uma vida “confortdvel” — ainda que eu saiba que o planeta ndo consegue
comportar essa vida para todas as pessoas, uma vez que, dentro da modernidade/colonialidade,
o planeta ¢ visto como uma fonte inesgotavel de recursos a serem explorados, o que estd nos
levando ao seu colapso (Stein et al., 2023).

O segundo ponto de reflexdo que fago aqui € sobre a inteligibilidade. Considerando o
que Maldonado-Torres (2004) denomina cegueira para condenacdo (ou seja, para o lado
colonial da modernidade), Andreotti (2016) afirma que a modernidade/colonialidade define o
que ¢ (in)compreensivel. Com isso, penso no que seria inteligivel para mim em buscas por
ideias outras e no que poderia ser ininteligivel para outras pessoas diante de tentativas extremas
de rompimento com as “regras” modernas/coloniais.

Destaco também meu conflito com relagdo a pureza. Shotwell (2016) rejeita a ilusdo da

pureza, construida a partir da modernidade/colonialidade, pois a nog¢do de pureza tem base na

51



ideia de que seriamos seres individuais, separados da natureza, devendo proteger-nos das
impurezas no mundo. Trata-se da tentativa de ignorar nossa propria cumplicidade e
responsabilidade pelo passado, presente e futuro. Na busca pela pureza, ignoramos como tudo
estd interconectado e, ao usar plastico excessivamente, por exemplo, ndo percebemos que ele
acaba na nossa comida e, consequentemente, em nds. Desse modo, enxergar a impossibilidade
de pureza requer que vejamos as conexdes de tudo, percebendo nossa propria conexao e
vulnerabilidade diante do mundo.

A busca pela pureza tem se manifestado de diversas formas, como por meio de leis anti-
miscigenagdo no passado, as agdes politicas atuais de “limpeza” das cidades pela remocgao
forcada e isolamento de pessoas em situacao de vulnerabilidade etc. No entanto, ela também se
revela de formas mais sutis, na busca pela coeréncia, simplificacio e separagdo.

Foram esses os desafios no meu processo de pensar as referéncias. Percebo que, em
certos momentos, eu quis encontrar autores(as) do Sul Global que pensassem apenas a partir de
didlogos com outro(s) Sul(s) e que estivessem localizados(as) no Sul Global, ainda que eu
mesma tenha realizado parte da pesquisa no Canada e que tenha estudado diversos autores
(masculino proposital) candnicos durante minha vida académica.

E dessas incoeréncias e conflitos que as referéncias desta dissertagdo emergiram.
Entendo que fiz escolhas, as quais visualizei e que se manifestam de forma material, pois estou
contribuindo, ainda que de forma muito timida, com mais espaco de fala e de escuta para
determinadas pessoas/autores(as) — as quais, na maioria das vezes, também sao/conhecem a
partir da gramatica moderna/colonial.

Por fim, compartilho um Gltimo passo realizado na pesquisa. A
modernidade/colonialidade estabelece que € necessaria uma objetividade na realizacdo de
pesquisas, a ser alcancada tanto pelo afastamento do préprio corpo quanto pelo distanciamento
do objeto de estudo (Castro-Gomez, 2007; Grosfoguel, 2007b). Consequentemente, o
engajamento de pesquisadores com participantes de suas pesquisas tem sido evitado e
silenciado — ainda que, destaco, hajam propostas que rejeitam esses preceitos. No entanto, por
mais que tenha sido (e ainda seja) sugerido que devemos nos segurar a objetividade e a nossa
mente (sem considera-la como parte de um corpo que se conecta com a terra e tudo nela), fazem
parte das nossas pesquisas nossa subjetividade, interpretacdes, corpos, posi¢des, local
geografico etc., bem como os das pessoas que aceitam participar dela. Com isso em mente, quis
realizar uma pesquisa com os(as) participantes e ndo sobre eles(as). Além de buscar deixar isso
claro na escrita desta dissertagdo e na analise do material empirico, também foi realizado um

outro passo: tanto o texto da dissertagao quanto um resumo dela em uma apresentagao de slides
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foi enviado a todas as pessoas que contribuiram com a pesquisa antes de o texto final ser enviado
para a banca avaliadora. Entdo, foi aberto um espaco para que essas pessoas pudessem fazer

comentarios sobre minhas leituras e andlises, os quais reproduzo, sem andlise ou edi¢do no

Apéndice III.
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MAPA LEGISLATIVO

A proposta da especializagao em linguas estrangeiras para internacionalizagdo resulta
de um processo iniciado com o Inglés sem Fronteiras (IngSF), tendo conexao com os principios
e histdrico de a¢des do programa, atualmente configurado como rede. Por isso, entendo como
importante abordar os documentos que criam ¢ modificam o programa até que se torne uma
rede.

Como abordo no mapa legislativo, o IngSF surgiu em resposta a um outro programa

brasileiro: o CsF (Brasil, 2011). Embora este ultimo tenha objetivos que podem ser
considerados neoliberais, como se pode inferir especialmente dos objetivos I e VIII — os quais
revelam a busca por resultados como o empreendedorismo e a competitividade nacional — o
programa foi pensado em um contexto em que o Partido dos Trabalhadores estava na
presidéncia do pais, objetivando ampliar o acesso a mobilidade académica. Menezes de Souza
(2018) fala do CsF em termos de cumplicidade estratégica com o neoliberalismo, uma vez que
a finalidade se volta ao coletivo, por meio do desenvolvimento de habilidades individuais. Em
outras palavras, apesar de se voltar as capacidades em nivel individual (pessoas especificas
podendo participar de mobilidade académica, ter acesso a outras perspectivas, experiéncias e
estudos), tem como objetivo final a transformagdo coletiva (a mobilidade individual tem

impactos no coletivo).

Os objetivos do CsF incluem (Brasil, 2011, meus destaques):

I - promover, por meio da concessdao de bolsas de estudos, a formac¢io de
estudantes brasileiros, conferindo-lhes a oportunidade de novas experiéncias
educacionais e profissionais voltadas para a qualidade, o
empreendedorismo, a competitividade e a inovacido em areas prioritarias
e estratégicas para o Brasil,

II - ampliar a participacio e a mobilidade internacional de estudantes de
cursos técnicos, graduacdo e pos-graduacdo, docentes, pesquisadores,
especialistas, técnicos, tecnologos e engenheiros, pessoal técnico-cientifico de
empresas e centros de pesquisa e de inovagdo tecnoldgica brasileiros, para o
desenvolvimento de projetos de pesquisa, estudos, treinamentos e capacitacdo
em instituicoes de exceléncia no exterior;

III - criar oportunidade de cooperacio entre grupos de pesquisa
brasileiros e estrangeiros de universidades, instituicdes de educacdo
profissional e tecnologica e centros de pesquisa de reconhecido padrao
internacional;

IV - promover a cooperacdo técnico-cientifica entre pesquisadores
brasileiros e pesquisadores de reconhecida lideranca cientifica residentes
no exterior por meio de projetos de cooperacdo bilateral e programas para
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fixacdo no Pais, na condicdo de pesquisadores visitantes ou em carater
permanente;

V - promover a cooperac¢ao internacional na area de ciéncia, tecnologia e
inovacao;

VI - contribuir para o processo de internacionaliza¢fo das instituicdes de
ensino superior e dos centros de pesquisa brasileiros;

VII - propiciar maior visibilidade internacional a pesquisa académica e
cientifica realizada no Brasil;

VII - contribuir para o aumento da competitividade das empresas
brasileiras; e

IX - estimular e aperfeicoar as pesquisas aplicadas no Pais, visando ao
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e a inovagao.

O CsF, desse modo, busca, por meio da promocao da mobilidade académica, melhorar
as pesquisas realizadas e a formacdo de (futuros-as) profissionais brasileiros(as), com a
possibilidade de cooperagao e visibilidade internacional, o que ajudaria no desenvolvimento
nacional. Diante desses objetivos, ha algumas questdes a serem levantadas com relacgdo a dois
pontos focalizados nesta pesquisa: a formacdo (ainda que, neste caso, ela ndo se refira a
docentes de lingua) e a internacionalizagao.

Entendo que o documento associa a qualidade da formacdo de profissionais
brasileiros(as), bem como de suas pesquisas, ao processo de mobilidade para as intituladas
“Institui¢des de exceléncia”. A ideia é que, com a mobilidade, os padrdes internacionais podem
ser alcancados. Primeiro, nesse sentido, haveria uma formacao excelente, mais eficiente, a qual
se liga a um projeto de nagdo, uma vez que ela ¢ ideal a medida que pode contribuir com o
desenvolvimento nacional. Cabe questionar, entdo, que exceléncia € essa.

Com a modernidade/colonialidade, o tempo foi utilizado como uma ferramenta
colonizadora, isto ¢, “a modernidade ¢ um conceito baseado no ‘tempo’” (Mignolo, 2011, p.
163). Como explica Mignolo (2011), a centralizagdo do tempo como essa entidade cronoldgica
e linear que conhecemos hoje contribuiu com algumas separagdes (binarismos frequentemente
colocados em oposi¢cao) modernas/coloniais, como natureza e cultura, modernidade e tradicao.
Com isso, as sociedades passaram a ser medidas e classificadas a partir dessa linha temporal
que ia do barbaro, tradicional e ligado a natureza, ao cultural, moderno e desenvolvido. A
propria Historia passou a ser contada dentro da logica dessa linha temporal imaginaria, assim
como o espaco geografico foi redistribuido com base nela — Mignolo exemplifica isso com a
proposta de Hegel, que distribuiu os continentes de leste a oeste com base em uma escala
temporal. Na organizagao temporal, a Europa foi proclamada o presente, em oposi¢dao aos
outros lugares que estavam no passado. E essa no¢do de tempo que da suporte a nogio de

progresso e desenvolvimento.
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Nesse processo, diferencas culturais passaram a ser hierarquizadas com base nessa ideia
de tempo/espaco, com o tradicional e atrasado como indesejaveis. Portanto, “com base em uma
certa compreensdo de tempo e/ou espago, vocé pode acabar acreditando que estd atrasado no
tempo; e se vocé acredita, ¢ mais provavel que vocé queira alcancar a modernidade” (Mignolo,
2011, p. 161). Considerando esses argumentos, ¢ notavel a centralidade da ideia de tempo no
imaginario moderno/colonial, como um instrumento que cria e refor¢a diferencas em uma
logica excludente e violenta e que influencia a constru¢do de conhecimento e o projeto de
sociedade dentro da ldgica capitalista. Entre outras coisas, isso significa que, na linha temporal
moderna/colonial, progresso e capitalismo estdo correlacionados. Sdo esses os pontos para os
quais chamo aten¢ao em sua relagdo com a globalizacdo e com os objetivos do CsF.

Entende-se que aqui, neste lado do mundo, estamos em uma posi¢ao de atraso em termos
de produgdo de conhecimento e de sociedade, uma vez que uma tem relagdo com a outra. Muitos
esfor¢cos sdo feitos na busca pelo prometido desenvolvimento, pela “exceléncia” do Norte
Global. O desejo me parece ser de aprender com eles e voltar para o Brasil para aplicar esse
conhecimento e contribuir com o progresso da nacao e, quando sdo eles que vém, eles irdo
ajudar a transformar a sociedade brasileira para ‘alcangar’ a exceléncia, o progresso, o
desenvolvimento, a modernidade. Ou seja, na linha temporal (e espacial), o Norte Global é o
centro de onde ¢ emanado o conhecimento valido, o verdadeiro desenvolvimento, cujos
principios podem e devem ser aplicados as margens. E a busca pelo progresso nesses termos
que tem frequentemente movido o imaginario do ensino superior, como se nao internacionalizar
e ndo globalizar significasse “ficar para tras”.

Este ultimo ponto se relaciona a ideia da globalizagcdo como um fendmeno além de nos,
sobre o qual nao temos controle ou mesmo escolha (Quijano, 2002). Com o estabelecimento da
noc¢ao de tempo, como mencionei anteriormente, a separagao entre natureza e cultura tem como
cerne a divisao ser humano(a) e natureza, com a soberania do(a) primeiro(a) sobre a segunda —
0 que, entre outras coisas, justifica e autoriza a exploragdo do planeta, visto como uma fonte
inesgotavel de recursos. Nesse sentido, uma (re)aproximag¢do com a natureza seria um
afastamento da civilizacdo e a ocupag¢do de um espago no passado. A partir dos binarismos
excludentes, estar fora da sociedade desenvolvida significa exclusdo de um processo que nao
pode ser parado, assim como o tempo ndo para de passar.

Além disso, nos objetivos do CsF, conforme trechos destacados, ha uma énfase na
cooperagdo com pesquisadores(as) renomados(as) do exterior. Como refor¢ca Segato (2021),
com o posicionamento do Norte Global como centro do conhecimento, o Sul ¢ colocado como

consumidor de teorias ou fornecedor de dados e matéria-prima. Uma vez que os critérios que
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(in)validam conhecimentos emanam desse Norte, “aprendemos a nos olhar a partir dos olhos
do Norte, nos situando em uma estrutura similar a edipiana” (Segato, 2021, p. 120), e buscamos
a sua validacdo. A autora ainda destaca a fic¢do da reciprocidade: buscamos cooperagdo com
o Norte, citando seus trabalhos, usando sua(s) lingua(s) — como o inglés —, com a esperanca de
relagdes horizontais, que nao acontecem na maioria das vezes.

Diante dessas discussdes, volto aos pontos ressaltados: a formacdo e a
internacionalizag@o. A ultima, entdo, parece estar ligada a ideia de desenvolvimento. Ela ¢ como
um instrumento que necessariamente leva a melhoria da qualidade da educagdo e,
consequentemente, ao progresso da nagao (também em termos econdmicos), uma vez que este
seria o objetivo da formacao nas universidades. Esse processo parece acontecer na troca € no
contato, mas ndao com qualquer pais, pesquisador(a) ou institui¢do, apenas com as de
“exceléncia”, que normalmente estdo no Norte Global. Tensionar esses pontos € crucial para
discutir o proprio surgimento do IngSF.

A implementagdo do CsF teve como obstaculo a (falta de) proficiéncia em lingua
inglesa, em termos das notas minimas em testes de proficiéncia requeridas pelas instituicdes
que receberiam os(as) estudantes brasileiros(as). A ideia, entdo, era promover o ensino para

esse proposito. Como vimos no Mapa da autora e do surgimento da pesquisa, apesar da

proposicdo inicial de contratar o setor privado para isso, a Andifes defendeu que as proprias
universidades deveriam elaborar uma proposta para lidar com a situagao. Por isso, foi criado o
Grupo de Trabalho Inglés Sem Fronteiras (Brasil, 2012a) em maio de 2012, que deveria pensar
em agdes para auxiliar o CsF linguisticamente em 180 dias. Além de definir as iniciativas e o
plano de trabalho para realiza-las, o grupo também ficou encarregado de analisar propostas de
parceria feitas a Secretaria de Educagao Superior (SESu). As pessoas envolvidas no processo
incluiram: um(a) representante da SESu, dois(duas) representantes das instituicoes
Universidade Federal de Sdo Carlos, Universidade Federal de Santa Catarina, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Universidade Federal Fluminense, Universidade Federal de
Minas Gerais, Universidade Federal de Uberlandia, Universidade de Brasilia, Universidade
Federal do Ceara, Universidade Federal de Mato Grosso, Universidade Federal de Pernambuco.

O grupo de trabalho, dessa maneira, teve que propor uma solu¢do rapida, em curto
periodo de tempo, para uma questdo complexa. Em Abreu-e-Lima et al. (2016), os(as)
autores(as) explicam a situagdo notada com o CsF (a falta de proficiéncia) com base no historico
do ensino de inglés no Brasil. O cenario colocado ¢ o da auséncia, por muito tempo, de politicas
publicas para o ensino da lingua nas escolas e para a formacao do(a) professor(a), bem como o

acesso precario ao ensino de inglés nas institui¢des. Nesse contexto, as familias com condi¢des
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socioecondmicas mais favoraveis procuram a iniciativa privada para acessar o ensino-
aprendizagem da lingua. Consequentemente, a aprendizagem de inglés acaba sendo permeada
pela desigualdade de acesso. A problemadtica ¢é, portanto, observada a partir da perspectiva da
desigualdade socio-historica de acesso ao ensino de inglés. Quando a universidade passa a
receber alunos(as) negros(as), indigenas, e de escolas publicas — especialmente com as politicas
de cotas —, essa diferenca fica visivel, uma vez que € pressuposto que os discentes cheguem
‘preparados(as)’ as IES.

O primeiro ponto que detalho ¢ a necessidade de abordar o problema identificado (a
falta de acesso ao ensino-aprendizagem de inglés) com uma solugdo imediata, o que
frequentemente se relaciona a uma simplificacdo de questdes complexas. Ao observar os
estudos criticos na area de internacionalizagdo, Stein (2019) nota a tendéncia de romantizacao
do passado, com o frequente ndo reconhecimento de seu aspecto colonial, por exemplo,
defendendo a volta de uma era anterior ao neoliberalismo. Com ela, € recorrente a simplificagdo
tanto dos problemas quanto das solu¢des propostas, como pela divisdo de personagens em

viloes, vitimas e herdis. A autora defende, porém, que

propostas de solugdes ou alternativas para problemas e planos existentes da
internacionalizacdo correrdo o risco de reproduzir danos se elas nao
conseguirem considerar completamente a historia colonial e transformar
completamente as duradouras dimensdes coloniais que moldam a
internacionalizacao (Stein, 2019, p. 1776, minha traducao).

Trata-se, portanto de um processo complexo com raizes no colonialismo que, por si, ndo
¢ simples e, por extensdo, ndo sera solucionado de forma simples.

Diante dessas observagdes, Stein (2019) mapeia trés orientacdes no que diz respeito aos
estudos da internacionalizagdo que ela chama de “critica”. A primeira ¢ dominante ¢ a
‘internacionalizagdo para o bem publico’, a qual almeja a¢des dentro do sistema existente para
que a desigualdade seja respondida com mais oportunidades, acesso, representacdo e trocas
culturais. Essa abordagem, no entanto, segundo a autora, ndo questiona o proprio sistema e a
racionalidade que o constitui, refor¢gando ideias modernas/coloniais de qualidade de vida, por
exemplo, que sdo insustentaveis neste planeta.

A segunda, ‘internacionalizagdo para a solidariedade global’, busca reformas mais
profundas, com base na crenga de que as instituigdes podem ser reformadas a partir de nogdes
anti-opressoras. Sao propostas contraposi¢cdes como redistribuicado em resposta a exploragao,
coletividade no lugar de competitividade, centralizagdo de conhecimentos marginalizados em

vez de desigualdade epistémica.
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A terceira, ‘internacionalizacdo otherwise’, por sua vez, ¢ fundamentada em estudos,

' Diferente das anteriores, essa

conhecimentos e ideias como os de/anti/pds-coloniais
abordagem nao propde solugdes prescritivas do que deve ser feito ao entender que, ao passo
que essas praticas e nog¢des sao “uteis no processo de reconhecer padrdes coloniais duradouros,
fazer perguntas dificeis, e apontar para outras possibilidades, buscar dentro dessas teorias uma
(re)solucdo prescritiva seria coloca-las de volta no mesmo conjunto de direitos coloniais que
eles desafiam” (Stein, 2019, p. 1779, minha traduc¢do). A propria ideia de solucionar os
problemas, assim como as solugdes propostas, partem do nosso pensamento moderno/colonial.
Em outras palavras, frequentemente partindo da ideia de que o universo segue regras
previsiveis, hd uma busca por manter o funcionamento de institui¢des e modos de viver e
conhecer dentro dessas normas; os problemas, nesse sentido, tém relagdo com momentos de
incerteza, crise e imprevisibilidade, isto ¢, de funcionamento anormal, fora das regras, o que
nos gera ansiedade e nos leva a buscar uma solucao imediata. Por isso, a proposta ¢ desaprender
e exercitar nossa imaginacdo para alternativas ao proprio pensamento moderno/colonial,
abrindo mao das promessas, privilégios e senso de superioridade, bem como reconhecendo
nossa interdependéncia.

Entendo que o mapeamento de Stein (2019) nao dita que tipo de abordagem esta ‘certa’
ou o que (ndo) deve ser feito; na verdade, percebo que varias abordagens de internacionalizagdo
critica coexistem em muitas tentativas de delinking da modernidade/colonialidade,
especialmente porque queremos solugdes mais imediatas (ainda que reconhegcamos seu carater
provisorio, sem garantias e imperfeito) para os problemas que vivemos com outros seres
humanos. Considerando isso, percebo que tanto o CsF quanto o IngSF se orientam
principalmente pelos preceitos da internacionaliza¢cdo para o bem publico. Em outras palavras,
sao identificados os problemas (desigualdade de acesso ao processo de globalizacdo por
questdes socioeconomicas de acesso, inclusive ao ensino-aprendizagem de inglés) e diante
deles, vé-se a urgéncia por uma resposta imediata dentro do imaginario do proprio sistema.

O segundo ponto que destaco com relagdo a justificativa da necessidade do programa

com base na historia do ensino de inglés do Brasil € que o questionamento e a critica se pautam

11 Todos os prefixos mencionados marcam movimentos contra o colonial, embora ndo sejam sindénimos. O pos-
colonial surgiu ap6s a Segunda Guerra Mundial, abordando principalmente a descolonizag@o de colonias. O ‘pos’
marcaria temporalmente um momento ap6s o colonialismo (Bernardino-Costa; Grosfoguel, 2016). Hall (2003), no
entanto, enfatiza o pds-colonial como um movimento de releitura histérica de forma descentrada. Apesar disso, as
discussdes no ‘pds’ ficaram centradas no mundo angléfono. Esse aspecto ¢ uma critica da decolonialidade, que
busca outras bases e categorias que partem de outras localidades e saberes, especialmente a América Latina, assim
como praticas de intervengao ¢ oposi¢ao (Bernardino-Costa; Grosfoguel, 2016). O anti-colonial, por fim, parte de
povos indigenas, por exemplo, que ndo foram ocidentalizados como nds ¢ que vem se engajando em uma luta
contra o colonial, como coloca Santos (2015).
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no acesso. Quem tem tido a oportunidade de aprender inglés? Diante da reposta de que ¢ a elite,
sugere-se a solucdo de ampliar as chances para a populagdo mais vulneravel. A
modernidade/colonialidade ndo condiciona somente nossas respostas como também as questoes
que formulamos: assim, questiono aqui a propria pergunta. Por que tanto no cendrio historico
quanto no presente ¢ construida a ideia de necessidade de aprender inglés? Quais sdo as
implicagdes e pressupostos modernos/coloniais que informam tal ideia?

Diante da constatagdo de que os(as) candidatos(as) ao CsF ndo conseguiam atingir as
notas requeridas pelas instituigdes de destino nos exames de proficiéncia, percebe-se a
desigualdade de acesso ao ensino-aprendizagem de linguas no Brasil. Como a iniciativa privada
sempre se mostra como a solugdo para problemas com seus cursos on-line, materiais didaticos
etc., a ideia inicial, nesse caso, era de investir em iniciativas como essas para resolver a questao
da proficiéncia. A Andifes, no entanto, insistiu para que as proprias universidades publicas
federais pudessem pensar em respostas que ficassem no ambito publico e que pudessem ter
impactos a longo prazo, ja que se compreendia a complexidade do problema, resultado da
constatada desigualdade. Nesse cendrio, foi instituido um grupo de trabalho para discutir
possiveis solugdes.

Penso, no entanto, que a propria escolha de perguntar quem tem acesso a lingua inglesa
estd relacionada ao cendrio complexo em que o grupo de trabalho surgiu: evitar uma maior
presenca do setor privado, uma vez que ndo era a pergunta ou problema que estavam em
questdo, mas sim como eles poderiam ser respondidos/solucionados. Em outras palavras, havia
pouco ou nenhum espaco para repensar e complexificar a pergunta (por exemplo, quem tem ou
ndo acesso ao ensino-aprendizagem de linguas? Como isso se relaciona com a diferenca
colonial? Como nos contribuimos € somos corresponsaveis por essa desigualdade?), pois o foco
era a solugdo do problema (a necessidade de preparar as pessoas linguisticamente).

Como resultado das discussdes do grupo de trabalho, o IngSF foi criado, tendo sua
portaria publicada no dia 18 de dezembro de 2012 (Brasil, 2012b). Sua finalidade principal esta
atrelada ao CsF, como foi proposto inicialmente, uma vez que ¢ almejada a preparagdo de
alunos(as) de graduacao das IES para obter as notas exigidas por universidades anglofonas em
exames de proficiéncia. Reproduzo a seguir os objetivos apontados nessa portaria, com meus

destaques em negrito:

I - promover, por meio da capacitacio na lingua inglesa, a formacao
presencial e virtual de estudantes brasileiros, conferindo-lhes a
oportunidade de novas experiéncias educacionais e profissionais voltadas
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para a qualidade, o empreendedorismo, a competitividade e a inovaciao
em areas prioritarias e estratégicas para o Brasil;

II - ampliar a participacio e a mobilidade internacional de estudantes de
graduacdo das instituicdes de educagdo superior brasileiras, para o
desenvolvimento de projetos de pesquisa, estudos, treinamentos e capacitacao
em instituicdes de exceléncia no exterior;

III - contribuir para o processo de internacionalizacio das institui¢des de
educacdo superior ¢ dos centros de pesquisa brasileiros;

IV - contribuir para o aperfeicoamento linguistico do conjunto dos alunos
das institui¢des de educagdo superior brasileiras; e

V - contribuir para o desenvolvimento dos centros de linguas das
institui¢des de educacao superior, ampliando a oferta de vagas. (Brasil, 2012b,
meus destaques).

Como se pode perceber, os objetivos do IngSF se assemelham fortemente com os do
CsF. Nesse caso, no entanto, ¢ inserido um novo elemento: a lingua inglesa. Em um processo
em que a mobilidade e a internacionalizagdo resultariam em qualidade nas agdes de
universidades, incluindo a formagdo, e, consequentemente, o progresso nacional —
inerentemente dependente de fatores econdmicos, a lingua se torna um meio para alcancar as
repercussoes desejadas.

Além disso, a nogdo de “aperfeicoamento linguistico” parece estar vinculada a
expectativa de conseguir tirar notas altas em exames de proficiéncia. Esses testes tém sido
criticados por serem instrumentos de controle e poder (Spolsky, 1997), por centralizarem
(muitas vezes, completamente) variedades de prestigio, correcdo gramatical € uma prondncia
native-like, funcionando a partir de uma légica homogeneizadora (Shohamy, 2007).

Considerando a presenca de exames de proficiéncia no programa (no objetivo de
preparar aluno e aumentar indices de proficiéncia também como forma de nivelar discentes para
os cursos), Kobayashi (2016) se propds a estudar o efeito retroativo desses testes nas aulas
desenvolvidas no IngSF. Em outras palavras, a autora buscou entender se € como esses exames
poderiam moldar as préticas de ensino. Tendo como foco um Nucleo de Idiomas (NucLi)'? do
estado de Sdo Paulo, a pesquisa aponta que ndo houve efeito retroativo nas praticas de
professores(as) do programa, mas que os exames influenciavam os(as) alunos(as), pois seu

interesse € engajamento nos cursos tinha relacdo com seus desejos de participar de mobilidade

12,0 programa funcionou da seguinte maneira: apesar de ser nacional, universidades aderiam ao programa e, em
seu ambito local, eram criados NucLis, que contavam com uma equipe de coordenadores e professores vinculados
a institui¢do. A partir da criagdo do IsF, esses NucLis poderiam ser configurados de trés modos: a) ofertando inglés
¢ aplicando seus exames; b) ofertando inglés ¢ portugués como lingua estrangeira/adicional e aplicando seus
respectivos exames; c¢) ofertando inglés, portugués como lingua estrangeira/adicional e pelo menos mais um
idioma e aplicando seus respectivos exames (Brasil, 2018).
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académica — por meio do CsF, por exemplo — para a qual precisariam se submeter a esse tipo
de teste.

Entendo que ha alguns pontos sobre a propria nocao de lingua que transparecem na
relacdo ndo s6 com exames de proficiéncia, mas com o alinhamento dos cursos do programa ao
Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (CEFR — Common European Frame of
Reference). Primeiro, a lingua parece um sistema a ser dominado em um processo linear que
segue niveis (do mais simples ao mais complexo): no CEFR, esses niveis sao nomeados como
Al, A2, B1, B2, C1, C2. Ademais, a lingua ¢ como uma totalidade, que pode ser aprendida a
partir da sua divisdo em partes: assim, ¢ comum a divisdo do ensino (e de testes de proficiéncia)
em habilidades de escrita, leitura, fala e audi¢do. E, por fim, o processo de aprendizagem ¢
homogeneizado, como se todas as pessoas em determinado nivel soubessem o mesmo
vocabulario e tivessem as mesmas habilidades linguisticas. Essas caracteristicas, além de se
relacionarem com pressupostos modernos/coloniais, se caracterizam pelo que Canagarajah
chama de uma ‘orientagdo monolingue’, de acordo com a qual cada lingua teria um sistema
transparente de regras que, quando compartilhadas, garantiriam o sucesso na comunicagao.

Em 2014 foi criado o IsF, cuja portaria definiu a integracao do IngSF ao novo programa
(Brasil, 2014). A partir de entdo € aberto espago para a inclusdo de mais linguas além do inglés,
e ha uma reconfiguracdo da finalidade principal. Considerando que o IsF se torna mais
independente do CsF ao passo que passa por reformulacdes, seu proposito foi sendo ampliado.
Na portaria de criagdo, o objetivo instituido ¢ a formagdo e a capacitagdo em idiomas de
comunidades académicas brasileiras e de professores de lingua da educacdo bésica. Apesar
disso, os objetivos definidos no Art. 2° sdo os mesmos do IngSF, com uma alteracdo do

paragrafo V e a adi¢do de mais um:

V - contribuir para a criacfo, o desenvolvimento ¢ a institucionalizacio dos
centros de linguas das instituigdes de educacdo superior, ampliando a oferta
de vagas.

VI - fortalecer o ensino de idiomas no pais, incluindo o da lingua
portuguesa, e, no exterior, o da lingua portuguesa ¢ da cultura brasileira
(Brasil, 2012b, meus destaques).

Como ¢ colocado em livros do programa (Abreu-e-Lima et al., 2016), a ideia ¢ de que
o IsF trabalhe em parceria com os centros de lingua, os quais aparecem desde as portarias

iniciais. Isso ocorre porque
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A logica das aulas presenciais do Programa IsF ¢ diferente daquela de cursos
livres de linguas ou de centros de linguas, os quais procuram atender os alunos
desde o nivel inicial até o nivel mais avangado de proficiéncia, ao longo de
trés a quatro anos de estudo. O Programa IsF tem como objetivo preparar o
aluno para intercambio em universidades no exterior. Para tanto, a prioridade
durante o processo de inscri¢des nacionais parte dos alunos mais proficientes
aos menos proficientes (Abreu-e-Lima et al., 2016, p. 48).

Nesse sentido, o centro de linguas teria uma abordagem mais geral ao ensino de idiomas,
enquanto o IsF é um programa de foco especifico na internacionalizacdo, que, nessa citagao, ¢
atrelada especialmente a mobilidade académica. Com isso, os centros atuariam no ensino dos
niveis iniciais e o IsF continuaria com cursos a partir do nivel A2, mas com a priorizagdo dos
niveis mais avangados de acordo com o CEFR.

Com relacdo ao fortalecimento do ensino de idiomas no Brasil, o Art. 6° apresenta mais
informagdes sobre como isso poderia acontecer. Instrumentos como acordos de cooperagdo ou
convénios devem ser usados para fortalecer as licenciaturas e a formagao de professores. Essa
¢ a primeira men¢ao formal da preocupacdo com a formacao docente. Apesar disso, Kirsch e
Sarmento (2016) afirmam que ja a partir de julho de 2013 agdes com esse foco passaram a ser
desenvolvidas porque foi notada a necessidade de preparar os(as) professores(as) do IsF para
que os objetivos do programa pudessem ser alcangados. Em outras palavras, “a formagao de
professores nasce como uma contingéncia para que os NucLi atinjam seu propdsito, isto &,
promover o ensino e aprendizagem de lingua inglesa nas Instituicdes de Ensino Superior
credenciadas” (Kirsch; Sarmento, 2016, p. 215). A formacao de professores(as), porém, aparece
explicitamente nos objetivos do IsF somente em 2016, com a portaria de ampliacdo do
programa.

Em 2016, algumas mudangas foram implementadas no IsF: a inclusdo da Rede Federal
de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) no publico-alvo e a intengdo de
contribuir com o “desenvolvimento de uma politica linguistica para o pais” (Brasil, 2016, Art.
1°). Quanto aos seus objetivos, eles seguem os mesmos com a adicdo da RFEPCT e, como

abordado anteriormente, da formacao de professores (Art. 2 ©):

II — promover e contribuir com a formacfo inicial dos estudantes de
licenciatura em lingua estrangeira e formacéo continuada de professores de
lingua estrangeira, para fins especificos de internacionalizagdo nas IES e nas
escolas brasileiras (Brasil, 2016, meus destaques).

A proposta ¢ atuar na formacdo inicial e na continuada. Elas acontecem com a

participacao de docentes de linguas da educacao basica nos cursos IsF e com a atuagao dos(as)
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professores(as) IsF desenvolvendo os cursos. Nos NucLis, os(as) coordenadores(as) IsF atuam
na formacao desses(as) professores(as), que, normalmente sao alunos(as) dos cursos de Letras.
A equipe local, nesse sentido, ¢ responsavel pelas decisdes que concernem o processo.

A formacao de professores(as), desse modo, surge também como um meio de alcancar
o objetivo do programa: a preparacao linguistica para o engajamento com a internacionalizagao.
Com isso, ela estd ligada a nocao de preparac¢do. A constru¢ao de conhecimento dentro da
logica moderna/colonial se pauta em uma totalidade que define o que pode (ou ndo) ser
considerado conhecimento valido (e universal) e, consequentemente, invalida outras
epistemologias (Grosfoguel, 2007b; Menezes de Souza; Monte Mor, 2018). A promessa ¢ que,
a partir dessa universalidade de um conhecimento que pode explicar tudo, seria possivel prever
e alterar resultados, isto €, teriamos algum controle sobre os eventos. Essa promessa, no entanto,
tem como outro lado o epistemicidio — processo em que conhecimentos sdo invalidados e até
exterminados (Stein; Silva, 2020). Entendo que a busca por essa previsibilidade e controle se
mostra muito presente em nossos entendimentos de educacdo e nas proprias instituigdes
voltadas a esse proposito, por exemplo, nos discursos de que a universidade prepara os(as)
estudantes para o mercado de trabalho. No IsF, entende-se que ¢ necessario preparar os(as)
professores(as) para atuar no ensino de linguas para fins especificos, o que perdura até a sua
configura¢do atual, a qual abordo a seguir.

O IsF, enquanto um programa ligado ao MEC, esteve em funcionamento até o ano de
2019, quando o MEC decidiu retirar seu apoio financeiro. Para que suas agdes pudessem ser
continuadas foi realizada uma campanha nas redes sociais (#FicalsF), que pedia a permanéncia
do programa. No entanto, foi necessario buscar outras formas de manter o IsF. A alternativa
encontrada foi voltar a Andifes com uma nova configuracdo: a Rede Andifes IsF, criada pela
resolucdo n® 1 (Associagdo..., 2019). Sua finalidade principal se torna a formacdao de
professores(as), bem como a oferta de cursos e a contribui¢cdo com o desenvolvimento de uma
politica linguistica nacional. Nesse sentido, a maior mudanga ¢ a centralidade da formacdo. Os

objetivos da rede incluem:

a. Promover, por meio da capacitagdo em diferentes idiomas, a formagao
presencial e virtual de estudantes, professores, € corpo técnico-
administrativo das IFES e de professores e de professores de idiomas da
rede publica de Educacdo Basica, a formag¢do e a capacitacdo de
estrangeiros em PLE/A, conferindo-lhes a oportunidade de novas
experiéncias educacionais e profissionais voltadas para a qualidade, o
empreendedorismo, a competitividade e a inovagdo, com foco na
internacionalizacao;
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b. Promover e contribuir com a formacgdo inicial dos estudantes de
licenciatura em lingua estrangeira e formagdo continuada de professores
de lingua estrangeira, para fins especificos de internacionalizagdo nas
IFES e nas escolas brasileiras;

c. Ampliar a participagdo e a mobilidade internacional, visando ao
desenvolvimento de projetos de pesquisa, estudos, treinamentos e
capacitacdo em instituicdes de exceléncia no exterior;

d. Contribuir para o processo de internacionalizag¢do dos centros de pesquisa
das IFES;

e. Contribuir para o aperfeicoamento linguistico da comunidade académica
das IFES;

f.  Contribuir para a criacdo, o desenvolvimento e a institucionalizagdo dos
Nucleos de Linguas da Rede Andifes IsF (NucLi-Andifes-IsF) e a sua
articulagdo com os Centros de Idiomas ja existentes nas IFES, ampliando
a oferta de vagas;

g. Fortalecer o ensino de idiomas no pais, bem como o de lingua portuguesa
do Brasil e cultura brasileira no exterior ou localmente em seus NucLi-
Andifes-IsF; e

h. Desenvolver pesquisas para subsidiar o avanco do ensino de linguas
estrangeiras para internacionalizacio nas IFES.

i. Fortalecer a Rede Andifes de Idiomas — IsF por meio de adesdo de
especialistas nacionais e internacionais que possam contribuir com as
acoes de apoio linguistico a internacionalizacio das universidades que
aderirem as suas agoes. (Associacdo..., 2019, meus destaques).

Apesar da nova estrutura e do desligamento do MEC, os objetivos propostos pela Rede
seguem muito similares aqueles do programa (Brasil, 2016), com a adi¢ao do desenvolvimento
de pesquisas e da adesao de especialistas. Quando vinculado ao MEC, havia o pagamento de
bolsas para coordenadores(as) e professores(as) de lingua inglesa. Isso significa que, mesmo
com a inclusdo de outros idiomas no programa, o inglés ainda era o destino dos recursos
governamentais, o que tem relagdo com o papel da lingua no imagindrio do ensino superior.
Isto ¢, a produgdo de conhecimento e a propria internacionalizagdo sao atreladas ao idioma, tido
como lingua da ciéncia (Fabricius; Mortensen; Haberland, 2016).

Na nova configuragdo da Rede, ndo hé o privilegiamento do inglés nacionalmente, uma
vez que todas as linguas sdo fomentadas localmente com recursos de cada institui¢do
credenciada, dependendo especialmente da disponibilidade de docentes especialistas que se
proponham a orientar alunos(as) de graduacao na posicao de professores(as) IsF. Todavia, isso
ndo apaga a hegemonia da lingua e ndo impede que a gestdo local decida alocar mais recursos
para ela. Ademais, o inglés conta com mais cursos de licenciatura pelas universidades
brasileiras que outras linguas da rede (alemao, espanhol, francés, italiano, japonés e portugués

para estrangeiros), o que tem efeitos também nas ofertas da Rede.
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Considerando as discussoes realizadas, apresento a seguir um mapa que elaborei para
explorar as relagdes na legislagdo entre os trés pontos definidos nesta pesquisa:

internacionalizacdo, formagao e lingua inglesa.

Mapa da internacionalizac¢do, formacao e da lingua inglesa na legislagao

Internacionalizacao

Mobilidade
Desenvolvimento
Qualidade

Formacao h Inglés

Fonte: minha elaboragao

A formagdo ¢ realizada pela nogdo de necessidade de preparar docentes para atuarem
no ensino de inglés para fins de internacionalizagdo; ao mesmo tempo, a lingua inglesa ¢
posicionada como parte importante do processo de formacao de quem gostaria de participar do
processo de internacionalizacdo (especialmente pela mobilidade, tendo em vista o vinculo com
o CsF). Tanto a formagdo quanto o aprendizado da lingua levam ao engajamento com o
processo de internacionalizacdo e tem relagdo com o desejo de preparacao para isso. O que €
central e motiva os trés pontos ¢ o movimento em dire¢do ao desenvolvimento e a qualidade,
os quais poderiam ser alcancados por meio do processo de internacionalizagdo, com “melhoria”
na educagdo para o progresso € a cooperacao por meio do inglés.

Por fim, o mapa a seguir ilustra o processo de desenvolvimento e mudangas do IsF. O
CsF (Brasil, 2011) influencia a criagdo do IngSF (Brasil, 2012) tanto no objetivo do programa
de preparar linguisticamente alunos(as) para mobilidade académica, quanto nas nogdes de
desenvolvimento. Quando se torna IsF (Brasil, 2014), o programa nao rompe com as propostas
do IngSF, mas as incorpora, abrangendo mais linguas e acdes. A ampliacdo do IsF (Brasil,

2016) mantém as ideias anteriores com a incorporacdo de alguns outros pontos, como a
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incorporagdo da formacao de professores(as) nos objetivos. Considerando o movimento de
incorporagdo, com mudangas que, majoritariamente, foram de ampliacdao e adigdo, ilustrei o

historico legislativo a partir de meia-luas crescentes.

Mapa das mudancas IsF

Rede Andifes IsF:
formacao de
graduandos(as) e
especializagao,
configuracdo em rede,
ampliagao de modos de
promogdo da
internacionalizagdo

IngSF: preparacao
linguistica (em
inglés) para
mobilidade, que
contribui como
desenvolvimento
nacional

CsF: mobilidade,
proficiéncia em
lingua inglesa,
desenvolvimento
econdmico

IsF: IsF: capacitagdo em
ampliagdo idiomas para
de publico internacionalizagdo
abrangido,
formacgdo de
professores(
as)

Fonte: minha elaboracao

Como mostra o mapa, porém, a tltima meia-lua (ou a primeira, dependendo da ordem
de leitura, a qual busquei inverter) faz um movimento contrario das outras, ainda que esteja
conectada a elas. Isso ocorre porque as mudangas na Rede IsF sdo maiores e ndo tratam apenas
de ampliacdo, mas partem de um repensar algumas questoes emergentes do desenvolvimento

do programa IsF, como a mudanca para a formacgdo de professores(as) ser uma finalidade

principal e a mudanga na relagdo entre as linguas.
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MAPA DA INTERNACIONALIZACAO

Discuto aqui a internacionalizacdo, que, de acordo com Knight (1994), assume
diferentes significados a partir de diversos olhares. Em acordo com a gramatica
moderna/colonial, nés buscamos definir para compreender. Essas teorizagdes, porém, vém
sendo delegadas a um determinado grupo de pessoas que se aproximam mais da normatividade
(como homens, pessoas brancas, pessoas cisgénero, pessoas localizadas no Norte Global),
enquanto outros grupos “deveriam” pensar na pratica e integracdo desses conceitos ao seu local
(Grosfoguel, 2016)."* Esse processo ndo ¢ diferente com a ideia de internacionalizag¢io, que
vem sendo teorizada de diferentes maneiras e cujas definigdes mais amplamente citadas partem
majoritariamente desse lugar da norma. Eu me engajo com essas discussdes aqui por entender
a sua materialidade na busca por uma implementagdo de processos de internacionalizagio nas
instituigdes brasileiras e porque essas ideias aparecem e perpassam muitas das narrativas
compartilhadas no PPC, nos questionarios e nas entrevistas. Enquanto abordo essas buscas de
definicdo em textos académicos, também apresento o que percebi emergir do material empirico.

Em diversos textos ¢ colocado que a internacionalizagao, ainda que pudesse nao ter sido
nomeada assim, ndo ¢ um fendmeno recente, tendo sido praticada ja no século XII (Hénard;
Diamond; Roseveare, 2012; Hudzik, 2011; Krawczyk, 2008; Stallivieri, 2017; Santos Filho,
2020). Nesse sentido, o surgimento das praticas de internacionalizagdo remonta ao surgimento
da propria universidade, que Perkin (2007) atribui a Europa medieval, apesar de reconhecer que
0 ensino superior ja existia em diversas outras sociedades. Nesse mesmo texto, o autor
compartilha o processo historico da universidade, partindo da Europa e se espalhando pelo
mundo como uma institui¢do flexivel aos diferentes cenarios ¢ demandas socioecondmicas,
culturais e politicas. Porém, essa narrativa precisa ser complexificada com outras historias do
ensino superior, como as contadas por Alemu (2018) e Peters (2019), que identificam o
surgimento dessas institui¢des, ainda que ndo formatadas exatamente como as europeias, em
outros continentes, como a Africa e a Asia. O proprio processo de mobilidade faz parte dessas

outras historias, como explica Alemu (2018, p. 224, minha tradugao):

A interacdo das diversas instituicdes de ensino superior, seus alunos e
estudiosos ¢ evidente a partir da internacionalizagdo dos séculos VII e VIIIL.
Neste momento, estudantes e académicos/professores do Japao estavam
viajando para a China para estudar. No periodo medieval, universidades

13 Reforco esse ponto ndo em busca de defender que a logica deve ser invertida e grupos aos quais foi negada a
possibilidade de definir/cunhar conceitos, mas para criticar a propria necessidade de desenvolver teorias/conceitos
universais, por entender que todo conhecimento ¢ local.
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europeias ¢ institui¢des de ensino superior arabes acolheram académicos de
vérias areas, inclusive da Africa, independentemente da nacionalidade. [...]
Portanto, em um cenario onde existiam, na Antiguidade, instituigdes
diversificadas de ensino superior em diferentes cantos do mundo, ¢ dificil e
injusto considerar as universidades medievais europeias como as Unicas
original e indiscutivelmente institui¢des de ensino superior do mundo. E
obvio, no entanto, que através do processo de colonialismo,
neocolonialismo/colonialidade e globalizacdo, as instituicdes de ensino
superior e as universidades europeias moldaram, influenciaram e impactaram
fortemente instituicdes de ensino superior e universidades no mundo em
termos de sistema, organizacdo estrutural, curriculo, linguas instrucionais,
pesquisa metodologia, pedagogia institucional e assim por diante.

A universidade europeia, nesse sentido, em  alinhamento com a
modernidade/colonialidade, se instituiu como a unica e verdadeira instituicdo de ensino
superior e, como tal, teve seu modelo imposto pelo mundo. Como aponta Maldonado-Torres
(2018), com o estabelecimento de um tempo cronoldgico, a colonialidade do ser, do saber e do
poder levou a universalizagdo de uma tUnica possibilidade nas trés dimensdes, as custas do
apagamento violento dos outros modos de existir, conhecer e estar com o mundo.

Do processo de busca por um conceito universal de internacionaliza¢do ou “genérico o
suficiente para ser aplicado a muitos paises, culturas e sistemas educacionais diferentes”
(Knight, 2004), surgiram as definicdes propostas por Jane Knight e posteriormente
complementada por de Wit e Hunter (2015), as quais busco complexificar aqui, tendo em vista
sua grande influéncia nos estudos sobre internacionalizacdo. Em 1993, a autora propde uma
visdo de internacionalizacao como o “processo de integragao de uma dimensao internacional as
fungdes de ensino, pesquisa e servigo de uma institui¢ao de ensino superior” (Knight, 1993, s/p
apud Knight, 1994, p. 3, minha traducdo). Nesse texto ela identifica, porém, quatro abordagens
para a internacionalizacdo: processo, prevendo a integragdo do internacional (como no conceito
que ela mesma defende); atividade, focando em categorias, como curriculo; competéncia,
enfatizando o desenvolvimento daqueles envolvidos no processo (alunos, professores etc.);
organizacional, visando a criagdo de um ethos institucional.

Em seguida, Knight (1994) modifica essa sua proposi¢do e sugere que a

internacionalizagdo do ensino superior € o processo de integracdo de uma
dimensdo internacional as funcdes de ensino/aprendizagem, pesquisa e
servico de uma universidade ou faculdade. Uma dimensdo internacional
significa uma perspectiva, atividade ou servigo que introduz ou integra uma
visdo internacional/intercultural/global as principais fungdes de uma
instituicao de ensino superior (Knight, 1994, p. 3, minha tradugao).
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Em 2003, porém, Knight (2003; 2004) atualiza mais uma vez a sua proposta, pois afirma
sentir a necessidade de incluir os ambitos nacional e setorial, que, segundo a autora, tém grande
impacto na internacionaliza¢do, especialmente no que diz respeito a politicas, investimentos e
dispositivos regulatdrios. A autora ressalta, ainda, que a definicdo de internacionaliza¢do nao
deve ser especifica, mencionando, por exemplo, beneficios ou atores, para que possa se adequar
a diferentes contextos. Apesar disso, Knight (2003) afirma que a universalidade ndo ¢ almejada.
Portanto, tem-se que “a internacionalizacdo nos niveis nacional, setorial e institucional ¢
definida como o processo de integracdo de uma dimensao internacional, intercultural ou global
ao proposito, fungdes ou execucdo da educacdo pds-secundaria” (Knight, 2003, p. 2, minha
tradugdo).

A autora explica que a escolha do termo “processo” se refere a ideia de que se trata de
um esfor¢o continuo e as dimensdes incluidas abarcam as trocas entre nagdes e culturas, mas
com um escopo mundial. A integragdo ao proposito, fungdes ou execugdo da instituicdo visaria
a énfase na centralidade que a internacionalizagdo deve ter.

Essa busca por uma defini¢cdo universal (ainda que o adjetivo seja negado) separa o
conhecimento da sua localidade para que seja colocado como neutro, “genérico” (adjetivo
usado pela autora — 2003, p. 2) e aplicavel a diversos contextos. Como afirma Menezes de
Souza (2019, p. 13, minha traducdo), “esse carater local dos conhecimentos e linguas do Norte
¢ escondido por trds da declaracdo de universalidade e escondido pela cuidadosamente
produzida invisibilidade do corpo [...] dos sujeitos que o produzem”. O autor, entdo, defende a
desconstru¢do dessa prerrogativa e o destaque a localidade dos conhecimentos.

De Wit e Hunter (2015) percebem a necessidade de enfatizar que a internacionalizagdo,
em vez de um fim em si mesma, ¢ uma forma de melhorar a qualidade das atividades realizadas
no ambito do ensino superior. Em trabalhos anteriores, autores como Brandenburg e de Wit
(2011) e Knight (2014) questionaram os rumos da internacionalizagdo, pois perceberam que as
praticas estavam tornando-se cada vez mais orientadas por fatores econdOmicos e pela
competitividade. Diversas criticas vém sendo realizadas a internacionalizagdo, especialmente
nos estudos da internacionalizacao critica, com contribuigdes do proprio de Wit (2019; 2020),
que defende mais cooperagao, em vez de competi¢do, bem como inclusdo, ampliacao e melhoria
da educacdo para todos(as). Nesse sentido, de Wit e Hunter (2015) apresentam a seguinte

insercdo a proposta de Knight (2003):

processo intencional de integragdo de uma dimensdo internacional,
intercultural ou global ao proposito, fungdes e execucdo da educacdo pods-
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secundaria, para melhorar a qualidade da educacdo e pesquisa para todos os
alunos e funcionarios e para contribuir significativamente com a sociedade
(de Wit; Hunter, 2015, p. 3, minha traducéo, grifos originais).

Em outras palavras, ao reconhecerem a cumplicidade das praticas de
internacionalizacdo com o neoliberalismo, os autores adicionaram um fim para o processo
(contribuir com a sociedade), o qual nao era mencionado na defini¢do anterior para que ela
fosse mais genérica e aplicavel a diferentes realidades. Cabe questionar o que significa essa
“contribuicao para a sociedade” — cuja nao especificagdo também pode estar relacionada ao
desejo de facilitar uma adaptacdo local. Nesse sentido, a propria necessidade de possibilitar a
internacionalizagdo ndo ¢ questionada, mas hd uma busca por redirecionar as agdes
desenvolvidas para que ela se afaste de propositos neoliberais.

Uma outra definicdo difundida no Brasil e que ¢ mencionada pelos(as)
participantes desta pesquisa € a de internacionalizagdo transversal, proposta em Hudzik (2011).
O autor explica que a internacionalizacdo ¢ meio para diversos fins possiveis, mas que seu
proposito € a conexdo com a globalizagdo e a prestagdo de servigos para a sociedade. Assim
como em grande parte dos textos sobre internacionalizagdo, ela ¢ associada por Hudzik ao seu
potencial de promover melhorias na educacdo e na sociedade ou a participagdo no mundo
global. Desse modo, ela ¢ considerada como inescapavel, tendo em vista o desejo (ou a sensacao
de necessidade) por desenvolvimento e progresso — prometido pela modernidade, mas cujo
outro lado ¢ a colonialidade (Jorddo et al., 2020; Macaro, 2015). A internacionalizagdo
transversal ¢ conceitualizada como “um compromisso, confirmado através da acgdo, para
infundir perspectivas internacionais € comparativas através das missoes de ensino, pesquisa e
servico do ensino superior. Ela molda o ethos institucional, valoriza e perpassa todo o
empreendimento do ensino superior” (Hudzik, 2011, p. 10, minha tradugao).

As defini¢des, nesse cendrio, t€m um tom muito mais instrumental, com foco em como
internacionalizar, mas com pouco ou nenhum questionamento sobre os motivos para tanto. A
Associagdo de Educadores Internacionais (NAFSA), seguindo esse caminho, fala da
internacionaliza¢do como um imperativo, em vez de uma escolha.

Ao analisar essa ¢ outras definicdes propostas por associacdes de profissionais da
educacdo superior, Buckner e Stein (2020) notam uma orientacdo técnica, organizacional e
quantitativa, com uma nog¢ao vaga de internacionalizacdo e sem engajamento com dimensdes

geopoliticas e historicas. Nas palavras traduzidas das autoras:
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abordagens dominantes [de internacionalizagdo] estdo focadas em aspectos de
implementacdo técnica e evitam em grande parte as dimensdes éticas e
politicas do envolvimento internacional. Sugerimos que ha uma necessidade
de desenvolver uma compreensdo mais profunda e mais sistematica das
dimensdes politicas e historicas dos compromissos internacionais e dos seus
possiveis impactos, tanto em geral como em manifestacdes particulares nos
contextos institucionais. Embora enfatizemos que nao existe uma “melhor”
abordagem para a internacionalizagdo, sugerimos, no entanto, que esforgos
coletivos e criticamente informados para mapear, examinar e contextualizar
diferentes possibilidades podem equipar os participantes para agir de um lugar
de compreensao aprofundada (Buckner; Stein, 2020, p. 163, minha tradugio).

No material empirico, observei tanto semelhangas com as orientagdes dominantes de
internacionalizagdo quanto questionamentos sobre elas. Os(as) participantes também
apontaram o que notam ser o padrdo existente e o que imaginam que deveria acontecer. No

mapa a seguir, aponto essas observagdes.

Mapa sobre como ocorre e como deve ocorrer a internacionalizagdo

Como vem ocorrendo a internacionalizacao Como deve ser (ou como responder a)
internacionalizacio
Neoliberal (foco na competi¢cao e no consumo, Colaborativa e com vistas a contribui¢do com o
espaco mercadoldgico, atragao de alunos/as e desenvolvimento do ensino superior e da
recursos, dominancia da busca pelo sucesso sociedade, mas incluindo o trabalho com
econdmico, base na no¢do de mérito) empresas
Colonial (desigualdades e hierarquias, patriarcal Solidaria (sem hierarquias e com inclusao)

e segregadora, com relacdes de poder)

Sem compartilhamento de experiéncias Trabalho conjunto e intercultural
Excludente, pois somente alguns grupos tém Inclusdo para que mais pessoas possam
acesso aos beneficios da internacionalizagao participar do processo
Centralizada na América do Norte e Europa Local em comunicagdo com o global e como

interlocugdes horizontais com Norte ¢ Sul
Global
Internacionalizagdo como fato consolidado Participagdo no processo com adaptacdes locais

Fonte: minha elaboracao

No mapa, coloco as colunas lado a lado porque entendo que, ao notar os problemas com
as praticas dominantes da internacionalizacdo, os(as) participantes buscam
alternativas/solucdes, mas sem se colocarem contra o processo, por entendé-lo como

2 ¢¢

inescapavel (“um fato consolidado”, “um processo dado”, em suas palavras). Diante disso, os

problemas seriam encarados com propostas frequentemente opostas, no que parece ser uma
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dualidade de ideias: excludente - inclusivo; hierarquico - igualitario; global - local; relagdes
verticais - relagcdes horizontais. Em outras palavras, tanto a compreensao do problema quanto
as solucdes propostas partem da gramatica moderna/colonial, trabalhando a partir de
binarismos. Esse ¢ um dos grandes desafios das tentativas de desligamento (Mignolo, 2007b)
da modernidade/colonialidade: ela gera uma crise de imaginacdo, pois, em sua rigidez
excludente e universalizadora, ela nos permite somente enxergar um horizonte muito limitado
de possibilidades, o que ndo significa que devemos desistir de buscar alternativas, mas que
devemos aprender com nossas tentativas, entendo-as como imperfeitas, insuficientes e, muito
provavelmente reprodutoras do que criticamos (Stein, 2019).

Partindo do mesmo tipo de raciocinio (identificagdo do problema e proposta de solugao),
os(as) participantes também identificaram diversos problemas e faltas no que diz respeito ao
processo de internacionalizagdo no Brasil, incluindo: caréncia de investimento do governo,
pouca proatividade e planejamento das instituigdes, esfor¢os individualizados, pouco didlogo
com paises do Sul Global, e falta de compreensao do que realmente seria a internacionalizagao.
Considerando essas questoes, sao apontadas propostas do que poderia ser feito para que o
processo ocorresse de forma mais bem-sucedida: compreensdo do conceito de
internacionaliza¢@o, planejamento estratégico, maior investimento em uma internacionalizacao

transversal e solidaria, como nas falas a seguir:

Pérola: “Internacionalizacdo no Brasil anda a passos de tartaruga, com as IES
tentando fazer o que podem, de diferentes formas, em diferentes momentos.
Com esse ultimo governo, muitos projetos, editais, fomentos foram cortados,
portarias aprovadas, desmonte da educacdo ¢é visivel em todos os niveis
educacionais. Mesmo com o Print, o fomento a internacionalizagdo é minimo,
e internamente sempre ha decisdes mais urgentes para tomar do que pensar
em planejamento estratégico de internacionalizacdo para a comunidade
académica. H4 instituigdes, como a minha, que no sdo tao proativas, sempre
demorando um pouco mais para tomar decisdes e ter iniciativas com relacao
a um trabalho conjunto para impulsionar a internacionalizacdo do ensino
superior” (excerto do questionario).

Natalia: “Ela ainda ¢ muito incipiente. Todos tentando fazer alguma coisa,
mas percebo que estamos tateando o tempo todo porque ndao ha apoio
suficiente, ndo ha recursos suficiente ou ndo ha visibilidade suficiente.
Fazemos nosso trabalho e temos que ter paciéncia, mas hoje, apos CsF, IsF,
Print, estamos mais proximos de estar visiveis do que invisiveis. Temos muito
a fazer ainda. Planejamento ndo ¢ o forte de nossas equipes que reagem
conforme as demandas, o que ndo € bom, porque ndo conseguimos ser muito
seletivos ou criticos quando s6 reagimos. Temos que ser mais pro-ativos neste
processo e planejar nossas acdes com antecedéncia, avaliar os riscos e os
resultados obtidos. Sou otimista, entretanto. Sei que aos poucos vamos
tomando consciéncia do nosso caminho” (excerto do questionario).
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Esse modo de pensar e reagir aos desafios colocados (problema — solucao) € o nosso
modo automatico de ver diversas situacdes, sendo muito incentivado na educagdo, o que €
evidenciado, por exemplo, com a defesa de propostas de ensino como a aprendizagem baseada
em problemas — os(as) alunos(as) sdo colocados(as) diante de situacdes que podem enfrentar
no dia-a-dia e devem pensar em respostas/solucdes (Borochovicius; Tassoni, 2021; Tedesco,
1990). Isso ocorre porque a modernidade/colonialidade se mantém pelos nossos investimentos
em suas promessas (como seguranca, estabilidade, acesso a recursos); nesse sentido, somos
condicionados(as) a buscar solugdes dentro do proprio sistema a fim de ndo abrir mao de suas
promessas. Andreotti (2021) afirma que, diante da dificuldade em nos desinvestirmos nas

promessas modernas/coloniais, ha quatro tipos de negacao incentivados socialmente:

(1) a negacdo de que a violéncia sistémica ¢ o que torna a modernidade
possivel e, porque dependemos da modernidade para sobreviver, que somos
inevitavelmente cumplices de danos sistémicos (Ferreira da Silva 2007;
Shotwell 2016; Andreotti 2019; Kapoor 2020); (2) a negacao de que o planeta
¢ finito e que este modo de relacionamento com o mundo (através do
crescimento e do consumo) ¢ insustentavel (Stein 2019); (3) a negagao de que
ndo estamos separados uns dos outros, mas interdependentes e enredados em
um corpo vivo mais amplo, que ¢ o planeta (Ahenakew 2019; Common
Worlds Research Collective 2020); (4) a negagdo da profundidade e
magnitude da confusdo em que nos encontramos, que nao pode ser resolvida
com solugdes faceis, simplistas ou agradéveis (Stein et al. 2020b; Van Berkel
e Manickam 2020). (Andreotti, 2021, p. 497, minha tradug¢ao).

Tendo em vista que somos educados(as) a construir sentidos de forma linear e
excludente, somente conseguimos lidar com uma unica resposta; com isso, temos dificuldade
de abragar as complexidades do mundo em que vivemos. As nossas negacgdes e resisténcias
também se relacionam aos desafios de desinvestir nas promessas modernas, as quais somente
sdo possiveis por processos coloniais. Percebo que a internacionalizagdo ¢ a promessa de que
teremos acesso a mais conhecimento e de maior qualidade, teremos melhores oportunidades de
educagdo, teremos mais desenvolvimento e, a partir de um processo de inclusdao, mais pessoas
poderdo alcangar o conforto, seguranga e prazeres modernos. Tudo isso, porém, tem por outro
lado a exclusdo e invisibilizagdo de outras formas de ser/conhecer e o fato de que o planeta ndo
consegue sustentar esse estilo de vida para todos, pois ele ¢ pautado na exploragdo de recursos
e seres. Como explica Cajigas-rotundo (2007, p. 172, minha traducdo), “o crescimento
econdmico enfrenta agora uma crise da natureza, dada a degradacdo de varios sistemas

biofisicos no mundo devido a superexploragao produtiva”. Em outras palavras, o planeta nao ¢
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capaz de se recuperar em nivel proporcional a exploragao que possibilita nosso estilo de vida
moderno/colonial.

Um outro ponto emergente no material empirico foram os motivos para
internacionalizar. Altbach e Knight (2007) apontam algumas motivagdes comuns para a
internacionalizacdo. O lucro financeiro ¢ um dos maiores, de acordo com os autores; eles
ressaltam, porém, que, no caso das universidades sem fins lucrativos, a principal motivacao ¢ a
melhora da pesquisa, da producdo de conhecimento e do entendimento cultural (o que se
aproxima mais das universidades publicas brasileiras). Diante disso, os pesquisadores
defendem que a internacionalizagdo deve beneficiar a comunidade, em vez de somente
promover lucros financeiros.

Knight (2004) também esquematiza motivagdes e justificativas para a
internacionalizacdo, classificando-as em sociais/culturais, politicas, académicas e/ou

econdmicas. A seguir, reproduzo a tabela elaborada pela autora.

Tabela das justificativas que impulsionam a internacionaliza¢do

Justificativas Existente—Niveis Nacional e Institucional Combinados

Social/cultural Identidade Cultural Nacional
Entendimento Intercultural
Desenvolvimento da cidadania

Desenvolvimento social € comunitario

Politica Politica estrangeira
Seguranca Nacional Assisténcia técnica
Paz e compreensao mutua Identidade nacional

Identidade Regional

Econdémica Crescimento econdomico ¢ competitividade
Mercado de trabalho

Incentivos financeiros

Académica Dimensao internacional para pesquisa e ensino

Ampliacdo do horizonte académico
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Desenvolvimento institucional
Perfil e status
Melhoria da qualidade

Padrdes académicos internacionais

Nivel De importincia emergente - Niveis Nacional e Institucional Separados

Nacional Desenvolvimento de recursos humanos
Aliangas estratégicas
Construgao comercial da nagao

Desenvolvimento social/cultural

Institucional ~ Marca e perfil internacional
Geracgao de renda
Desenvolvimento de alunos e funcionarios
Aliangas estratégicas

Producao de conhecimento

Fonte (Knight, 2004, p. 23, minha traducao)

Ao analisar as justificativas e motivacdes para internacionalizar - e até mesmo
considerando afirmacdes como “a internacionaliza¢do ndo ¢ um fim em si mesma” (de Wit,
2011, Hudzik, 2011) —, percebo uma associagdo com resultados desejados. Ela acaba, nesse
sentido, sendo um meio para solucionar problemas dentro do sistema e fomentar o
desenvolvimento nos termos modernos/coloniais (como vimos na discussdo sobre

desenvolvimento e modernidade/colonialidade no mapa legislativo). Também identifico essa

l6gica no material empirico, que parte da identificagdo dos problemas locais (majoritariamente
questdes académicas) para a sua solu¢ao por meio da internacionalizagdo, como exemplifico

com os trechos a seguir.

Mark: “O terreno ndo ¢ tao fértil nesse sentido, especialmente por sua ma
interpretagdo. Internacionalizar aumenta o reconhecimento e a visibilidade da
IES, entdo quem nao se aprimora fica para tras. Assim, a minha percepgao ¢ a
de que pensar internacionalizacdo no sentido lato ¢ algo pifio no Brasil, e por
isso primeiro precisamos entender o que ¢, para depois focarmos em
realidades individuais.” (excerto do questionario).
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Helena: “Para desenvolver um olhar mais atento ¢ focado na busca pelo
desenvolvimento cientifico cultural de nosso pais, em mao dupla, divulgando
ciéncias que desenvolvemos nas mais variadas areas do conhecimento,
recebendo insumo e feedback, criando acesso de participagdo em grupos
seletos de estudos.” (excerto do questionario).

A internacionalizagdo ¢ ligada ao desenvolvimento cientifico, cultural, nacional,
contribuindo com a inclusdo de mais pessoas (especialmente as de grupos minoritarios) € com
a caminhada em direcao ao futuro — dentro da linearidade do tempo na qual o primitivismo € o
atraso estdo no passado e o futuro ¢ de desenvolvimento, civilizagdo (Mignolo, 2011; mapa
legislativo). A menc¢do a necessidade de realmente compreender o que ¢ a internacionalizacao
parece refletir a no¢ao de que ela seria uma coisa s0, para a qual deveria haver uma defini¢ao
universal, comum a todos(as) a fim de que a internacionaliza¢do pudesse de fato se efetivar,
ainda que a diversidade e as diferentes formas de internacionalizar sejam recorrentemente
abordadas.

E interessante também notar que o foco do processo e seus resultados desejados esta no
ambiente académico, com impactos nas trocas cientificas, no alcance de “patamares de
exceléncia” (mencionado no questionario por Helena), na expectativa de aprender a respeitar
outras culturas etc. Dentre as mengdes, uma das mais recorrentes foi a questdo da

(in)visibilidade.

Mark: “Entdo, encontrar iguais no Sul Global é extremamente importante pra
esse conceito internacionalizacdo, né?! E... nessa esteira, internacionalizar vai
também, e ai que eu me preocupo bastante, né, vai também no modo como
vocé pensa sua propria universidade face aquilo que vocé pode ofertar pra
quem vem de fora, pra quem te olha de fora, né, pra como a comunidade
internacional te vé. Entdo, promover visibilidade na universidade ¢ muito
importante para um processo internacionalizagdo” (excerto da entrevista).
Paula: “E, ndo ¢ porque um pais tem mais divulgacdo do que outro, que ele
faz mais do que outro. Muito pelo contrario. E eu sinto assim, quantos colegas
nossos estrangeiras vem pro Brasil, veem as nossas pesquisas ¢ fala “nossa,
fantastico o trabalho que cé€s tdo fazendo!” A gente ndo tem essa dimensao
internacional, porque as pessoas nao sabem o que a gente ta fazendo, ta certo?”
(excerto da entrevista).

A invisibilidade do trabalho realizado no Brasil ¢ reflexo do processo colonial de
universalizacdo de conhecimentos que, embora sejam sempre locais, sdo colocados como fora
do espago e do tempo e, por isso, seriam verdades universais. A universalidade totalizadora da
modernidade/colonialidade torna a coexisténcia de saberes impossivel; somente é visto e
considerado como valido o conhecimento que se pretende neutro, mas que, produzido no Norte

Global, parte de corpos brancos, masculinos e cisgénero (Castro-Goméz, 2007; Grosfoguel,

77



2016; Mignolo, 2011). Com isso, o Sul Global busca visibilidade através da aproximagao com
o Norte Global; no entanto, essa visibilidade estd condicionada as regras do jogo da
modernidade/colonialidade, que nos ensina a olhar a partir dos olhos do Norte Global, com o
qual consequentemente queremos colaborar e pelo qual desejamos ser referenciados.

Esse desejo de ser vistos(as) e reconhecidos(as) pelo Norte Global ¢ o desejo pela
validacao do trabalho desenvolvido nas universidades brasileiras, que frequentemente ocasiona
a pouca busca por colaboragcdes com o Sul. Essa percepcdo ja vem sendo verbalizada e ¢é
seguida, muitas vezes, da ideia de que € preciso fomenta-la.

Tuck (2018) aborda as invisibilidades e as violéncias da universidade, especialmente no
que diz respeito a corpos indigenas e racializados fora da branquitude. Quando “incluidas”
nessas instituigdes, pessoas desses grupos sdo vigiadas e pressionadas a agir de modo a ndo
ameagcar a ordem vigente. Diante dessas consideragdes, Tuck (2018, p. 165, minha tradugdo)
propde trés axiomas: “1) O subalterno pode falar, mas s6 é convidado a falar da sua dor. [...] 2)
Existem algumas formas de conhecimento que a academia ndo merece. [...] 3) A pesquisa pode
ndo ser a intervencgao necessaria”. Tais direcionamentos, que questionam e rejeitam os termos
da conversa (Mignolo, 2007a) impostos a(o)s subalternos(as), sdo seguidos pelos seguintes

questionamentos:

E se nos, como povos indigenas, como pessoas de cor, como povos
desprovidos de direitos, acreditdssemos que a nossa propria consciéncia, o
nosso proprio conhecimento, ¢ suficiente para fazer a mudanca? E se nao
esperassemos que os outros também soubessem, mas fossemos inspirados
pelo nosso proprio conhecimento? E se mantivermos a verdade de que somos
nds que precisamos saber, € ndo os outros? E se acreditarmos que somos nos
que podemos fazer a mudanga e que outros ndo sdo mais poderosos do que
noés para efetuar a mudanga? (Tuck, 2018, p. 168, minha tradugao).

Entendo que esses questionamentos sdo muito interessantes ndo somente para
refletirmos sobre as mudancas que buscamos, mas também para pensarmos na nossa busca por
validagdo e visibilidade. O que podemos imaginar se abrimos mao dela? Esse exercicio de
imaginac¢do ndo deixa de ser dificil, pois muito da nossa existéncia e investimentos esta na
modernidade/colonialidade que anseia por uma legitimidade supostamente universal.

Considerando as discussdes feitas até o momento, no mapa a seguir construo a
internacionalizagdo como uma corrida linear em que hd uma posi¢do inicial (sem
desenvolvimento), na qual estamos em “desvantagem”, buscando alcangar os “patamares de
exceléncia”. Embora o entendimento parega ser de que todas as universidades e suas

comunidades devam chegar nesse lugar de progresso (incluso), ainda se trata de uma corrida
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e o ponto de chegada ¢ supostamente o mesmo para todos(as), mesmo que o alcancem em

momentos diferentes.

Mapa da corrida da internacionalizagao

falta de compreensao
do termo e de exclusdo e
articulagdo no processo invisibilizagdo

neoliberalismo e
colonialidade
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Fonte: minha elaboracdo
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Na corrida da internacionalizagdo, cuja definicdo seria universal e clara para todos,
tendo como fim a contribui¢cdo social e as melhorias na educagdo, a universidade encontra
obstaculos para a sua realizagdo plena, pelos apontamentos dos(as) contribuintes:
neoliberalismo e colonialidade (por vezes, associados a universidades do Norte Global, que
obtém lucros com a atracdo de alunos(as) internacionais, por exemplo); a falta de compressao
compartilhada do termo (se estd favorecendo somente o mercado ¢ porque ndo entendem o
proposito real da internacionalizagdo) e a falta de articulagdo no processo (ndo ha politicas
publicas e a internacionalizagdo ndo foi implementada transversalmente) e a exclusdo e
invisibilidade (poucas pessoas tém acesso a internacionalizacdo e outras “garantias”
modernas/coloniais, bem como poucas sdo reconhecidas e ouvidas). No entanto, todo o
conhecimento, incluindo a internacionalizagao, ¢ local. Ademais, a definicao do termo ndo pode
ser transparente para todos(as), porque a lingua nao ¢ um sistema de transmissdo com garantias:
construimos sentidos, também sempre localizados.

Além disso, como afirma Stein (2022), a propria universidade ¢ uma institui¢ao colonial

que nao somente exclui pessoas de grupos marginalizados, mas cuja fundagao e funcionamento
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somente ¢ possivel as custas dessas comunidades. Esse argumento ¢ refor¢ado quando
reconhecemos que muitas universidades foram construidas e continuam funcionando em terras
indigenas usurpadas e que foram fundadas a partir da exploragdo racial e escravidao (Ambo;
Rocha Beardall, 2023; Fanshel, 2023; Tawo, 2021). Nessa direcdo, Martinez (2017) explica
que a internacionalizagdo, a globalizag¢do e a colonialidade estdo diretamente ligadas e, sem a
ultima, as primeiras ndo seriam possiveis. Tendo isso em vista, entendo que a colonialidade nao
¢ um obstaculo a ser superado dentro do sistema por meio de uma internacionalizagdo
verdadeira, mas a condi¢do para que a propria corrida (internacionaliza¢do) acontega. Parece
interessante, nesse sentido, que nos, como participantes e mantenedores(as) da universidade,
examinemos de forma mais profunda a colonialidade tanto na instituicdo quanto em nossas

proprias propostas dentro dela. Como convida Stein (2022, p. 5, minha tradugao),

Pluralizar possiveis futuros do ensino superior requer primeiro interromper a
hegemonia da visao atualmente dominante para o futuro, que esta enraizado
em trés promessas principais: (1) que a educagio superior deve exemplificar
e permitir o progresso continuo dentro dos seus proprios muros ¢ da sociedade
em geral; (2) que o ensino superior €, na sua forma mais verdadeira, um bem
publico benevolente; e (3) que o objetivo principal do ensino superior &
permitir mobilidade socioeconomica.

Desse modo, repensar os discursos da benevoléncia da universidade (e da
internacionalizacdo) é importante para pensarmos em outros futuros possiveis para a academia.
Também me parece necessario olhar para a questao da inclusao/exclusdao nesse processo, pois,
ao entendermos que a préopria universidade ¢ uma instituicdo moderna/colonial, o problema ¢
complexificado e ndo se limita a uma questao de exclusao.

Apesar dos entendimentos em comum com o imaginario social dominante, a
internacionalizagdao ¢ um termo em disputa também dentre os(as) participantes(as) da pesquisa,
e segundo eles(as), ¢ entendida e praticada de diversas maneiras. A internacionalizagdo como
corrida coexistiu, no material empirico dessa dissertacdo, com compreensdes de que ela deve
ser mais critica, com autoimplicac¢do e busca por outros mundos que ndo o moderno/colonial.
Nesse sentido, a internacionalizacao foi também colocada como um modo de parar a corrida
enquanto se corre. Essa coexisténcia, inclusive, apareceu na conversa com uma mesma pessoa,
uma vez que, como constituidos(as) pela modernidade/colonialidade, vivemos os conflitos
internos de buscar desligar-nos dela.

Diante das complexidades de propostas de internacionalizagdo critica, Stein (2019)

mapeia desafios e orienta¢des. Primeiro, ela nota uma romantizagao do passado pré-neoliberal
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em tentativas de argumentar a favor das possibilidades fora do neoliberalismo (como vemos em
afirmagdes de que antes o modelo de internacionalizagdo era mais cooperativo do que o
competitivo atual). Além disso, sdo recorrentes as narrativas simplificadoras da complexidade
da modernidade/colonialidade que giram “em torno dos ‘3 Vs’: vitimas (ou seja, aquelas
definidas pela sua marginalizagdo); viloes (ou seja, aqueles definidos pelos danos que causam);
e vencedores (ou seja, aqueles definidos por sua heroica resisténcia a opressao € a sua luta por
maior equidade)” (Stein, 2019, p. 1778, minha tradu¢do). Essa busca por narrativas simplistas
leva, de acordo com a pesquisadora, a crenca em solucdes simples, que, apesar de sua
importancia imediata para reduzir as violéncias modernas/coloniais, ndo podem resolver

problemas supercomplexos. Por isso,

abordar a colonialidade da internacionalizagdo exigird que permanecamos
com sentimentos desconfortaveis de incerteza, inseguranca e autoridade
equivoca, e exigira que ndo apenas facamos as coisas de maneira diferente, ou
mesmo apenas pensemos sobre elas de forma diferente, mas que realmente
aprendamos a ser diferentemente (Stein, 2019, p. 1779, minha traducao).

Também sdo mapeadas as orientagdes a internacionalizagdo critica, como ferramentas
para que entendamos nossos esfor¢os e aprendamos com eles. Stein e McCartney (2021)
mapeiam quatro grupos de orientagdes — trés deles sdo discutidos também em Stein (2019):
internacionalizacdo para a economia global, orientagcdo que segue no sistema atual, refor¢ando
competitividade e aspectos econdmicos; internacionaliza¢ao para o bem publico global, que
busca mudangas no sistema atual para que ele se torne mais inclusivo; internacionalizacao para
a equidade global, visando a centralidade de grupos minoritarios com a transformagdo do
sistema; internacionalizagdo otherwise, que propde repensar o sistema atual e experimentar
alternativas ainda nao concebidas. Cabe destacar que, dada a complexidade dos diversos fatores
que perpassam as praticas de internacionaliza¢do, os grupos/perspectivas tendem a se
intersectar em diversos pontos.

As orientacdes da internacionaliza¢do para o bem publico global e para a equidade
global parecem ser as dominantes no material empirico dessa dissertacdo, pois ¢ enfatizada a
acdo dentro do sistema, seja pela inclusdo de mais pessoas, seja pela transformagdo, com a
abordagem dos problemas sociais do mundo atual com uma resposta oposta, como no seguinte

modelo: “exploragdo buscando redistribuicao; competicdo buscando agao coletiva [...]” (Stein,

2019, p. 1781, minha tradugao).
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MAPA DO PAPEL DA LINGUA INGLESA

A modernidade/colonialidade tem como um dos seus efeitos a subalternizagao
linguistica a partir da universalizagdo do eurocentrismo e da invisibilizagdo e violento
apagamento de outros modos de ser/conhecer. No projeto de dominagao ontoepistemoldgica, o
saber, as palavras e o dizer foram hierarquizados. Com isso, “a lingua e o conhecimento, entao,
foram marcados, até¢ hoje, por duas caracteristicas incontornaveis das tramas do poder:
conhecimentos e linguas eurocéntricas, e conhecimentos e linguas dispostos numa matriz
colonial de valorag¢do” (Garcés, 2007, p. 221, minha traducdo). Isso significa que somente foram
classificados como conhecimentos validos aqueles construidos e veiculados em certas linguas,
todas de origem europeia (por exemplo, o francés, o alemdo e o inglés). A producdo de
conhecimento, portanto, tem a fluéncia nessas linguas como condi¢do para a sua visibilidade e

reconhecimento. Como explica Garcés (2007, p. 227, minha traducdo)

Estamos, portanto, perante uma colonialidade linguistica que revela uma
dupla face: por um lado, a modernidade subordinou certas linguas em favor
de outras, mas, por outro lado, também colonizou a palavra dos(as) falantes
dessas ditas linguas. Em outras palavras, ndo so certas linguas foram
subalternizadas, mas também a propria palavra ¢ o dizer dos(as) falantes
colonizados(as).

A modernidade/colonialidade coloca como necessaria a fluéncia nas linguas associadas
a producao de conhecimento valido, especialmente o inglés atualmente, mas aprender essas
linguas ndo ¢ o suficiente, pois o proprio falar de determinados corpos ¢ marcado e colocado
em uma posicao de inferioridade na hierarquia moderna/colonial. Colocado de outra maneira,
ainda que uma pessoa do Brasil aprenda a falar ingl€s, o que teoricamente tornaria sua producao
valida e visivel, seu locus de enunciacdo ainda a mantém em posi¢do subalterna. Essas
classificagdes, nesse sentido, funcionam considerando diferentes elementos como raga, género
e local de nascimento, além de serem relacionais, pois, por exemplo, as nogdes de branquitude
podem variar de um local para outro e ¢ em relagdo a grupos, normas, culturas etc. nos quais
somos classificados(as).

Shahjahan e Edwards (2022) destacam a relacdo da modernidade/colonialidade com a

branquitude, que est4 atrelada a futuridade'®, ao desenvolvimento e ao progresso; portanto, a

14 Baldwin (2012) usou a expressido “branquitude como futuridade” ao desafiar os estudos raciais que se orientam
somente no passado. Nesse sentido, a sugestdo ¢ de que olhemos para como a branquitude, ao se projetar no futuro,
se faz presente. Em outras palavras, a branquitude ¢ atrelada a desenvolvimento, progresso, futuro e, considerando
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raga ¢ central quando se pensa em globalizagdo. A branquitude, segundo os autores, orienta
imaginarios, afetando comportamentos, aspiragdes, uso de linguas etc., ao passo que reforga a

diferenca racial. Em outras palavras,

os sistemas globais de ensino superior priorizam os interesses da branquitude,
ao mesmo tempo em que reproduzem a precariedade racializada, a extracao
de recursos e a destruicdo ecologica em uma variedade de escalas (Stein,
2017). As dimensodes temporais também nos levam a questionar como a
branquidade também estd interligada com formas de conhecer e ser
largamente moldadas pelas epistemologias e ontologias modernas/coloniais.
Nao podemos separar a subjetividade moderna/colonial da subjetividade
orientada para a branquitude (Shahjahan ¢ Edwards, 2022, p. 249, minha
tradu¢ao).

Diante desse cendrio, as promessas modernas estdo diretamente ligadas a branquitude
e, ao buscar alcangéa-las, buscamos também a branquitude. Um exemplo disso mencionado
pelos autores € a propria lingua inglesa, em uma variedade padrdo, sendo colocada como a
lingua da ciéncia: a variedade branca como norma deve ser aprendida para que o trabalho
cientifico de ndo-brancos(as) tenha chance de visibilidade. Evidentemente ndo se trata apenas
da questdo da pele branca, mas, considerando sua dimensdo relacional, também ha uma
associacdo com o género masculino e a localidade no Norte Global. O mesmo ocorre com a
questao da mobilidade (normalmente rumo a paises do Norte Global), para a qual a proficiéncia
(a ser comprovada por meio de exames reconhecidos internacionalmente e que privilegiam a
branquitude e suas associagdes, como o masculino e o geopoliticamente localizado no Norte
Global) ¢ requerida. Essa dimensdo da existéncia da lingua inglesa mostra como a
globalizacao/neoliberalismo e internacionaliza¢do favorecem a branquitude e ndo podem ser
separados dela.

Além disso, conforme apontam Jordao e Martinez (2021), discussdes dominantes sobre
internacionaliza¢do assumem que, ao fazerem parte do processo, as universidades estariam
automaticamente se tornando plurilingues e multiculturais, havendo pouca reflexdo sobre o que
realmente significa lingua e seu papel atribuido. Na verdade, no imaginario social do ensino

superior, de acordo com as autoras,

as linguas parecem, de modo geral, serem concebidas como objetos que
existem la fora, ferramentas desincorporadas, elementos autdbnomos que sao
reificados como mercadorias a serem adquiridas, compradas e vendidas.
Externa ao sujeito, a lingua € vista como instrumento de acesso a riqueza,

que essas nogdes modernas/coloniais pautam nossas agdes presentes por agirmos pensando em resultados
desejados, a branquitude se projeta no futuro e no presente.
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poder, conhecimento e prestigio — elementos muito valorizados no mundo do
conhecimento econdmico. Parece haver uma crenga geral (se ndo um desejo)
de que linguas (ou melhor ainda, UMA lingua comum, ou seja, o inglés)
poderia resolver todas as dificuldades de comunicagao entre povos e nagdes,
bem como permitir 0 acesso a prestigio e riqueza, tanto simbodlica como
material, para aqueles que se dizem proprietarios desta lingua comum (Jordao;
Martinez, 2021, p. 579, destaques das autoras, minha tradugao).

Dado o carater homogeneizador da modernidade/colonialidade, com a universalizagao
de uma forma de ser/conhecer, buscamos uma solucdo que resolva nossos conflitos e desafios
de comunicacao: todos(as) deveriam aprender uma mesma lingua; nesse caso, o inglés (como
se fosse uma lingua unificada, homogénea), associada ao alcance das promessas
modernas/coloniais de acesso a mobilidade geografica e socioecondmica, a visibilidade e ao
reconhecimento académico. O outro lado dessas promessas, no entanto, ¢ a colonialidade que
se manifesta por meio do refor¢o de desigualdades, processos violentos de exclusdo e

exploragdo (humana, ndo-humana e planetaria) e o epistemicidio (cf mapa dos caminhos

metodoldgicos). Para lidar com tal cenario, Jorddo e Martinez (2021) entendem que a

internacionalizacdo critica (e as linguas em seus diversos usos nesse contexto) pode ser
explorada como um campo de possibilidades e encontros com a diferenga, para que possamos
repensar as formas como nos relacionamos uns com os(as) outros(as), com ndés mesmos(as) €
com o mundo; tudo em um processo colaborativo de aprender.

No caso do IsF, apoés o seu surgimento como IngSF e diante das mudancas com as

portarias/resolucao seguintes (ver mapa legislativo para mais detalhes), ha tentativas de incluir

outras linguas além do inglés, em uma busca por horizontalizar a relagdo entre eles. Nas
entrevistas, no questionario e no PPC, foram frequentemente mencionadas intengdes, desejos e
acOes realizadas na elaboracgdo da proposta de especializagdo a fim de descentralizar o inglés
no processo de internacionalizacdo. A posi¢ao de privilégio do inglés também foi reconhecida

e criticada, como nos excertos a seguir:

Natalia: “A proposta concretiza esses aspectos ao dar a mesma oportunidade
de acesso ao conhecimento da area, ndo importando o idioma. O que era
restrito somente ao inglés, passa a ser pertinente ¢ também acessivel a todos
os outros. E 0 que os outros 6 idiomas apresentam de peculiaridades e
necessidades também acabam beneficiando o inglés, por mostrar facetas de
ensino-aprendizagem que nao eram discutidas anteriormente na teoria de
lingua inglesa. Isso ¢ uma articulacdo horizontal e inclusiva no meu ponto de
vista.” (excerto do questiondrio).

Pérola: “Entdo, até mesmo, quando tem uma tecnologia a ser compartilhada e
pesquisada junto, de que forma eu vou me colocar nisso? Entao, como ¢ que
sdo trabalhadas essas questdes de superioridade linguistica que ainda tao tdo
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fortes? De me sentir submisso ainda em relagdo ao outro?” (excerto da
entrevista)

A fala de Natalia exemplifica os casos em que foram enfatizados o trabalho conjunto e
as trocas entre os(as) especialistas de cada uma das sete linguas que participam da proposta
(alemao, espanhol, francés, inglés, italiano, japonés e portugués para estrangeiros). No
processo, nesse sentido, a articulagdo entre todas as linguas se afastou das divisdes entre as
areas. Essa divisdo, como explica Castro-Goméz (2007), foi defendida ja por Descartes, de
acordo com quem a realidade seria constituida (e poderia ser compreendida) a partir de uma
logica matematica. Diante disso, o método analitico, ou seja, a divisdo do objeto em partes e
sua posterior recomposicao a partir da l6gica matematica seria o melhor meio de compreender
a realidade. A separacdo em disciplinas e areas, portanto, se relaciona “a certeza de que o
conhecimento ¢ alcan¢ado na medida em que nos concentramos na analise de uma dessas partes,
ignorando suas conexdes com todas as outras” (Castro-Goméz, 2007, p. 83, minha traducdo).

Essa divisdo se deve a outra ainda mais ampla: a separagdo entre seres humanos ¢ a
natureza/planeta, reforgada pela separagdo cartesiana entre corpo € mente (Stein et al., 2023).
Para Descartes, o conhecimento verdadeiro somente poderia ser alcangado a partir de uma
distancia entre sujeito e objeto pesquisado de forma objetiva e a partir do solipsismo, ou seja,
somente a mente (em um nao-lugar) seria parte do processo; os sentimentos, a subjetividade (e
tudo que pudesse ancorar o conhecimento a um corpo ou local) passaram a ser tidos como
obstaculos a serem evitados (Castro-Gémez, 2007; Grosfoguel, 2007b). Segundo Stein et al.

(2023, p. 994, minha tradugdo),

a negacdo da interdependéncia e das responsabilidades relacionais reciprocas
com o passado, o presente, e as futuras geragdes de seres humanos e de seres
nao-humanos ¢ o que permite que as pessoas racionalizem e permanegam
indiferentes a extracdo, expropriagdo e exploragdo de terras, trabalho e
recursos que sao necessarios para sustentar o capitalismo, a supremacia branca
e outros sistemas, instituigdes e subjetividades modernos/coloniais.

Nesse sentido, hd separagdes profundas a serem questionadas e desfeitas para que
possamos caminhar em busca de alternativas a modernidade/colonialidade. Meu proprio recorte
para esta pesquisa se pauta no pensar separador; foi preciso, inclusive, que eu repensasse os(as)
participantes da pesquisa, pois meu foco inicial em colaboradores(as) atuantes com o inglés nao
funcionou para pensar uma proposta de especializacdo elaborada por professores(as) de sete

linguas diferentes, com uma separagao entre elas muito pouco definida.
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No PPC da especializacdo, o objetivo de articular as linguas também ¢ colocado

explicitamente e retomado diversas vezes, como no seguinte trecho:

A ideia de mantermos todos os idiomas em uma Unica proposta também
demonstra que a Rede IsF enxerga a internacionalizagdo como um movimento
integral ¢ amplo, ndo s6 focado em um uUnico idioma. Muito embora se
reconheca o papel da lingua inglesa como lingua franca'’, esta ndo ¢ a solugdo
para uma internacionalizagao (PPC, p. 7)

Nesse sentido, apesar do reconhecimento da posi¢do de destaque da lingua inglesa na
internacionaliza¢@o, ha o movimento de pluralizar e incentivar o contato com outras linguas no
processo. No desenvolvimento do curso, foram feitas algumas escolhas administrativas na
busca por esse objetivo como o assegurar-se de que, nas equipes de elaboragdao de ementarios
e na escrita do proprio PPC, houvesse colaboradores(as) de diferentes linguas, por exemplo. No
entanto, apesar de importantes, as ag¢des que visam mitigar reflexos da
modernidade/colonialidade nao “resolvem” o problema, ou seja, as relagdes desiguais entre as
linguas continuam existindo e se manifestando de diversas maneiras. Nas entrevistas, os(as)
participantes, especialmente atuantes em linguas que nao o inglé€s, apontaram algumas situagdes

que mostram isso, como nessa fala de Vitoria:

Vitoéria: “A gente tem que fugir do inglés, porque se vocé fala inglés, ele
entende que isso pode ser importante, mas, se vocé fala italiano, ele questiona:
“ah, talvez, eu va viajar pra Italia”. Eu falo *“ vocé estd fazendo uma entrevista,
mesmo que vocé ndo pensa agora, entende agora, ai voc€ vai pensar...” Entdo,
¢ complexo, né?! Eu acho que quem nao esta numa lingua que nao seja o inglés
ndo tem ideia de como... ndo é s6 a lingua ser minoritarizada, porque tem
menos professor, ¢ uma ideologia, né, muito dificil de ser quebrada. Estamos
ai, estamos na luta!” [...]“Como nds somos poucos, se cada um pega um pra
orientar, entdo vdo ser 6 pessoas que vdo fazer a especializagio? E muito
pouco, entendeu?! Essa logica que ta complexa pra mim. T6 aguardando pra
ndo sofrer com antecedéncia.” (excertos da entrevista).

Vitoria menciona a dificuldade de quebrar a ideologia da superioridade da lingua
inglesa. E interessante que, ao abordar os desafios com os(as) alunos de suas turmas que nio
entendem a importancia de estudar italiano, ela ressalta a (falta de) relagdo com resultados

concretos/imediatos. Com a coloniza¢do do tempo — o qual passa a ser entendido de forma

15 Entendo que aqui, o uso de “lingua franca” difere daquele presente em estudos na Linguistica Aplicada critica
no Brasil (como em Duboc, 2018; Duboc; Siqueira, 2020 e Schmicheck, 2022), isto é, como uma forma de desafiar
nogdes dominante no que se refere a lingua e localiza-la. “Lingua franca”, nesse caso, parece se referir a
compreensdo do inglés de forma padronizada e homogeneizadora em um cenario em que todos teriam que aprender
essa lingua para se inserir no mundo académico internacional.
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linear como algo que pode ser aproveitado ou perdido —, ele se torna uma comodidade em
escassez. Sentimos que precisamos sempre usa-lo de forma ‘“util”, em atividades mais
“valiosas”, ou seja, que trardo resultados mais imediatos no contexto de competicdo e
individualismo neoliberal (Shahjahan, 2014). Diante dessa realidade, passamos a avaliar e
escolher as atividades com as quais nos engajamos a partir de seu valor concreto (muitas vezes,
o valor mercadologico). Esse processo também ocorre com as linguas, tidas como meio para
alcancar conquistas. No caso da lingua inglesa, essas associagdes parecem estar claras no
imagindrio social: ela ¢ a lingua da ciéncia, do mercado de trabalho, das viagens etc. Quando
se trata de outras linguas, no entanto, seu retorno concreto/imediato ndo existe (podendo ser um
aprender pelo aprender). Isso parece ser o que Vitoria percebe ocorrer com seus alunos.

Um outro desafio apontado por Vitoria, também reflexo das relagdes desiguais entre as
linguas, ¢ o quantitativo: ha uma ansiedade com relacdo ao baixo niumero de professores(as)
para orientar alunos(as). Esse cenario se relaciona a outro mais amplo: hd mais cursos de
formagdo de professores(as) de inglés nas universidades brasileiras, assim como ha mais
demanda por aprendizes dessa lingua, devido ao seu lugar hegemdnico. Essa questdo
exemplifica como a universidade se relaciona ao projeto de sociedade vigente. Perkin (2007)
refere-se a esse processo como uma habilidade dessas instituicdes de sobreviver a mudangas;
por exemplo, de centro cosmopolita cristdo, a universidade foi nacionalizada com a emergéncia
dos estados-nacao e, entdo, apos a Segunda Guerra Mundial, ela foi encarregada de formar mao
de obra especializada. Langcando um olhar diferente a esse cenario, Castro-Gomez (2007) afirma
que a universidade, sendo diretamente relacionada & modernidade/colonialidade, de centro
vigilante e produtor do conhecimento considerado valido, passa a ser agora corporativa, isto &,
“uma empresa capitalista que ndo serve mais ao progresso material da nagdo nem ao progresso
moral da humanidade, mas a planetarizagao do capital” (Castro-Gomez, 2007, p. 85, minha
tradugdo).

A associacdo das linguas a propdsitos especificos foi recorrente entre os(as)
participantes da pesquisa, uma vez que a ideia do curso de especializagdo ¢ que ele seja voltado
aos fins de internacionalizagdo. De acordo com Hutchinson e Waters (1991), o inglés para
propositos especificos (ESP) tem foco na aprendizagem do(a) aluno(a). Os autores explicam
que, diante da posi¢ao da lingua inglesa como chave para o acesso as tecnologias e ao mercado,
as pessoas passaram a buscar o aprendizado tendo em vista esse tipo de acesso, o que ¢
corroborado por Kennedy (2012). Ao entender que, no entanto, cada area usa a lingua de formas
particulares, o(a) docente saberia que inglés ensinar considerando para que o(a) aluno(a)

gostaria de aprender a lingua. A questdo ¢: quando atender aos objetivos dos(as) alunos(as) e
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quando questiond-los? Essa ndo ¢ uma pergunta de resposta facil, uma vez que diversos fatores
tém efeitos concretos, como a imbricacao da modernidade/colonialidade a sobrevivéncia (por
exemplo, docentes que precisam trabalhar e, para manter o emprego, podem encontrar pouco
ou nenhum espago para questionar) e as nossas respostas emocionais ao processo de abrir mao
das promessas modernas/coloniais nas quais investimos.

Pennycook (1994), ao abordar o inglés para fins académicos (EAP), alerta para o risco
de uma orientacdo utilitaria que, junto da dificuldade de trabalhar com contetdo de forma
significativa, apresenta desafios que o autor chama de o “problema do futilitarismo”, baseado
em algumas crengas: 1) a compreensao de o inglés seria um meio de transmissao direta de
sentidos; 2) a divisdo entre contetido e lingua (e esta como uma maneira de transmitir aquele);
3) a colocacdo do EAP como uma prestacao de servigo a outras areas; e 4) a tendéncia de nao
abordar questdes politicas, culturais etc., agindo como se o ensino fosse um processo neutro e
inocente. O autor sugere um afastamento dessas crengas para que se dé lugar a uma perspectiva
critica, isto €, uma orientacdo que “ndo se vé como uma industria de servi¢o para outros
departamentos ou tem como objetivo a assimilacdo dos(as) alunos(as) na cultura académica;
em vez disso, uma forma [de EAP] que buscaria desafiar os(as) alunos(as) e a universidade de
uma maneira critica” (Pennycook, 1994, p. 16, minha tradug¢ao).

No material empirico dessa dissertacdo, o objetivo de internacionalizar ¢ associado (e
até mesmo usado como sindnimos de) aos fins académicos. Nesse sentido, os contextos de uso
da lingua sdo os do ambiente universitario, com meng¢ao ao uso para publicagdes, apresentagdes
orais, leitura e recep¢do de alunos(as). No entanto, a lingua ¢ também colocada como
multifacetada, variavel, além de associada a construcao de sentidos e visdes de mundo. Vejamos

a seguir alguns exemplos disso:

Pérola: ““[...] pra fazer com que as pessoas consigam interagir em contextos
mais académicos, em contextos ndo somente de discussdes, né, orais, mas de
textos de escrita também, com suas especificidades” (excerto da entrevista).
Chico: de repente, da mesma forma que muitas alunas e alunos vem para os
cursos que a gente promove na UnB pensam assim “a lingua inglesa ¢ uma
coisa, a lingua inglesa escrita para publicagdo ¢ uma coisa e eu quero aprender
aquele padrao para eu ser publicada” e a gente, assim, problematizar isso e ver
que ndo é bem assim (excerto da entrevista).

Helena: “Certamente a visdo de que ndo ha falantes ideais em
mundos/contextos ideais ¢ muito acertada, somos todos seres que se
comunicam de maneiras complexas, para além do codigo linguistico que possa
ser descrito, memorizado, controlado. Justamente ai esta a riqueza de se
estudar e aprender linguas, as diferentes maneiras de se representar o mundo
que vemos com nossos olhos e possibilidades de se compreender como ¢ a
visdo e 0o mundo do outro” (excerto do questionario).
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A lingua ¢ também pensada na relagdo com o(a) outro(a) e na possibilidade de
problematizar padrdes académicos (de revistas, por exemplo, como no excerto compartilhado).
Nesse sentido, o uso da lingua ¢ problematizado, mas, ao mesmo tempo, ha uma preocupagao
com possibilitar que os(as) académicos(as) consigam “utiliza-la” nesses espagos universitarios
e tenham acesso as promessas modernas/coloniais associadas a ela. Chego a essa afirmagao ao
observar também o grupo de cddigos que abordam os resultados concretos de ser ou ndo

“proficiente” na lingua, como nesses exemplos:

Mark: “a lingua inglesa ¢ o maior canal para a internacionalizag@o, por isso
precisa ser promovida por meio dos cursos e agdes dentro das IES” (excerto
do questionario).

Paula: “E eu sinto assim, quantos colegas nossos estrangeiras vem pro Brasil,
veem as nossas pesquisas e fala “nossa, fantastico o trabalho que cés tdo
fazendo!” A gente ndo tem essa dimensao internacional, porque as pessoas
ndo sabem o que a gente ta fazendo, ta certo? Entdo, isso se da pela barreira
da lingua. Isso se da porque todo mundo fala ou privilegia que tem que se
publicar em inglés e, nesse processo, a gente acaba... entdo, assim, a gente
tem que publicar em inglés e, assim, quem dita isso € o mercado cientifico
internacional e isso limita demais a gente divulgar, ta certo?!” (excerto da
entrevista).

Mark: “Os alunos chegam e ndo existe uma preparacdo ou um preparo para
que aquele que nao tem condigdes ou vem de uma institui¢ao, de uma escola
publica ndo teve na sua historia uma formagao no idioma, ndo existe um
processo de formacgao desse aluno, dessa aluna pra também ter acesso as agoes
de internacionalizagdo. Eu sei disso, porque minha filha, por exemplo, ta
fazendo biologia aqui. Biologia, acho que o programa ¢ 5 ou 6, né?! Mas ela
ta na graduagdo ainda. A primeira conversa que ela teve com os professores
foi: “quem ndo sabe uma lingua, ¢ melhor sair do curso”, né?! Entdo, o que
que nos tamos fazendo pra contribuir com esse aluno que chegou no nivel A,
né?! Porque esse aluno, além obviamente de ter que ter um historico brilhante
pra conseguir alguma coisa, ele também tem que ter, tem que ter o idioma
inglés ou o espanhol ou o francés, porque, pra ir pra algum lugar, ele ja precisa
ir sabendo, né, porque ele ja tem que apresentar o atestado de proficiéncia.
Como ¢ que nods fazemos pra melhorar isso? Entdo, se esses programas 6 ¢ 7
ndo atentam, eles vao ainda ficar dentro de uma coisa que eu acho que ¢
importante que talvez vocé€ possa até debater ai: a internacionalizagdo esta
embrionaria, mas ela ja nasce patriarcal, ela ja nasceu segregadora, sabe?!”
(excerto da entrevista).

Chico: “Na minha experiéncia, o que predomina na sociedade brasileira ¢ uma
visdo de mundo focado na competi¢do e no consumo e isso se aplica também
ao processo de internacionalizacdo e a educagao linguistica. Ou seja, muitas
pessoas tratam "a lingua inglesa" como um bem simbolico a ser adquirido para
poder adquirir mais bens materiais. Ou seja, a colonialidade e as desigualdades
permeiam a sociedade, a educacdo e a internacionalizagdo. Por isso participo
do processo, procurando me mudar e fazer movimentos decoloniais para uma

" o

ruptura com o que "esta posto".

89



Como colocado pelos(as) participantes, a lingua inglesa ¢ associada a inser¢ao no
processo de internacionalizagdo, a visibilidade do trabalho realizado no pais, e, como afirma
Chico, ela ¢ lida como “um bem simbdlico a ser adquirido para poder adquirir mais bens
materiais”. Para Paula, esse foco na lingua e no monolinguismo ¢ uma barreira, no sentido de
que, se ha apenas publicacdes em inglés (o que ela reconhece ser uma imposi¢ao do mercado),
somente quem usa essa lingua conseguira ter acesso aos trabalhos. Isso seria um impedimento
ao desenvolvimento cientifico “pleno”. Com o reconhecimento da colonialidade, Chico explica
que busca romper com o imagindrio social a partir do qual a lingua inglesa ¢ um instrumento
para o alcance das promessas modernas/coloniais. O processo de educagao linguistica, nesse
sentido, seria uma maneira de ressignificar essa lingua. Por fim, o exemplo compartilhado por
Mark ilustra a lingua inglesa como uma demanda da universidade brasileira, ainda que ndo
tenha sido ampliado o acesso a aprendizagem antes de o(a) aluno(a) ingressar no ensino
superior, o que me parece um reflexo da ligagdo entre o idioma e a produgdo de (e acesso a)
conhecimento “valido”. A proposta desses docentes, desse modo, ndo é romper com a lingua
inglesa, porque isso significaria privar a comunidade académica do acesso ao capital simbdlico,
cultural, econdmico, académico que ela possibilita, mas promover esse acesso junto ao acesso
a outros idiomas e, com isso, a mais conhecimentos e possibilidades de desenvolvimento

cientifico.

Mapa do papel da lingua inglesa

Mais
idiomas

Inglés

acesso;

capital
. p’ ) quebra da
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hegemonia do
cultural, o
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. mais acesso;
académico; e
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Fonte: minha elaboracao
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A lingua inglesa, nesse sentido, seria como uma porta, cujo processo de aprendizagem
poderia desencadear reflexdes e rupturas, mas também levar a promessas modernas/coloniais.
Quando somente ela estd aberta, hd uma limitacao (que entendo como empecilhos ao alcance
das promessas modernas/coloniais) de algumas formas, como menos visibilidade e acesso e,
com isso, menos desenvolvimento. No entanto, com as portas de mais linguas abertas, como
colocam os(as) participantes, hd uma ampliacdo ndo somente as promessas em si, mas a
possibilidade de mais pessoas terem acesso a elas. Por outro lado, quando somente uma porta
esta aberta (a da lingua inglesa, por exemplo), hd um refor¢o da exclusdo do acesso, visibilidade
e participagdao de grupos minoritarios a espacos, processos coletivos e formas de vida. Com
isso, abrir as portas das outras linguas ¢ uma forma de resistir a hegemonia do inglés no processo
de internacionalizagdo (ainda que essa hegemonia, enquanto problema moderno/colonial
complexo, nao possa ser quebrada facilmente) e possibilitar o acesso, a visibilidade e o espago
para outros grupos e saberes. Nesse sentido, a lingua é colocada nesse lugar contraditorio de
refor¢o do imaginario moderno/colonial e oportunidade de rompimento com ele.

Ao refletir sobre essa ligagao da lingua a possibilidade de acesso a mais conhecimento,
pensei sobre algumas ocasides em que, durante meu periodo na UBC, pude ouvir pessoas de
grupos indigenas e historias que ndo foram contadas porque aquela pessoa ndo tinha autorizagao
para conta-las. A nossa no¢ao de que conhecimento deve ser de acesso livre para todos(as) entra
em conflito com a de alguns grupos indigenas que entendem que somente algumas pessoas
podem compartilhar/ouvir certas historias. Isso me leva a pensar nos lugares do conhecimento
e como a universidade se tornou esse lugar de totalidade. Penso, nesse sentido, sobre a

afirmacao de Tuck (2018, p. 165, minha tradugao):

Existem algumas formas de conhecimento que a academia ndo merece. Este
axioma ¢ o cerne da recusa. A universidade ndo ¢ universal; pelo contrario, é
uma colecionadora colonial de conhecimento como outra forma de territorio.
Existem historias e experiéncias que ja t€ém seu lugar, e colocé-las na academia
¢ remogao, ndo respeito.

Ecoo aqui algumas questdes relacionadas a essa reflexdo: qual ¢ o lado colonial da
universalizacdo do acesso aos conhecimentos? Quais sdo os desdobramentos do acesso a todos
os conhecimentos por todos(as)? Como seria uma universidade que lida com conhecimentos
como pertencentes a (outros) lugares?

Também retomo a questdo do acesso pensando em escolhas, especialmente no caso de

educadores(as), académicos(as), desenvolvedores(as) de politicas etc., cujas decisdes impactam
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as escolhas que outras pessoas poderdo ter ou nao. Ao entendermos a decolonialidade como
uma opg¢ao (Mignolo, 2009) e, ao escolhé-la, buscarmos desligamentos com a
modernidade/colonialidade (Mignolo, 2007b), ainda que reconhegamos que se trata de um
processo complexo, longo e sem solugdes faceis, nos cabe escolher desligar outras pessoas da
modernidade/colonialidade por meio da retirada ou reforco (da falta) de acesso a promessas
modernas/coloniais das quais usufruimos? Esse ¢ mais um conflito para o qual ndo tenho
respostas, mas no qual penso bastante, ainda mais considerando que o meu proprio acesso a
universidade e outras promessas modernas/coloniais se deu por politicas publicas. Por outro
lado, entendo que o planeta ndo € capaz de aguentar que todas as pessoas tenham acesso as
promessas modernas/coloniais € que estamos diante da urgéncia do aquecimento global (Stein
et al., 2023; Verlie, 2019), o que pode significar a perda da escolha de abrir mao das promessas
modernas — escolha que muitas pessoas ja ndo t€ém, uma vez que seremos forcados, por
conjunturas planetarias, a determinados tipos de existéncia ou mesmo a extingao.

Um outro ponto, além da discussdo sobre o papel da lingua inglesa na
internacionalizagdo como meio de acesso a promessas modernas/coloniais, € o questionamento
da prépria concepgao de lingua — topico emergente na conversa com a banca de defesa desta
pesquisa'®. Trata-se de uma reflexio importante, pois ela atravessa os modos como construimos
sentidos, o que impacta também a concepgao e o desenvolvimento do curso de especializacao.
Diante da configuragdo em rede, diferentes e, por vezes, conflitantes perspectivas de lingua
coexistem, desde o entendimento de que seria possivel garantir a comunicagdo de forma
transparente uma vez que os(as) envolvidos(as) fossem fluentes a compreensdo de que
negociamos sentido a partir de nossos repertorios. Com isso, o desenvolvimento do curso de
especializa¢ao pode contar com a nogao de que, ao aprender uma lingua (em suas regras de
funcionamento) para fins de internacionalizagdo, uma pessoa estaria preparada para se
comunicar em contextos decorrentes desse processo, como se a comunicacdo fosse linear,
transparente e garantida. Por outro lado, o curso pode também se apoiar na ideia de criar espago
e predisposicdo para a diferenga e as incertezas de dialogar e negociar sentidos — perspectiva a
qual defendo. Tendo isso em vista, proponho algumas perguntas: como uma concepcao de
lingua enquanto sistema transparente de comunicacdo que funciona a partir de regras se
aproxima do pensamento moderno/colonial? Como evitar que a busca por transparéncia na
comunicacdo se infiltre em propostas pautadas em compreensdes de lingua que criticam a ilusdo

de transparéncia? De que promessas modernas/coloniais precisamos abrir mao para que nos

16 A defesa publica foi transmitida, ao vivo, pelo canal no Youtube do Programa de Pos-Graduagio em Letras da
UFPR e pode ser acessada pelo link: https:/www.youtube.com/live/DBJghXrWYI1Q?si=v8FqEwH 1k GlxdoL
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engajemos com ¢ vivamos em didlogo com concepgdes de lingua que se afastam de preceitos

modernos/coloniais?
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MAPA DA PROPOSTA DE FORMACAO

No Brasil, o estabelecimento da educagdo que entendemos como formal tem relacdo
direta com o processo de colonizag¢do. Hilsdorf (2007) inicia a narrativa dessa histéria com o
periodo de atuagio dos jesuitas'’, que, em alinhamento com a modernidade/colonialidade, teve
como base a “civilizacao” de povos indigenas e a divulgacdo da fé crista. Esse periodo
corresponde a0 momento em que Portugal iniciou o processo de colonizagdo no territdrio. A
Companhia de Jesus estabeleceu escolas, cuja pedagogia envolveu desde o ensino por meio da
Lingua Geral até o Ratio Studiorum, que tem como bases uma visdo essencialista do humano e
o tomismo. Eram ensinadas leitura, escrita, retorica, teologia e outros conhecimentos religiosos
(Hilsdorf, 2007; Saviani, 2005).

Com o movimento anti-jesuita e as reformas pombalinas, a Companhia foi expulsa de
todas as colonias de Portugal. A educag@o passou a se dar por meio de aulas régias, além de
serem desenvolvidas em portugués (essa foi a época em que a lingua passou a ser obrigatoria
em todo o territdrio). Os principios do Iluminismo, ainda que conectados com a religiosidade,
marcam a proposta de educagdo. Além disso, tendo em vista o objetivo de formar pessoas
qualificadas para atuar em cargos e areas que pudessem alavancar Portugal, considerada em
posicao de atraso com relagdo a outros paises da Europa, houve uma busca por ensinar o que
fosse “util” para o trabalho, incluindo-se habilidades para o comércio e o ensino de linguas
“vivas” (Mandarino Silva; Santos, 2021).

No decorrer da historia da educacao no Brasil, persiste a relagao entre as instituicdes de
ensino e o projeto de sociedade recorrente, passando pela proclamagao da republica, ditaduras
e o modelo atual (Hilsdorf, 2007). Todos eles, nesse sentido, reforcam a
modernidade/colonialidade, muitos seguindo modelos europeus. Nas narrativas da historia da
educagdo ou da formacao de professores, pouco se encontra sobre as outras formas de educagao.
Como mencionado por Hilsdorf (2007), essa historia ¢ disposta de forma linear a partir da
colonizacdo do que hoje conhecemos como Brasil.

No que diz respeito ao processo historico da formagao de professores no Brasil, Saviani
(2009) traca a necessidade de formacao até a Revolucdo Francesa, devido a demanda pela

instru¢do popular, o que deu origem as Escolas Normais. No Brasil, esse processo ocorreu apos

7 De acordo com Santos (2010), a Companhia de Jesus, fundada por Inacio de Loyola em 1534, tinha como
objetivo o fortalecimento ¢ a disseminag¢@o do catolicismo, que, devido a movimentos como o protestantismo,
estava sendo enfraquecida.
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a independéncia. Em suas palavras, os seguintes periodos marcam o historico da formagao de

professores no Brasil:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse
periodo se o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava
os professores a se instruir no método do ensino mutuo, as proprias expensas;
estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrao das Escolas Normais (1890-1932),
cujo marco inicial € a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo a
escola-modelo.

3. Organizac¢ao dos Institutos de Educacao (1932-1939), cujos marcos sao as
reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de
Azevedo em Sao Paulo, em 1933.

4. Organizagao e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidagdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério
(1971-1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais
Superiores ¢ o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006). (Saviani,
2009, p. 143-144).

De acordo com o autor, apesar das mudangas e reformas no processo de formagao, ndo
houve nenhuma ruptura com o modelo originalmente europeu. Ademais, a questdo pedagdgica
veio a ser trabalhada somente a partir de 1930, uma vez que o foco estava mais fortemente no
conteudo a ser ensinado. S3o estabelecidas, com isso, divisdes entre questdes pedagodgicas e
contetido especifico da area, teoria e pratica (Saviani, 2009). Entendo importante também
destacar que, como explica o pesquisador, o surgimento da necessidade de formagdo de
professor esteve diretamente ligado ao proposito de universalizar a instrugdo, isto ¢, de garantir
que todos(as) tivessem acesso ao mesmo tipo de educagao “valida”.

Esse breve esboco historico tem a intencdo de mostrar como as instituicoes de ensino
sdo inerentemente coloniais, sendo resultado do processo de colonizacdo e ocidentalizagdo das
formas de ser/conhecer. Nesse sentido, a historia nos mostra pressupostos de universalizagao e
centralizagdo de determinados conhecimentos como os unicos validos, a0 mesmo tempo em
que invisibiliza e elimina outras formas de ser/conhecer e educar. Desde o inicio, o
estabelecimento dessas instituicdes violenta povos indigenas de diversas formas:
desrespeitando sua soberania, formas de ser/conhecer, lingua, territorio e cultura, por exemplo.

Embora ndo frequentemente mencionados como ligados @ modernidade/colonialidade,
muitos dos considerados problemas nesses contextos sao sintomas dela. A propria separagao
entre conteudos, e entre teoria e pratica, refletem a segmentagdo da realidade em partes para

sua remontagem posterior a partir da l6gica matematica, a fim de “facilitar” a sua compreensao,
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como sugerido por Descartes (Castro-Goméz, 2007; cf mapa dos caminhos metodolégicos).

Dentro e a partir do sistema, discussdes sobre solugdes e alternativas vém sendo feitas e
reforcadas por pesquisadores(as) que defendem que ndo sejam dissociados os elementos da
pratica pedagdgica, como pratica e teoria, conteudo e ensino-aprendizagem (Crandall, 2000;
Cristovao; Beato-Canato, 2016; Paiva, 2003).

Tendo em vista a relagdo entre a universidade e o projeto de sociedade vigente, e
considerando as complexidades do mundo moderno/colonial e tentativas de desvinculagdo da
modernidade/colonialidade (Mignolo, 2007b), muito se pensa sobre como a formacdo de
professores deve ocorrer, o que precisa ser abordado (ou ndo), o que € incluido no processo € o
que fica de fora. Ao entender o problema em sua complexidade, compreendo que ndo ha
proposta de formacao que possa solucioné-lo facil e rapidamente; podemos nos mobilizar em
acOes de (des)aprendizagem que ndo terdo garantias e serdo imperfeitas. Ressalto que, no
processo de buscar alternativas 8 modernidade/colonialidade, vejo como essencial a disposi¢ao
para abrir mao das promessas modernas, as quais sdo possiveis somente por processos coloniais.
Quando isso ¢ levado para uma configuragdo em rede, como ¢ o caso da proposta de
especializacdo, diversos niveis de disposi¢ao e engajamento coexistem nao somente entre as
pessoas envolvidas, mas em nivel interno, dentro de cada uma delas.

No caso da especializagdo em questdo nesta pesquisa, ainda ha o fator de que a formagao
de professores se volta para fins de internacionalizagdo — o que diferencia esse caso de outras
propostas de formagao? De acordo com Celani (1998), que aborda o ensino de linguas para fins
especificos, essa diferenca estd na necessidade de conhecer os géneros e discursos da area de
atuac¢do, mas rompendo com a concepcao de transmissdo de conhecimento e compreendendo
que nao cabe ao professor (e ndo € possivel) conhecer as discussdes de todas as areas.

Nos estudos sobre a formagao de professores no IsF, a possibilidade de aprender durante
o exercicio pratico da profissdo ¢ enfatizada. Brito e Cordula (2020), por exemplo, defendem
que o IsF se configura como um espago de residéncia pedagogica. Similarmente, as pesquisas
de Kirsch (2017) e Vial (2017), a partir de estudos realizados em um dos Nucleos de Linguas
(NucLi) do IsF na regido sul do Brasil, concluem que o programa proporciona uma formagao
pautada na reflex@o sobre a pratica. Desses autores, somente Vial (2017) aborda explicitamente
as especificidades das demandas do IsF enquanto um programa que busca contribuir com o

processo de internacionalizagdo. Ela questiona:

0 que ¢ necessario para ser professor de IFA [Inglés para Fins Académicos]
no contexto do Programa IsF? De forma bastante sucinta, parece ser
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necessario: conhecimento de géneros académicos, uma vez que eles sdo o
cerne de diversos cursos oferecidos pelo NucLi investigado; convengdes de
escrita académica, sendo algo abrangente para todos os campos de
conhecimento; conhecimento para elaboragdo e adaptagdo de materiais
didaticos, ja que, a cada nova turma no Programa, os estudantes vém de cursos
diferentes e com experiéncias académicas distintas (aluno de graduagao, aluno
de pds ou professor universitario, por exemplo), o que exige do professor-
bolsista saber como criar materiais ¢ trabalhar com aqueles ja existentes (Vial,
2017, p. 131).

Logo, a autora aponta conhecimentos especificos que os professores devem desenvolver
para ensinar no IsF. Por outro lado, Brick (2019) elegeu um modelo tedrico para a avaliagdo
das competéncias linguistico-comunicativa, tedrica, implicita, aplicada e a profissional, a serem
desenvolvidas na formagao de professores, a partir da visdo dos professores IsF. A pesquisadora
conclui que o IsF contribui com o desenvolvimento de todas elas. Portanto, Vial (2017) e Brick
(2019) apontam competéncias que o docente deve desenvolver anteriormente para atuar na sala
de aula, apesar de afirmarem que a formagdo ocorre na pratica no programa.

Molinari (2020) estudou um dos NucLi IsF para analisar pressupostos e possibilidades
de formagao de professores de inglés a partir do Materialismo Historico e Dialético. Para tanto,
ela analisou pesquisas realizadas no ambito do programa (a pesquisa foi realizada antes da
configura¢do em rede), portarias € um edital, bem como participou de reunides pedagogicas. A
partir de suas leituras do material empirico, ela entende que a formacdo busca se adequar ao
contexto mais amplo e neoliberal; porém, ao mesmo tempo, Molinari destaca um trabalho de
transformagdo em meio as contradi¢des do sistema capitalista, ainda que nao de forma
revolucionaria, pois ela entende que um rompimento total seria impossivel. Ainda que sua
andlise se paute majoritariamente em autores que pensaram dentro da mesma cosmologia e
episteme moderna/colonial, como Marx (Grosfoguel, 2007b), vejo dialogos do resultado com

os mapas da legislacdo e da internacionalizacdo: o IsF atende a demandas mais amplas da

internacionalizacdo e globalizacdo (possibilitar a inser¢cdo no processo de internacionalizagdo
por meio da proficiéncia em linguas), ainda que reconheca a dominagdo de pressupostos
neoliberais; no entanto, ha a crenca de que o sistema pode ser reformado e questionado (ainda
que nao haja ruptura) para uma forma mais inclusiva, colaborativa e horizontal (conforme

apontado no mapa da internacionalizacdo e este mapa, na discussao sobre critica).

Um outro ponto muito interessante no trabalho de Molinari (2020) € que ela nota uma
“supervalorizacdo da pratica”, a partir da ideia de que os(as) professores(as) IsF aprendem na

pratica a atuarem no ensino para fins especificos:

97



A pratica entdo ¢ o ponto de partida para a formagao, compreendida como um
processo continuo, reflexivo e colaborativo. Para tal, as metodologias dos
cursos precisam atender as necessidades imediatas dos alunos por meio da
elaboragdo de um material que responda as especificidades do contexto. [...]
A contradicdo recai na analise de que ao professor é necessario saberes ¢
competéncias prévias (Trabalho 3) para atuar na perspectiva de inglés para
fins académicos (Molinari, 2020, p. 128).

Entendo que, ao considerar o problema da separagdo entre teoria e pratica, o IsF se
coloca como um espago em que ambas podem estar juntas, inseparavelmente. A proposta de
formagdo, especificamente, ¢ construida como uma solucdo para esse problema. A questdo ¢
que esse nao ¢ o problema em si; ele ¢ o reflexo de um outro mais amplo: a
modernidade/colonialidade. Se a divisdo entre teoria e pratica ndo ¢ simplesmente o problema,
entdo uma proposta que ndo as separe nao ¢ a solu¢do, ainda que seja uma resposta importante
a curto-prazo.

A proposta de especializacdo da Rede Andifes IsF considera diversos problemas ou
faltas identificadas a partir das experiéncias no programa IsF e aponta solucdes para eles. Um
deles foi a falta de recursos pagos pelo MEC ap6s o encerramento do programa, pois, como
ainda ofertar cursos sem verba para o pagamento de bolsas para professores(as)? Para resolver
isso, a Rede IsF buscou uma alternativa para que a continuidade de suas agdes fosse possivel:
uma proposta de a¢do que atraisse e formasse professores(as) IsF e que possibilitasse a oferta
de cursos de linguas; com isso, os cursos poderiam ser ofertados pelos(as) cursistas da
especializa¢do, como parte de sua pratica pedagogica. Vem sendo desenvolvido, entdo, o curso
de especializagdo “em linguas estrangeiras para internacionalizagdo’, que ¢ o foco principal de
analise da presente pesquisa. Por meio dele, alunos(as) tém acesso a formacao certificada por
uma entre quatro universidades ofertantes (Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
Universidade de Brasilia, Universidade Federal de Sdao Carlos ¢ Universidade Federal de
Uberlandia). Como parte de seu processo formativo, esse(a) discente oferta cursos IsF para a
comunidade da Rede. O curso conta com uma trilha para cada lingua participante da Rede. A

seguir, reproduzo a ficha técnica do curso, disponivel no projeto pedagogico do curso (PPC).

3.1. Caracterizagdo do curso — Ficha Técnica

Nome do curso: Linguas Estrangeiras para Internacionalizagao

Concepcao metodologica: Formagao aberta, flexivel, integrada e critica
Modalidades: Educagdo a Distancia, Hibrida e/ou Presencial

Carga horaria: 500 horas, distribuidos em 200 horas de componentes teoricos,
200 horas de componentes praticos e 100 horas de orientagdo, que poderao ser
executados ao longo de, no minimo, 18 meses e, no maximo, 24 meses (a
duragdo ¢ variavel em funcdo da composicao curricular e da disponibilidade
do(a) cursista).
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Publico-Alvo: preferencialmente para licenciados(as) [...] (excerto do PPC).

O curso de especializacao tem certificagdes para as sete linguas da Rede: alemao,
espanhol, francés, inglés, italiano, japonés e portugués para estrangeiros. Apos a escolha de
uma das linguas, o(a) cursista desenha sua propria trilha sob a orientacdo de um(a) docente
orientador(a) IsF. Nesse sentido, parece haver uma aproximacao com a proposta de Castro-
Gomez (2007) em busca de uma universidade que nao segue a logica moderna/colonial de

divisdes rigidas em partes menores (com as disciplinas, departamentos etc.):

Penso, por exemplo, numa universidade onde os(as) estudantes podem ser
coautores dos seus proprios planos de estudo, matriculando-se, ndo mais nas
estruturas fixas de um programa em particular, mas em uma rede de
programas. O(a) aluno(a) poderia navegar, assim, entre diversos cursos de
mestrado e até de graduacgao, interligados em rede, ndo apenas dentro de uma
unica universidade, mas entre varias universidades (Castro-Gomez, 2007, p.
87, minha tradugao).

Entendo, nesse caso, como importante o incentivo a um processo de autorreflexdo e
questionamento do(a) estudante com relagdo a suas escolhas e o que entende por necessidades,
uma vez que somos constituidos(as) pela modernidade/colonialidade e investimos no
cumprimento de suas promessas. Diante disso, essa liberdade de escolha da trilha no curso de
especializacdo ¢ restringida também pela modernidade/colonialidade € no que estamos
dispostos(as) a desinvestir, bem como o que enxergamos ser possivel.

Além disso, a configuracdo em Rede permite um transito entre as universidades
participantes. A especializa¢ao funciona a partir de dois grupos de universidades: as ofertantes
(as quais serdao responsaveis por emitir certificados para quem concluir o curso) e os polos
aplicadores (instituicdes credenciadas a Rede, nas quais cursistas poderdo ofertar cursos IsF
como parte de sua formacdo). Com isso, um(a) cursista pode estar vinculado(a), a0 mesmo
tempo, a trés universidades: a que emitird seu certificado, aquela onde ministraré cursos, € a de
seu(sua) docente orientador(a). Essa proposta, tanto para os(as) alunos(as) quanto no proprio
processo de sua elaboracdo, desvincula-se da rigidez moderna/colonial da estrutura
universitaria. Por outro lado, as refor¢a com componentes curriculares obrigatorios e
considerando o foco em fins especificos (para internacionalizagao).

O(a) cursista deve cursar disciplinas obrigatorias (Nucleo Comum - NC) no inicio de
sua jornada, as quais sdo: Internacionalizagdo, Politica Linguistica e Rede IsF; Avaliagdo e
Internacionalizagao: principios, descritores e competéncias; Fundamentos Tedrico-

Metodolodgicos contemporaneos de ensino-aprendizagem de linguas; EaD e uso de tecnologias
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para ensino de linguas; ¢ Ensino de linguas para fins especificos e académicos. Uma vez

cursados esses componentes curriculares, o(a) cursista podera decidir, junto a pessoa atuando

como seu(sua) orientador(a), quais outras disciplinas, dentre as opgdes, gostaria de cursar. As

opgdes para a lingua inglesa sdo, por eixo tematico:

Material Didatico - Analise e Adaptacdo de Materiais Didaticos em Lingua XXX;
Produgdo e Autoria de Materiais Didaticos em Lingua XXX; Andlise e Preparacao de
Material Didatico para Exames de Proficiéncia em Lingua XXX; Desenvolvimento de
Material Didatico para Meio Digital em Lingua XXX.

Avaliagdo - M¢étodos ¢ Instrumentos de Avaliagao; Certificacdes Internacionais em
Lingua XXX; Avaliacao no Contexto Especifico e Académico em Lingua XXX.
Lingua para Propdsitos Especificos e Académicos - Habilidades Integradas no Ensino
de Linguas; Compreensdo Oral em Lingua XXX; Compreensdo Escrita em Lingua
XXX; Produgdo Escrita em Lingua XXX em Géneros Académicos; Producao Oral em
Lingua XXX em Géneros Académicos; Produgdo Oral e Escrita em Lingua XXX em
Contextos Especificos

Aspectos Culturais - Culturas e Identidades no Ensino de Lingua XXX; Expressoes
Culturais, Artisticas e Literarias no Ensino de Lingua XXX.

Tecnologias para Ensino de Linguas - Letramento Digital: Problematizagdes e
Perspectivas; Recursos e Tecnologias Digitais para o Ensino de Lingua XXX
Telecolaboragdo no Ensino e Aprendizagem de Linguas; Ambientes Virtuais, Design
Instrucional e Estratégias de Mediagao para o Ensino de Linguas.

Metodologias de Ensino de Linguas Estrangeiras - Metodologias Ativas para Ensino de
Linguas; Lingua Estrangeira como Meio de Instru¢dao (LEMI); Ensino de Linguas na
Educacdo Bésica para Classes Plurilingues; Ensino de Linguas Estrangeiras para
Adultos em Contextos nao Universitarios; Debates Contemporaneos sobre Metodologia
de Ensino de Linguas; Metodologias de Pesquisa no Ensino de Linguas; Metodologias
e Praticas de Lingua Inglesa como Meio de Instrucdo (especifico).

Toépicos em Lingua, Linguagem e Sociedade - A Intercompreensdo em Linguas
Estrangeiras; Debates sobre Lingua, Linguagem e Sociedade; Da Semiotica Social aos
Multiletramentos no Ensino de Linguas: Teoria e Pratica; Autonomia no Ensino e na
Aprendizagem de Linguas; Politicas Linguisticas e Decolonialidade no Ensino;
Pluralidade Linguistica da Lingua XXX; Estudos de Léxico no Ensino de Lingua XXX
para Fins Especificos; Inglés como Lingua Franca: Aspectos da Inteligibilidade e

Translinguagem (especifico).
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Da lista acima, somente os componentes indicados com “especifico” sdo voltados
exclusivamente para o inglés; os que contém XXX no titulo sdo duplicados por lingua, ou seja,
cada uma terd sua versdo da disciplina, a ser desenvolvida na lingua-alvo; e os outros
componentes sdo para todas as linguas, sendo ministrados em portugués. Em acordo com o
PPC, a ideia ¢ de que os componentes curriculares funcionem como a parte tedrica, que deve
ter como espelho a pratica. Com isso, se o(a) cursista conta com 4 horas tedricas, devera ensinar
em um curso IsF por 4 horas, completando com duas horas de orientagdo. A pratica ¢ realizada
por meio da oferta de cursos para fins especificos via Rede IsF, por meio da Oferta Coletiva de
Cursos. Esta se refere a um processo unificado em que qualquer orientador(a), junto a um(a)
professor(a) IsF, podem ofertar turmas de uma das linguas da Rede, sendo que os cursos devem
partir do catalogo de cursos nacional'® e ter entre 16h ou 32h totais. Atualmente, ainda sem o
inicio da primeira turma da especializagao, essas ofertas ocorrem duas vezes ao ano. O grafico

a seguir mostra a quantidade de componentes curriculares por eixo tematico.

Grafico de componentes curriculares por eixo tematico

K

Fonte: minha elaboragdo

5 ® Nticleo Comum

Material Didatico

® Avaliacdo

m Lingua para Propdsitos
Especificos e Académicos

® Aspectos Culturais

m Tecnologias para Ensino de
Linguas

= Metodologias de Ensino de
Linguas Estrangeiras

18 Trata-se de um catdlogo em que constam opgdes de cursos propostos por especialistas credenciados(as) & Rede
e aprovados pela coordenacdo nacional da lingua (Braga et al. 2021).
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I3

O eixo tematico com mais componentes curriculares ¢ “Téopicos em Lingua, Linguagem
e Sociedade”, seguido por “Metodologias de Ensino de Linguas Estrangeiras™ e “Lingua para
Propositos Especificos e Académicos”. Por outro lado, o eixo com menos componentes ¢
“Aspectos Culturais”. Os nimeros, a disposi¢ao das disciplinas como obrigatérias e iniciais ou
optativas e o que estd presente ou ausente no curriculo informam as prioridades e o que foi
considerado mais importante.

O curriculo ¢ descrito pelos(as) participantes como “em mudanca” (Chico), “feito na
acao” (Vitoria). No que diz respeito a existéncia do NC, ele ¢ colocado pelos(as) participantes
com uma base tedrica para questdes que irdo perpassar o decorrer do curso ou serao importantes
para a pratica do(a) cursista pela oferta de cursos IsF; ha também a ideia de que ele funciona

como uma forma de nivelar ou proporcionar que os(as) estudantes partam do mesmo ponto.

Mapa da organizagdo curricular

INJ)

Partida de uma base
comum: NC

Fonte: minha elaboragao

O NC funciona como um ponto de partida e inclui componentes curriculares que foram
estabelecidos como necessarios para todas as pessoas que decidam cursar a especializagdo.
Ap6s finalizar esses componentes obrigatdrios, os(as) cursistas podem tragar seus proprios
caminhos, escolhendo o que querem cursar. Ao serem questionados(as) sobre a existéncia desse

NC, os(as) participantes apontaram alguns entendimentos que incluem:

Chico: “Entdo, acho que o nucleo comum ¢é forma... uma base... ndo é... até
estou tentando evitar de usar o termo base, né?! (risos) mas ¢ uma, porque ¢
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uma base sem ser fixa, né, ¢ uma base que ¢ fluida, mas ¢ fluida por qué?
Porque cada professor que vai ministrar essas, essas matérias e cada aluna,
aluno que vai participar também vai influenciar o processo, mas eu acho que
¢ interessante refletir como inicio, assim, como grupo sobre o que ¢
internacionalizagdo e politica linguistica e o papel da rede de Idiomas sem
Fronteiras nesse processo... ¢ sobre EaD” (excerto da entrevista).

Pérola: “E muito importante que haja um ntcleo comum para garantir aos
egressos do curso de especializagdo uma base comum de conhecimento,
necessaria para todos os perfis que podem existir de egressos” (excerto do
questionario).

Paula: “Elas t€ém que ter visdo... hm... de que... de que processos de formacao
ou de metodologias que a gente vai utilizar dentro dessa... dentro do IsF,
porque a gente tem uma visdo pedagdgica de como fazer o processo de
orientacdo e o processo de sala de aula. O que que ¢ lingua geral, o que que ¢
lingua pra propositos especificos e académicos, que também ¢ o foco do IsF.
Entdo, a gente comegou a perceber que, se a gente nao desse essa base, nos...
a gente ia ter pessoas muito descalgas no processo. Elas ndo iam ter essa, essa
retaguarda tedrica ou minimamente compreensivel pra que elas pudessem ir
pras outras disciplinas com este olhar. Entdo, a gente queria deixar todo
mundo no mesmo patamar” (excerto da entrevista).

Chico observa o NC como um espago para reflexdes sobre alguns temas, as quais sdo
fluidas porque sao construidas pelas pessoas envolvidas no processo. Por outro lado, na
concepgao de Pérola, o NC pode garantir que todas as pessoas saibam certas coisas para
comegar 0 processo, ou seja, o NC pode criar um mesmo ponto de partida. Com a
modernidade/colonialidade, temos a propensdo de minimizar complexidades e ver as coisas
como totalidades (Quijano, 2002); isso porque se cria a no¢do de que somente um tipo de
conhecimento € valido e todos os outros sdo inexistentes ou invalidos. Além disso, com a
divisdo da totalidade em partes para permitir uma “melhor compreensdo” (Castro-Goméz,
2007) e com a colonialidade do tempo, entendido de forma linear e associado a ideia de
progresso (Mignolo, 2011), acreditamos que, ao conseguir aprender algo, podemos seguir em
frente para a proxima parte que ainda nao sabemos (Menezes de Souza; Monte Mér, 2018). O
entendimento de que ha um ponto de partida se relaciona ao de que o conhecimento ¢é
organizado e segue uma ordem. Ainda que se busque uma desvinculagdo dessa linearidade no
curriculo, ao haver a proposta de permitir que o(a) cursista construa sua préopria trilha, ndo se
abre mao dela completamente com a existéncia de um NC como base. Ao mesmo tempo, o
ponto de vista de Paula também me fez pensar sobre a questdo da inteligibilidade, ao entender
que, a partir da gramdtica moderna/colonial sdo definidos os pardmetros do que conseguimos
ver ¢ compreender (Andreotti, 2016), nossas propostas de ldgicas alternativas encontram
desafios. Nesse caso, o que significaria ndo ter cursos obrigatorios? E se o(a) aluno(a)

terminasse a especializacdo para internacionalizacao sem refletir sobre a internacionalizagao?

103



Como o(a) cursista vai ensinar cursos pela Rede IsF sem discutir sobre o que ¢ essa Rede? E se
a alternativa rompe demais com a racionalidade moderna/colonial e se torna inelegivel para
os(as) estudantes?

Nesse caso, a propria modernidade/colonialidade cria circularidades e armadilhas no
processo de pensar alternativas. Como estabelecemos dialogos a partir de outros termos quando
pensamos a partir de uma ldgica homogeneizadora que presume certa transparéncia na
comunicagdo por se pautar na existéncia de um tnico modo de ser/conhecer? Essa logica nos
leva a buscar homogeneizacdo ou organizagdo em certo nivel quando lidamos com muita
diferenca e diversidade, ainda que desejemos abraga-las. Isso ocorre tanto por uma busca por
inteligibilidade quanto pelas intensas respostas emocionais, como a ansiedade e o desconforto,
ao tentarmos romper com uma racionalidade a partir da qual fazemos sentido do mundo.
Retomo a discussdo sobre lidar com muitas diferengas e heterogeneidade em outro momento
neste mapa, quando abordo o processo de elaboragdo da proposta em rede (p. 127).

Ainda considerando o apego a uma base, a um NC, outro fator a ser considerado ¢ a
propria questao de ser tratar de um curso de especializacao. Em 1951, foi langado o Decreto n.
29.741, em campanha pelo aperfeigoamento de pessoal em nivel superior. Foi designada uma
comissdo para pensar em como garantir formagdo especializada com qualidade e capaz de
atender um grande numero de pessoas “para atender as necessidades dos empreendimentos
publicos e privados que visam o desenvolvimento econdmico e social do pais” (Art. 2°),
considerando o contexto historico do Brasil de industrializagao.

O Parecer n. 977 (Brasil, 1965) define os parametros da pos-graduagdo no Brasil. O
texto traga o surgimento historico da pos-graduacao as universidades dos Estados Unidos, mas
afirma que hé influéncias germanicas. Ela seria necessaria devido ao progresso da educagao,
segundo esse mesmo parecer, que também afirma que, “em face do acimulo de conhecimentos
em cada ramo das ciéncias e da crescente especializacao das técnicas, o estudante moderno
somente podera obter, ao nivel da graduacdo, os conhecimentos basicos de sua ciéncia e de sua
profissdao” (Brasil, 1965, p. 164). Em outras palavras, surgida no mundo ocidental, a pos-
graduacdo segue a nocao de conhecimento como totalidade organizada de forma linear e
progressiva. Diante da vastidao de conhecimento, ainda que se considere somente o cientifico,
¢ feita a divisdo em partes menores, nas quais as pessoas podem se especializar. A

especializacdo, nesse sentido, ¢ definida da seguinte maneira no Parecer de 1965:

Normalmente os cursos de especializacdo e aperfeicoamento tem objetivo
técnico-profissional especifico sem abranger o campo total do saber em que
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se insere a especialidade. Sao cursos destinados ao treinamento nas partes de
que se compde um ramo profissional ou cientifico. Sua meta, como assinala o
conselheiro Clovis Salgado em sua indicagdo, ¢ o dominio cientifico e técnico
de uma certa e limitada area do saber ou da profissdo, para formar o
profissional especializado (Brasil, 1965, p. 165).

A especializagdo, desse modo, além da pressuposicao da possibilidade de dominio de
uma area especifica, tem foco voltado a uma atuagdo profissional, que, no texto, ¢ também
associada a ideia de progresso.

No entanto, ¢ com a Lei de Diretrizes e Bases — LDB (Brasil, 1968) que o funcionamento
das especializagdes ¢ regulamentado de forma mais detalhada. A pega legislativa foi seguida
por resolucdes (Brasil, 1977; 1983). A versao mais recente da LDB (Brasil, 1996) ¢ a que rege
esse tipo de curso de pos-graduacao, que € seguida de outras Resolugdes, esquematizadas no

mapa da legislacdo a seguir.

Mapa da legislacao que regulamenta a especializagdo em linha temporal

Decreto n. 29.741/1951— Parecer n. 977/1965

Institui uma Comissdo para promover a Campanha Define cursos de pos-graduagao
Nacional de Aperfeigoamento de pessoal de nivel
superior

LDB-Lein. | Resolugao MEC/CFE Resolugao MEC/CFE n.

Resolugao CNE/CES
n. 3/1991

5540/1968 n. 14/1977 12/1983
- . Discute a validade dos Estabelece critétrios Regulamenta a validade dos
Ccnvdwrcmn_a o funcionamento da certificados dos cursos de institucionais, esclarecendo cursos de especializagao
espef:\all;agaf) ao: planos aprovaf:los aperfeicoamento e qualificagbes necessarias e
em instituigdes de ensino superior especializagao para fins de revoga a Resalugao n. 14/1977

Magistério Superior

Resolugao CNE/CES Resolugsio n. 1/2007 Resolugao CNE/CES LDB- Lein.
n.1/2018 : n21/2001 9.394/1996
Estabelece diretrizes e normas Estabelece normas para o Estabelece normas para o . o P Es:abelec?a[\;alidade da
funcionamento de funcionamento de evoga a Resoligao n. , fixa ormagéo ato sensu
para8 f)fgna_dos ctfrsos de cursos de pés-graduagéo de pés-eraduaca condigdes de validagéao de
especializagao e dé outras Cursos e pos-graduagao

certificados e prevé avaliagao da

providéncias CAPES

Fonte: minha elaboragao

O processo historico do estabelecimento da especializagdo nao apresenta grandes
mudangas no que diz respeito ao curso de pds-graduagao, contando muito mais com acréscimos

e alteracdes que buscaram regulamentar a oferta e validade da modalidade. Nesse sentido, muito
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similarmente ao proposto em 1965 (Brasil, 1965), a Resolugdo n. 1 de 2018 define cursos de

especializagao como

programas de nivel superior, de educacdo continuada, com os objetivos de
complementar a formacgdo académica, atualizar, incorporar competéncias
técnicas e desenvolver novos perfis profissionais, com vistas ao
aprimoramento da atuagdo no mundo do trabalho ¢ ao atendimento de
demandas por profissionais tecnicamente mais qualificados para o setor
publico, as empresas ¢ as organizacdes do terceiro setor, tendo em vista o
desenvolvimento do pais (Art. 1, Brasil, 2018).

Segundo a Resolucdo, cursos nessa modalidade podem ser ofertados a distancia e
presencialmente por IES, escolas de governo, instituicdes de pesquisa, do “mundo do trabalho”
ou de qualquer outra natureza que sejam autorizadas e avaliadas pela CAPES e pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE). Ademais, o documento refor¢a regras ja previstas em outras
Resolugdes, como a carga horaria minima de 360 horas, que ja aparece na Resolugdo 14 de

1977 (Brasil, 1977).

Art. 7° Para cada curso de especializagdo sera previsto Projeto Pedagogico de
Curso (PPC), constituido, dentre outros, pelos seguintes componentes:

I - matriz curricular, com a carga minima de 360 (trezentos e sessenta) horas,
contendo disciplinas ou atividades de aprendizagem com efetiva interacdo no
processo educacional, com o respectivo plano de curso, que contenha
objetivos, programa, metodologias de ensinoaprendizagem, previsao de
trabalhos discentes, avaliagdo e bibliografia;

II - composi¢do do corpo docente, devidamente qualificado;

III - processos de avaliagdo da aprendizagem dos estudantes;

Paragrafo tinico. Quando o curso de especializagdo tiver como objetivo a
formagdo de professores, devera ser observado o disposto na legislacdo
especifica. (Brasil, 2018)

Assim como outros cursos institucionalizados, a especializagdo tem condi¢des e normas
definidas de funcionamento, as quais se alinham a preceitos modernos/coloniais. Nesse sentido,
propostas que se afastam demais dessas regras e da propria definicao do que € especializagao
podem acabar nem sendo aprovadas. Duboc (2020) aborda o lugar contraditério de propor
mudangcas a partir da universidade, institui¢ao colonial que funciona majoritariamente orientada
por preceitos modernos/coloniais. Considerando as complexidades, tensdes e desafios de uma
busca por caminhos decoloniais, com, por exemplo, a dificuldade de rompimento completo e
imediato com a modernidade/colonialidade, a autora propde atitudes decoloniais, expandindo

a sua discussao sobre atitude curricular nas brechas. Ela explica que se trata de
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um exercicio genealdgico (FOUCAULT, 2009[1971]) e desconstrutivista
(DERRIDA, 2002[1967]) em que as percepgoes, valores e ideias circulantes
nos discursos da sala de aula sdo desveladas, problematizadas e
ressignificadas de forma situada, com vistas a criticidade e a expansdo de
perspectivas (MONTE MOR, 2009) (Duboc, 2020, p. 161).

Nesse sentido, a ideia ¢ de agir nas (e criar) brechas para que possamos observar,
questionar e ressignificar nossa propria praxis e modos de ser com o mundo. Com isso, o
exercicio € buscar agir em direcdo a outras propostas que, apesar de sua incompletude,
imperfeicdo e provavel reproducdo da modernidade/colonialidade, podem nos ensinar e abrir
caminhos para novos erros. Entendo que esse ¢ um caminho possivel — agir nas brechas — diante
da rigidez institucional da universidade junto a legislagdo e politicas nacionais.

Além das regulamentacdes legislativas em nivel nacional, h4 as politicas institucionais,
que, em didlogo com a legislacdo, variam de instituicdo para instituicdo. A rigidez dessas
normas foi mencionada frequentemente pelos(as) participantes desta pesquisa como o maior

desafio na implementagdo da especializagao:

Alfredo: sabe, Nayara, eu acho que o principal desafio, ele é burocratico e
institucional, ta, a comegar pelo sistema que a gente tem que inserir, né?! O
nosso caso da UFx!'?, o SIGAA, ele ndo permite que a gente sequer insira um
curso tao inovador como ¢ o nosso, né?! (risos). (excerto da entrevista).
Perola: ta. Primeiro, a especializagdo, ela ndo esta ainda em andamento, em
curso, porque hd um envolvimento de muitas IES. E uma coisa, ¢ uma questio
burocrética e, e, por envolver muitas IES, ¢ algo que eu tenho consciéncia de
que vai ser muito reorganizado e reajustado também e algo que a gente t em
crescimento. (excerto da entrevista).

O apontamento desse desafio ¢ atribuido a rigidez no funcionamento das instituig¢des,
com mengao especialmente ao sistema de gestdo académica que ndo reconhece o formato
proposto para a especializagdao em rede. Com isso, € necessaria maior negociagao € busca de
brechas para que a implementacao seja possivel, o que, de acordo com os(as) colaboradores(as),
tem impacto no cronograma, por exemplo. Esse “entrave” (nas palavras de Alfredo) se relaciona

ao carater inovador da proposta, caracteristica que ¢ citada junto a outras:

Lola: é um curso de especializacdo meio que inédito por essa questdo de ser
gratuito, por exemplo, né?! Todo curso de especializacdo que a gente vé... é...
ele ¢ pago, mesmo dentro das universidades federais, publicas, estaduais,
enfim. Quando as universidades oferecem curso de especializacdo, ele ¢
sempre pago, né. (excerto da entrevista).

19 Sigla da universidade omitida para preservar a identidade do participante.
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Alfredo: Entao, ao mesmo tempo que vai ser esse curso inédito, né, enfim, que
a gente vai criar esse novo espaco de formagdo, mais uma possibilidade, nos
também vamos resolver um problema de longa data, porque varias
universidades, varios centros ja tentaram elaborar cursos de segunda
graduagdo, ja pensaram em varias estratégias, mas nunca avangou muito,
sabe?! (excerto da entrevista).

O carater inédito do curso ¢ frequentemente mencionado, sendo sinénimo de novo,
diferente. Nesse sentido, a gratuidade (uma das caracteristicas que diferencia o curso de outras
especializagdes) aparece como um exemplo e uma qualidade da proposta, o que se relaciona a

discussdo desenvolvida no mapa legislativo. Em outras palavras, ao olhar para o processo

historico do ensino de linguas no Brasil, observando-se a desigualdade (Silva; Silva, 2019), o
IsF busca a ampliacdo de acesso e a inclusio de mais pessoas no processo de
internacionalizagao por meio do ensino de linguas. A especializagdo segue com esse proposito;
por isso a énfase na gratuidade.

A proposta também ¢ apresentada pelos(as) participantes a partir da logica de
identificacdo do problema, seguida por uma possivel solucdo (como discutido no mapa da

internacionalizacdo). Isso significa que diversas limitagdes, faltas e necessidades sdo apontadas

e a proposta da especializagdo seria a resolugdo desses problemas. Vejamos alguns exemplos:

Lola: E, querendo ou ndo, é... a gente tem essa... esse gap dentro dos cursos
de graduac@o, dentro dos curriculos, né, de graduagao, de letras, ndo adianta.
Precisa mudar, alguns curriculos ja tdo mudando, ta, mas isso demora, demora.
(excerto da entrevista).

Helena: Eu acho que o programa, né, um programa de especializagdo como
esse, tem potencial pra formar melhor, né, em formagao continuada, o proprio
professor pra ter mais professores sensibilizados pra essa questdo, porque,
quando vocé termina uma graduacdo, a licenciatura, né, vocé... geralmente, as
licenciaturas visam mais o ensino para Educacao Basica, né, pra diferentes
questdes... ¢... ndo ¢ muito contemplada a questdo do ensino pra propdsitos
especificos nos proprios programas de graduacdo, de licenciatura. (excerto da
entrevista).

Chico: E outros cursos de especializacdo na area de linguistica aplicada ndo
atendem as necessidades especificas dos processos de internacionalizagdo.
(excerto do questionario).

Pérola: No comeco, eu via muito os professores chegando, ai tinha 14 abstracts
no meio e o curso, ele era ou de gramatica, entdo, nessa outra forma de colocar
gramatica, mas como essa gramatica, ela vai ser inserida num curso focado
pra atender as demandas das necessidades académicas? A gramatica, ela ¢
negligenciada? Ela ¢ ensinada? De que forma? Onde eu encontro teorizagao
sobre isso? Eu ndo encontro, porque o que eu encontro sao teorias sobre ensino
de linguas em um contexto convencional, ndo em um contexto académico.
Entdo, essa especializacdo se propde a discutir essas questdes. (excerto da
entrevista).

Lola: O curso de especializagdo do IsF, nesse formato inédito, com uma rede
de especialistas no pais, pode, nesse sentido, atender a necessidades locais
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(que serdo identificadas pelos membros do IsF na institui¢ao) e necessidades
globais/nacionais, que afloram quando se tem um grupo pensante, um grupo
diverso de especialistas, com seus perfis especificos, pensando todos juntos.
(excerto do questionario).

As faltas mais recorrentes sao apontadas pelos(as) participantes como tendo relagdo com
a graduacdo, no sentido de que os curriculos precisam ser revistos para responder a demandas
atuais ou de que o ensino de linguas para fins especificos ndo ¢ contemplado — este ultimo
aparece como uma falta, mas também como algo que ndo cabe na graduagdo. Chico nao
comenta a graduagdo; compara a proposta, no entanto, com outras especializagdes, as quais nao
abordam a internacionalizacdo. Esse modo de ser/conhecer que enfatiza a identificagdo de
falhas me parece se relacionar com a no¢ao de tempo, a busca por progresso e a dificuldade de
abragar o desconforto modernas/coloniais. Com o estabelecimento do tempo linear e unico
usado para hierarquizar povos em civilizados e modernos versus primitivos e atrasados
(Mignolo, 2011; Shahjahan, 2014), cria-se a ideia de que ndo progredir nos termos
modernos/coloniais significa “ficar para tras”. Causa-se, nesse sentido, uma vontade de
progredir e estar do lado “certo” da dualidade temporal. A responsabilidade de caminhar fica
em nivel individual, uma vez que o conhecimento, ac¢des, escolhas ocorrem no solipsismo
(Grosfoguel, 2007b), isto ¢, na mente individual, em vez de no coletivo — isso ¢ refletido, por
exemplo, em discursos como a meritocracia®’. Nessa construgio, ha um passado (a ser mudado
e evitado) e um futuro (a ser alcancado, projetado com a ideia de sucesso), o que deixa pouco
ou nenhum espago para o presente, pois estamos sempre pensando nos resultados futuros de
nossas agdes no presente. Esse processo também prevé uma ilusdo de controle, baseada na
causalidade, conceito que perpassa os modos como conhecemos na modernidade/colonialidade
e que, a partir da logica e pressuposta certeza matematica, os fendmenos podem ser explicados
por causa e efeito e, ao controlar o primeiro, ¢ possivel exercer certo controle sobre o segundo
(Jesus, 2019; Shinn, 2008). Diante disso, ¢ tracada uma corrida em direcao ao progresso (fim
almejado) e, no caminho, tudo que possa atrapalhar o resultado desejado ¢ visto como uma
barreira a ser removida, um problema a ser solucionado. Uma série de acontecimentos,
situagoes, questdes etc. sao associadas a ideia de problema. As emogdes sao um exemplo disso:

uma vez que, na modernidade/colonialidade, a racionalidade e o afastamento do corpo e das

20 A meritocracia é um dos pilares neoliberais, segundo a qual qualquer pessoa pode conquistar o que quiser, uma
vez que o resultado obtido depende de seu proprio esforco; ignora-se, nesse sentido, as desigualdades raciais,
sociais, econdmicas, politicas e historicas (Milner, 2010). Entendo, ainda, que a meritocracia se baseia na ideia de
que temos o direito ao progresso, a usufruir das promessas modernas (decorrentes da exploragdo do planeta, seres
humanos e ndo humanos). Nesse cenario, haveria barreiras para oportunidades iguais em que o esforgo individual
teria resultado proporcional, mas uma realidade em que todos(as) podem usufruir das promessas
modernas/coloniais ¢ insustentavel.
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emogdes sao pontos essenciais na narrativa de desenvolvimento (Arias, 2010), progresso ¢
alcance do conhecimento “verdadeiro”, as emogoes se tornam obstaculos, especialmente as que
dificultam a produtividade e a rapidez na corrida. Por outro lado, como lembra Ahmed (2010),
a felicidade e demais emocgdes tidas como positivas sdo atreladas a esse resultado final e
entendidas como dimensdes do processo a serem conquistadas e merecidas. Diante disso, nao
sabemos estar com problemas sem tentar resolvé-los, ndo sabemos (ou podemos, considerando
pressdes modernas/coloniais) apenas sentir desconforto, ansiedade, tristeza etc. Como explica
Stein (2022, p. 6, minha traducdo), “muitos(as) de nos ndo temos a capacidade de reservar
espaco para as dificuldades e desconfortos afetivos inevitavelmente envolvidos no
enfrentamento da profundidade, complexidade e magnitude dos problemas que ndo tém
solucdes imediatas e agraddveis”. Nossas acdes, portanto, como ocorre na proposta de
especializacdo e como pude perceber nos questionarios e entrevistas com os(as) participantes
da pesquisa, partem da identificacdo de falhas, problemas, barreiras que estejam dificultando o
alcance do futuro projetado para sua solugao.

Uma outra falta apontada ¢ a auséncia de teorizagdo. Pérola relata a dificuldade de
encontrar escritos que abordem o ensino de linguas para fins especificos, pois, de acordo com
ela, a maior parte dos textos discute o ensino de forma mais geral. Diante disso, a especializagdo
contribuiria com uma solugdo, pois ela poderia incentivar pesquisas tanto por parte dos(as)
especialistas da Rede quanto pelos(as) cursistas.

Finalmente, também foram recorrentes as mencdes a necessidades locais e globais
sendo atendidas pelo curso. No primeiro caso, a equipe local identificaria demandas da
comunidade institucional e, no segundo, responde as questdes mundiais. Ao especificarem que
demandas seriam essas, os participantes citaram a internacionalizag¢do, o contexto plurilingue,
o mercado de trabalho, a inser¢do social e as especificidades do publico-alvo. Como explicam
Canagarajah (2002) e Dussel (1998), a modernidade/colonialidade leva a supressdo da
diversidade em um cenario em que o conhecimento local deve ser substituido pelo global. De
acordo com o primeiro autor, a globalizagdo pds-moderna, diante da visibiliza¢do do local,
busca uma apropriagao da diferenca local em vez de sua supressdo. Com isso, o local ¢
incorporado até onde possa servir ou nao perturbar a hegemonia. Canagarajah (2002, p. 248,
minha traducao) também lembra que o local ndo € puro, pois “tem passado por muitas mudangas
iniciadas localmente e globalmente for¢adas todo esse tempo”, sendo, nesse sentido, relacional
e fluido. Por outro lado, o global tem sua existéncia possivel devido a

modernidade/colonialidade, a qual ele refor¢a. Quijano (2002, p. 13) afirma:
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Esse carater basicamente politico da chamada ‘globalizacdo’ mostra que nao
se trata, como em sua imagem mitica, de uma espécie de fenomeno ‘natural’,
inevitavel e inescapavel em conseqiiéncia. Pelo contrario, trata-se do resultado
de um vasto e prolongado conflito pelo controle do poder, do qual sairam
vitoriosas as for¢as que representam a colonialidade e o capitalismo.

Considerando essas discussdes, ¢ importante pensar no que significa atender demandas
locais e globais. Que demandas sdo essas? Quem ¢ desfavorecido(a) por elas? Quais sdao os
processos coloniais das quais elas dependem? As custas de quem/do que o atendimento dessas
demandas ¢ possivel?

Além disso, ao entendermos que a colonialidade ocorre também em nivel ontologico
(Maldonado-Torres, 2007), percebemos que também somos constituidos(as) por ela em
diferentes intensidades. Nesse sentido, nossas formas ser/conhecer, nossas respostas corporais,
nossas emocdes se relacionam com a modernidade/colonialidade. Logo, muito do que
entendemos como necessidade pode partir de e reforgar essa modernidade/colonialidade. Por
outro lado, negar completamente essas demandas ou necessidades pode também acabar
reforgando processos coloniais, como a desigualdade socioecondmica, por exemplo, uma vez
que grupos com recursos financeiros (em sua maioria, pessoas brancas) continuara a acessar os
meios para se manter em posi¢oes de poder e ocupar grandes espacgos de decisao. Portanto, nao
ha saida facil da modernidade/colonialidade.

Seguindo a busca por identificar e sanar necessidades, uma das citadas no material
empirico € a proficiéncia linguistica. O PPC do curso estabelece, como publico-alvo,
“profissionais graduados em Letras (licenciaturas preferencialmente), e cursos afins, que ja
possuam proficiéncia” (PPC, p. 11) e define a comprovacao de proficiéncia minima em nivel
B2 (em acordo com Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas — QECR) para a
lingua inglesa. Segundo o documento, essa comprovacdo deve ocorrer em formato a ser
especificado via edital de selegdo de cursistas. Pérola explicou, assim, o motivo da exigéncia

na entrevista:

Pérola: A cada um dos modulos de 32 horas, a cada 16 horas teodricas, o curso
atualmente a distancia, teriamos 16 horas praticas. E essas 16 horas seria o
aluno poder ministrar um curso de 16 horas nas institui¢des. Por isso que ¢
importante que ele tenha proficiéncia linguistica, pra ser aceito na
especializagdo, porque se nao, ele ndo tem como fazer a pratica. (excerto da
entrevista).

Hé um reconhecimento do cendrio em que grande parte dos(as) alunos(as) de Letras

entram no curso conhecendo a lingua inglesa muito pouco, o que ocasiona, desde o IngSF, uma
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dificuldade para encontrar professores que atendam a exigéncia de proficiéncia em nivel B2
(Abreu-e-Lima et al., 2016). Apesar disso, a proficiéncia ¢ colocada como necessaria para a
pratica, ou seja, um(a) professor(a) pode apenas ensinar uma lingua se a conhece em
determinado nivel (nesse caso, a partir do nivel B2). Desde o IngSF, criticas vém sendo feitas
aos exames de proficiéncia como uma industria lucrativa e ideoldgica (que favorece
determinadas variedades de prestigio, entre outras coisas), com a qual o programa poderia estar
contribuindo (Jorddo; Martinez, 2015; Kobayashi, 2016; Kobayashi; Silva, 2019).
Considerando essas questdes, ha um conflito sobre que tipo de comprovagdo solicitar para
os(as) candidatos(as) a especializagdo. No processo de descobertas, ha equipes de linguas
desenvolvendo seus proprios testes, outras estdo buscando entre testes existentes etc. Umas das
principais questdes parece ser a inacessibilidade dos exames de proficiéncia, que custam caro
e muitas pessoas ndo conseguem pagar o valor cobrado, considerando a énfase do PPC colocada
na inclusdo de pessoas mais vulneraveis socioeconomicamente.

Diante da ideia de que € necessario comprovar proficiéncia, a qual seria necessaria para
o ensino da lingua, penso sobre alguns pontos. Primeiro, parece haver a pressuposi¢do de que
¢ possivel medir ou, a0 menos, indicar o que uma pessoa sabe ou nao em termos de lingua. Essa
perspectiva se aproxima de uma visdo de lingua mais estrutural e monolingue, no sentido de
que ela ¢ como um sistema autossuficiente (Canagarajah, 2013), ainda que muitas das
concepgoes dos termos nao sejam encorajadas ou até mesmo fagam parte das crengas de muitas
pessoas na Rede. Quero dizer, durante minha experiéncia no IsF e conversas, trocas, reunioes,
percebi uma preocupacdo com explorar variedades, entendimentos da lingua como construgao
social, a sua desassociacdo com locais especificos e o incentivo de abordagens criticas; ao
mesmo tempo, hd o nivelamento dos cursos em niveis do QECR, h4 exigéncia de proficiéncia
minima e a busca por um nivel almejado — aspectos que me parecem entrar em conflito.

A questdo da proficiéncia parece, por um lado, partir da crenca na possibilidade de
classificagdo e, por outro, parece partir de um lugar de ndo saber como fazer as coisas de forma
diferente (uma grande armadilha da gramética moderna/colonial). Desenvolvo esse ponto
considerando o nivelamento de alunos(as). Quando o IsF tinha financiamento do MEC,
candidatos(as) aos cursos IsF podiam fazer o teste de proficiéncia TOEFL ITP gratuitamente
ou o teste de nivelamento da plataforma de cursos de inglés on-line My English Online (MEO).
Concluindo uma das opgdes, cada pessoa era colocada em um nivel e poderia cursar opgoes de
cursos nesse nivel. Quando o financiamento ao IsF foi encerrado, essas opcdes ndo estavam
mais disponiveis e diversos modos de nivelar foram testados: autodeclaracdo, testes on-line etc.

Consequentemente, as turmas formadas contavam com alunos(as) de niveis muito distintos, o
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que era percebido como fator bastante dificultador pelos(as) professores(as) — eu, inclusive.
Isso ocorre porque pensamos € ensinamos com base na expectativa de homogeneizagao, em
acordo com a modernidade/colonialidade. Apesar de nossos esfor¢os por abragar a diversidade,
voltamos para o impulso homogeneizador em vérios momentos, tanto por sermos
constituidos(as) pela modernidade/colonialidade quanto por ndo vivermos num vacuo, ja que
diferentes camadas e complexidades fazem parte do processo. Com isso, quero dizer que
tentamos desprender da modernidade/colonialidade de uma maneira, mas a reproduzimos de
outra porque pensamos a partir da gramatica moderna/colonial e, com a crise de imaginacao
que ela gera, ¢ dificil ser/conhecer/fazer de modos outros.

Um outro ponto ¢ a ordem cartesiana e linear de ser necessario aprender para depois
ensinar, o que entra em conflito com um argumento recorrente no material empirico e em
pesquisas sobre a formagdo de professores(as) no IsF, como abordei em anteriormente neste
mapa: o de que se aprende na pratica no IsF. A questdo da pratica, colocada em oposi¢ao a

teoria, recebe grande importancia na proposta. O PPC define que:

O Curso de Especializagao prevé uma dedicacdo do(a) cursista de 10 horas
semanais, sendo:

* Quatro (4) horas para os componentes teoricos;

* Quatro (4) horas para os componentes praticos;

* Duas (2) horas para orientacdo com o(a) orientador(a) (coordenador(a)
pedagogico(a) do idioma).

Considerando a separacdo historica entre teoria e pratica, € proposta como solu¢do uma
mesma carga horéria para cada uma em forma de espelho: para cada 4 horas de estudos nos
componentes curriculares, 4 horas devem ser desenvolvidas na pratica, a qual diz respeito a
oferta de cursos no ambito da Rede IsF. A esse respeito, os(as) participantes dessa pesquisa

afirmam:

Mark: O Nucleo comum nos ajuda a pensar as teorias num primeiro momento,
e depois como alia-los a pratica. (excerto do questionario).

Paula: O proprio curso de letras ndo da conta. Entdo, assim, essa € a parte,
tanto da parte tedrica quanto da parte pratica, em que a gente espera que o
professor tenha muita pratica, que ele saiba planejar um curso, que ele saiba
divulgar o curso. (excerto da entrevista).

Lola: Entao, vocé vé, é... essa, essa formagao dentro do curso especializacao,
ela vai ser muito rica, né?! E ¢ isso que é importante, € a teoria que vai ser a
base fundamental, né?! E a prética, pratica real porque eles vao para sala de
aula online do IsF ja trabalhando com lingua pra propositos académicos, pra
internacionalizagdo, tendo aluno real o tempo inteiro. (excerto da entrevista).
Helena: Teoria, aquele momento que o professor em formagdo, o professor
em formacao continuada da especializagdo esta estudando, esta tendo aula,
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né?! E... mas o que é teoria e 0 que é pratica, isso ¢ um continuum tio grande,
que chega uma hora que eu acho que a gente ndo consegue dizer, de verdade,
qual foi a porcentagem de carga horaria pratica de teoria. A gente separa,
assim, por uma questao formal, né, mas esse tipo de formagao situada, ela vai
acontecendo num embrolho bom, né, de maneira que as coisas ficam
engendradas e funcionam bem. (excerto da entrevista).

Partindo-se do entendimento de que teoria e pratica foram separadas historicamente na
formagdo de professores(as), o que, como abordo em outro momento neste mapa, tem relagao
com as separagdes coloniais, propde-se a unido delas. O raciocinio parece ser: se o problema ¢
a separacdo, a solugdo ¢ a unido. No entanto, quando olhamos para esse problema como um
sintoma da modernidade/colonialidade, essa solugao “6bvia” ndo da conta de abarcar todas as
complexidades da questdo. Nesse caso, aliar teoria e pratica ainda parte da ideia de que ambas
sdo coisas fundamentalmente separadas, ainda que devessem estar juntas. Nesse sentido, parece
ser necessario repensar ndo so os conceitos, mas o0 modo como os concebemos, ou seja, tanto o
contetido quanto os termos da conversa (Mignolo, 2007b).

Uma possibilidade de reconfiguragdo dessa divisdo ¢ a no¢do de préxis, abragada por
alguns(mas) pesquisadores(as) brasileiras (ver, por exemplo, os capitulos em Pessoa; Silva;
Freitas, 2021). O termo aparece ja no trabalho de Karl Marx, que questionou premissas
modernas/coloniais, apesar de ndo abordar o universalismo abstrato (Grosfoguel, 2007b). Em
sua obra, com grande foco nos processos e relagdes capitalistas, a praxis diz respeito a um
processo de transformagdo em que, muito além de se ver como moldado(a) pelas circunstancias,
o(a) sujeito(a) percebe que também as molda (Marx, 1975). O que Marx explica ¢ que,
questionando o solipsismo na ideia de que o conhecimento ¢ revelado em um mondlogo interior,
as mudancas ndo ocorrem somente pela difusdo de ideias ou pela auto-consciéncia. Isso porque
a pratica material media, de acordo com o autor, nossa visdo da realidade. Nesse sentido, a
proposta ¢ por uma praxis que supere um estado de ingenuidade e passividade, por meio de
atividades socio-historicamente situadas e informadas para a transformac¢ao do mundo em suas
condi¢des e relagdes (Marx, 1975; Noronha, 2005). Similarmente, em Pedagogia do Oprimido,
Freire (1987) aborda as relagdes entre oprimido(a) e opressor(a), explicando que a realidade
opressora absorve os(as) oprimidos(as), domesticando-os(as). Diante disso, seria necessaria
uma praxis revoluciondria, que leva a libertacdo com a insercao critica desses(as) sujeitos(as) e
a consciéncia de que eles(as) atuam sobre essa mesma realidade. Para Freire (1987) a palavra é
mundo — wor(l)d — no sentido de que ela constroi e transforma, sendo, por isso, ndo somente

pensamento, mas praxis. Diz ele:
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Esta busca nos leva a surpreender, nela, duas dimensdes; acao e reflexdo, de
tal forma solidarias, em uma interacao tao radical que, sacrificada, ainda que
em parte, uma delas, se ressente, imediatamente, a outra. Nao ha palavra
verdadeira que ndo seja praxis. Dai, que dizer a palavra verdadeira seja
transformar o mundo.

A palavra inauténtica, por outro lado, com que ndo se pode transformar a
realidade, resulta da dicotomia que se estabelece entre seus elementos
constituintes. Assim ¢ que, esgotada a palavra de sua dimensdo de acdo,
sacrificada, automaticamente, a reflexdo também, se transforma em
palavreria, verbalismo, blablabla. Por tudo isto, alienada e alienante. E uma
palavra oca, da qual ndo se pode esperar a dentiincia do mundo, pois que nido
ha dentincia verdadeira sem compromisso de transformagdo, nem este sem
acao.

Se, pelo contrario, se enfatiza ou exclusiviza a acdo, com o sacrificio da
reflexdo, a palavra se converte em ativismo. Este, que é agdo pela agdo, ao
minimizar a reflexdo, nega também a praxis verdadeira e impossibilita o
dialogo (Freire, 1987, p. 44).

A praxis ¢, portanto, acdo e reflexdo, inseparaveis. Embora, ao definir préaxis, sejam
mencionados dois elementos que interagem complexa e inseparavelmente, semelhante a 16gica
moderna/colonial de separagdo em partes e posterior unido, Freire (1987) pode estar buscando,
a partir do que ¢ inteligivel tanto para ele quanto para o(a) leitor(a), algo que nao seja dicotomia
ou a unido de partes separadas.

Por outro lado, ja nos estudos decoloniais, fala-se de uma praxis decolonial. Tendo em
mente que ndo ¢ possivel conceber mundos outros a partir da propria gramatica
moderna/colonial, Mignolo e Walsh (2018) argumentam que € necessario um rompimento com
a modernidade/colonialidade, o que inclui as suas ferramentas conceituais. De acordo com

Mignolo e Walsh (2018, p. 7, minha tradugao),

teoria e praxis sdo construgoes que pressupdem a basica praxis de viver. Sem
a nossa praxis diaria de viver, ndo seria possivel fazer distingdes conceituais
e de segunda ordem entre teoria e praxis. Seguindo esta linha de raciocinio,
este volume se desvincula do conceito moderno de feoria versus praxis. Para
nos, teoria é fazer e fazer € pensar. Vocé nao esta fazendo algo quando teoriza
ou analisa conceitos? Fazer ndo ¢ uma praxis? E da praxis — entendida como
pensamento-reflexdo-acdo e reflexdo do pensamento sobre esta acdo - ndo
construimos também teoria e teorizamos o pensamento? Ao desobedecer a
crenga de longa data que vocé primeiro teoriza ¢ depois aplica ou que vocé
pode se envolver em praxis cega sem analise e visdo tedrica, localizamos
nosso pensar/fazer em um terreno diferente.

Desse modo, ¢ enfatizado o continuum entre os conceitos, ainda que sejam distintos.
Essa perspectiva se assemelha ao que Helena afirmou na entrevista (“E... mas o que ¢ teoria e
0 que ¢ pratica, isso ¢ um continuum tao grande, que chega uma hora que eu acho que a gente

nao consegue dizer, de verdade, qual foi a porcentagem de carga horaria pratica de teoria”).
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Ao trazer a discussdo sobre a no¢do de praxis, quis mostrar diferentes respostas a um
dos sintomas da modernidade/colonialidade que se apresenta na formagao de professores(as).
Enquanto pensadas por pessoas que sdo também constituidas pela modernidade/colonialidade,
essas propostas ndo sido perfeitas e, ao passo que resolvem algo de um lado, criam outro
problema de outro. Elas sdo, porém, muito importantes nos nossos processos de (des)aprender.
Como seria viver/saber sem a necessidade de conceituar/teorizar? Como a educagdo, em
diversas propostas de formacao, se (des)organizaria? Que impactos teriam nossas formas de
construir sentido se pudéssemos viver/saber fora da persistente dualidade e separa¢ao?

Mignolo (2007b) explica que € necessario decolonizar o ser € o conhecer e sugere o
desprendimento (delinking) da modernidade/colonialidade, em um movimento que localiza o
conhecimento tanto corpo quanto geograficamente em dire¢ao a uma pluri-versalidade (em vez
de uma uni-versalidade). Segundo Mignolo (2007b), o processo requer um engajamento com
pensamentos ou epistemologias de fronteira, considerando que a modernidade/colonialidade ¢
inevitavel e nos limita, para que os termos da conversa sejam alterados. Em outras palavras,
porque também somos constituidos(as) pela modernidade/colonialidade, tendemos a reproduzi-
la (Stein; Silva, 2020) em nossas respostas aos seus sintomas.

Nesse sentido, a proposta do IsF, ao tentar responder a problemas resultantes da
modernidade/colonialidade, a refor¢a de algumas maneiras e se afasta dela de outras. Um ponto
de aproximacdo que pode ao mesmo tempo ser um ponto de afastamento, ¢ a nocao de
preparagdo, que reflete o investimento na promessa moderna/colonial de controle a partir do
conhecimento (com o desenvolvimento de determinadas habilidades) e pode, ao mesmo tempo,
ser também um meio para contribuir com o processo de (des)aprender e desenvolver a forca
para lidar com as complexidades da modernidade/colonialidade. A seguir, exploro esses
sentidos, comeg¢ando com o primeiro, a partir da discussdo sobre a suposta necessidade de um
ensino para fins especificos, devido a especificidades desse contexto.

Os(as) colaboradores(as) desta pesquisa falaram sobre as particularidades do ensino de
lingua inglesa para fins especificos e explicaram os motivos de entenderem uma especializagdo
na area como necessaria. Alguns excertos de suas entrevistas evidenciam isso mais

abertamente:

Pérola: Pra internacionalizagdo, vocé tem que entender primeiro quem € o seu
publico-alvo, quais sdo esses contextos académicos, que ndo ¢ um curso
sequencial, ¢ um curso focado no desenvolvimento de habilidade. Entdo, o
trabalho com as habilidades, ele transforma em algo muito mais importante e
muito mais significativo do que no inglés normal, porque, no inglés
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convencional, vocé trabalha todas as habilidades de uma forma conjugada
(excerto da entrevista).

Lola: E um perfil de professor que o curso especializagdo, ele vai formar, ele
vai dar condicdes... o professor ele ja, ja é formado, né, mas ele vai
especializar esse professor. No que que a gente quer que ele se especialize, né,
que ele entenda qual ¢ o mercado de trabalho. Entdo, quando a gente pensa na
lingua inglesa a gente precisa parar, ¢ bom que esse professor entenda, pelo
menos no curso de especializa¢do, que ndo precisa mais ensinar inglés do jeito
que se ensinava € a gente precisa ensinar a ele, trazer essas abordagens, trazer
as metodologias, que ¢ pra ele entender o que ¢ ensinar lingua geral, né,
ensinar a lingua mesmo, quando o aluno precisa sair do Al, A2 pra ir pro B1,
B2 e o que ¢ ensinar quando o aluno tem... é... na verdade, identificar o
proposito, sua necessidade, as necessidades desses alunos e o que € ensinar
pra propositos especificos, né, sejam académicos sejam qualquer outros
propositos. Entdo, a graduagdo, ela ndo da conta disso. (excerto da entrevista).
Helena: Eu gosto sempre de fazer uma metafora muito simples que eu acho
que as pessoas que comecam a fazer cursos pra propésitos especificos vao
entender mais rapidamente, né?! Eu falo: “a primeira vez que vocé foi na
lanchonete subway, vocé lembra? Vocé chega la e falam assim ‘que pao vocé
quer?’ Repetem, né, ‘ndo sei quantos graos, integral, italiano, lalala’ e vocé
tem que falar como vocé quer. Fala ‘que tipo de queijo vocé€ quer? tam tam
tam’ ‘Como que vocé quer, vai ser quente?’ Ai vocé escolhe os molhos”.
Primeira vez, vocé fica, assim, perdido. Nos estamos falando de portugués, to
falando da sua cultura, do seu mundo. Vocé vai numa lanchonete s6 a primeira
vez. Agora, se vocé chega no mundo académico, né, numa situagdo nova,
completamente nova, que seria strange, que vocé conhece como as coisas
funcionam, se vocé ndo tiver minimamente preparado, sensibilizado pra
aquilo, o desafio € muito maior, porque ai vocé tem a questao da lingua em si
e de como vocé vai se comportar por meio dessa lingua nesse ambiente.
(excerto da entrevista).

Alfredo: Entdo, uma coisa ¢ vocé falar o idioma, outra coisa é voc€ conseguir
transitar naquele ambiente especifico. Entdo, vou dar um exemplo bem...
bem... bem basico, né, e intercultural, né, a relacdo aluno-professor, por
exemplo, no Japao, né?! Como que vocé se refere a um professor no Japao;
como que vocé lida com ele; como vocé escreve o e-mail, né?! Como que
essa... como que isso acontece? Como ¢ que ¢ a questdo da hierarquia? Entao...
uh... uh.. quando vocé traz o ensino de lingua pro ambiente de
internacionalizagdo, pro ambiente académico internacional, vocé acaba
sensibilizando a comunidade pra pontos ai, fatores, que, as vezes, um curso
convencional ndo... ndo traz esse olhar ali, né?! Por isso, ele se faz necessario,
né?! (excerto da entrevista).

Pérola diferencia o ensino para fins especificos do geral, apontando, por exemplo, a
questao do trabalho com as habilidades. Essa diferenciagdo em relacao aos demais contextos de
ensino de inglés ¢ realcada em publicagdes sobre o IsF, como no livro organizado por Sarmento
et al. (2016), em que ¢ explicado, a partir da reprodu¢do de um documento enviado a

coordenadores(as) do programa IsF, que

a logica das aulas presenciais do Programa IsF ¢ diferente daquela de cursos
livres de linguas ou de centros de linguas, os quais procuram atender os alunos
desde o nivel inicial até o nivel mais avangado de proficiéncia, ao longo de
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trés a quatro anos de estudo. O Programa IsF tem como objetivo preparar
linguisticamente o aluno para intercambio em universidades no exterior e a
comunidade académica para receber alunos e pesquisadores estrangeiros. Para
tanto, a prioridade durante o processo de inscrigdes nacionais parte dos alunos
mais proficientes aos menos proficientes, com cursos de carga horaria de 16,
32, 48 e 64 horas, permitindo maior rapidez no atendimento das necessidades
de intercambio dos estudantes (Sarmento et al., 2016, p. 85).

O cerne da diferenciacdo parece ser a énfase na participagdo em processos de
internacionalizacdo. Nesse sentido, ndo se trata de aprender a lingua por si s6: ela ¢ um meio,
um instrumento para o alcance de objetivos relacionados a internacionalizagdo, ou seja, como
afirmam Jordao e Martinez (2020, p. 594, minha traducdo), em um contexto como esse “a lingua
¢ um instrumento e as pessoas devem adquiri-lo para se beneficiarem das oportunidades e
privilégios da internacionaliza¢do na economia global do conhecimento”. Além disso, ha uma
certa urgéncia no processo de atender necessidades dos(as) estudantes, que, ao meu entender,
se relaciona com a no¢do da internacionalizagdo como uma corrida (como abordado no mapa

da internacionaliza¢do). No entanto, ser “bem-sucedido(a)” no sistema moderno/colonial requer

que joguemos o jogo, cujas regras favorecem a branquitude, inclusive linguisticamente
(Shahjahan; Edwards, 2022). Desprender-se da modernidade/colonialidade, nesse sentido,
requer abrir mao das promessas modernas (como estabilidade financeira, seguranca, mobilidade
etc.), o que se complexifica porque elas estdo atreladas a nossa sobrevivéncia (Andreotti, 2021).

Chamo atencdo, novamente, para a importancia de questionar que necessidades sio
atendidas nesse processo de olhar para demandas especificas da internacionalizagdo, pois,
muitas vezes, elas se relacionam ao mercado de trabalho, como na fala de Lola. Como ocorre
esse atendimento ao mercado de trabalho? Trata-se de seguir o que ¢ colocado pelo
neoliberalismo? Volta-se a colocar em discussdo esse mercado, buscando brechas e
desprendimentos?

Helena e Alfredo, por outro lado, abordam nos excertos acima a relagao da lingua com
0s seus usos sociais, considerando o contexto, o ambiente e as culturas. Na minha leitura da
visdo dos(as) colaboradores(as), a internacionalizacdo, por ser um fim especifico, conta com
uma certa previsibilidade de cendrios e, com isso, seria desejavel preparar as pessoas para se
inserirem nesses processos. Para os(as) alunos(as) dos cursos IsF trata-se de preparar-se para
“transitar” pelos espacos e para melhor se comportar neles e, para os(as) cursistas da
especializacao, o foco € aprender como preparar outras pessoas para isso. Ha, nesse sentido, a

concepgdo de que ha determinadas habilidades que devem ser desenvolvidas, pois elas irdo
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permitir que os(as) professores(as) e os(as) alunos(as) estejam preparados para as situagdes que
venham a ocorrer em processos de internacionalizagao.

Uma formacio baseada em competéncias! é criticada por autores como Loxley (2007)
e Zacchi (2019), que defendem, em vez dela, a performatividade. De acordo com o ultimo, uma
vez que o contexto se torna um ponto de partida, os professores sao “for¢ados a lidar com o
desconhecido, o incerto, o inesperado. O foco, entdo, ¢ colocado na performance e na
performatividade em vez de em competéncias, instabilidade em vez de estabilidade” (Zacchi,
2019, p. 262, minha tradug¢ao).

Porém, como afirmam Mastrella-de-Andrade e Pessoa (2019), € recorrente, por parte de
professores(as) que se formam nas universidades brasileiras, a percep¢ao de que ndo foram
preparados(as) o suficiente para atuar na profissdo e, com isso, ndo se sentem confiantes para
trabalhar. As autoras entendem que ha uma conexdo com essa percep¢do e a busca pelo
desenvolvimento de competéncias, pois preparacdo e competéncia estdo ligadas a ilusdo de
concretude e imutabilidade, que tem reflexo, por exemplo, na ideia de que ¢ possivel equipar
alguém para atuar em qualquer contexto. Elas também apontam, ao analisarem as falas de
professores(as) em formacao no curso de licenciatura em Letras, um apego ao livro didatico e
até as metodologias de ensino, o que atribuem a necessidade de exercer controle sobre o
processo de ensino-aprendizagem. Diante disso, as pesquisadoras sugerem como importante
“ressignifica-los [os termos competente € preparado(a)] em direcao a nogdes mais relacionais,
contextuais e sempre incompletas de formagao de professores” (Mastrella-de-Andrade; Pessoa,
2019, p. 4). Apesar disso, elas afirmam que a previsdo e o calculo sdo impossiveis, mas
necessarios, pois segundo elas precisamos construir sentido no meio do caos da existéncia.

Minha primeira leitura seria dizer que a busca por estar preparado(a) para determinados
cenarios se relaciona a promessa moderna/colonial de que ¢ possivel fazer previsdes e ter
certezas a partir de um sistema de conhecimento universal (Stein; Silva, 2020). Com isso, ao
ver/ouvir alguém falar em preparar pessoas em contextos da educacdo eu automaticamente faria
essa leitura. Durante minha participagdo em duas disciplinas ministradas por Sharon Stein na
UBC, essa palavra foi mencionada diversas vezes, mas de uma maneira diferente, que eu tive
dificuldade de entender por causa das minhas resisténcias provenientes da minha interpretagao

de que a palavra certamente remetia a nogdes modernas/coloniais. A palavra “preparar” abarcou

2l A competéncia, considerando a linguistica, é tragada aos estudos estruturais de pensadores como Saussure €
Chomsky, que pensaram a lingua como um sistema. Nesse caso, competéncia se refere ao conhecimento que uma
pessoa tem da lingua, o que ndo necessariamente ¢ refletido em sua performance (Zacchi, 2019). Similarmente, ja
pensando na educagdo, competéncia surge como um conjunto de saberes que permite que alguém exerca uma acao
com éxito e resolva situagdes cotidianas (Zabala; Arnau, 2010).
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outros sentidos a fim de subverter as no¢cdes modernas/coloniais associadas a ela. Diante do
entendimento de ‘que o mundo como conhecemos estd morrendo e, no processo, estamos
enfrentando diversas crises em variados ambitos (naturais, sociais, psicologicos etc.), a proposta
¢ olhar para ele e abragar as complexidades, sentar com o problema sem tentar resolvé-lo,
aprender com 0s nossos erros e abrir espago para alternativas a modernidade/colonialidade
ainda ndo imaginadas, incontroldveis e imprevisiveis. No entanto, o sistema moderno/colonial
nos educa a simplificar e ndo enxergar as complexidades, como se tudo fosse uma coisa
unicamente para todos(as) — o que eu fiz quando fixei o que “preparar” significava. Somos
ensinados(as) a investir nas promessas modernas e, com esperanga, na continuidade do sistema
moderno/colonial e, para tanto, negamos a insustentabilidade desse sistema e nossa
cumplicidade com ele. Em outras palavras, nossas formas de ser/conhecer reforcam a
continuidade do sistema moderno/colonial e, diante de nossos investimentos em suas promessas
e negagdes da violéncia e insustentabilidade desse sistema, bem como da magnitude do
problema e da interconexdo de tudo, ndo sabemos como criar “espaco para multiplicidade,
pluralidade, complexidade, incerteza, ambivaléncia, paradoxos, tensdes e fracasso” (Andreotti,
2021, p. 499, minha tradugdo). A proposta, nesse sentido, ¢ de uma preparacdo para despender
e desinvestir, abragando complexidades, sentando com o problema e encarando desesperanga,
ansiedade, incerteza e tudo que aprendemos a esconder e ndo olhar (Andreotti, 2021; The
Gesturing Towards Decolonial Futures Collective, 2020). “Preparar” ¢, entdo, o processo
educativo de desaprendizagem e decolonizagdo de nds mesmos(as) para que desenvolvamos a
forca e a coragem necessarias para nos desprendermos da modernidade/colonialidade.

Ambos os significados da palavra e o mundo entre eles podem ter coexistido na
elaboragdo da proposta do IsF. Ainda na discussdo sobre preparagdao, Alfredo menciona a
interculturalidade, que aparece frequentemente no PPC do curso, como no trecho: “O
entendimento da equipe que compde a Rede ¢ de que a internacionalizagdo permite espelhar
nossas praticas e interacdes cotidianas de modo a incluir dimensdes interculturais na pesquisa
e no processo de ensino aprendizagem” (p. 7, meu destaque) nas ementas de diversos
componentes curriculares. Nesse caso especifico, ela parece ser entendida como a relacao entre
(pessoas de diferentes) culturas (com a cultura sendo atrelada tanto a paises quanto a diferentes
espagos, com énfase no académico devido a discussao sobre a internacionaliza¢ao; no entanto,
no préprio PPC nao fica claro qual é o entendimento de interculturalidade, apenas que ela deve
fazer parte da formacao e da internacionalizacao.

Com base em Catherine Walsh, Candau (2012) explica trés diferentes tipos de educacao

intercultural, as quais ela chama de relacional, funcional e critica. A primeira diz respeito ao
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contato entre culturas de modo a minimizar conflitos e hierarquias. A segunda, a funcional,
incluida em discursos oficiais, ndo questiona o sistema vigente; busca, pelo contrario, manter
seu funcionamento ao assimilar grupos minorizados aos modelos hegemodnicos. Com isso, ha
tentativas de amenizar conflitos e enfraquecer movimentos sociais que possam perturbar o
funcionamento do sistema. A terceira, a interculturalidade critica, tem foco no questionamento
das relacdes de poder, diferengas e desigualdades provenientes da colonialidade. Walsh (2020)
afirma que a decolonialidade surgiu ao mesmo tempo em que a colonialidade, e a

interculturalidade fez parte da luta decolonial:

Quando as organizagdes indigenas na Colombia (Conselho Regional Indigena
do Cauca-CRIC) e no Equador (Confederacdo Nacional dos Povos Indigenas
do Equador-CONALIE) assumiram a interculturalidade nos anos 80 como eixo
da sua luta politica, elas foram muito claras sobre o problema da colonialidade
e da diferenga colonial. Ambas as organizagdes defenderam a
interculturalidade como principio, processo e projeto ideologico de
transformagao radical da ordem social, isto ¢, das estruturas, instituicdes e
relagdes de poder (Walsh, 2020, p. 143, minha traducao).

Tendo isso em mente, a autora entende que a interculturalidade e a decolonialidade
caminham juntas, apesar das tentativas de cooptagcdo do primeiro termo para desarticular lutas
ou, como ela coloca, o grito dos(as) colonizados(as). Nesse sentido, a interculturalidade critica,
a qual também defendo, tem como projeto a busca por mundos outros, alternativas a
modernidade/colonialidade a partir dos(as) subalternizados(as). Enquanto ferramenta
pedagogica, ela fomenta questionamentos dos processos coloniais e condigdes para que
alternativas possam emergir (Walsh, 2009).

Alfredo usa o exemplo de ensinar como um aluno deve se comportar em um intercambio
quando quiser se referir ao professor (considerando o contexto da internacionalizacdo e da
universidade), o que pode se aproximar da perspectiva da interculturalidade funcional. No
entanto, assim como ocorre no PPC e apesar das minhas tentativas de ouvir mais sobre a
interculturalidade, ndo ¢ especificado o como, isto €, como a interculturalidade perpassa o
projeto, como isso acontecera no curso. Pensando no exemplo de Alfredo, parece também
possivel trabalhar a mesma coisa (refletir sobre mudangas de comportamento nas relagdes entre
estudante e docente) a partir da interculturalidade critica, identificando e questionando os
processos coloniais que perpassam essas relagdes e fomentando o exercicio da imaginagdo para
alternativas.

Essa exploracao da interculturalidade, que, assim como a decolonialidade, entendo

como uma praxis e uma luta politica, me leva a concluir que seria necessario dialogar mais com
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os(as) participantes e, principalmente, acompanhar as suas agdes no desenvolvimento do curso
de especializacao que, como ja explicado, ainda ndo foi iniciado. Trago a discussao, porém, um
questionamento feito pela banca durante a defesa desta dissertacdo: o ndo aprofundamento da
interculturalidade ¢ uma perspectiva em si? Entendo que o ndo aprofundamento da discussao
na proposta do curso de especializacdo pode ter partido da tentativa de criar um espaco para
que diferentes entendimentos do termo pudessem coexistir. Por outro lado, ela também pode
decorrer do pouco contato com essa discussdo por parte de alguns(mas) dos(as)
elaboradores(as). Em ambos os casos, vejo como importante o incentivo a exploracdo da
interculturalidade, pois a considero essencial para pensarmos uma internacionalizagdo critica,
que possibilita transformagdes.

Com relagdo a esse ponto, o objetivo de desenvolver um trabalho critico em busca da
decolonialidade, ele também esteve presente no material empirico. A especializagdo (e o IsF)
foi também apontada como espago para realizar esses movimentos, especialmente nessa fala de

Chico:

Chico: eu acho que as pessoas vao refletir. Eu como, me imagino como aluno,
iria refletir bastante sobre o papel da internacionalizacdo nas nossas vidas, o
papel da internacionaliza¢do nas universidades, o papel das linguas nesse
processo... €... enquanto isso, ia pensando como ¢ que eu fago, como ¢ minha
vida, na sala de aula, o que acontece na universidade, como acontece nas
relagdes entre as pessoas... € assim que eu ia fazer como professor e como
aluno e imagino que... mas acho que isso depende muito de mim, da minha
perspectiva, mas acho que cada professor, cada professora, cada aluno, cada
aluna, né, ja leva uma expectativa, ja leva para o curso uma ideia de como, o
que quer fazer, como quer fazer e isso também vai influenciar bastante, né, o
que tira de proveito do curso. [...] Entdo, eu vejo como interessante... €...
pensar mais na internacionalizagdo como uma, uma, o potencial de interagdes
através de fronteiras politicas... é, mas, a0 mesmo tempo, levando em
consideragao que ha muitas hierarquias e... €... desigualdades e muitas, ndo sei
se ¢ bem jogo de poder, mas estd embutido relagdes de poder no processo.
Entdo, ¢... entdo acho que o curso tem um potencial para a gente contemplar
isso, refletir sobre isso... é... principalmente, né, a questao da disposi¢ao pra
diferenga. (excerto da entrevista).

Chico vé a especializagdo como um espago para refletir sobre questoes relacionadas a
internacionalizagdo, pensando nas relacdes de poder, desigualdades e disposicdo para a
diferenga. Similarmente, Jorddo e Martinez (2020) entendem a internacionalizagdo como uma
oportunidade pedagogica de contato com diferengas ontoepistemoldgicas. Elas acrescentam
que “a linguagem, cursos e oportunidades de mobilidade por si s6, sem uma dimensao cultural
critica pode reproduzir as desigualdades, as hierarquias raciais e sociais entre as pessoas”

(Jordao; Martinez, 2020, p. 594-595, minha tradugdo). Nesse sentido, no espago que se cria
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com a especializacdo, pode-se reforcar e questionar, a0 mesmo tempo, os processos coloniais
que constituem a internacionalizagdo. Isso se relaciona a um ponto muito importante que Chico
levanta: a questao de que o curso € construido por varias pessoas, o que significa que diferentes
leituras, posicionamentos, expectativas coexistem e precisam ser negociadas.

A caracterizagdo da proposta como critica ¢ enfatizada no PPC, conforme o trecho que

reproduzo a seguir:

tem como base uma proposta aberta, em que a composicao de materiais seja
registrada no Creative Commons com licenga Atribuicado-NaoComercial-
Compartilha Igual (CC-BY-NC-SA); flexivel, o(a) cursista organiza sua
trajetoria conforme suas necessidades e interesses, podendo adequar os
componentes praticos de forma presencial, hibrida ou totalmente a distancia;
integrada, a visao de ensino-aprendizagem esta organizada e disponibilizada
para os(as) cursistas contemplando as especificidades de cada idioma e cultura
a serem trabalhados, relacionando teoria e préatica; e critica, possibilitando
uma visdo critica da internacionalizagdo, seus processos nas instituigoes de
ensino e abordagens de ensino-aprendizagem que estimulem a reflexdo-agao
(excerto do PPC, p. 14, destaques do documento).

Com aideia de que a proposta ¢ aberta, busca-se produzir um banco de materiais e agdes
realizadas durante a formagao para que outras pessoas possam ndo apenas usa-las, mas criar a
partir delas. H4 um alinhamento, nesse sentido, com a relacao ocidental com o conhecimento,
tido como universal e de acesso a todos(as). Diante da minha dificuldade de imaginar um tipo
diferente de relacdo com o conhecimento a ndao ser como aberto para todos(as), pensei em
algumas questdes para tentar incentivar minha imaginacao: todas as pessoas t€ém acesso total a
todo o conhecimento do mundo? Quais sdo os efeitos e implicacdes d(a falta de) o acesso total
ao conhecimento? O que acontece quando esse acesso € local e concedido a determinados
corpos? Qual seria a nossa relacdo com conhecimentos em mundos pluriversais?

Além disso, o adjetivo “integrada” ¢ usado para se referir a conexao dos elementos do
curso, isto €, a unido de que foi historicamente separado devido a processos modernos/coloniais,
conforme discutido em outro momento neste mapa, na abordagem da questao da teoria e pratica.

Por fim, a proposta ¢ descrita como critica, com a indicagdo explicita de que ha um foco
na reflexdo-a¢@o. No detalhamento sobre o que seria essa visao critica, € explicado que a ideia
¢ que o(a) professor(a) possa avaliar opgdes e fazer escolhas informadas tanto no que diz
respeito a sua a¢ao na profissao quanto com relagao ao processo de internacionalizacao (PPC,
p. 16-17). O documento acrescenta, ainda, que sdo rejeitadas praticas mecanicistas em que as
acdes sdo automaticas, pois a ideia ¢ de haja problematizagao e reflexao (PPC, p. 16 a 17). Com

relacdo a internacionalizacdo, especificamente, o adjetivo critica inclui o favorecimento do
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local (em vez de aceitar somente imposigdes do global), a ampliagdo de acesso a todos(as) e as
relagdes estabelecidas ndo s6 com o Norte, mas também com o Sul Global. Desse modo, a
nog¢ao de critica no PPC parece ter relacdo com a tomada de consciéncia ou conscientiza¢ao
critica, que, de acordo com Freire (1987), permite a inser¢do do(a) sujeito(a) no processo
histérico, o questionamento da situagao de opressao e a sua libertagdo. Como explica Menezes
de Souza (2011b), o processo envolve a mudanga de uma consciéncia ingénua (estar no mundo)
para uma critica (estar com o mundo). Em outro momento, Menezes de Souza (2011a)
acrescenta que essa perspectiva de critica tem origem na tradicdo marxista na busca por justiga
social, cuja relagdo fica mais aparente no PPC do curso (p. 17) ao mencionar a inclusdo e o
acesso a oportunidades para todos(as). Para Menezes de Souza (2011a), o pensamento
Freireano, com o passar do tempo, move-se para um entendimento da criticidade como
responsabilidade pela propria leitura e questionamentos do porqué lemos do jeito que lemos,
ao percebermos que somos multiplos(as) e constituidos(as) de diversas coletividades —
movimento que a proposta do curso ndo aparenta seguir.

A proposta de formagao no curso de especializacao, partindo da nogao de identificagao
do problema e a posterior proposta de solugcdes, trabalha em pontos focais entendidos como
necessidades. No mapa adiante, mapeio os problemas que entendo terem sido identificados na
proposta, suas solu¢des sugeridas no material empirico e as complexidades e tensdes que

visualizo nessas propostas.

Mapa da proposta de formacgao

Problema identificado Solucio incorporada na proposta Complexidades e tensoes
de formacao (reforco e afastamento da
modernidade/colonialidade)

Desigualdade entre Igualdade entre as linguas (trilhas A desigualdade entre as linguas
linguas e hegemonia do | para todas elas, discussdo igualitaria [ continua existindo no mundo e
inglés sempre incluindo representantes de | acaba se manifestando de formas
cada lingua, elaboragdo da proposta sutis (como no niimero de
e ementas sempre com pessoas de especialistas, que se relaciona
diferentes linguas etc.) com o nimero de cursos de

graduacdo na lingua)

Resposta a demandas Analise e resposta a necessidades | O que ¢ tido como necessidade é,
globais e aceitacao de locais por vezes, informado pela
universalidades do norte modernidade/colonialidade com
global sua universalidade excludente;

com isso, a divisdo entre local e
global fica dificultada, com
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desejos “locais” que visam ao
alcance de promessas
modernas/coloniais “globais”

Separacao historica entre
teoria e pratica

Articulagdo entre teoria e pratica

alinhada as discussdes realizadas nos
componentes curriculares e reunides

(carga horaria igual e pratica

de orientacao)

estdo separadas. Como pensar em
um todo (nesse caso, a formagao)

Ainda que uma articulagdo seja
buscada, teoria e pratica ainda

que ndo vem da unido entre
partes especificas de forma
“logica”, como quer o método
moderno/colonial?

Cada cursista decide sua
trilha, mas as pessoas vém
de diferentes contextos
com diferentes formagoes
anteriores

Estabelecimento de componentes

curriculares obrigatorios para
criacdo de uma base

Enquanto seres constituidos(as)
pela modernidade/colonialidade,
temos dificuldade de
ser/conhecer na heterogeneidade.
Mesmo quando ha uma busca por
abracar diferentes percursos,
volta-se para a homogeneizagao
de alguma maneira

Desigualdade de acesso

Ensinar linguas para que mais

pessoas possam ter acesso as

oportunidades do processo de
internacionalizacdo

Ao passo que ¢ insustentavel que
todas as pessoas tenham acesso
ao mesmo padrdo de vida
considerado confortavel, seguro,
financeiramente estavel etc., ndo

podemos ignorar e aceitar a

desigualdade que coloca
inimeras pessoas em situagao de
vulnerabilidade. Por outro lado,
essa ampliagdo de acesso da
Rede ainda se volta somente ao
ensino superior, espaco que a
populagdo mais vulneravel pouco
acessa.

Conflitos e tensdes nos
encontros emergentes na
internacionalizagao

Trabalho com a interculturalidade a
partir do eixo “aspectos culturais”

Considerando que a
interculturalidade € uma proposta
cooptada pela
modernidade/colonialidade, a
depender da perspectiva de
interculturalidade adotada, a
diferenga colonial pode ser
reforgada.

Fonte: minha elaboragdo

A proposta de especializagdo, nesse sentido, se pauta na solugdo imediata para

problemas sintomaticos da modernidade/colonialidade e, ao fazer isso, acaba enfrentando

complexidades, tensdes e, mesmo que solucione o problema por um lado, reproduz a

modernidade/colonialidade por outro. Conforme Andreotti et al. (2019), ao buscarmos solugdes
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dentro do sistema, o reproduzimos. Enquanto essas respostas mais imediatas sao importantes
para lidar com situagdes de violéncia contra determinados grupos e para que aprendamos com
nossos erros na busca por alternativas a modernidade/colonialidade, precisamos nos
“comprometer com processos de longo prazo de digerir e compostar nossos medos, negagoes e
vicios que alimentam o sistema, para assim aprender com erros repetidos e gerar o adubo que
pode nutrir diferentes futuros” (Andreotti et al., 2019, p. 19).

De forma geral, o compromisso critico da proposta parece seguir uma tradi¢do marxista
no sentido de considerar, primeiramente, a questdo socioecondmica, buscando a inclusdo de
pessoas que ndo puderam pagar por cursos de linguas no processo de internacionalizagdo.
Entendo como interessante pensar como essa critica pode ser repensada de modo a abordar
interseccionalidades, como raca (essencial ao pensarmos na diferenga colonial) e género. Um
engajamento com outras opgdes, como a propria decolonialidade, que ja ¢ mencionada no PPC,
pode contribuir com esse ponto e com um engajamento com alternativas a
modernidade/colonialidade a longo prazo.

Reitero, no entanto, que a decolonialidade ¢ uma opgao (Mignolo; Walsh, 2018). No
engajamento com a decolonialidade, nos, reproduzindo a modernidade/colonialidade, tendemos
a querer universalizar nossas opg¢des na luta contra desigualdades, injusticas e outros sintomas
da modernidade/colonialidade. E muito facil adotarmos uma opgao como « certa e rejeitarmos
todas as outras, pensando nelas como invalidas, erradas. Apesar de querermos um mundo
baseado no dissenso, um mundo onde varios mundos sao possiveis, ndo sabemos como tornar
esse cendrio possivel e frequentemente buscamos o consenso. O processo de elaboragdo da
proposta ¢ um espaco produtivo para pensar esse ponto, entdo vamos a ele.

A Rede Andifes IsF conta com especialistas de todo o Brasil e algumas pessoas que
atuam em universidades fora do pais — todos(as) se credenciaram para atuar: a) como
orientadores(as) de professores(as) IsF, os(as) quais ministram cursos para a comunidade, e
cursistas da especializagdo; b) como autores, desenvolvendo o material didatico dos
componentes curriculares da especializagdo; e/ou ¢) como ministrantes, para ministrar os
componentes curriculares da especializagdo.

A especializacdo surgiu, inicialmente, para portugué€s, uma vez que as formagoes de
graduacao no pais sdo majoritariamente voltadas ao ensino da lingua como materna. No entanto,
foi aberta a op¢ao para que as outras linguas integrassem a proposta ¢ todos(as) acabaram
optando positivamente. Foi criada uma comissdo com professores(as) para desenvolver a

proposta, que se encontrou em reunides semanais por 10 meses. E importante mencionar que o
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projeto tem base em uma especializagdo ja existente da Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar) — a Especializagao em Educacao e Tecnologias.

Essa comissao ficou responsavel por redigir o PPC e articular os diferentes comentarios,
sugestdes, criticas feitas pelas pessoas credenciadas, uma vez que o texto foi frequentemente
compartilhado com a Rede para que todos(as) pudessem avalid-lo e fazer sugestdes. Foram
realizadas discussoes, inclusive, nas equipes de especialistas de cada lingua para levantar o que
elas gostariam que fosse incluido. Assim, foram surgindo as ideias para os componentes
curriculares. Se, por exemplo, uma opcao sugerida pela equipe de alemao fosse considerada
interessante para a equipe de espanhol, ela poderia ser duplicada; por isso, hé disciplinas com
XXX. A elaboragao das ementas em si foi feita por diversas pessoas da Rede, a partir de uma
divisdo em equipes. Quando havia uma proposta mais concreta apos esses passos, foi feita a
escrita final, que passou por revisdes da Rede, cujos(as) especialistas fizeram sugestdes e
criticas, discutidas e consideradas pela comissao. Esta realizava as alteragdes sugeridas, quando
pertinente, e devolvia o texto para que o(a) comentador(a) avaliasse o resultado, considerando
se se sentiu contemplado(a).

Como resultado, o PPC abarca diversos posicionamentos, entendimentos, perspectivas
teoricas etc, muitas que, inclusive, se contradizem, como tentei mostrar no mapeamento
realizado nesta pesquisa. Assim como a universidade, a Rede IsF conta com uma imensa
pluralidade, a qual gera conflitos e requer negociagdes. Entendo que ambos sdo espagos
contraditorios € ambivalentes com abertura para discussodes e agdes criticas, questionamento e
mudangas, a0 mesmo tempo que podem refor¢car a modernidade/colonialidade. No entanto, foi
muito educativo para mim perceber que o PPC parece ter sido pensado para ser plural e se
configurar em um espago onde varias opcdes podem coexistir. Houve vozes que queriam uma
preparagdo para o mercado de trabalho (i.e.: “ensino [...] para milhares de profissionais que
desejem investir na seara da internacionalizagao, seja ela para o Ensino Superior, Ensino Bésico
ou para o terceiro setor”, PPC, p. 7), outras clamavam por um espago de ac¢do decolonial (i.e.:
o componente curricular “politicas linguisticas e decolonialidade no ensino™) e todas elas
podem ser percebidas no documento, ainda que se contradigam.

Dentro do possivel, considerando que era necessario desenvolver uma tinica proposta e
escrevé-la, a busca pela coeréncia e unificagdo modernas/coloniais foi suspensa e o terceiro foi

incluido (conceito abordado no mapa da autora e do surgimento da pesquisa). Esse caso ¢

exemplo de como, para conseguirmos nos desligar da modernidade/colonialidade e contribuir

com a constru¢ao de mundos onde varios mundos podem existir, precisamos abrir mao de tentar
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convencer outras pessoas do que acreditamos e ouvir — e nos ouvir ouvindo (Menezes de Souza,
2011Db). Isso, porém, nao ¢ facil e tem suas complexidades em um mundo tao violento.

Como explicam Andreotti et al. (2011, p. 46, minha tradu¢ao),

a fim de criar estruturas para “nutrir conversas” (Bastien, 2004), para a
compreensdo ¢ acomodacdo da diferenca em contextos académicos, as
tendéncias monoepistémicas que podem surgir em ambas as lentes
(dependendo de como eles sdo apresentados) precisam ser transformadas, e
essa transformacdo requer uma énfase na heterogeneidade inerente de
sistemas de producdo de conhecimento, que sdo dindmicos, contingentes ¢
interdependentes.

Nesse sentido, precisamos nos desinvestir de nossos impulsos por consensos e
universalidades e transformé-los tendo em vista o dissenso e a pluriversalidade, ainda que nao
saibamos exatamente como fazer isso. Diante disso, espacos como os contextos de formacao
tal qual o IsF, s3o importantes para os exercicios de imaginagao, experimentagoes, tentativas e

aprendizados com nossos erros e reprodugdes da modernidade/colonialidade.
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MAPA SOBRE OS MAPAS

Esta pesquisa abordou trés pontos principais de forma interconectada: como a
modernidade/colonialidade me constitui € meus movimentos ¢ deslocamentos na busca por
alternativas e formas de ser/conhecer outras, que, em suas imperfeicdes e contradigdes foram
educativos; as tentativas que fiz de repensar a metodologia de pesquisa em seus entrelagamentos
com a modernidade/colonialidade e os conflitos em procurar brechas e desligamentos; e, por
fim, como o objetivo principal, a analise da proposta do curso de especializacdo da Rede
Andifes IsF, para explorar como se expressam a internacionalizagdo e a lingua inglesa no
processo, bem como a formagao de professores(as) e alunos(as), o que me permitiu identificar
sintomas da modernidade/colonialidade nos modos como concebemos ¢ fazemos a educacao
ndo so na Rede, como em outros contextos, tais quais a universidade, de forma mais ampla.

Com relagdo ao primeiro ponto, busquei tornar meu corpo parte da pesquisa
conscientemente, compartilhando de onde falo, bem como meus conflitos, deslocamentos e
aprendizados. Durante a realizagdo da pesquisa, passei por dois processos de mudanga (um para
Curitiba e outro para Vancouver) que, possibilitando a interagdo com outros contextos e
pessoas, tiveram efeitos em quem sou, como conhego e como pesquiso. Na busca por um
engajamento decolonial, vem sendo preciso encarar o feio, o lixo, o problema, ou seja, olhar
para o lado colonial do moderno. Diante das muitas negagdes que nos impedem de ver esse lado
e de nos ver como corresponsaveis por ele, Stein et al. (2023, p. 995, minha traducao) sugerem

que

pedagogias que convidam a um processo de desentorpecimento tém a
responsabilidade de preparar as pessoas para abrir espaco para essa dor sem
ficar sobrecarregadas, imobilizadas ou procurar solucdes rapidas. [...] existem
cinco camadas em particular que requerem a cura dessas negagdes ¢ da
violéncia social e ecoldgica que elas geram. Elas s@o as ‘5 Curas’ ou os cinco
modos de cura e bem-estar, que incluem a cura de: pensamentos; sentimentos;
relacionamentos; Mae Terra/ciclos de vida; e trocas.

Desse modo, ha feridas coletivas profundas que precisam de cura e requerem um
engajamento em todos os ambitos da nossa vida. Os efeitos desse engajamento nesta pesquisa
incluem uma compreensao de que os esforgcos por alternativas se situam em um processo
pedagdgico, pois todos(as) estamos (des)aprendendo. Isso mudou o tom da minha escrita, uma

vez que, me entendendo em processo de aprendizagem e me afastando do meu ego e da vontade
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de estar certa e apontar “erros”, busquei olhar para o material empirico como uma oportunidade
para aprender com as aproximagoes e afastamentos da modernidade/colonialidade.

Além disso, tendo em vista que um dos desdobramentos da modernidade/colonialidade
¢ a nossa tendéncia a olhar para as questdes de forma simplista, homogénea e “logica” e
enfrentar dificuldades para enxergar e lidar com complexidade, profundidade e pluralidade
(Andreotti, 2021), exercitei neste texto meu olhar para as multiplicidades, tensdes e
complexidades do mundo moderno/colonial. Com isso, trouxe diferentes leituras acerca de um
mesmo ponto e, nas reflexdes, olhei para complicacdes e camadas. Consequentemente, foi
preciso fazer um movimento de olhar para estruturas mais amplas da
modernidade/colonialidade que se manifestam no fazer pesquisa, no ser/conhecer e também na
proposta do curso de especializagdo da Rede Andifes IsF.

Encarar essas complexidades e sentar com problemas sem buscar solu¢des me obrigou
a abracgar as imperfeigdes, insuficiéncias e tensdes dos meus proprios esforgos em resposta a
modernidade/colonialidade e aceitar esta pesquisa como incompleta, situada, parcial,
ambivalente e falha, mas, acima de tudo, como uma chance para (des)aprender e desinvestir de
promessas modernas/coloniais de coeréncia, completude, validagao e perfeigao.

A metodologia, nesse cenario, configurou-se como um importante ponto para
experimentar e repensar como faco pesquisa. Ao escolher usar a cartografia social, pensei na
oportunidade de desenvolver a “capacidade de olhar para as camadas — a habilidade de abracar
visdes paradoxais em tensao, para compreender as coisas contextualmente” (Andreotti, 2021,
p. 501, minha traducdo). Inicialmente, procurei entender como exatamente utilizar essa
metodologia, querendo uma prescri¢do com passos a seguir como ¢ comum em termos de
metodologia cientifica. Também me perguntei sobre o que seriam precisamente os mapas €
como eu poderia cria-los, pois estava questionando se o que eu estava fazendo poderia ser
considerado mapa. Em uma conversa com Sharon Stein, ela disse que um mapa pode ser
qualquer coisa, mas que eu poderia me voltar aos estudos na cartografia social mais prescritivos
e definitivos. Ao pensar na situagdo, entendo que estava me prendendo a necessidade
moderna/colonial de definigcdo precisa, de um passo a passo mais rigoroso que pudesse tornar
minha analise mais “confidvel”, “valida” e “cientifica”. Entdo, pensei muito mais no que
significa usar a cartografia social como ferramenta educativa em um processo de aprender a
abragar complexidades e olhar para camadas do que em seguir uma formula de como usa-la.
Por isso, os mapas nesta pesquisa tomam varias formas. Vejo, inclusive, o proprio texto da

pesquisa como um grande mapa.
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Ademais, como mencionei no mapa dos caminhos metodoldgicos, ao buscar me engajar

em uma pesquisa com em vez de sobre, ap6s realizar a analise do material empirico entrei em
contato com os(as) colaboradores(as), enviando o texto completo e um resumo em uma
apresentacao de slides. Em resposta ao e-mail, eles(as) puderam expressar suas percepgoes
sobre minhas leituras, como pode ser lido integralmente no Apéndice III. No que diz respeito a
analise do material empirico, conforme os objetivos principais desta pesquisa, mapeei trés
dimensdes da proposta do curso de especializacdo em linguas estrangeiras da Rede Andifes IsF:
a internacionaliza¢do, o papel da lingua e a formacao.

Considerando a relagdo da proposta com o anterior programa IsF, mapeei também as

pecas legislativas (ver mapa legislativo) desde o IngSF até a resolugao que cria a Rede. Alguns

pontos apresentados ja no CsF sdo incluidos no IngSF e se mantém no decorrer das mudangas:
a internacionalizagdo ¢ relacionada a desenvolvimento, uma vez que as trocas com
pesquisadores(as) e mentes de outros paises levaria a melhora da qualidade da educacao e, por
extensdo, ao progresso da nagdo. Nesse sentido, a perspectiva ¢ de que internacionalizagdo
melhora a educacdo, que, por sua vez, se liga ao projeto de sociedade moderno/colonial de
alcancar o desenvolvimento, completamente alinhado ao ambito econdmico na narrativa e linha
temporal linear moderna/colonial.

No CsF, o alinhamento com o neoliberalismo aparece no documento que o institui
(Brasil, 2011) de forma clara, ainda que possa ser visto como uma cumplicidade estratégica
(Menezes de Souza, 2018). O IngSF e posteriormente IsF parecem seguir o mesmo caminho,
ao buscar impedir que a iniciativa privada ganhe mais espago e ao objetivar a amplia¢do de
acesso ao ensino de linguas e ao processo de internacionalizagdo. Entendo que, como grande
propdsito da Rede e também da proposta de especializagdo, essa ampliagdo possa ser pensada
de forma mais complexa, além de considerar somente a desigualdade socioecondmica; pode-se
pensar em outras interseccionalidades da diferenca colonial, como a raga e as questdes de
género, o que pode ser feito, por exemplo, com a reserva de parte das vagas para pessoas
indigenas, pretas e transgénero tanto para a especializacdo quanto para os cursos ofertados a
serem ministrados pelos(as) especialistas em formacao.

No que concerne a triade formagao, lingua e internacionalizacdo, tanto na legislagdo
quanto na proposta da especializagdo, a lingua e a formagao funcionam como ferramentas de
insercdo no processo de internacionalizacao e do acesso as oportunidades que dela decorrem,
como a mobilidade académica. Em todas as dimensdes, pode ser identificada a nogao de
progresso e qualidade nos termos modernos/coloniais. Ao mesmo tempo, o espaco de formagao

I3

da especializagdo ¢ visto como uma oportunidade para questionar e refletir sobre a
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internacionalizagdo, o ensino-aprendizagem de linguas e outros pontos emergentes. A
perspectiva de critica no projeto parece se aproximar mais de uma orientacdo marxista, com
énfase na tomada de consciéncia, ainda que a decolonialidade seja mencionada no material
empirico e apareca no proprio PPC. Ainda que eu entenda a decolonialidade como uma opg¢ao
(Walsh; Mignolo, 2018), acho interessante ela seja discutida e apresentada a(o) e pelos(as)
elaboradores(as) da proposta do curso da especializacdo, mesmo que seja rejeitada, uma vez
que ela pode informar movimentos de reconhecimento da nossa cumplicidade individual e
como parte da universidade, bem como da propria universidade e outras instituicdes
educacionais com a modernidade/colonialidade. Assim, junto ao desenvolvimento da
capacidade de ver as camadas, profundidade e complexidades dos problemas (Andreotti, 2021),
podemos caminhar em diregdo a alternativas a modernidade/colonialidade.

A proposta da especializagdo, nas trés dimensdes, se baseia fortemente na perspectiva
de identificacdo e solu¢dao de problemas de forma pratica. Com isso, ela parece responder de
forma mais imediata e a curto-prazo a problemas que sdo sintomas da
modernidade/colonialidade e, por serem pensados nos termos da gramatica moderna/colonial
que nos constitui, acabam reproduzindo-a por vezes, mas também se afastando dela. Enquanto
solugdes a curto prazo sdo importantes, pois os problemas decorrentes da
modernidade/colonialidade t€m efeitos violentos nas vidas de muitas pessoas e precisam ser
interrompidos com urgéncia, precisamos também pensar no que podemos fazer a longo prazo
e em resposta a causa, para além dos sintomas. Nessa direcdo, o engajamento com a
decolonialidade e o que Andreotti chama de “educacio para profundidade’?? (Andreotti, 2021)
sdo possibilidades interessantes. Essas possibilidades, ainda que sem garantias e insuficientes
para “resolver” o problema, podem contribuir com a criagdo de um espaco de exercicio para
que aprendamos a ver camadas e complexidades (a cartografia social, por exemplo) ¢ uma
ferramenta para isso), enxergar o lado colonial das promessas modernas, criar espacos para
desconfortos e sensagdes que normalmente buscariamos silenciar e exercitar a imaginagao por
possibilidades outras. Entendo que, com isso, podem ser fomentados movimentos e
engajamentos com uma internacionalizagdo e formagdo de professores(as) mais critica e
informada, que, por sua vez, contribui com a luta a longo prazo contra a

modernidade/colonialidade.

22 Educagdo para profundidade busca contribuir para que aprendamos a abrir espago para e abragar complexidade,
incerteza, paradoxos e fracassos, abrindo mao de nosso apego a promessas modernas/coloniais ¢ nos relacionarmos
com o mundo de formas outras que nio partem somente de um lugar de entendimento e identidade (Andreotti,
2021).
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Trazendo a tona a discussao realizada na defesa desta dissertagdo, porém, nao vejo a
decolonialidade como algo ensinavel, como um conteido a constar em um componente
curricular, mas como um engajamento constante que perpassa, desconstrdi e reconstroi todos
os ambitos da vida. Tendo isso em mente, gostaria que ela perpassasse toda a proposta do curso
de especializagdo, em todos os componentes curriculares e praxis nesse contexto. No entanto,
ao criar espaco para que a heterogeneidade ocorra, o curso contard com diferentes
engajamentos, disposi¢des, resisténcias e intencdes, muitas contrarias entre si € ao que eu
gostaria que ocorresse. A criacao e a manutencao desse espago, porém, ja sdo oportunidades de
(des)aprender e pensar abracando camadas ¢ mundos coexistindo, o que, de forma alguma,
apaga os propositos que cada pessoa traz e defende — incluindo os investimentos no
moderno/colonial.

Dentro da coexisténcia de perspectivas de internacionalizacdo, formagdo de
professores(as) e lingua inglesa, como busquei mapear nesta pesquisa, trago as minhas de forma
mais direta: o proposito que defendo em tudo que me proponho a fazer € o rompimento com a
modernidade/colonialidade e o engajamento com alternativas a ela; com isso, vejo os trés
pontos desta pesquisa — a internacionalizagdo, a formacgao de professores(as) e a lingua inglesa
— como espagos para (des)aprender, exercitar, questionar, tentar, sentir € experienciar no contato
€ na troca com outras pessoas ¢ com as diferentes versdes e respostas de ndos mesmos(as) em
uma jornada que ¢ coletiva.

Ademais alguns pontos nao puderam ser desenvolvidos nesta pesquisa, mas ficam como
sugestdes a serem exploradas em pesquisas futuras: a) a questdo da interculturalidade, pois,
apesar de ser mencionada frequentemente, ndo foi possivel realizar um aprofundamento na
discussdo neste momento devido tanto ao carater vago das meng¢des no PPC quanto a
insuficiéncia das discussdes sobre o assunto no material empirico e a impossibilidade de
explorar o fazer do curso (que ndo havia sido desenvolvido at¢ 0 momento de suspensdo desta
pesquisa); b) o desenvolvimento da especializagdo, uma vez que esta pesquisa abordou somente
a proposta inicial, o que ndo permite uma visao mais profunda e multifacetada o curso, ja que
muito ¢ mudado, co-construido e ressignificado no fazer.

Diante das discussdes aqui apresentadas, entendo que esta pesquisa traz algumas
contribuig¢des. Primeiro, em nivel pessoal, realizar este estudo foi muito educativo no processo
de experimentar alternativas dentro do fazer pesquisa, ainda fortemente ligado a
modernidade/colonialidade. Nesse sentido, pude examinar meus proprios engajamentos com a

(de)colonialidade e perceber quando reforcei ou me afastei da modernidade/colonialidade. A
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pesquisa foi também um grande processo de desaprendizagem ao me levar a desnaturalizar
modos de viver/conhecer que me perpassam em diferentes niveis, incluindo o académico.

Um exemplo disso foi o engajamento com o processo de encarar as minhas “merdas”,
como fui convidada a fazer no curso “Facing Human Wrongs”, do qual tive a oportunidade de
participar durante o periodo sanduiche em Vancouver. Reconhecendo que a
modernidade/colonialidade nos leva a buscar suas recompensas, promessas, continuidade e a
olhar para as coisas de forma simplista, nos agarrando a uma positividade em diferentes niveis,
especialmente o emocional, tendemos a ndo encarar a nossa “merda”. Damos descarga nela e,
porque nao a vemos mais, ¢ como se ela ndo existisse. Porém, ao reconhecer a conexao de tudo,
percebemos que a “merda” ainda estd no planeta e, por isso, segue conosco, nds s6 nao
queremos lidar com ela. O curso sugeriu, nesse sentido, que, no processo de desaprender, buscar
abracar complexidades e abrir espagos para alternativas ainda ndo imaginadas, precisamos olhar
para essa “merda” — as partes de nos ¢ do mundo que ndo queremos enxergar — ¢ aprender a
fazer sua compostagem para que coisas novas possam nascer. Como desdobramento dessa
experiéncia, busquei abragar as partes incoerentes, imperfeitas e coloniais de mim mesma e da
minha pesquisa e aprendi com elas. Desenvolver esta pesquisa me ajudou a desenvolver a
coragem para seguir buscando alternativas no ambito académico.

Além disso, o estudo pode contribuir com outras pesquisas € engajamentos com a
decolonialidade, especialmente com relacao aos caminhos metodologicos e com a proposta de
pensar a metodologia ndo como uma série de procedimentos rigidos que podem levar alguém a
encontrar a verdade, mas como uma ferramenta pedagdgica. Nesse caminho, a cartografia social
se mostrou interessante no exercicio de mapear camadas, perspectivas, tensoes e contradi¢des
no desenvolvimento da capacidade de visualiza-las na pesquisa, nas aulas, nas relagdes, na vida.

Menezes de Souza e Duboc (2021) propdem que, no processo de engajamento com a
decolonialidade, ¢ necessario identificar, interrogar e interromper a colonialidade. Esta pesquisa
contribui com os dois primeiros passos dessa triade, tanto em termos de pensar como fazemos
pesquisa quanto com relagdo a proposta de especializagao da Rede IsF. Nao ofereco, porém,
solucdes, uma vez que, ao propor respostas para os problemas modernos/coloniais, posso
reproduzi-los, pois penso a partir da gramatica moderna/colonial. Espero, com a pesquisa,
fomentar um processo de (des)aprender e imaginar futuros alternativos a
modernidade/colonialidade para que possamos interrompé-la.

No que concerne a proposta da especializagdo, este estudo pode contribuir com o
(re)pensar da proposta, com decisdes mais informadas sobre as aproximacdes e afastamentos

da modernidade/colonialidade. Ela podera também impactar o desenvolvimento da proposta,
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uma vez que pode estimular reflexdes em volta do processo de orientacdo ¢ mediacao nos
componentes curriculares da proposta.

Por fim, a pesquisa traz contribui¢des para a area de formacao de professores(as) para
fins de internacionalizagdo, que ainda ¢ pouco explorada, especialmente a partir de didlogos
com a decolonialidade, e para que pensemos o proprio processo de internacionalizacdo no
Brasil, tendo em vistas que sua existéncia somente ¢ possivel devido a
modernidade/colonialidade. Estudos como este fornecem olhares multiplos e exploram as
complexidades dos problemas, para que as respostas a eles sejam melhor informadas e/ou para

que possamos ficar com o problema.
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APENDICE 1

QUESTIONARIO
Este questionario visa a geracao de dados para a pesquisa "Formagao de professores de lingua
inglesa para internacionalizag¢do: andlise do curso de especializagdo da Rede IsF", sendo
realizada em nivel de mestrado por Nayara Stefanie Mandarino Silva, sob orientac¢do de Clarissa
Menezes Jorddo, ambas vinculadas a Universidade Federal do Parand (UFPR). O objetivo da
pesquisa ¢ analisar a proposta de formagdo de professores de lingua inglesa para fins de
internacionaliza¢@o no curso de especializacdo em linguas estrangeiras para internacionalizacao

da Rede Andifes IsF.

Para responder este questiondrio e participar da pesquisa, leia o "Termo de consentimento livre
e esclarecido":

Ao aceitar participar desta pesquisa, os direitos para o uso das informagdes serdo cedidos para
que os pesquisadores possam analisar e publicar os dados advindos desse processo. Assumimos
o compromisso de nao divulgar os nomes dos participantes por questdes éticas e de seguranga,
mantendo seu anonimato. Assim, as informacdes obtidas por meio dessa pesquisa serdo
confidenciais e asseguramos o sigilo total sobre sua participacao.

Essa pesquisa ¢ importante para fomentar discussoes acerca das perspectivas de lingua,
internacionalizagdo e formagao que perpassam a proposta do curso de especializagdao. Com isso,
a propria proposta e seus possiveis impactos poderdo ser (re)pensados e poderdo ser feitas

contribuicdes para os estudos acerca da tematica.

Destacamos, ainda, que voc€ pode retirar seu consentimento a qualquer momento, sem que isto
leve a qualquer penalidade.

Para qualquer esclarecimento, entre em contato por e-mail: nayaramandarino@hotmail.com ou

clarissamjordao(@gmail.com

Concordo em participar da pesquisa
Sim

Nao

Por favor, assine o "Termo de consentimento livre e esclarecido" e anexe o arquivo aqui em

formato PDF.
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Dados pessoais
Lembramos que sua identidade sera protegida, ou seja, nao serd divulgada de forma alguma.

Nome

Escolha um nome ficticio a ser usado para proteger sua identidade.

E-mail para contato

Tempo de experiéncia com ensino de lingua inglesa

Formaciao de professores, internacionalizacio e lingua inglesa

O que vocé espera de uma proposta de formacdo de professores de inglés para fins de
internacionalizagao? Vocé acha que a atual proposta corresponde a suas expectativas?
(Justifique sua resposta).

Vocé participou do IsF quando ele estava ligado ao MEC?

Como vocé se posiciona com relagdo as praticas de formacgao do seu NucLi IsF? Compare as
acoes a proposta do curso de especializagdo atual: como elas se aproximam/ se afastam?
Comente as agdes formativas da proposta: como vocé se posiciona com relagdo a elas? Vocé as
considera satisfatérias? Voc€ mudaria algo?

O que voce espera como resultados/desdobramentos desse curso de especializagdao?

Por que vocé decidiu contribuir com o desenvolvimento da proposta do curso de especializagao
da Rede Andifes IsF?

Quais sdo as suas percepcdes acerca da internacionaliza¢do no Brasil? Como ela se relaciona

com a lingua inglesa e a formagao de professores?

Sobre a elaboracio da proposta do curso de especializacao

Por que existir um curso de especializagdo no ensino de lingua inglesa para fins de
internacionalizagdo?

O projeto pedagdgico menciona a atencdo a necessidades locais e objetivos de
internacionalizacao locais e nacionais. Quais sao esses intuitos/necessidades? Como identifica-

los?
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Como surgiu a ideia de articular teoria e pratica no curso, ambos contando com a mesma carga
horaria? Quais sdao os possiveis desdobramentos dessa articulagao?

Os componentes teéricos partem de um Nucleo Comum, que € obrigatorio para os alunos. Qual
a sua finalidade? O que vocé pensa sobre a existéncia desse Nucleo Comum?

O projeto pedagogico do curso destaca a busca pela interculturalidade, com compartilhamento
de valores, entendimento mutuo, equidade, inclusdo e diversidade de forma sustentavel. Como

vocé entende essa busca? Como a proposta se articula a esses aspectos?

Outros comentarios
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APENDICE II

ROTEIRO DE ENTREVISTAS

De que formas vocé atua na sua instituicdo? Quais sdo as ag¢des desenvolvidas e areas de
interesse?

Qual foi a sua participagdo na elaboragao do curso de especializagdao da Rede IsF? Vocé se sente
comtemplado(a) pela proposta?

Como vocé avalia o conjunto de componentes curriculares do curso?

Que desafios vocé imagina que o desenvolvimento da especializagdo pode encontrar?

Quais sao as especificidades da internacionaliza¢ao? Por que elas precisariam ser atendidas por
um curso de especializagao?

Por que internacionalizar?

Que tipo de formagao vocé espera que seja desenvolvido na especializacao?
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APENDICE III

Leituras dos(as) participantes da pesquisa, ap6s lerem o texto e/ou o resumo da dissertacao

Helena: Do que eu li, percebo que o historico desde o CsF, passando pelo inglés sem
fronteiras, evoluindo para o Isf e, posteriormente, culminando na proposta da especializagdo
em rede, com foco na formacdo de professores, estd bem explanada e com fundamentacio
coerente.

Sobre a questdo de solugdo pratica a curto prazo, minha visdo ¢ de que esse tipo de
iniciativa tem grande potencial de contribuir para evolucdo e mudangas também a longo prazo,
sendo que me ocorrem no momento ao menos 3 diferentes de promover tais movimentos: a
formacao do publico-alvo da proposta (que devera impactar sua pratica pedagdgica e modo de
ver questdes sociais, politicas, educacionais e culturais); a colaboragdo entre profissionais de
diferentes idiomas, instituigdes, interesses de pesquisa, visdes de mundo (que certamente levara
a novas reflexdes e agdes - assim como o proprio IsF ja o fez) e a produgdo cientifica, que tem
a sua propria dissertacdo, Nayara, como um registro, levando importantes questdes a publico.

[...]

(por audio) Agora mais pontualmente, sobre a questao do continuo entre teoria e pratica,
né? Que chega um momento que a gente nao consegue nem diferenciar. Eu mantenho. E foi
isso mesmo que vocé entendeu, que vocé discutiu, perfeito! Sobre a questdo de como se viu que
¢ o ESP, né, o ensino de inglés para fins especificos, né? Para propdsitos especificos. Vocé
colocou que alguns professores, €, falam mais pela questao de habilidades e outros, como vocé
citou 0 meu exemplo, né? E pelas é fungdes sociais, sim. Eu encaro que toda a questio de lingua
¢ permeada pelo social. Entdo, quando a gente vai ensinar para um proposito especifico, a gente
tem um proposito comunicativo ou propositos comunicativos em mente... ¢, tem um publico-
alvo, uma situacdo alvo, né, pra atingir. Sim, entdo, ¢, func¢des sociais, 0 que ndo exclui as
habilidades, porque vocé precisa de habilidades pra alcancar propositos especificos. Entdo,
sempre vai depender da situacdo, né, de um contexto que ¢ um pouco mais macro e das
situagdes, que sdo mais particulares. Ai, vocé problematizou um pouquinho a questdo de se ¢
possivel prever as situagdes. E claro que a lingua é dindmica, as interagdes sociais sio dinimicas
e ndo tem script, entdo... é, ndo da pra fazer uma previsao precisa, mas €... eu responderia que
sim, que da pra fazer algumas previsdes macro, né, a partir da analise das situagdes alvo, entdo,
tem algum grau de previsibilidade, sim. E que ¢ uma comunidade discursiva especifica, né, que

compartilha interesses em comum, é€... interesses mediados pela lingua. E... no caso, por

156



exemplo, da publicacdo de artigos cientificos, apresentagdo de trabalho em congressos
internacionais. Ela... tem a questao dos guias turisticos pra falar de uma questao um pouco mais
profissional. E..a partir de negociagdes, negociagdes comerciais, né? Entdo, tanto na area
académica como na profissional, sim, é possivel algum grau de previsibilidade pra iniciar. E
logico que existe o ensino-aprendizagem de inglés pra propdsitos gerais, que ai, né, vocé tem
mais tempo, mais espago pra investir, ¢ a questdo dos propdsitos especificos sdo mais focais.
Entdo ¢, sdo para que se dé inicio a possibilidade de iniciagdo em determinados contextos, né,
com determinadas comunidades discursivas. Entdo, ndo ¢ 100% previsivel, mas existe, sim, um
grau de previsibilidade, ta?! Dai o sucesso, né, do ESP, da andlise de géneros, né?! Tudo isso.
E... ai um outro ponto é a questdo que vocé disse que alguns professores tratam ESP e inglés
pra internacionaliza¢do como sindnimos, €... Entdo, eu, na minha opinido, né, nem todo... nem
todo ESP vai ser pra internacionaliza¢do, necessariamente, mas acredito que todo o ensino de
lingua para internacionalizagdo ¢, no caso do inglés, ¢ ESP, né?! Ou ¢ lingua para propdsitos
especificos, porque ¢ ensino de linguas para a internacionalizagdo, ¢ ensino-aprendizagem de
lingua para um proposito especifico. Entdo, assim, grosso modo, eu diria que sim. Nao sdo
sindnimos, que uma coisa nao... nao ¢ mao dupla, né? Mas ¢ um tipo sim de ESP, na maioria
dos casos. Sempre vai depender de um contexto e de uma situagdo mais focada, mas ¢ para
alguma coisa, entdo para um proposito especifico, né?! A diferenca do ensino de lingua para
propositos gerais e para propositos especificos € justamente o recorte que vocg... €... consegue
fazer e atender uma necessidade mais premente. Entdo, ¢ pra que vocé€ possa participar
determinada situa¢do mais emergencialmente, entdo geralmente tem um recorte temporal, né,
de... de situacdo um pouco mais emergencial, né?! Nao necessariamente de emergéncia mesmo,
mas de menos prazo pra investir nesse processo longo de aprender uma lingua, t& bom?! Nao
sei se cheguei a falar sobre tudo, mas, se faltou alguma coisa, eu fico a sua disposi¢ao, se
precisar de algum esclarecimento.

Pérola: Tenho 3 pequenas consideracdes, e espero que possa, de alguma forma, ajudar

1. E importante destacar que o surgimento da necessidade de um projeto de
especializaCao em lingua estrangeira para a internacionalizagdo surgiu diante de duas
necessidades: a) alguns coordenadores pedagogicos alegavam ndo ter tempo e condi¢des de
fazer o desenvolvimento pedagogico de seus bolsistas, b) alguns coordenadores manifestaram
a dificuldade em ter bolsistas B2 para ministrar as aulas do IsF e uma especializagdo poderia

servir de base para a sele¢do de professores que pudessem ministrar alguns cursos.
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Assim, a proposta da especializagdao precisara de muitos ajustes, durante a execugao,
pois, por ter surgido de necessidades reais, novas variaveis podem ser identificadas, o que
podera levar a mudangas estruturuais

2. Quando vocé cita que as trilhas podem ser desenhadas de forma que as questdes de
internacionalizagdo nao tenham sido prioritarias, vocé estd certa, e por isso, alguns
esclarecimentos sdao necessarios. Da mesma forma que alguns ajustes serdo necessarios.

As cinco disciplinas do Nucleo Comum foram desenhadas justamente para impedir que
o aluno termine a especializa¢do sem trabalhar com os conceitos chaves e, entre eles, destaca-
se o de internacionaliza¢do. Nesses modulos, o assunto ¢ tratado de forma ainda simples, mas
¢ primordial que esses conhecimentos basilares sejam tratados e ¢ ainda mais fundamental que
o orientador tenha a sensibilidade de ajudar o orientando a se aprofundar sobre a questdo da
internacionalizagao

3. Alguns pontos a ser tratados na especializagdo ainda estdo vagos, mas isso €
facilmente compreensivel, dada a natureza da proposta. é necessario destacar que a concepcao
da internacionalziacao prevé o trabalho em rede dos especialistas, o que foi verificado desde o
inicio, ja que os especialistas se reuniram para escolher disciplinas, preparar ementas e redigir
a proposta. A constatacao de que ainda ha pouco material que discorrer sobre a formacao de
professores para a internacionalizacdo foi uma grande propulsora da criagdo da especializagao
e, a0 mesmo tempo, ¢ um fator limitante, porque nao ha muita coisa publicada. Ao mesmo
tempo, ¢, também, um fator impulsionador, pois faz com que os especialistas trabalhem de
forma mais aprofundada em rede, na busca por materiais e teorias que possam dar sustentacao.
E nesse contexto que se encaixa a discussdo sobre interculturalidade, que ainda precisa ser
detalhado com um maior nivel de maturidade, para que deixe de ser um campo tedrico e passa

a servir como espago de ensino e pesquisa,

Espero ter ajudado.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Formagdo de professores de lingua inglesa para internacionalizagdo: analise do curso
de especializagdo da Rede IsF

Pesquisador: Clarissa Menezes Jordao

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 60580522.6.0000.0102

Instituigdo Proponente: Programa de Pos-Graduagdo em Letras
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Ndamero do Parecer: 5.616.648

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de um projeto do programa de pds-graduacdo em Letras da Universidade Federal do Parana,
intitulado “Formacgéo de professores de lingua inglesa para internacionalizagdo: Analise do curso de
especializacdo da rede IsF”. Tem como pesquisador principal a Profa. Dra. Clarissa Menezes Jorddo e como
colaboradora Nayara Stefanie Mandarino Silva.

A internacionalizagéo tem sido crescentemente discutida no Brasil, considerando-se os desdobramentos do
desenvolvimento de programas como o Ciéncia sem Fronteiras e o ldiomas sem Fronteiras (IsF), atualmente
Rede IsF. Esta recentemente propds um curso de especializagdo ‘em linguas estrangeiras para
internacionalizagdo’. Ao entender a abrangéncia dessa iniciativa e seus possiveis impactos na formagédo de
professores para esse contexto no Brasil e ao notar o baixo niumero de pesquisas realizadas na pos-
graduagado que versam sobre esse tema, esta pesquisa parte da pergunta: quais sdo as perspectivas
formagéo, lingua e internacionalizacdo que perpassam a proposta de formagado de professores de lingua
inglesa para fins de internacionalizacdo no curso de especializagdo em linguas estrangeiras para
internacionalizagéo da Rede Andifes IsF? O objetivo geral proposto, nesse sentido, € de analisar a proposta
de formacdo de professores de lingua inglesa para fins de internacionalizacdo no curso de especializacio.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, documental e de campo, cuja analise envolve o uso de esfratégias de
categorizagdo e de conexdo, sendo caracterizada como cartografia social.
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No que se refere a metodologia, afastando-se dos pressupostos do paradigma positivista, marcado pela
légica matematica, valorizagdo da objetividade e busca por leis generalizaveis (SOUSA SANTOS, 2008),
esta pesquisa segue uma abordagem qualitativa. Uma vez que o objetivo proposto é de analisar um
fenémeno em um contexto especifico historicamente situado, a busca é por compreendé-lo, ndo o mensurar
ou o generalizar. Nesse sentido, este estudo alinha-se, ainda, ao paradigma construtivista, uma vez que &
permeado pela compreensao relativista e subjetivista de que o conhecimento, assim como as realidades,
sdo construgdes sociais e multiplas inerentemente ligadas a subjetividades (PHAKITI; PALTRIDGE, 2015).
O estudo tera a duracgdo total de dois anos, com seu inicio em 08 de margo de 2022 e encerramento em 08
de marco de 2024.

Quanto aos critérios de inclusdo e excluséo, o principal critério de inclusao é ter participado da elaboragao
da proposta do curso de especializagao em linguas estrangeiras para internacionalizagdo da Rede Andifes
IsF, especificamente na area de inglés. Serdo excluidos todos os que nao participaram da elaboracdo da
proposta, ainda que estejam credenciados a Rede. Também serdo excluidos os que ndo aceitarem fazer
parte do estudo ou que desistam da participagdo eventualmente, em qualquer momento da pesquisa.

No que concerne as formas de recrutamento, os potencias colaboradores com a geragdo de dados serdo
contatados por e-mail (pelos seus enderecos de e-mails publicos), no qual sera enviado o link do formulario
e o Termo de Consentimento Livre e esclarecido, apos a aprovacdo do Comité de Etica. No e-mail, também
sera incluido um breve resumo da pesquisa, do grupo alvo, e das agdes requeridas dos participantes. Nessa
ocasido, eles ja serdo informados sobre as duas formas de participagio: resposta ao formulario e entrevista
por chamada de video, com a apresentacdo de riscos e beneficios para eles. Considerando que a entrevista
devera ocorrer apds a analise dos dados do questionario, conforme expde o cronograma, os participantes

serdo contatados, novamente via e-mail, e convidados a participar das entrevistas.

Objetivo da Pesquisa:

1.1. Objetivo Geral

Analisar a proposta de formacgao de professores de lingua inglesa para fins de internacionalizagdo no curso
de especializagdo em linguas estrangeiras para internacionalizagdo da Rede Andifes IsF.

1.2./0bjetivos Especificos
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*[Investigar os componentes curriculares referentes a lingua inglesa do curso de especializagdo em linguas
estrangeiras para internacionalizagcao da Rede Andifes IsF;

«[Identificar as reflexdes, praticas e/ou competéncias privilegiadas na matriz curricular;

[ Compreender as perspectivas de internacionalizacdo e de lingua que perpassam a concep¢ao e o
desenvolvimento do curso de especializacado.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

1.1.[Quais os beneficios, diretos ou indiretos, para a populagéo e a sociedade?

Os beneficios diretos para os participantes da pesquisa sao a oportunidade de (re)pensar suas proprias
praticas com relagao a formagdo de professores de inglés para internacionalizagao, dialogando com os
resultados da pesquisa, que serdo compartilhados com eles. Outro impacto direto diz respeito a proposta do
curso, considerando os questionamentos e discussdes propostas, o que pode resultar em mudancas que
afetam ndo somente os desenvolvedores do curso, mas todos os outros envolvidos, como os alunos da
especializacdo. Uma vez que se trata de uma especializagdo a ser desenvolvida em ambito nacional, muitos
professores de inglés podem ter sua formagao afetada com o curso; por isso, as reflexdes do estudo podem
ter desdobramentos para a formagdo de professores de inglés em contexto de internacionalizagdo no Brasil.
Quanto aos beneficios indiretos, os dados e discussdes da pesquisa podem fomentar reflexées com relagédo
a concepgodes de lingua (inglesa), formagdo de professores e internacionalizagao, ressaltando tensdes e
interseccdes nas perspectivas e entendimentos dos termos. Nesse sentido, a comunidade cientifica pode
ser beneficiada, mas, além dela, considerando a ideia de praxiologia (teoria e pratica como indissociaveis),
os formadores de professores poderdo (re)pensar suas decisées e perspectivas, o que impactara as acdes

em sala de aula e, consequentemente, os professores em formacao.

1.2./Quais os riscos inerentes ou decorrentes da pesquisa?

No que concerne a participacdo por meio de resposta a um questionario e da realizagao de entrevistas, ha
riscos em nivel psicolégico. Primeiro, pode haver cansago, pelo tempo que sera usado. Também pode haver
sensacgdo de desconforto devido a natureza das perguntas, especialmente aquelas que fizerem referéncia a
decisdes tomadas na elaboragdo da proposta do curso. Esse desconforto pode, ademais, ser causado pela
possibilidade de gravacdo das entrevistas e/ou pelas anotacdes a serem feitas, uma vez que os
participantes podem se sentir julgados ou
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analisados. As acbes para minimizar esses riscos sdo, inicialmente, a explicacdo de que em vez de objetos
de pesquisas a serem analisados, ideia alinhada ao paradigma positivista — o qual € rejeitado nesta
pesquisa, os participantes sdo contribuidores, cujas falas e respostas serao consideradas de forma dialégica
na construgdo de conhecimento. Também ficara claro que o objetivo ndo é julgar a forma como pensam,
apontando erros e acertos. Rejeita-se, neste estudo, o ideal moderno/colonial de que ha formas de
pensar/ser certas e erradas; diferentemente, havera uma busca por abracar diferentes perspectivas e
entendimentos, compreendendo que sdo contingentes. Por fim, a gravacdo somente ocorrera se os
participantes autorizarem e podera ser interrompida a qualguer momento, caso o participante deseje.
Considerando que a entrevista sera realizada por videochamada, corre-se o risco de invasao por parte de
terceiros. Esse risco sera minimizado com a divulgagao do link para a chamada somente para o préprio
participante e com a configuracdo da chamada para somente permitir o ingresso de pessoas mediante o
aceite da criadora do link.

Por fim, caso seja notada a emergéncia de desconforto ou qualquer dano aos participantes, as atividades

poderdo ser interrompidas imediatamente.

1.3./Qual a possibilidade da ocorréncia?

Os riscos apresentados anteriormente apresentam baixa possibilidade de ocorréncia, especialmente com os
cuidados tomados. Além disso, os participantes serdo assegurados de que somente as duas pesquisadoras
poderdo ter acesso aos dados e de que, ao serem usados na pesquisa, os dados ndo serdo relacionados
aos participantes de forma direta, isto &, suas identidades serdo protegidas e apenas cédigos serdao usados.
Ademais, os participantes serdo avisados e relembrados de que podem desistir a qualquer momento da
participagdo na pesquisa sem qualquer prejuizo e de que podem escolher ndo responder a perguntas que

causem desconforto.

1.4./Quais as medidas para sua minimiza¢io e protegcdo do participante da pesquisa?

Por questbes éticas da pesquisa (CELANI, 2005), no texto da dissertagdo, serdo usados codigos para
proteger a identidade dos participantes, conforme mencionado. Prevé-se, ainda, que os dados serao
acessados somente pelas duas pesquisadoras responsaveis.

Em todo o decorrer da participacdo, os participantes serdo avisados e relembrados de que podem desistir a
gualquer momento e de que podem escolher ndo responder a alguma pergunta. Apds a geracéo dos dados,
eles serdo assegurados de que, caso ndo queiram que os dados sejam usados,
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eles serao apagados completamente.
Finalmente, a gravacdo ou anotagdo durante a entrevista irdo ocorrer somente se os participantes

autorizarem, mas, na ocasido de desconforto, elas serdo interrompidas.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O projeto em questdo apresenta-se bem elaborado, com fundamentagao tedrica pertinente ao tema.

O projeto tera financiamento préprio, sendo que no item “orgamento financeiro” constam 50 (cinquenta) reais
em itens de papelaria. Ndo ha previsao de ressarcimentos de gastos aos participantes da pesquisa.

No que concerne a propriedade das informagdes, cabe a pesquisadora principal, Clarissa Menezes Jordao,
a responsabilidade pela posse das informacgbes obtidas na pesquisa durante toda a sua execucéao,
considerando desde a coleta de dados até os resultados, conforme Resolugdes 441/2011, 466/2012 e
510/2016. A pesquisadora principal, Clarissa Menezes Jorddo, manterd, sob sua responsabilidade, a posse
das informacgbes e dos dados obtidos da pesquisa, pelo tempo minimo de cinco anos, e o material sera
descartado/destruido conforme as normas vigentes para descarte.

Os participantes da pesquisa sdo os professores universitarios de diferentes instituicdes brasileiras que
estejam credenciados a Rede Andifes Idiomas sem Fronteiras e que tenham participado da elaboracdo da
proposta do curso de especializagao ‘em linguas estrangeiras para internacionalizagao’, especificamente da
area de lingua inglesa. Esse grupo foi delimitado considerando o objetivo da pesquisa: analisar a proposta
de formacdo de professores de lingua inglesa para fins de internacionalizagdo no curso de especializagao
em linguas estrangeiras para internacionalizagdo da Rede Andifes IsF. Os participantes sao doutores e
professores universitarios porque esses eram critérios para o credenciamento a Rede, embora atualmente
sejam aceitos doutorandos. Tendo em vista que o foco da pesquisa é a proposta do curso, o grupo de
doutores e professores universitarios sdo os participantes que mais podem contribuir com o cumprimento
dos objetivos propostos.

Quanto aos critérios para suspender ou encerrar a pesquisa, "a pesquisa de campo sera suspendida se os
participantes optarem por ndo participar ou se retirarem a permissao para a divulgacdo dos dados gerados.
Nesses casos, a pesquisa sera realizada somente de forma documental, com a analise do documento
publico, o Projeto Pedagégico do Curso. Ademais, a
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ocorréncia de problemas de saude das pesquisadoras responsaveis e dos participantes podem levar a
suspensao da pesquisa, de forma geral. O encerramento da pesquisa se dara com o cumprimento dos

objetivos e a defesa da dissertacao”.

Consideragées sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os termos foram apresentados.

Recomendacoes:

Atentar-se ao uso da virgula nos seguintes frechos:

. pag.9, item 8.1. — “Os beneficios diretos para os participantes da pesquisa sdo a oportunidade de
(re)pensar suas proprias praticas com relacdo A formagdo de professores de inglés para
internacionalizagédo,(...)”;

Item 8.2. — “No que concerne A participagio por meio de resposta a um questionario e da realizacio de
entrevistas, ha riscos em nivel psicolégico. Primeiro, pode haver cansacgo, pelo tempo que sera usado.
Também pode haver sensacgido de desconforto devido A natureza das perguntas, (...)";

. pag.10, item 8.3. — “(...) Ademais, os participantes serdo avisados e relembrados de que podem desistir a
qualquer momento da participagao na pesquisa sem qualquer prejuizo e de que podem escolher nao
responder A perguntas que causem desconforto.”;

Item 8.4. — “Em todo o decorrer da participacdo, os participantes serdo avisados e relembrados de que
podem desistir a qualquer momento e de que podem escolher ndo responder A alguma pergunta.(...)”

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

N&o ha.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

01 - Solicitamos que sejam apresentados a este CEP, relatdrios semestrais(a cada seis meses de seu
parecer de aprovado) e final, sobre o andamento da pesquisa, bem como informagées relativas as
modificagdes do protocolo, cancelamento, encerramento e destino dos conhecimentos obtidos, através da
Plataforma Brasil - no modo: NOTIFICACAO.

Para o proximo relatdrio, favor utilizar o modelo atualizado, (abril/22), de relatério parcial.
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Demais alteracdes e prorrogacdo de prazo devem ser enviadas no modo EMENDA. Lembrando que o

cronograma de execucdo da pesquisa deve ser atualizado no sistema Plataforma Brasil antes de enviar

solicitacdo de prorrogacéo de prazo.

Emenda — ver modelo de carta em nossa pagina: www.cometica.ufpr.br (obrigatdrio envio).

02 - Importante:(Caso se aplique): Pendéncias de Coparticipante devem ser respondidas pelo acesso do

Pesquisador principal. Para projetos com coparticipante que também solicitam relatérios semestrais, estes

relatorios devem ser enviados por Notificagao, pelo login e senha do pesquisador principal no CAAE

correspondente a este coparticipante, apés o envio do relatério a instituigdo proponente.

03- Favor inserir em seu TCLE e TALE o nimero do CAAE e o niumero deste Parecer de aprovacao, para

gue possa aplicar aos participantes de sua pesquisa, conforme decisdo da Coordenacdo do CEP/SD de 13

de julho de 2020.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informac&es Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 11/07/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1956048.pdf 20:16:11
Outros Termo_de_uso_de_imagem_e_voz.pdf 11/07/2022 | Clarissa Menezes Aceito

20:14:12 | Jordao
Outros Carta_de_encaminhamento_do_pesquis| 11/07/2022 |Clarissa Menezes Aceito
ador_ao CEP.pdf 20:13:08 _ [Jorddo
TCLE / Termos de | Termo_de_consentimento_livre_e_escla| 11/07/2022 |Clarissa Menezes Aceito
Assentimento / recido_TCLE.docx 20:11:38 | Jordao
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |Projeto_Detalhado.docx 11/07/2022 | Clarissa Menezes Aceito
Brochura 20:10:33 | Jordao
|Investigador
Outros Extrato_de_Ata_Aprovacao_Colegiado.p] 08/07/2022 |NAYARA STEFANIE | Aceito
df 20:06:52 | MANDARINO SILVA
Declaracéo de Declaracao_de_Compromissos_da_Eq 08/07/2022 |NAYARA STEFANIE | Aceito
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Pesquisadores uipe_de_Pesquisa.pdf 20:03:15 |MANDARINO SILVA | Aceito

Outros Analise_de_merito.pdf 08/07/2022 |NAYARA STEFANIE | Aceito
20:02:19 | MANDARINO SILVA

Outros Check_List_Documental_Preenchido.pdff 08/07/2022 | NAYARA STEFANIE | Aceito
19:59:14 | MANDARINO SILVA

Folha de Rosto Folha_De_Rosto_assinada.pdf 08/07/2022 |NAYARA STEFANIE | Aceito
19:56:58 | MANDARINO SILVA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

CURITIBA, 31 de Agosto de 2022

Assinado por:

IDA CRISTINA GUBERT
(Coordenador(a))
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