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RESUMO

A analise transcorrida no presente trabalho, foi sobre o tema "familia" em uma
colecao de livros didaticos: Ligados.com Histéria, do 2°, 3°, 4° e 5° anos, no ensino
de Histéria. A dificuldade de encontrar artigos especificos e atuais que abordam o
tema familia, levou a uma verificagao e pesquisa em alguns documentos oficiais. Os
principais documentos legais que abordamos ao longo do trabalho foram: o
Programa Nacional do Livro Didatico voltado a distribuicdo de livros didaticos
aos estudantes da rede publica de ensino; o Guia de Livros Didaticos do PNLD 2016
para o Ensino Fundamental Anos Iniciais que orientou os professores na
escolha dos livros, as Diretrizes Nacionais Curriculares que contam com
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para o0s alunos da
Educacdo Basica. A contextualizagdo da familia norteia a analise das obras
didaticas, como ela esta inserida e representada, através de textos, tabelas e
imagens. E apresentada uma analise sobre a abordagem do tema, foi realizada
na Colegcdo, em relagdo a orientacdo do Guia do PNLD. Como principal
resultado, destaca-se que o tema vem sendo abordado de wuma nova
forma devido as mudangas ocorridas nos modelos familiares, ainda que
com discricdo podemos observar que esses novos modelos comegam a ser
citados direta ou indiretamente nos volumes aqui analisados. Porém, a
grande maioria das mengbes representa familias tradicionais ou extensas.

Palavras-chave: historia da familia — ensino de Histéria — livro didatico — anos iniciais
do ensino fundamental — PNLD.
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INTRODUGAO

Este trabalho traz como tema a abordagem da familia em livros didaticos
para o ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental, particularmente
na colecao “Ligados.com Historia”.

O tema foi escolhido pelo nosso interesse em aprofundamento da
compreensao do conceito de familia e de suas mudangas ao longo da historia, e
porque durante o curso de Pedagogia e na disciplina de Metodologia do Ensino de
Historia, tivemos contato com materiais didaticos e com analises de livros didaticos.

O trabalho justifica-se pela necessidade em se tratar do tema “Familia” de
forma mais clara com os estudantes da Educacdo Basica, nesse caso, com alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Temos observado em estagios durante o
curso e na analise de livros didaticos dos anos mencionados que novas concepgoes
apresentadas em documentos oficiais ndo tém se mostrado com clareza nos
materiais didaticos ou n&o tém sido trabalhadas pelos educadores.

Esses materiais pedagogicos podem nos levar a pensar em questdes
ligadas ao contexto histérico e cultural e trazemos algumas delas que serao
trabalhadas ao longo desta pesquisa: Como ¢é definida e representada a familia na
colegéo didatica analisada? Como s&o posicionados o homem e a mulher em seus
papéis familiares? Como sao representadas as identidades maternas e paternas?
Existem representacbdes alternativas em relagcdo ao modelo familiar “tradicional”?
Quais sédo os discursos apresentados no material didatico a respeito da familia?
Quais as “verdades” veiculadas por meio de suas imagens e atividades propostas?

Atualmente acontecem muitas discussdes em redes sociais € na midia sobre
modelos de familia existentes, muitos grupos lutam pelo direito das familias “nao
tradicionais” serem reconhecidas, e esperamos que este trabalho contribua para
subsidiar esse debate.

Sabendo da importadncia dos livros didaticos e o quanto os mesmos
influenciam na formacao da crianga enquanto ser social, que integra uma sociedade
composta por pessoas e modelos familiares diferentes, optamos por fazer uma
pesquisa em livros didaticos, a fim de averiguar se o conteudo proposto tem trazido

essas novas concepcgoes e levado as criancas a reflexao sobre o tema.
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Compreendemos essa abordagem necessaria, para que com isso as
criangas aprendam a respeitar o outro com suas diferengcas, nao somente
relacionadas a familia mas a todos os ambitos que envolvem o convivio social como
etnia, condicao social, religido entre outros.

Assim, o objetivo geral desta pesquisa € analisar como o tema “familia” é
abordado na colecédo “Ligados.com Histéria” (2016), voltada aos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

E como objetivos especificos, destacamos: discutir como o tema familia é
abordado em normas legais e na bibliografia; analisar se a abordagem do tema na
colecao didatica selecionada contempla sua historicidade e se é problematizadora.

A metodologia utilizada foi a analise documental, que trata de estudos
baseados em documentos. Neste trabalho foi feita andlise de livros didaticos,
extraindo deles os dados necessarios.

Vivenciando o estagio de Organizacdo do Trabalho Pedagdgico tivemos
contato com a pedagoga do Ensino Fundamental na Escola Municipal Celestina
Scolaro Foggiatto. Com a sua orientagdo conhecemos a colegdo “Ligados.com
Histéria” e nos interessamos em investiga-la. E utilizada na escola citada acima,
localizada na regidao metropolitana de Curitiba, em Sao José dos Pinhais.

Nesta colecao analisamos os livros didaticos do 2°, 3°, 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental. E uma colegdo aprovada no Programa Nacional do Livro Didatico
2016 (PNLD), dentre outras colegdes, para o triénio 2016/2017/2018.

Pesquisamos ndo s6 as unidades com o tema no titulo, mas mencgdes e
imagens da familia ao longo dos quatro livros constituindo uma tabela (Apéndice 1)
que serviu como base para as analises desenvolvidas. A base principal para a
analise foi o Guia PNLD de 2016 para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, mas
outros documentos oficiais e historicos também foram consultados.

O trabalho esta dividido em trés capitulos:

Capitulo 1: O Tema Familia e o Ensino de Historia. Neste capitulo
abordamos o que lemos e achamos importante apresentar diante da analise do
tema, quanto a bibliografia e legislagao.

Capitulo 2: O PNLD 2016 e a cole¢do Ligados.com Histéria. Discorremos

sobre o que o PNLD traz sobre o ensino de Historia no primeiro ciclo do Ensino
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Fundamental em relagcéo a colecao, apresentando estes dados e o seu manual do
professor.

Capitulo 3: Anadlise da colegdo “Ligados.com Historia”. Apresentamos os
dados que obtivemos segundo a pesquisa documental através de graficos, fotos e
tabelas, discutindo a partir deles, a abordagem do tema.

O ensino de Histéria é primordial para que as criangas percebam que o
passado faz parte da construgdo do presente; entendam o que houve no passado,
estimulando-os a fazerem perguntas, questionarem as informag¢des. Para que isso
seja possivel, os professores precisam estar conscientes do que sera ensinado e de
que forma. “Oferecer subsidios na forma de conteudos, procedimentos e atitudes é
essencial para que as criangas desenvolvam o conhecimento histérico, de forma que
ele de fato as auxilie a compreender o mundo que as cerca” (GONCALVES, 2011,
p.116).
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1. O TEMA FAMILIA E O ENSINO DE HISTORIA

Na revisao bibliografica tivemos bastante dificuldade em encontrar material
produzido sobre o tema familia, conseguimos encontrar mais conteudo nas areas de
Direito Familiar. Na area da Educacdo o assunto € encontrado sem ser conteudo
especifico.

De acordo com o site Ambito Juridico', familia é o nucleo natural e
fundamental da sociedade e deve ser protegida e considerada como principal
unidade basica do desenvolvimento humano. A familia transformou-se através dos
tempos, a partir de mudancas religiosas, econémicas e socioculturais.

O que seria uma familia? Seguem algumas definigbes encontradas nos

dicionarios comuns:

Grupo de pessoas que possuem relacao de parentesco e habitam o mesmo
lugar: meu pai e minha mae sdo a minha familia. Pessoas cujas relagbes
foram estabelecidas pelo casamento, por filiagcdo ou pelo processo de
adogao. Grupo de pessoas que compartiiham os mesmos antepassados.
[Figurado] Grupo de individuos que se encontram ligados por habitos,
costumes, comportamentos ou interesses oriundos de um mesmo local:
uma familia tradicional. Grupo de individuos que possuem qualidades ou
particularidades semelhantes (DICIO, 2017).

Conjunto de pessoas, em geral ligadas por lagos de parentesco, que vivem
sob 0 mesmo teto. Conjunto de ascendentes, descendentes, colaterais e
afins de uma linhagem ou provenientes de um mesmo tronco; estirpe.
Pessoas do mesmo sangue ou ndo, ligadas entre si por casamento, filiagao,
ou mesmo adocéao; parentes, parentela. [FIG] Grupo de pessoas unidas por
convicgdes, interesses ou origem comuns. Conjunto de coisas que
apresentam caracteristicas ou propriedades comuns (MICHAELIS, 2018).

Conjunto de todos os parentes de uma pessoa, e, principalmente, dos que
moram com ela. Conjunto formado pelos pais e pelos filhos. Conjunto
formado por duas pessoas ligadas pelo casamento e pelos seus eventuais
descendentes. Conjunto de pessoas que tém um ancestral comum.
Conjunto de pessoas que vivem na mesma casa. Ragca, estirpe (AURELIO,
2018).

Como podemos ver nos significados de trés dicionarios diferentes, em todos
ha a predominéncia do modelo familiar tradicional, com pais e filhos ligados pelo
casamento e a extensao da parentela.

A familia é a instituicido mais antiga existente no mundo e predominou em

diversas culturas, tendo surgido muitas outras instituigbes mas nenhuma delas

1 Disponivel em: http://www.ambito-juridico.com.br/site/.
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conseguiu substitui-la. Segundo Noé Medeiros (1997), a familia, sendo mais antiga
que o Estado, constitui-se uma célula germinal da comunidade estatal. Segundo
este autor podemos retratar as trés principais fases histéricas da familia: o estado
selvagem, a barbarie e a civilizagao.

No estado selvagem os homens utilizam-se do que ja esta pronto, oferecido
pela natureza. Passam depois a caga quando aparecem o arco € a flecha, da-se
inicio a articulagdo da linguagem.

Na fase da barbarie aprende-se a manejar a natureza dando inicio a
agricultura, a domesticagdo dos animais, a producao de seus materiais para uso
doméstico. E finalmente na civilizagdo o homem aprende mais sobre o trabalho
humano, aprende a manipular a natureza para obter seus produtos e entra na era
industrial e da arte.

Engels (2017) relata a existéncia de um tempo nos primordios da
humanidade em que as familias viviam como grupos e seus membros relacionavam-
se entre si sexualmente, € a chamada familia consanguinea, tida como a primeira
etapa da familia.

Com a proibicdo desses costumes, durante a etapa de transicdo entre o
estado médio e superior da barbarie, passa a entrar em vigor um modelo de familia
pré-monogamica, tornando a mulher “propriedade” de um homem so, sendo proibida
a poligamia e se acontecesse o adultério por parte da mulher ela era castigada
cruelmente.

Basicamente a familia segundo Homero, firmou sua organizagdo no
patriarcado, originado no sistema de mulheres, filhos e servos sujeitos ao
poder limitador do pai. Apds surgiu a teoria de que os primeiros homens
teriam vivido em hordas promiscuas, unindo-se ao outro sexo sem vinculo
civis ou sociais. Posteriormente, organizou-se a sociedade em tribos,
evidenciando a base da familia em torno da mulher, dando origem ao

matriarcado. O pai poderia até ser desconhecido. Os filhos e parentes
tomavam as normas e nome da mae (MEDEIROS, 1997, p. 31-32).

Durante a Antiguidade (4.000 a.C. a 100 a.C.) a familia passou a se
fortalecer entre seus membros deixando assim 0s grupos maiores para serem
grupos individualizados, os motivos para isso foram muitos, a busca pela
sobrevivéncia, os costumes, a religiosidade, essa inclusive € tida como responsavel

por transformar a familia em um corpo (referéncia).
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Assim sendo, por volta do século 8 a.C., época em que viveu Homero, as
familias foram chefiadas por mulheres, ainda que por um breve periodo de tempo,
mas o homem assumiu o papel de administrador tanto da familia como dos bens
possuidos por eles. Era comum também, em familias grupais, se saber quem eram
as maes das criangas mas nunca 0s pais, pois os relacionamentos envolviam
diversos homens e mulheres, a crianga entdo € criada pelo grupo mas € reconhecida
a descendéncia materna.

Até esse momento ndo haviam dificuldades para os homens em encontrar
mulheres mas na familia pré-monogamica isso se tornou dificil fazendo com que os
homens precisassem procura-las. Engels (2017, p. 81) afirma: “por isso comegam
com o casamento pré-monogamico, o rapto e a compra de mulheres, sintomas
bastante difundidos, mas nada mais que sintomas de uma transformacdo muito
profunda que se havia efetuado”. Com isso, deu-se origem a familia monogamica
gue se caracterizou pelo casamento e a procriagéo.

Segundo as leis da época, o Codigo de Napoledo que dispds em seu artigo
312: "L'enfam congu pendam le mariage a pour pere le mari" ("O filho concebido
durante o matrimdnio tem por pai o0 marido”), ao homem era permitido acabar com o
casamento repudiando sua esposa, para tanto bastava a esterilidade, inclusive
tendo direito a isso por esse motivo, ou por traicdo e podia também ter amantes
desde que nao as levasse em sua casa. Fica determinada nesse momento a
finalidade do casamento sendo a procriagao, perpetuar a familia, a descendéncia do
homem devia estar assegurada através dos filhos.

As criangas nao eram vistas como criangas, néo existia infancia, a elas cabia
crescer e ficarem fortes o quanto antes para irem para a labuta e junto aos adultos
trabalhavam muito, alcangavam a independéncia muito cedo pois viviam
exclusivamente para aprender novos trabalhos, o pai ndo passava de uma pessoa
autoritaria, o sacerdote do lar, responsavel por toda a religido da familia e pelos
cultos (ARIES, 1978).

Philippe Ariés coloca que:

Essa familia antiga tinha por missdo — sentida por todos — a conservagao
dos bens, a pratica comum de um oficio, a ajuda mutua quotidiana num
mundo em que um homem, e mais ainda uma mulher isolados ndo podiam
sobreviver, e ainda nos casos de crise, a prote¢cdo da honra e das vidas. Ela
nao tinha fungao afetiva. [...] o sentimento entre os cénjuges, entre os pais e



14

filhos, ndo era necessario a existéncia nem ao equilibrio da familia: se ele
existisse, tanto melhor (ARIES, 1978, p.10-11).

Também nessa mesma época os filhos eram tratados com diferencgas, as
meninas quando casavam passavam a ser parte da familia do marido, deixando a
familia de origem e perdendo o direito aos bens da familia, esse direito era
concedido apenas aos filhos homens.

Segundo Fustel de Coulanges (1998), quanto as familias romanas, 0 homem
era o responsavel pela familia e ele o fazia com muito autoritarismo e sem se
importar com sua mulher e filhos, o importante era a familia possuir um bom
patriménio. A mulher ndo era concedido o direito de participar das decisdes ou
possuir bens, sua obrigagao era cuidar de todos os trabalhos domésticos e depender
totalmente do marido.

As familias romanas envolviam pai, mae, filhos, escravos e libertos, que se
tratavam de ex-escravos. Os casamentos funcionavam através da escolha dos pais
e maes para seus filhos, o divércio podia ser pedido tanto pelo homem quanto pela
mulher. As criangas eram criadas por uma ama de leite e um escravo que também
tinha a funcao de pedagogo, em grande parte idoso e muito severo e que usava de
castigos fisicos para educar. A ama de leite, que deveria ser grega, era designada
para amamentar e ensinar desde cedo a lingua cultural. Os escravos tinham a
obrigacdo de ensinar a ler e educar meninos e meninas até a puberdade, os
meninos davam continuidade aos estudos em mitologia, retérica e literatura classica
para que pudessem impressionar nos debates publicos, as meninas nao
continuavam os estudos (COULANGES, 1998).

Nessa época surge o “Instituto da Adogao”, para que as familias sem
condicbes bioldgicas de reproducdo pudessem ter filhos. A adogao ocorria pela
necessidade de perpetuar o culto doméstico que era a base da familia, que caso
nao tivesse filhos estaria condenada ao fim. A infertilidade era sempre atribuida a
mulher, mesmo que as evidéncias ndo apontassem a sua incapacidade reprodutiva,
ja que mesmo que a esterilidade fosse do homem, a auséncia de filhos era atribuida
a mulher, devido ao processo de gestagéao.

A mulher ao longo do tempo passa a ter um papel mais expressivo na
sociedade e familia, exercendo outras fungdes e fazendo parte até mesmo do

sacerdocio.
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A partir do cristianismo, aproximadamente no ano 1000 d.C., fica instituida a
cerimébnia religiosa como unico meio de se instituir familias no Ocidente, passou a
ser um sacramento da Igreja Catdlica, simbolizada pela troca de aliangas, unindo
fisico e espiritual diante das bencédos do céu sendo a morte o unico meio de
separagao do casal (PEREIRA, 2003).

Russo (2005) relata que essa nova organizagao familiar ocorreu devido a
degradagédo do Império Romano, a familia alicergou-se no casamento através da
livre vontade do casal e a mulher teve determinado religiosamente seu papel como
responsavel pela educacgéao dos filhos e organizagao da casa.

A Igreja Catdlica, conforme se fortalecia, passou a ter um grande controle
sobre as familias usando de sua autoridade espiritual para determinar o que as
familias podiam ou ndo podiam ser. Instituiu regras contra o aborto, o adultério, o
concubinato, entre outras praticas. A Igreja reforgcou o papel ao homem de maior
autoridade, ele era o responsavel pela familia e tinha regalias, que exercia segundo
a sua vontade e que deveriam passar despercebidas, tanto pela familia quanto pela
igreja, como ter amantes ou outra familia. (PEREIRA, 2003)

A Modernidade, do século Xlll aproximadamente até o século XIX, produziu
a familia nuclear, uma familia menor, distinta do grupo, constituida apenas pelos pais
e filhos. Esse modelo nuclear de familia sofre um esgotamento devido a um novo
discurso sobre os papéis corretos do homem e da mulher no casamento. Até entao,
a mulher sé se manifestava enquanto mae e esposa, em sua familia, o que trazia
estabilidade ao casamento e familia (WELTER, 2003).

Na pos-modernidade acontece um contexto de maior igualdade entre os
sexos, o casamento deixa de ser exigido como um sacramento com validade
universal. Esse contexto € visto como instavel e sem ordem na familia, surgindo com
mais forga, as separagdes, novos casamentos, filhos convivendo com as novas
familias de pai ou mée e também tendo meio-irmaos. Passam a existir assim novos
modelos de familia (WELTER,2003).

Segundo Kumar (1997, p. 79-111 apud Carossi 2003, p. 55):

O po6s-modernismo nasceu da ruptura com a era moderna ou classica no
ultimo quartel do século XIX. Enquanto, na era moderna, as caracteristicas
principais eram a crenga no progresso e na razao; a era pdés-moderna é
marcada por um carater romantico e sentimental, tido como irracional e
indeterminado, ligado a sociedade de massa e a cultura de massa.
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A familia que antes era vista como uma instituicao interessada em acumular
bens e honra, ndo generalizando para todas as familias, comegou a buscar valores
sentimentais a partir do século XIX, tornando-se assim um modelo de familia que se
importava com todos os seus membros e passou a ser formada ndo somente pelo
casamento, mas pelos lagos de afeto construidos.

Um dos objetivos da familia se torna a busca da felicidade de seus
componentes, a busca pelos ideais de sonhos, realizagbes de projetos individuais,
permitindo assim que cada um busque o lugar onde deseja estar e pertencer.

Segundo Silva (2005) a primeira legislagao brasileira que abordou o tema da
familia foi o Decreto 181, de 24 de janeiro de 1890. Regulamentando o casamento
civil e retirando das maos da Igreja Catdlica o controle dos registros civis.

[...] provocou a secularizagdo do matrimdénio, como forma de constituicdo
legal da familia e a Unica manifestagéo relevante do poder legislativo no que

diz respeito ao Direito da Familia, no primeiro periodo de Governo da
Republica (SILVA, 2005,p.97).

Welter (2003) afirma que a familia passa a se configurar, depois desse
momento histérico, meados de 1900, como um abrigo em um mundo cruel, um lar
onde é praticada a solidariedade entre seus membros, onde o amor € demonstrado
e vivido, sendo esse o sentido encontrado na familia atualmente.

A autora Eni de Mesquita Samara, relata que os historiadores tém estudado

a familia ja que a mesma passou a ser objeto de reflexao:

De acordo com a literatura, a familia brasileira seria o resultado da
transplantagdo e adaptagdo da familia portuguesa ao nosso ambiente
colonial, tendo gerado um modelo com caracteristicas patriarcais e
tendéncias conservadoras em sua esséncia (SAMARA, 1983, p. 7).

A estrutura familiar em suas variagdes teria ficado em segundo plano por
muito tempo, sendo considerado apenas o modelo patriarcal, sem levar em conta as
variagbes de tempo, espago e grupos sociais. As familias patriarcais decorrentes da
colonizacdo eram denominadas como extensas.

A anexagao de outros elementos, como filhos ilegitimos ou de criagéo,
parentes afilhados, expostos, servigais, amigos, agregados e escravos, €
que conferia a familia patriarcal uma forma especifica de organizacgao, ja

que a historiografia utiliza o conceito de familia patriarcal como sinénimo de
familia extensa (SAMARA, 1983, p. 11).
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Esse perfil, de familia extensa, passa a nao ser aplicavel a partir da metade
do século XVIII quando aconteceu a Revolugao Industrial transformando assim a
estrutura familiar.

Segundo Lopes (2008), a Revolug¢do Industrial s6 chegou de fato ao Brasil
no final do século XIX, inicio do século XX, os cafeicultores de Sdo Paulo com seu
grande potencial financeiro devido a exportacao de café comegaram entao a investir
no setor industrial. A principio foram industrias de pequeno e médio porte para
producao de tecidos e processamento de alimentos sendo Sdo Paulo o primeiro polo
industrial do Brasil.

Segundo Dresch (2002, p.1 apud RODRIGUES; LADEIRA, 2016, p.1), no
século XIX aparecem avang¢os nas industrias, ocorrendo mudangas no contexto
familiar. As mulheres comegam a trabalhar fora nas fabricas.

As mulheres passam a trabalhar fora, em fabricas, onde ocasionou uma
pequena independéncia financeira desta e o primeiro passo para a
liberdade. As mulheres alcangam independéncia econdmica, ao término das

guerras mundiais ndo mais aceitam o papel de submissdo ao homem
(RODRIGUES 2002, p.1).

Conforme a citagao acima, a mulher ao se introduzir no mercado de trabalho

e passa a ajudar na renda familiar juntamente ao homem, tendo que dividir o

compromisso de educar os filhos com a escola. Para Dayrell, a educagao ocorre nos
diferentes espacos e situagdes sociais, como a familia, escola, igreja.

Sao as relagbes sociais que verdadeiramente educam, isto é, formam,

produzem os individuos em suas realidades singulares e mais profundas.

Nenhum individuo nasce homem. Portanto, a educacdo tem um sentido

mais amplo, € o processo de produgdo de homens num determinado
momento histérico (DAYRELL, 1992, p.2).

A familia passa a dividir a funcao de introduzir o individuo na sociedade com
a escola e acaba se tornando uma das instituigdes sociais de maior importancia em
mediar esta relagao entre individuo e sociedade.

A necessidade de mao de obra, em consequéncia do inicio das atividades
industriais € o principal fator que da inicio a inser¢cao da mulher no mercado de
trabalho. Mesmo com mudancgas na estrutura familiar ndo podemos afirmar que elas

tenham sido tdo expressivas, continuamos com o papel social de familia, mas
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gradativamente em menor quantidade de membros, vemos nisso que a sociedade
patriarcal deixou resquicios do modelo de familia quanto as determinagdes de
funcbdes de cada membro, assim como suas responsabilidades.

Segundo Souza e Dias (2008):

As familias modernas ou contemporaneas constituem-se em um nucleo
evoluido a partir do desgastado modelo classico, matrimonializado,
patriarcal, hierarquizado, patrimonializado e heterossexual, centralizador de
prole numerosa que conferia status ao casal. Neste seu remanescente, que
opta por prole reduzida, os papéis se sobrepdem, se alternam, se
confundem ou mesmo se invertem, com modelos também algo confusos,
em que a autoridade parental se apresenta nao raro diluida ou quase
ausente. Com a constante dilatagdo das expectativas de vida, passa a ser
multigeracional, fator que diversifica e dinamiza as relagdes entre os
membros (SOUZA, DIAS, 2008, p. 73).

O Cddigo Civil Brasileiro de 1916 (Lei n° 3.071/16) n&o traz no seu texto o
conceito de familia, mas estabelece que o casamento civil seria o responsavel por
instituir a familia. O homem era o responsavel financeiro do lar, o poder patriarcal, e
o papel da mulher era cooperar com seu cbnjuge cuidando dos bens material e
moral.

A partir de 1950 a mulher ingressa mais fortemente no mercado de trabalho,
no Brasil, e isso inicia a passagem da familia para a Contemporaneidade, segundo
Carossi (2003). A pilula anticoncepcional é descoberta em 1967 e com isso, no plano
ideal, a familia passou a ser firmada no amor e ndo mais como uma entidade
econdmica, como era vista antes segundo Carossi (2003), pois com a chegada dos
métodos contraceptivos as familias poderiam planejar-se com autonomia, poderiam
deixar de lado assim a procriagdo como um motivo para a uniao de um casal.

Brauner (2001) coloca que neste contexto aos companheiros cabem ser
reciprocos as companheiras no afeto, na dedicacdo e em toda forma assistencial.
Também as familias devem ser alicercadas na busca da felicidade sendo essa a
base da familia moderna chegando assim a nova concepcéao de familia nuclear.

Analisando a definicdo de familia no Estatuto da Criangca e do Adolescente
no seguinte artigo relata que:

Art. 25. Entende-se por familia natural a comunidade formada pelos pais ou
qualquer deles e seus descendentes.

Paragrafo unico. Entende-se por familia extensa ou ampliada aquela que se
estende para além da unidade pais e filhos ou da unidade do casal, formada
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por parentes préximos com 0s quais a crianga ou adolescente convive e
mantém vinculos de afinidade e afetividade ( BRASIL, 1990).

Collange retrata algumas concepgdes da familia contemporanea:

Atualmente, podemos encontrar uma diversidade de modelos de familias,
sendo que tornou-se impossivel classificar e principalmente julgar os bons e
maus “planos de familia” — como poderiamos dizer de um “plano de
carreira”. Alguns encontram o seu equilibrio numa relagdo estavel e
fechada, uma célula voltada sobre si mesma que eles fortificam contra
agressdes e mudangas de qualquer tipo. Eles exigem muito dos seus
parentes mas em troca se prontificam a dar muito de si mesmos. Outros, ao
contrario, nada querem sacrificar da sua aventura pessoal, preferem uma
féormula de familia “personalizada”, sem constrangimentos e sem
obrigacdes, onde os individuos vém basicamente recarregar as suas
baterias antes de sairem mais uma vez pelo mundo afora (COLLANGE,
1994, p.45).

Hoje em dia possuimos os mais diversos modelos de familia: com filhos,
sem filhos, com filhos advindos de reproducao artificial, familias homoafetivas,
familias com pais e maes, ou s6 pai ou s6 mae, entre outros.

Com a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988 uma nova
compreensao da familia é contemplada. No Cédigo de 1916 havia sido assumido um
modelo familiar herdado do século anterior e ainda vigente a época, apresentando
caracteristicas da familia patriarcal e hierarquica, tendo sido esse o modelo familiar
vigente e predominante por décadas. Na Constituicdo houve uma inovagédo na
compreensao do modelo de constituicdo familiar, ndo necessariamente sendo o
casamento formal e sim a “unido estavel”’, envolvendo homem e mulher como familia
protegida pelo Estado (BRASIL, 1988, art. 226, § 3°). Passa-se assim a considerar a
unido mesmo que nado legalizada, desde que possua certo tempo de duracéo,
enquadrada nos modelos de nucleo familiar, ligados por consanguinidade, vinculos
afetivos e interesses em comum.

A familia também pode ser constituida por qualquer um dos pais e seus
descendentes, segundo a Constituicdo de 1988 (artigo 226, § 4°), na sociedade
conjugal fica determinada a igualdade entre homem e mulher (artigo 226, § 5°), além
de estabelecer igualdade no tratamento dos filhos.

Ficam entao explicitadas trés formatos de constituigdo familiar, 0 casamento
civil ou religioso, a unido estavel, e a familia com qualquer um dos pais e seus

descendentes. Apesar disso nao foi suprimida pela unido estavel em seu



20

reconhecimento, levando em conta que a Constituicdo Federal de 1988 sugere que
seja facilitada a sua conversao em casamento.

Com a Constituigdo Federal de 1988 tenta acabar com a desigualdade de
direitos e deveres entre homem e mulher, passando a reconhecer a uniao estavel
como unidade familiar, como principio da dignidade humana.

O artigo 226 da Constituicdo traz uma nova concepgao de familia,
reconhecendo outras formas de constituicdo familiar, como a unido estavel nos

paragrafos 3° e 4°, embora ainda assumindo casal como homem e mulher, apenas.

Art. 226. A familia, base da sociedade, tem especial prote¢cdo do Estado.

§ 1° O casamento é civil e gratuita a celebragéao.

§ 2° O casamento religioso tem efeito civil, nos termos da lei.

§ 3° Para efeito da protegao do Estado, é reconhecida a uniao estavel entre
0 homem e a mulher como entidade familiar, devendo a lei facilitar sua
conversdo em casamento.

§ 4° Entende-se, também, como entidade familiar a comunidade formada
por qualquer dos pais e seus descendentes.

§ 5° Os direitos e deveres referentes a sociedade conjugal sdo exercidos
igualmente pelo homem e pela mulher.

§ 6° O casamento civil pode ser dissolvido pelo divércio.

§ 7° Fundado nos principios da dignidade da pessoa humana e da
paternidade responsavel, o planejamento familiar é livre decisdo do casal,
competindo ao Estado propiciar recursos educacionais e cientificos para o
exercicio desse direito, vedada qualquer forma coercitiva por parte de
instituicdes oficiais ou privadas.

§ 8° O Estado assegurara a assisténcia a familia na pessoa de cada um
dos que a integram, criando mecanismos para coibir a violéncia no ambito
de suas relagbes. (BRASIL, 1988)

No novo Caodigo Civil, Lei Federal n°® 10.406 de 10 de janeiro de 2002, o
direito de familia foi reforcado a partir dos principios da dignidade humana e da
igualdade entre os cdnjuges. Esse principio da igualdade entre os cbnjuges nao
reconhece o poder patriarcal, as decisbes devem ser tomadas em acordo com o
homem e a mulher.

Como apresentam os artigos abaixo do Coédigo Civil de 2002:

Art. 1.511 O casamento estabelece a comunho plena de vida, com base na
igualdade de direitos e deveres dos conjuges.
Art. 1.565. Pelo casamento, homem e mulher assumem mutuamente a

condicdo de consortes, companheiros e responsaveis pelos encargos da
familia.

1.1 A FAMILIA NO CURRICULO DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
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A Educagao conta com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB, Lei n°® 9.394/1996),
que reafirma em seu contexto o direito a Educagéo, garantido pela Constituicado
Federal. Como também os deveres do Estado com a educacéo publica.

O Artigo 26 dispde que:

Art. 26. Os curriculos da educacgédo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte

diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, LDB, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica (DCNs)
compdem um documento que deve indicar aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Nacional. O documento apresenta em linhas gerais 0 que os alunos do pais devem

aprender a cada ano nas escolas, “..reconhecem que a educacdo tem um
compromisso com a formagdo e o desenvolvimento humano global, em suas
dimensodes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica” (BRASIL, 2013,
p.12).

Segundo as Diretrizes (2013), o Ensino Fundamental tem nove anos de
duracdo atendendo os alunos de 6 a 14 anos, os objetivos para a Educagao Infantil
prolongam-se durante os anos iniciais do Ensino Fundamental, indicam que “As
criangas, quase sempre, percebem o sentido das transformacgbes corporais e
culturais, afetivo-emocionais, sociais, pelas quais passam”, ou seja, novas relagdes
com o mundo, uma atitude ativa na construgao de conhecimentos, pois as criancas
estdo vivendo mudangas importantes em seu processo de desenvolvimento
(BRASIL, 2013, p.37).

A Resolugéo n° 4, de 13 de Julho de 2010, define Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacéo Basica, especificamente do Capitulo 1 na secao
Il — Ensino Fundamental.

Art. 24. Os objetivos da formagéo basica das criangas, definidos para a
Educacao Infantil, prolongam-se durante os anos iniciais do Ensino
Fundamental, especialmente no primeiro, e completam-se nos anos finais,
ampliando e intensificando, gradativamente, o processo educativo,
mediante: | — desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il — foco
central na alfabetizagdo, ao longo dos 3 (irés) primeiros anos; Il —

compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
economia, da tecnologia, das artes, da cultura e dos valores em que se
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fundamenta a sociedade; IV — o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades
e a formacgdo de atitudes e valores; V — fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lagos de solidariedade humana e de respeito reciproco em que
se assenta a vida social (BRASIL, 2010, p.70).

Os alunos do Ensino Fundamental regular sdo criangas e adolescentes de
faixas etarias cujo desenvolvimento estd marcado por interesses proprios,
relacionado aos seus aspectos fisico, emocional, social e cognitivo, em
constante interagdo. Como sujeitos historicos que sdo, as caracteristicas de
desenvolvimento dos alunos estdo muito relacionadas com seus modos
proprios de vida e suas multiplas experiéncias culturais e sociais, de sorte
que mais adequado seria falar de infancias e adolescéncias no plural
(BRASIL, 2013, p.110).

A familia é parte essencial neste processo de estimulos, devendo contribuir
para que as criangas conhegam suas potencialidades, como citado acima. Ha uma
transicdo dos estudantes na fase entre a infancia e adolescéncia, marcada por
intensas mudancgas.

No Art. 13, no terceiro paragrafo, de acordo com o inciso Il, dispbe que:

Art. 13. Il — ampliacéo e diversificacdo dos tempos e espacos curriculares
que pressuponham profissionais da educagdo dispostos a inventar e
construir a escola de qualidade social, com responsabilidade compartilhada
com as demais autoridades que respondem pela gestdo dos 6rgaos do
poder publico, na busca de parcerias possiveis e necessarias, até porque
educar é responsabilidade da familia, do Estado e da sociedade (BRASIL,
2013, p.66).

A escola deve preservar e estimular a reflexdo que contribua para o
desenvolvimento dos estudantes, fortalecendo sua autonomia e a capacidade de

interagir criticamente com diferentes conhecimentos.

Diretrizes Curriculares definidas em norma nacional pelo Conselho Nacional
de Educacédo sao orientagées que devem ser necessariamente observadas
na elaboragcdo dos curriculos e dos projetos politico-pedagdgicos das
escolas. Essa elaboragdo é, contudo, de responsabilidade das escolas,
seus professores, dirigentes e funcionarios, com a indispensavel
participacdo das familias e dos estudantes. E, também, responsabilidade
dos gestores e 6rgaos normativos das redes e dos sistemas de ensino,
consideradas a autonomia e a responsabilidade conferidas pela legislagao
brasileira a cada instancia. O que se espera &€ que esse documento
contribua efetivamente para o éxito desse trabalho e, assim, para a melhoria
da qualidade do Ensino Fundamental brasileiro, um direito de todos
(BRASIL, 2013, p.104).

A escola e a familia influenciam na formacdo e construgcdo de valores e

desenvolvimento intelectual e social dos alunos. Essa participagdo de ambos, com
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énfase no desenvolvimento de habilidades, facilitam os processos de ensino e de

aprendizagem.
Diante desse contexto, se torna imperativo um trabalho entre as instituicoes,
as familias e toda a sociedade no sentido de valorizar a escola e o
professor. Além disso, € necessaria forte articulagdo da unidade escolar com
a familia e os alunos no estabelecimento das normas de convivio social na
escola, construidas com a participagédo ativa da comunidade e dos alunos e
registradas em um regimento escolar pautado na legislacdo educacional e

no Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n® 8.069/90) (BRASIL, 2013,
p.112).

Deve ser assegurada ampla participagdo dos profissionais da escola, da
familia, dos alunos e da comunidade local na definicdo das orientacbes
imprimidas aos processos educativos e nas formas de implementa-las.
Estas devem ser apoiadas por um processo continuo de avaliagdo das
acbes de modo a assegurar a distribuicdo social do conhecimento e
contribuir para a construgdo de uma sociedade democratica e igualitaria
(BRASIL, 2013, p.117).

A Educagcao Basica é dividida em etapas: Educacgao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. O Ensino Fundamental é dividido em: Anos iniciais e
Anos Finais, o nosso objetivo de estudo sera o Ensino Fundamental anos iniciais (1°
ao 5° ano), com uma colegéo de livros que vai do 2° ao 5° ano. As competéncias
especificas para os anos iniciais apresentam habilidades, que estido relacionadas a
diferentes objetos de conhecimento, entendidos como conteudos, que sé&o
organizados em unidades tematicas. Analisamos a Histéria no Ensino Fundamental
anos iniciais.

Para o Ensino de Histdria € importante considerar diferentes fontes e tipos
de documentos que facilitem a compreensao da relagdo entre tempo e espaco.

Sempre estimulando ag¢des que os professores e alunos participem do
processo de ensino, fundamental na formagao de pensamento critico.

Essa autonomia exige reconhecimento da epistemologia da Histéria, o
conceito do tempo historico e a concepgao de documentos:

O componente curricular de Histéria, para o Ensino Fundamental deve
garantir aos alunos o desenvolvimento de competéncias especificas. Conforme os

itens descritos abaixo:

. Descrever registros de memorias em diferentes tempos e espagos.
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. “Selecionar e descrever registros de memoria produzidos em
diferentes tempos e espacos”, valorizando suas culturas de origem
(BRASIL, 2013, p.352).

. Estabelecer relagbes e significados entre sujeitos e objetos, em seus
diferentes contextos.

. Colocar em sequéncia cronolégica acontecimentos histéricos, o
tempo e espaco.

. Elaborar questionamentos, argumentos, interpretacdes e contextos
histéricos, recorrendo a diferentes linguagens.

. Identificar diferentes culturas e povos a um mesmo contexto histérico

posicionando criticamente “com base em principios éticos democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios” (BRASIL, 2013, p.352).

. Descrever, comparar e analisar processos histéricos e transformacgéao
social.

. Compreender o movimento de populagbes e mercadorias e seus
significados histéricos.

. “Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos
préprios a producdo do conhecimento historiografico” (BRASIL, 2013,
p.352).

Embora o tema familia aparega como indicacdo explicita apenas mais
direcionado para os 1° a 3° anos, ele pode ser abordado a partir de varias das
competéncias indicadas.

Uma nova versao de proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
esta em discusséo e ja indica uma data para entrar em vigor, em 2019, 2018 devera
ser dedicado ao treinamento de professores e a reelaboragdo dos curriculos.

Essa nova versao apresenta as competéncias especificas de Historia para o

ensino fundamental, traremos aqui algumas que achamos englobar o tema familia:

. Selecionar e descrever registros de memoria produzidos em
diferentes tempos e espagos, bem como diferentes linguagens,
reconhecendo e valorizando seus significados em suas culturas de origem.

. Identificar interpretagbes que expressem visdes de diferentes
sujeitos, culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto histérico, e
posicionar-se criticamente com base em principios éticos democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.

. Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias
no tempo e no espago e seus significados histéricos, levando em conta o
respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.

A BNCC de Histéria no Ensino Fundamental — Anos Iniciais contempla,
antes de mais nada, a construgédo do sujeito. O processo tem inicio quando
a crianga toma consciéncia da existéncia de um “Eu” e de um “Outro”. O
exercicio de separagdo dos sujeitos é um método de conhecimento, uma
maneira pela qual o individuo toma consciéncia de si, desenvolvendo a
capacidade de administrar a sua vontade de maneira auténoma, como parte
de uma familia, uma comunidade e um corpo social (BRASIL, BNCC, 2017,
p. 353).
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O que pudemos perceber é que as competéncias ficaram mais claras e mais
faceis de serem colocadas em pratica, as mudancas ocorridas ao longo do tempo

sdo apontadas com mais efetividade e de maneira mais explicita.
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2. O ENSINO DE HISTORIA NO PNLD 2016

O Ministério da Educacédo langa anualmente o Guia de Livros Didaticos do
Programa Nacional do Livro Didatico, elaborado com o intuito de subsidiar os
professores das escolas publicas na escolha dos livros didaticos, buscando
constante aprimoramento no processo de avaliagao e selegcao das obras didaticas.

O livro didatico deve veicular informagao correta, precisa, adequada e
atualizada, procurando assegurar que 0s componentes curriculares e as
areas de conhecimento articulem seus conteudos, a partir da abordagem de
temas abrangentes e contemporaneos, que contemplem diferentes

dimensdes da vida humana, tanto na esfera individual, quanto global,
regional e local (BRASIL, 2016, p. 13).

O livro didatico € um importante instrumento de trabalho para os professores

e uma ferramenta de aprendizado para os alunos. Um ensino de qualidade precisa

de planejamento, materiais eficientes, professores preparados, enfim, melhores

condicbes aos alunos e as escolas que necessitam de acompanhamentos
constantes.

Espera-se, sobretudo, que o livro didatico viabilize o acesso de professores,

alunos e familias a fatos, conceitos, saberes, praticas, valores e

possibilidades de compreender, transformar e ampliar o modo de ver e fazer

a ciéncia, a sociedade e a educagdo. Assim, iniciativas editoriais que

associem corregao conceitual, adequagéo de atividades e procedimentos,

atualizacdo pedagdgica e reflexdo sobre as interagbes entre ciéncia,

tecnologia e sociedade constituem importantes instrumentos de apoio e
qualificagdo do ensino (BRASIL, 2016, p. 15).

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), visa a avaliagao, aquisi¢ao e
distribuicao de colegdes de livros didaticos para os alunos das escolas publicas do
pais. O Ministério da Educacao (MEC) intermedia esse processo baseando-se na
livre participagdo das editoras privadas, auxiliando os professores na escolha dos
livros didaticos. O objetivo do PNLD é a melhoria da qualidade da educagéo
brasileira, considerando que o livro é um dos mais importantes suportes
pedagogicos no trabalho do professor. Ha elaboragdo do Guia dos Livros Didaticos
que € composto pelas resenhas das colegbes consideradas aprovadas por uma
comissao, o que visa subsidiar a escolha dos livros pelas escolas.

Espera-se, sobretudo, que o livro didatico viabilize o acesso de professores,
alunos e familias a fatos, conceitos, saberes, praticas, valores e
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possibilidades de compreender, transformar e ampliar o modo de ver e fazer
a ciéncia, a sociedade e a educagdo. Assim, iniciativas editoriais que
associem corregao conceitual, adequagao de atividades e procedimentos,
atualizacao pedagdgica e reflexdo sobre as interagbes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade constituem importantes instrumentos de apoio e
qualificagéo do ensino (BRASIL, 2016, p.15).

O PNLD busca constante aprimoramento no processo de avaliagdo e
selecao de obras didaticas disponibilizadas as escolas publicas do pais. O PNLD
que estamos utilizando para a pesquisa € do ano 2016, para a avaliagao da colegéao
que abordarmos no presente trabalho, analisamos o Guia de Livros Didaticos com
foco na disciplina de Historia.

Para a analise e avaliagdo dos livros de Histéria pelo PNLD ha uma ficha
composta por 45 questdes, distribuidas em cinco eixos de analise: Manual do
Professor, Componente Curricular Historia, Proposta Pedagdgica, Formagao Cidada

e Projeto Grafico-editorial. Abaixo segue um resumo sobre esses cinco eixos:

. No Manual do Professor ¢é feita a verificagdo do uso do material
oferecido e o potencial para a formagdo continua e reflexdo da pratica
docente. Outro ponto para a analise € se as obras incorporam avangos
recentes no componente curricular, no campo da pedagogia e da didatica,
visando sempre avaliar se as obras apresentam nogdes e estratégias para o
processo de ensino e aprendizagem em Histdria.

. No Componente Curricular Histéria o objetivo é avaliar e identificar
se ha nas obras didaticas encaminhamentos que contribuam para o
desenvolvimento da habilidade de pensar historicamente “propiciando o
desenvolvimento das capacidades que auxiliam o aluno a atuar na
sociedade de forma auténoma, critica, participativa, digna e responsavel”
(BRASIL, 2016, p.17).

. Na Proposta Pedagdgica a avaliagdo tem como finalidade a
observagéo dos objetivos da aprendizagem de Histdria e a estruturagao das
propostas no desenvolvimento cognitivo, propostas pelas colegdes
didaticas.

. A Formagdo Cidada é assumida como base na legislagdo da
educacdo brasileira e busca reavaliar “0 compromisso das colegdes
didaticas com uma formagéo ética e cidada” (BRASIL, 2016, p. 17).

. No item Projeto Grafico-editorial a proposta didatico-pedagdgica de
uma obra deve ser coerente com as suas opgoes tedrico-metodolégicas,
verificando “a faixa etaria e o nivel de escolaridade que as obras se
destinam” (BRASIL, 2016, p.17).

Também usaremos os critérios especificos para o Ensino de Historia

segundo o Guia PNLD e listaremos aqui alguns deles:

. Explicita as opgbes tedrico-metodolodgicas (histérica e pedagdgica);

. Apresenta coeréncia entre as opgbes tedrico-metodoldgicas
explictadas e o desenvolvimento dos textos principais, textos
complementares, ilustragées e com os objetivos gerais do ensino de Histéria
para os anos iniciais do ensino fundamental;
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. Adota opgdes tedrico-metodoldgicas que contribuem efetivamente
para a consecugdo dos objetivos da Histéria académica e da disciplina
escolar Historia para os anos iniciais do ensino fundamental;

. Desperta os alunos para a historicidade das experiéncias sociais,
trabalhando conceitos, habilidades e atitudes, na construgao da cidadania;
. Estimula o convivio social e o reconhecimento da diferenga,

abordando a diversidade da experiéncia humana e a pluralidade social, com
respeito e interesse;

. Trabalha os preceitos éticos de forma contextualizada, visto que,
desistoricizados, podem resultar em trechos, capitulos ou partes,
dissociados da proposta geral da colegdo, se transformando, apenas, em
ensinamentos morais e civicos nao condizentes, seja com os objetivos do
ensino, seja com a producao do conhecimento histérico;

. Contribui para o desenvolvimento da autonomia de pensamento, o
raciocinio critico e a capacidade de argumentar do aluno;

. Apresenta ilustragdes variadas quanto as possibilidades de
significagdo, como os desenhos, fotografias e reprodugdes de pinturas;

. Apresenta ilustragcbes que exploram as multiplas fungbes das
imagens, de forma a auxiliar o aprendizado do alfabetismo visual e do
ensino de Histéria;

. Apresenta, de forma contextualizada, propostas e/ou sugestbes para
que o educando acesse outras fontes de informacgdes (radio, TV, internet
etc);

. Apresenta imagens acompanhadas de atividades de leitura e

interpretacdo e de interacdo, sempre que possivel, referenciadas em sua
condigdo de fonte para a produgdo do conhecimento histérico (BRASIL,
2014, p. 69-70).

Apenas um item dos citados acima esta de maneira indireta relacionado a
familia, o que traz orientagbes sobre o convivio social e o respeito as diferengas,
apesar de que as orientagdes de uma maneira geral trazem a familia ou a

necessidade de sua participagéo através das imagens e atividades propostas.

2.1 ACOLEGAO “LIGADOS.COM HISTORIA” NO PNLD 2016

A colecéo, destinada aos 2°, 3°, 4° e 5% anos, tem como autores Leylah de
Carvalhaes, formada em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo (PUC-SP) orientadora e coordenadora pedagdgica de Educacgao Infantil e do
Ensino Fundamental | e Il; Regina Nogueira Borella, formada em Psicologia pela
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), coordenadora educacional
e pedagodgica de Educacgao Infantil e Ensino Fundamental I; Leticia Fagundes de
Oliveira que possui graduagao em Histéria pela Universidade de Sdo Paulo (1998) e
mestrado em Histéria Social pela Universidade de Sao Paulo (2003); Alexandre

Alves que possui Bacharelado e Licenciatura Plena em Histéria (1996), mestrado em
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Histéria (2000) e doutorado em Histéria (2006) pela Universidade de S&do Paulo
(USP) (ED. SARAIVA, 2017 e LATTES, 2017).2

O fato dos autores terem uma formacao diferente, forma uma equipe
multidisciplinar, com condigdes de ajudar-se mutuamente construindo um trabalho
integrado. Os autores podem trocar seus conhecimentos em areas especificas
chegando a objetivos tracados de forma coesa.

O grupo de autores integra uma série de disciplinas mas cada uma delas
continua com sua individualidade, critérios, conceitos e suposi¢des, assim sendo,
juntos veem um tema ou instrumento que pode ser estudado sob a visdo de diversas
areas de conhecimento.

Trazemos um resumo do que o Guia do PNLD 2016 traz sobre a Colegao

“Ligados.com Historia”.

2.1.1 Colegao dos 2° e 3° anos

Neste tépico e no seguinte, destacamos de forma sintética, os principais
aspectos mencionados nos pareceres sobre a colegao, constantes no Guia PNLD
2016. Os volumes para o 2° e 3° anos sao consumiveis, estruturados por eixos
tematicos.

Sobre o livro para o 2° e 3° anos o PNLD 2016 coloca:

No volume do 2° ano, o eixo tematico refere-se aos direitos das criangas,
abordando questdes relacionadas a diversidade, a convivéncia, a moradia, a
alimentacéo, a escolarizagdo e a diversdo. No volume do 3° ano, o eixo
tematico privilegiado é espago e trabalho, desenvolvido pela abordagem dos
diversos tipos de moradia, do cotidiano das cidades, dos meios de

transporte e de comunicagéo e dos distintos sistemas de trabalho (BRASIL,
PNLD, 2016, p. 93).

Os objetivos de aprendizagem dos quatro livros estdo explicados no Manual
do Professor, assim como ferramentas para o detalhamento da avaliacédo através de
duas tabelas, uma, para o professor avaliar os alunos e, outra, para os professores
realizarem sua autoavaliacdo. O Manual também traz orientacbes sobre como usar o

livro didatico em sala de aula integrando o conteudo com as outras disciplinas.

2 O livro do 2° ano foi escrito pelas autoras CARVALHAES, L. e BORELLA, R. N. e os livros do 3°, 4°
e 5° anos foram escritos por ALVES, A., OLIVEIRA, L. F e CARVALHAES, L.
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A colecdo promove uma abordagem tedrico-metodolégica de viés
sociocultural no campo do componente curricular Histéria, evitando
reducionismos a esfera econémica, por meio da valorizagdo da vivéncia das
pessoas no cotidiano da cidade, do trabalho, da cultura, da rotina escolar,
do brincar, dos direitos das criangas e dos indigenas, entre outros. Favorece
a compreensao do trabalho do historiador, sobretudo em uma secgéo
especifica, intitulada. Gente que faz, que esta presente em diversas
unidades nos volumes, na qual os alunos conhecem aspectos préoximos do
fazer historico, o que contribui para incentivar o interesse dos alunos pela
investigacdo, além de estimular a autonomia e a perspectiva critica e
criativa (BRASIL, PNLD, 2016, p. 93-94).

O Manual do Professor, esta assim organizado: os livros do 2° ano tem 272
paginas e o do 3° ano 288. Os livros do 4° e 5 ° anos dispdem de 288 paginas.
Todos possuem a mesma estrutura — Apresentacao; Orientagcdes Gerais de Historia;
Quadro de conteudos; Bibliografia consultada e recomendada; Orientacdes
especificas para o 2° e 3° ano; Planilhas de avaliagao pelo professor; Planilha de
autoavaliagao.

Os livros sao propostos visando a possibilitar alcangar capacidades
intelectuais para o aprendizado em Histdria, decorrente da articulacéo entre textos,
atividades, imagens variando os géneros textuais assim como a indicagdo de
materiais complementares.

No que se refere a formacao cidada, parte-se da valorizagcédo da diversidade
cultural, do reconhecimento de todos os povos que contribuiram para
formacgao da identidade nacional brasileira e do tratamento da mulher como
sujeito histérico. Abordam-se tematicas relacionadas aos direitos das
criangas, dos adolescentes e dos idosos, a preservagao e sustentabilidade

em relacdo ao meio ambiente e ao patriménio histérico (BRASIL, PNLD,
2016, p. 94).

As imagens nos livros s&o organizadas para que se encaixem com a forma
em que os textos se encontram dispostos, trazendo um equilibrio e organizagao
visual assim como a adequacao a faixa etaria dos alunos.

Os livros, referentes ao 2° e 3° ano, possuem 8 sessdes descritas pelo Guia
PNLD, séo elas:

1 — Abertura da unidade, com imagens, pequenos textos e atividades
introdutorias;

2 — Gente que faz!, com referéncia aos procedimentos que caracterizam o

trabalho do historiador;
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3 — Glossario, com explicagdo do significado dos termos mais complexos
empregados;

4 — Ampliando Horizontes, com sugestdes de materiais complementares de
estudo;

5 — Fontes e Testemunhos histéricos, com materiais de diferentes autores
que complementam os temas estudados;

6 — Rede de ideias, com a retomada dos conceitos trabalhados;

7 — Qual é a Pegada? Com textos relacionados a questdo da preservagao
ambiental;

8 — Vocé sabia? Com curiosidades relacionadas ao conteudo estudado.

Ainda existem icones que orientam como realizar as atividades: em grupo,
oralmente ou em dupla.

Em relagdo aos sumarios, estdo assim organizados:

2° ano — 272 p. — Unidades: 1. Muito Prazer!; 2. Amigos aqui e ali; 3. E bom
ter familia; 4. Um lugar para morar; 5. Que fome!; 6. Lugares de aprender; 7. E hora
de diverséo; 8. E bom ser crianca.

3° ano — 288 p. — Unidades: 1. O lugar onde moro; 2. Vivendo nas cidades;
3. A formacdo das cidades; 4. Ligando pessoas e lugares; 5. O universo da
comunicacgao; 6. O trabalho; 7. Cotidiano indigena; 8. Trabalho e divers&o.

O Manual do Professor propbée uma abordagem sem tendéncias
reducionistas e deterministas, com conteudos socioculturais da Historia, divididos
por eixos tematicos nos volumes.

A bibliografia utilizada na fundamentagéo tedrica nos campos da Histéria e
da Pedagogia é atualizada e abrangente, em termos de titulos e de autores
apresentados, sendo instrumentos potentes para oportunizar a reflexao dos

docentes no planejamento e na realizacdo das atividades pedagdgicas
previstas (BRASIL, PNLD, 2016, p. 95).

Segundo o parecer do Guia do PNLD existe uma conexao entre o conteudo
e as atividades propostas, trazendo indicacbes sobre o trabalho que podera ser
desenvolvido pelo professor. Existem orientagbes grafadas em rosa em quase todas
as paginas dos livros do professor e também propostas para a aplicagdo das
atividades, incorporadas as outras disciplinas.

O Manual traz discussdes sobre como deve ser o processo de avaliagao:
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[...] traz indicagbes praticas, com modelos de ficha a serem adotados pelo
professor, com listagem de objetivos implicadas as diferentes unidades e o
grau de alcance para cada aluno, assim como elementos complementares
necessarios, e pelos alunos com elementos sobre a participagdo e
organizagdo das aulas e dos trabalhos em grupo, bem como sobre as
atitudes, em geral quanto a aprendizagem (BRASIL, PNLD, 2016, p. 96).

Os dois volumes compartiiham do mesmo texto inicial no manual, com 39
paginas. Quanto as orientagbes especificas, o volume do 2° ano tem 87 paginas e o
do 3° tem 103 paginas, totalizando o manual do 2° ano com 129 paginas e o manual
do 3° ano com 145 paginas. A estrutura do manual € a mesma mas os conteudos e
as orientacdes sao diferentes para as oito unidades de cada um dos volumes.

O componente curricular Histéria € apresentado com uma perspectiva
centrada na renovacgao historiografica deixando de lado abordagens mecanicistas e
reducionistas trazendo tematicas e conteudos relacionados ao cotidiano dos alunos,
que sao habituais e que ajudam no aperfeicoamento da aprendizagem e
entendimento historico.

O desenvolvimento das nog¢des de fonte, memoria, acontecimento, sujeito
histérico, identidade, semelhanca e diferenca recebem destaque e, como

menor énfase, trabalha-se com as nog¢des de contradigdo, causa, ficcdo e
ruptura (BRASIL, PNLD, 2016, p.96).

A colecao pode ser diferenciada pelo uso de fontes histdricas, inclusive, nas
imagens relacionadas aos conteudos. Sao levados em consideracdo segundo o
Guia, o conhecimento anterior dos alunos principalmente no inicio de cada unidade,
articulando-se aos conteudos contidos nos livros e facilitando o pensar
historicamente, para isso, relacionando diferentes dimensdes entre passado e
presente valorizando o conhecimento das pessoas envolvidas.

O desenvolvimento dos conteldos e as propostas de atividades didaticas
sao elaborados de forma articulada, na qual a compreensao da ordenacéao
cronoldgica interage com elementos da memoéria individual e coletiva, da

mesma forma que a percepgdo da transformagdo da paisagem e a
ocorréncia de fatos histéricos (BRASIL, PNLD, 2016, p.96).

Com isso sao construidas as nogdes de tempo e de espacgo, contribuindo
com a aprendizagem da histéria e cultura local, apresentando e construindo textos e
realizando atividades associadas a essas nogdes.

A proposta comega contemplando o trato da crianga como sujeito,

considerando suas particularidades e como dito anteriormente considerando o
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espacgo-tempo na vida dos alunos. Propde-se integrar o trabalho com outras
disciplinas e outros professores na escola fazendo uso das orientacbes expressas
no Manual do professor. As propostas enriquecem os trabalhos realizados em sala
apresentando variedade e objetivos especificos para cada aula.
As estratégias tedrico-metodoldgicas presentes na colegdo favorecem o
desenvolvimento de habilidades cognitivas consideradas importantes no
processo de aprendizagem dos anos iniciais do ensino fundamental,
incluindo observagdo, comparagdo, memorizagao, interpretagdo, analise,
investigagao, sintese, generalizagdo, argumentagdo e explicagao.
Caracterizam-se por situagdes de aprendizagem pontuadas pela
diversidade de acdes e de recursos textuais, visuais e de investigagdo, bem
como pelo dialogo criativo com os elementos da cultura contemporanea, em
um processo que culmina com a reflexdo e posicionamento ante alguma

situagdo ou problema, importante para formacdo do raciocinio critico
(BRASIL, PNLD, 2016, p.96-97).

Trabalhando as imagens desenvolvem-se a leitura e a compreensao visual.
A colecao apresenta linguagem clara e presentes no dia a dia da crianca. Algumas
atividades propostas trazem consigo as concepgdes ludicas se interligando ao
mundo do aluno. Varias estruturas textuais estimulam o letramento, considerando a
leitura como “uma operagdo de multiplos significados e praticas que se apoia em
formas variadas de comunicacao” (BRASIL, PNLD, 2016, p. 97).

Na colecdo, no tépico Formacao Cidada, é valorizada a diversidade cultural
reconhecendo os povos e suas contribuicdes na formagao da identidade nacional
brasileira, do tratamento da mulher como sujeito histérico, assim como leva a
reflexdo sobre direitos de criangas e idosos, preservacdao e desenvolvimento
sustentavel do meio ambiente e o patriménio histoérico. No mesmo tépico é citado o
que deve ser seguido tratando-se do tema familia:

Quanto a familia, a abordagem favorece a compreensdo das alteragcdes
pelas quais ela tem passado ao longo do tempo, bem como as diferengas

que ha na organizagao familiar em diferentes sociedades e povos (BRASIL,
PNLD, 2014, p. 97).

A colecao se mostra livre de apresentar posi¢gdes sexistas ou que apoiem a
homofobia trazendo agdes positivas a cidadania e ao convivio social, combatendo
preconceitos e ensinando a valorizagdo da mulher.

O Guia do PNLD traz uma mensagem inicial para os professores que

trabalharao essa colecao:
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Professor, esta colegdo valoriza a vivéncia das pessoas no cotidiano da
cidade, do trabalho, da cultura, da rotina escolar, do brincar, entre outras.
Tematiza os direitos das criangas, dos indigenas, dos idosos, bem como
favorece a compreenséao do trabalho do historiador.

Ao utilizar a obra, sugere-se que vocé observe as oportunidades em que
podera ampliar a abordagem de temas vinculados a Histéria da Africa e ao
exame da cultura afro-brasileira, que, apesar de secundarizados, estdo
presentes na colecdo. Nos momentos apropriados, poderia ser interessante
que fosse buscado o entendimento das diferencas entre a histéria que se
vive e a forma como os historiadores constroem suas interpretagdes sobre o
passado (BRASIL, PNLD, 2016, p.98).

Sao reafirmadas ac¢des que foram mostradas nos itens anteriores como a
efetivagdo do trabalho incorporado a outras disciplinas e professores, planejamentos
de aulas, o uso de planilhas no controle de avaliagbes, as quais encontram-se ao
final do manual, os professores sao orientados a explorar outros géneros textuais e
atividades propostas pela colecdo e usar criatividade colaborando para que o

processo de letramento dos alunos se consolide.

2.1.2 Colegao dos 4° e 5° anos

Os livros estdo organizados em dois eixos tematicos: para o 4° ano a
diversidade cultural na formacgédo do povo brasileiro, e para o 5° ano a trajetéoria da

cidadania no Brasil.

Desses temas, sdo desdobrados os conteudos especificos, distribuidos em
unidades: os povos indigenas antes da chegada dos portugueses, o0s
europeus e a colonizagao, o continente e os povos africanos, a economia
agucareira, a ocupagao do sertdo, cafeicultura, abolicdo e o processo
imigratoério do século XIX e XX. Os temas em torno da discussédo da
cidadania abordam a vida nos tempos coloniais, a formagdo da nacao, o
periodo republicano e a luta dos trabalhadores e trabalhadoras em que se
conclui a trajetéria pela questdo atual dos direitos a criangas e
adolescentes, idosos, afrodescendentes e indigenas, com importante
destaque para consideragbes sobre o exercicio da cidadania as pessoas
com deficiéncias e acessibilidade urbana (BRASIL, 2016, p.189).

Sao dois volumes do Livro do Aluno e neles constam as seguintes secoes,
descritas pelo PNLD (2016, p.190) sendo que apenas os itens 3 e 5 diferentes dos
livros do 2° e 3° ano:

1 — Abertura da unidade, com imagens, pequenos textos e atividades

introdutodrias;
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2 — Gente que faz!, que aborda os procedimentos que caracterizam o
trabalho do historiador;

3 — Glossario, em um box na prépria pagina do texto, com explicagdo do
significado das palavras desconhecidas pelo aluno;

4 — Ampliando Horizontes, com sugestbes de materiais complementares de
estudo;

5 — Fontes e Testemunhos Historicos, com trechos de diferentes documentos
de época;

6 — Rede de Ideias, com a retomada dos conceitos trabalhados;

7 — Qual é a Pegada? Com textos relacionados a questdo da preservagao
ambiental;

8 — Vocé sabia? Que traz curiosidades relacionadas ao conteudo estudado.

Fica também identificado nos livros através de icones a forma de aplicagao
as atividades: em grupo, em dupla ou oralmente.

Quanto aos sumarios, os livros estdo assim organizados:

4° ano — 288 p. — Unidades: 1. O Brasil antes de Cabral; 2. Europa, Africa e
América: conquistas e descobertas; 3. O encontro de culturas; 4. O inicio da
colonizagao; 5. Da Africa para o Brasil; 6. Invasdes europeias no Brasil; 7. Ocupando
o sertdo; 8. Brasil: um povo de muitos povos.

5° ano — 288 p. — Unidades: 1. Viver no Brasil Colbnia; 2. A corrida do ouro;
3. O Brasil independente: nasce uma nacgao; 4. O império do café; 5. Brasil
republicano; 6. O Brasil dos trabalhadores; 7. O Brasil se moderniza; 8. Cidadania,
uma luta de todos.

No Manual do Professor, orienta-se que os conteudos devem conversar com
a compreensao da diversidade cultural, buscando mostrar a multiplicidade das
manifestacdes da vida social, deixando de lado uma estrutura sociecondmica da
Historia.

Como nos dois primeiros volumes (2° e 3° anos) séo indicadas formas de
realizar o trabalho com textos, atividades, explicitando qual abordagem didatica é
recomendada para as situagdes de estudo. As imagens devem ser trabalhadas em

momentos especificos ligados a arte.
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Ha indicagdes pontuais sobre a execucédo de trabalhos interdisciplinares,
seja em termos do tratamento de conteudos ou de atividades. O manual
chama a atencdo do professor para considerar o cotidiano do aluno e seu
espago de vivéncia como recursos importantes no processo de
aprendizagem da Histdria. € sugerida a adogao de planilhas de avaliagao
para o professor, constando os objetivos e conceitos-chave que se espera
sejam alcangados pelos alunos a cada bimestre ou unidade, e de planilhas
de autoavaliagdo, apontando aspectos a serem avaliados pelos proprios
alunos (BRASIL, PNLD, 2016, p.191).

No Manual, o professor encontra dados e orientagdes para auxilia-lo a
trabalhar pedagogicamente os conteudos propostos.

Sao textos, recomendagdes e sugestbes de atividades didaticas,

informacgdes adicionais e planos de trabalho de natureza interdisciplinar, um

conjunto de recursos marcados por um didlogo atualizado com os debates

académicos no campo pedagdgico e na area especifica da disciplina, como

a revisdo sobre o papel da mulher feita pela historiografia recente e a

importancia do uso de fontes historicas e do estudo do meio no ensino de
Histéria (BRASIL, PNLD, 2016, p.189).

As indicacbes especificas aos professores sao de 103 paginas no volume do
4° ano, totalizando o manual com 144 paginas e 87 paginas no volume do 5° ano,
totalizando o manual com 128 paginas. Como nos volumes anteriores sao
apresentadas Planilhas de Avaliagao pelo professor e uma Planilha de autoavaliacéo
para ser preenchida pelos alunos. Possuem orientagdes grafadas, assim como no
livro do aluno, em quase todas as paginas.

Quanto ao Componente Curricular Histéria a organizagdo continua, como
nos dois primeiros volumes, fundamentada na perspectiva da diversidade cultural e
da discussao da construcédo da cidadania como fundamentos de analise da Historia.
As atividades podem ser usadas amplamente através de fontes diversas, o que
favorece a compreensao e a pesquisa histérica propiciando atividades que analisem
o contexto social em que se encontra o aluno.

O uso das fontes visuais na aprendizagem se destaca por permitir explorar
as varias fungbes das imagens e os multiplos significados que podem ser
trabalhados, principalmente a partir da proposicdo de comparagbes entre
produgbes de uma mesma época e de temporalidades distintas. Também
sado estimulados a realizagdo de entrevista com parentes e vizinhos, 0 uso
de documentos pessoais ou objetos da familia, além da investigagédo

temporal sobre o espago local, valorizando os saberes prévios e o0s
interesses dos alunos (BRASIL, 2016, p.192).

A Histéria é analisada na linha sociocultural. Com isso o aluno pode

entender questionamentos sobre o presente, sobre diferentes periodos da Histéria,
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assim como as maneiras de viver, ser e pensar de homens e mulheres situados em
seus contextos e culturas.

A Proposta Pedagdgica preza pelo questionamento dos temas propostos, do
aperfeicoamento da leitura, para tanto, apresenta varios géneros textuais, o que
fortalece a alfabetizacao.

A faixa etaria da crianca é sempre levada em consideracao na aplicacédo das
atividades, também & apresentada uma linguagem de facil compreensao, nesse
momento o aluno deve compreender o valor da escola e das relagdes sociais
firmadas nesse espaco.

A proposta pedagégica da colecéo valoriza a problematizacdo de temas e o
desenvolvimento da capacidade leitora do aluno. Trabalha-se com
diferentes géneros textuais, aspecto relevante para consolidar o processo
de alfabetizagdo nessa etapa de escolarizagao, com uma abordagem mais

centrada nos conteudos, com maior énfase na sistematizacdo de
informagdes do que na construgao de conceitos (BRASIL, 2016, p.192).

Os conteudos sao apresentados de forma que levem a compreensao de um
conjunto de leis que afirmam que o conhecimento historico deve contribuir na
construcao de “uma educacgao multicultural, antirracista e de promocao de cidadania”
(BRASIL, PNLD, 2016, p. 190).

Em relagcdo a Formacao cidada sao apresentados pela colegéao conteudos

que ajudem na construg&o de principios e praticas de cidadania:

O tratamento da diversidade cultural é realizado a partir do reconhecimento
de todos os povos e culturas que contribuiram para formagao da identidade
nacional brasileira. O conhecimento da Iuta dos grupos sociais
discriminados no passado é tratado para valorizar a conquista de direitos no
presente (BRASIL, PNLD, 2016, p.192).

A obra apresenta em varios momentos, assuntos relacionados a
preservagdo do meio ambiente. Mostra respeito a forma em que a imagem da
mulher é apresentada, como integrante ativo da histéria, também apresenta dados
sobre os direitos das criangas, adolescentes e idosos conquistados ao longo do
tempo, o que é extremamente necessario para o enfrentamento de posturas
segregatorias.

A colecao também traz indicacbes e orientacbes ao professor que a
trabalhara com os alunos. As fontes visuais oportunizam a exploracéo das imagens

nao apenas como ilustragdo mas como parte de analises historicas. A metodologia
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usada preza pelos saberes prévios dos alunos apresentando assim questdes com

temas relacionados ao seu cotidiano.

Embora a interdisciplinaridade seja um elemento bem demarcado na
colecdo pelas varias atividades sugeridas, € interessante complementar
essa abordagem, pois a colecdo trata do desenvolvimento de projetos
interdisciplinares individuais e coletivos de forma pouco conceitual e
notadamente como sugestdo pratica. Nesse sentido, seria importante
consultar outros materiais como livros e sites que o orientem de forma
detalhada sobre como realizar esse tipo de trabalho de integragdo de
conhecimentos (BRASIL, PNLD, 2016, p.193).

As fichas de avaliacdo dos alunos podem precisar de adaptac¢des devido ao

nivel elaborado de algumas palavras usadas. Sobre os recursos didaticos o Guia do

PNLD coloca:

Professor, a colegdo faz uso amplo de recursos didaticos baseados em
géneros textuais variados, como poesias, letras de mdusica, contos,
cartazes, trechos de matérias em jornais, charges, frases e pequenos textos
retirados da internet ou de livros, que podem ser aproveitados para
estimular o letramento. Um ponto positivo estd em muitas atividades que
usam as fontes visuais, como gravuras, fotografias e reprodugcbes de
pinturas, e, para que vocé consiga desenvolvé-las de modo satisfatério, é
explicada a técnica de leitura de imagens em que sao descritas todas as
etapas de execugao (BRASIL, PNLD, 2016, p.194).

Esta colecao apresenta atividades articuladas entre os temas de Historia e

de outras areas, atividades essas criativas e interessantes e leva a pensar nas

questbes que envolvem a atualidade “como cultura indigena, descarte de lixo,
trabalho, cidadania e diversidade” (BRASIL, PNLD, 2016, p. 194).

A unica menc¢ao a familia que o Parecer traz, fica no topico que se refere a

formagao cidada, ja apresentamos aqui essa citacdo, o mesmo tdpico se encerra

colocando que:

A colegao contempla agdes positivas a cidadania e ao convivio social, isenta
de veicular posigdes sexistas ou que favoregam a homofobia, enfatizando
conteudos relacionados ao combate ao preconceito e a valorizagao do papel
da mulher na sociedade (BRASIL, PNLD, 2014, p. 97).

Concluimos que, ja que os livros do 2° e 3° anos trazem tantos textos,

imagens e atividades relacionadas a familia, o Guia poderia trazer pareceres mais

especificos ao tema, o assunto fica muito aberto e genérico, ficando na

responsabilidade do professor abordar ou ndo o tema de forma correta.
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3. ANALISE DA COLEGCAO “LIGADOS.COM HISTORIA”

Analisamos trés itens na colegéo, s&o eles: imagens, textos e atividades que
mencionem a familia. Para tanto, inicialmente organizamos os dados de cada livro,
conforme Apéndice 1, que utilizamos como base para a andlise que segue.

Relacionamos os conteudos encontrados nos livros com o informado pelo

Guia.
GRAFICO 1 - MENCOES AO TEMA FAMILIA NA COLECAO

"LIGADOS.COM"

35 34

25
25
20 W imagens

i B Textos

15 atividades

10 s B
b

f I I ] ] ] ] ] ]

: 2% ano 3% ano 4% ano 58 ano

FONTE: As autoras (2017).

Os livros de 4° e 5° anos foram analisados € nao mostraram nenhum
assunto relacionado a familia, percebemos uma ruptura brusca com o tema familia
portanto ndo exporemos aqui os dados referentes a esses livros.

Nos préximos dois tépicos apresentaremos as andlises realizadas
separadamente, assim como a comparagcao com o que diz o Guia PNLD e alguns

autores que abordam o tema.
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3.1. FAMILIAS NAS IMAGENS

Apresentaremos primeiro as imagens pertencentes ao livro referente ao 2°
ano do Ensino Fundamental.

A imagem 1 apresenta uma familia extensa, com pai, mde e avod
conversando sobre o nome que seria escolhido para a criangca que a méae esta
esperando, essa familia traz um ponto positivo que € se tratar de uma familia

interracial, sugerindo que a mée e a avo sao negras € 0 pai € branco.

IMAGEM 1 — DISCUTINDO O NOME DO BEBE

EU GOSTO DE RAUL,
PEDRO E LUCIO.

OUCA QUE LINDO:
CAIO LISBOA!

QUE TAL MIGUEL
LISBOA JUNIOR?

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 10).

Ja a imagem 2 traz um modelo de R.G. (Carteira de ldentidade) que
apresenta o preenchimento dos nomes de pai e mae, o que pode causar certo
constrangimento com criangas que nao possuem em seu Registro de Nascimento o

nome dos pais, embora seja o modelo oficial do documento.
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IMAGEM 2 — REGISTRO GERAL

_REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL wl“ 'j@.’.m AL DA £ TODO O TERRITORIO NAGIONAL
) e | % L D TERRITORIO NAG

22/JUN/2013

LA DE PAULA TANINO]

20/JAN/2008

WYOILIILSYId OQILIONg 3

5 /N.001291

Niéo Alfabetizado

gade Dislslonarie
» Ghe

LOYN*7 118 OE 200880

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 13).

A imagem 3 trata dos registro da vida de uma pessoa chamada Regina, a
imagem 3 apresenta ela no colo da mée; a imagem 4 apresenta a familia de Regina,
pai, mae e quatro irmaos, se tratando novamente de um modelo tradicional; a
imagem 5 trata-se de uma foto do casamento de Regina constituindo assim uma
familia de modelo tradicional assim como seus pais; a imagem 6 mostra Regina com
suas trés filhas; a imagem 7 € uma foto das quatro geragbes da familia de Regina,
constituidas por sua méae, ela, sua filha e sua neta; e a imagem 8 mostra Regina e
sua neta em uma foto de seu aniversario. Pudemos reconhecer que todos os

modelos de familia apresentados aqui séo relacionados a familia tradicional.

Yo A |

IMAGEM 3 — MOMENTOS DA VIDA DE REGINA




42

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 16-17).

Na pagina 31 ha uma imagem de mulheres que fazem parte de familias
residentes na Comunidade Quilombola Catuca, trata-se de uma foto das
participantes de um projeto para complementagcado da renda, ndo sdo apresentados
os modelos de familia aos quais pertencem mas é dito que complementam a renda

da familia.
IMAGEM 4 — MULHERES QUE PARTICIPAM DO PROJETO HORTALICAS

MULHERES DA COMUNIDADE REMANESCENTE
DE QUILOMBO CATUCA, NO MARANHAO,

EM 2013. O PROJETO HORTALICAS RECEBEU O
PREMIO MULHERES RURAIS QUE PRODUZEM
O BRASIL SUSTENTAVEL.

FONTE: CARVALHAES e BORELLA. (2014. 2° ano, p. 31)
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A imagem 5 nas paginas 42 e 43 apresentam um modelo de familia extensa,
retratada em um filme de animagdo sobre a Pré-histéria o que representa um

anacronismo ja que esse modelo de familia n&o existia nesse tempo histoérico.

IMAGEM 5 — FAMILIA CROODS

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 42-43).

Segundo a ficha de avaliagédo do Guia do PNLD a obra deve estar isenta de
anacronismos, no livro acontecem em trés momentos, dois textos, um deles o citado
acima e uma atividade citada mais abaixo (BRASIL, PNLD, 2016, p. 221).

Imagem 6 — Familia reunida.

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 44).
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Na imagem 6 é apresentado um modelo de familia tradicional e extensa pois
nao se trata de uma familia que reside no mesmo local, mas de uma familia que se
reuniu para uma foto, lembrando que todos os modelos apresentados até aqui sédo
os de familia tradicional ou extensa.

Na pagina 45 é apresentada uma arvore genealdgica com espaco para filho,
irmaos, pais e avos, se tratando de uma familia tradicional pois o0 modelo apresenta
as imagens ja preenchidas em seus ramos familiares, isso continua causando
constrangimento a qualquer crianga que possua uma familia com composicéo
diferente da tradicional, sem possibilitar que a mesma construa a sua propria arvore
genealodgica.

A assimetria entre a familia do tempo presente e a familia no tempo
presente dos livros didaticos, entretanto, ndo significa o fim da estrada. Se o
discurso constroi o real, a atuagédo do professor, que &, em grande medida,

linguistica, pode muito bem ajustar o processo em favor de um “real mais
realista (FREITAS, OLIVEIRA, 2016, p. 336).

_ IMAGEM 7 — ARVORE GENEALOGICA DOS CROODS

2. OBSERVE A ARVORE GENEALOGICA DA FAMILIA CROODS.

EXF

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 45).

A imagem a seguir trata-se de uma histéria em quadrinhos em que

Cebolinha ¢é atraido pela mae para ajuda-la nas tarefas da casa, apresentando s6 a
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mae e o filho mas sabendo que se trata de uma familia tradicional pois nas histérias
o pai do Cebolinha faz parte da familia.

Percebemos que nas imagens que envolvem as maes, em sua grande
maioria, elas estdo fazendo ou cuidando de atividades domésticas, apenas em uma
imagem é retratada uma mée que trabalha fora e esta levando a filha para o colégio,
essa é a imagem 18 que sera tratada no préximo topico. Vemos o mesmo problema

recorrente em outra pesquisa:

Os papéis atribuidos as mulheres estdo, geralmente, ligados as atividades
relacionadas a casa e/ou aos filhos. Juntas, essas atividades foram
atribuidas as mulheres por 79% dos textos. Como uma fungdo também
tradicional, podemos ainda agregar a de “favorecer o bem-estar da familia e
proporcionar lazer’ com 6,1% que, se somados as atividades anteriores
alcangaréo 85,1% de representagdo nos textos analisados. Isto demonstra
que a visdo que ainda predomina é a de que a mulher deve se restringir ao
espaco privado do lar e ao cuidado com toda a familia (AMAZONAS, LIMA,
SIQUEIRA, ARRUDA, 2007).

IMAGEM 8 — HISTORIA EM QUADRINHOS

© MAURICIO DE SOUSA PRODUGOES - BRASL

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 46).

Na imagem 9 vemos uma crianga e seu pai fazendo atividades domésticas
juntos, ndo é apresentado o tipo de familia a que pertencem mas podemos deduzir
se tratar de uma familia monoparental, é a primeira imagem de duas que
apresentam pai e filho sem a presenca da mae. Freitas e Oliveira (2016) trazem algo

sobre esse modelo familiar: “a familia monoparental e os diferentes arranjos
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encontrados no nosso cotidiano ndo encontram espago nas narrativas escolares
empregadas na formacao de pessoas” (FREITAS, OLIVEIRA, 2016, p. 335).

IMAGEM 9 — AJUDANDO NAS TAREFAS

A

A
> %

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 47).

A imagem 10 é uma compilagdo de 3 fotos de familia, a foto do casamento
do casal, os 13 filhos do casal com os pais e os filhos, netos e bisnetos em um

encontro anual da familia, o modelo aqui retratado é o de familia tradicional.

IMAGEM 10 — FAMILIA CARNEIRO BAIAO

EM UM PERIODO DE 25 ANOS
JA TINHAM UMA [NOR
FAMILIA 13 FILMOS, €C

HOJE, A FAMILIA £ GRANDE £ OS PARENTES VIVEM
EM LUGARES DIFERENTES DO BRASIL. UMA VEZ
POR ANO TODOS S REUNEM NO “ENCONTRO
ANUAL DA FAMILIA CARNEIRO BAIAO"

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 13).
Na pagina 49, é apresentada a Comunidade Yanomani que € um modelo de

familia extensa que engloba todas as pessoas com lagos consanguineos ou ndo. E
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um novo modelo apresentado o que € um ponto positivo para o reconhecimento de

outros modelos de familia existentes.

IMAGEM 11 — COMUNIDADE YANOMANI

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 49).

Sobre as familias indigenas o Guia do PNLD coloca:

Nas obras avaliadas, percebeu-se que o tratamento das contribuigbes
culturais dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas tem extrapolado
as abordagens pitorescas e folcléricas, passando a explorar diferentes
aspectos socioculturais de forma contextualizada, tais como infancia,
brincadeiras, familia, escola, alimentacdo, moradia, ritos, mitos em
diferentes espacgos, no passado e no presente (BRASIL, PNLD, 2016, p.
21).

A imagem 12 apresenta uma familia em trés geracgdes, pai, filha e avés, nédo
apresentando a méae, nao sabemos se trata ou ndo de uma familia monoparental

mas seria uma oportunidade do professor apresentar o modelo familiar aos alunos.
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IMAGEM 12 — TRES GERAGOES

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 51).

Segundo FREITAS e OLIVEIRA (2016), também sao apresentados
resultados semelhantes aos encontrados nesta pesquisa:
Se considerarmos o sentido literal, seja por meio da escrita, seja por meio
das imagens, podemos afirmar que a maior parte das referéncias (81%) néo
explicita, ou ndo possibilita uma classificagdo objetiva, segundo a tipologia
tripartite anunciada no inicio deste texto. Os casos restantes indicam 6
ocorréncias de familia extensa, 19 de familia nuclear e apenas 1 de familia
monoparental (FREITAS, OLIVEIRA, 2016, p. 322).
As imagens 13 e 14 apresentam dois modelos de familia, na primeira foto
uma familia extensa em que fazem parte os pais, a avo, filhos e netos. Apresenta a
mesma imagem embaixo apenas com a mae e dois filhos dizendo que as familias

também podem ser assim, identificando entdo uma familia monoparental.
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IMAGENS 13 E 14 — MODELOS DE FAMILIAS

!' ﬂ,. u':? o &P

‘,‘ LIA OHARA REUNIDA EM SUA CHACARA EM LONDRINA, PARANA, 1950

j FAMILIAS PODIAM SER ASSIM...

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 52).

A abertura da Unidade 4 traz a imagem do que parece ser uma familia
extensa, pai, mae, avo, filhos e netos se mudando e numa imagem simbdlica
puxando a casa através de uma corda deixando coisas para tras como objetos e até
mesmo um cachorro. As atividades relatam ser a mudanga de uma familia afirmando
a colocagao acima. Concordamos com Freitas e Oliveira (2016) quando colocam:

Se considerarmos os contextos nas quais as frases e imagens foram
estruturadas — datas tdpicas e cronolégicas, nhomes proprios, entre outros —,
poderemos identificar boa parte dos sentidos que, possivelmente, o narrador

desejou, direta ou indiretamente, produzir nas mentes dos seus leitores
(FREITAS, OLIVEIRA, 2016, p. 328).
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IMAGEM 15 — FAMILIA MUDANDO

UNIDADE 4

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 56-57).

Assim como no artigo “Representagdo de familia e material didatico”, nessa

analise verificamos os mesmos dados quanto a esse assunto:

Apesar da literatura especializada (Oso6rio, 2002; Roudinesco, 2003), e a
vida cotidiana indicarem a existéncia de uma grande diversidade de familias
(extensa, abrangente, recasada, monoparental, familias advindas de unides
homossexuais e outras), o modelo de familia nuclear predomina nesses
materiais. Um fato curioso é que os demais modelos de familia
representados, além de o serem com uma frequéncia bem menor do que o
de familia nuclear, foram encontrados, em geral, nos textos que se
propunham a abordar diretamente o tema “familia”. Quando o assunto
tratado no texto nao dizia respeito a familia (problemas de matematica, por
exemplo), mas a familia aparecia no texto como pano de fundo, o modelo
era quase sempre, o de familia nuclear (AMAZONAS, LIMA, SIQUEIRA,
ARRUDA, 2007).

Na pagina 62, a imagem 16 é de uma familia dos primeiros grupos humanos,
na imagem vemos uma mae com uma crianga e dois homens, acreditamos tratar-se

de uma familia consanguinea.
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IMAGEM 16 — PRIMEIROS GRUPOS HUMANOS

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ANO, p. 59).

A imagem 17 novamente nos apresenta uma imagem com anacronismo,
uma familia de uma animacao que apresenta dois casais tratando de atividades
domeésticas com costumes e moradias que ndao condizem com a época retratada. No
Guia do PNLD destaca-se que o livro deve estar livre de anacronismos (BRASIL,

PNLD, 2016, p. 221).

IMAGEM 17 — OS FLINTSTONES

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 65).
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Somente quando se configura, se situa e se caracteriza historicamente o
termo ou defini¢do, localizando-o no tempo e no espago e compreendendo
seu sentido naquele contexto, € que se pode dizer que esta sendo
esclarecido o “conceito de” naquele contexto histérico. Ou seja, o conceito,
nesse caso, pode ser utilizado como sindnimo de “definicdo
contextualizada”. Justamente porque os termos mencionados no Quadro 7 —
que sd0 0s mais comuns, para criangas — estdo presentes em todos os
tempos e sociedades é que se faz necessario esclarecer bastante bem, e
até exaustivamente, as especificidades de cada contexto e os sentidos nele,
sob o risco de ser anacrénico — o que sera abordado no tépico seguinte.
Escravidao, cidadania, democracia, povo, sao outros exemplos que também
tém uso em diversos contextos (GONCALVES, 2011, p. 113).

Observamos que essa imagem poderia auxiliar no ensino relacionado ao

conteudo da época citada, ao invés disso o que acontece ¢é tentar trazer adaptacdes

das tarefas para o tempo presente, as criangas ndo conseguem assimilar a qual

época pertencem os fatos relatados, cabe ao professor ser bem esclarecedor quanto

as imagens que apresentam anacronismos.

Na pagina 68 a imagem 18 apresentada é a da mulher indo trabalhar e

levando a filha ao trabalho, relacionando a imagem as atividades realizadas pelas

mulheres.

IMAGEM 18 — MAE E FILHA

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 68).

A imagem 19 das paginas 70 e 71 apresenta uma casa do futuro, com filhos

nos cobmodos e o pai lavando o carro deixando em aberto se tratar ou n&do de uma
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familia monoparental, mas novamente sendo uma oportunidade do professor

trabalhar esse assunto com os alunos.

IMAGEM 19 — A CASA DO FUTURO

AP An e
QU s I/ ), / B /-
teé‘nlologi‘a l (‘G“!’P"‘.)

A CASA DO FUTURO ESTA e
CHEGANDO /
A CADA ANO SURGEM SO;UC@ES PARA
QUE AS MORADIAS URBANAS FIQUEM MAIS
PR‘UUS, ECONOMICAS £ CONFORTAVEIS.
AOS POUCOS AS INOVAGOES VAD
PERMITINDO SURGIR A CASA DO FUTURO.

CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 70-71).

Podemos ver na imagem 20 que se trata de uma pintura chamada Um
Jantar Brasileiro, de Jean-Baptiste Debret (1827), sendo retratados os habitos
alimentares de uma familia da época, composta por marido e mulher e apresenta
também uma escrava, um escravo mais jovem, um mais velho e duas criangas

escravas nuas, se alimentando do que os senhores os ofereciam.

No geral, o protagonismo é, dominantemente, evidenciado por meio da
abordagem das praticas de resisténcia a escravidao, como os quilombos do
periodo colonial e os movimentos contemporaneos dos grupos
remanescentes (BRASIL, PNLD, 2016, p. 21).
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IMAGEM 20 — UM JANTAR BRASILEIRO

T
< ¥

CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 75).

Novamente é mostrada na imagem 21 uma familia ambientada no passado
mais distante, mas nao é situada no tempo e espaco, formada por varias pessoas,

ilustrando o modelo de familia consanguinea.

Imagem 21 — Trabalho de cagadores e coletores

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 78).

A imagem 22 apresenta uma familia aparentemente da Idade Média sem
identificacdo, nao é situada no tempo e no espaco e trata de um tema desconhecido
das criangas, a mae servindo o marido e os filhos, em volta da mesa estdo os
animais domésticos, acreditamos se tratar de uma familia tradicional pois ndo sao

mostrados outros membros familiares.
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IMAGEM 22 — FAMILIA NA IDADE MEDIA

Science Photo Library/Latinstock

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 80).

A Unidade 8 comega com algumas imagens, entre elas a imagem 23, uma
familia extensa contando com avd, mée, pai e filhos, trata-se de uma familia inter-

racial o que novamente reforca a quebra do preconceito e o respeito.

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 115).

A imagem 24 apresenta varios tipos de familia, o capitulo trata dos Direitos
das Criangas, a primeira retratada parece ser uma familia homoafetiva de duas
mulheres e uma crianga sendo adotada pois estdo com a Certiddo de Nascimento
em méos. A segunda é uma familia tradicional e interracial. A terceira apresenta um

pai alimentando um bebé, como ndo apresenta a mae acreditamos que possa ser
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uma familia monoparental e abre espaco para o professor conversar sobre o
assunto com a turma, a ultima familia € composta por um casal estendendo as maos

para duas criangas de rua.

O tratamento da diversidade também esta presente nas cole¢cdes quando o
assunto € a constituicdo étnica, etaria e social da populagdo brasileira.
Nesse sentido, sdo frequentemente referidos os direitos das criangas, dos
adolescentes e dos idosos, demonstrando-se preocupagao com a fungao
social da Histéria diante da formagao cidada. Ainda, sao propostos textos e
atividades que colaboram no desenvolvimento de uma postura critica dos
alunos ante o contexto social no qual estéo inseridos (BRASIL, PNLD, 2016,
p. 22).

IMAGEM 24 — DIREITO DAS CRIANCAS

H(IUUHHI vu
familia, tem
senvolver-s€ fisica, mental, mom' v
de forma sadia, em condigoes de l‘berda(
Receber um nome e uma nacionalidade, |

_se com salde, tendo alime,
dados, protecao e beneficjy

direito a:

2. De

Crescer € criar
" recreagdo, culda
][;r(i:n:r e divertir-se.
Receber cuidados especiais No caso de iy
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nbiente de afeto e segurang
los pais e pela sociedade.
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. Crescerem am

5 c 2

sropiciado P! .

:2 (Le’ber educacao gratuita, em condice
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FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 116).

Uma familia extensa é retratada na imagem 25 pois trata-se de pais, filho e

avos em um almogo de familia. O modelo de familia aqui € o tradicional.
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IMAGEM 25 — ALMOGO EM FAMILIA

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 117).

Traremos agora os dados referentes aos livros do 3° ano.

A imagem 26 € uma pintura de habitagdo de negros e retrata uma moradia
de taipa, para mostrar como eram as casas construidas no Brasil no passado. Na
imagem a familia aparenta ser tradicional, composta por homens, mulheres, idosos e

criangas.
IMAGEM 26 — MORADIA DE TAIPA

FONTE: ALVES, OLIVEIRA e BORELLA (2014. 3° ano, p. 12).

A imagem que melhor retrata uma familia tradicional, esta situada abaixo,

com a descrigao “familia reunida no Rio de Janeiro, em 1922, para ouvir radio”, esse
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meio de comunicagdo tem a funcédo de informar, divertir e aproximar as pessoas, e

naquela época, mais relevante ainda.

IMAGEM 27 — FAMILIA OUVINDO RADIO

Bl a5y cop &
- b= "SRR & S —F ‘

FONTE: ALVES, dLIVEIRA e BORELLA (2014. 3° ano, p. 78).

Na unidade 6 — O trabalho com o subtitulo “rede de ideias”, a imagem 28, na
qual observamos depoimento da senhora Izabel Mendes da Cunha, que nasceu em
8 de margo de 1924, sobre sua histéria de vida, o trabalho de seus pais e a
convivéncia familiar. Interessante essa aproximagao de pessoas idosas e seus
relatos de como eram feitos seus brinquedos. A memodria € uma importante fonte

historica sobre o passado e por meio dela pode-se relacionar temas com o presente.
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IMAGEM 28 — DEPOIMENTO DE IZABEL

[...]

Eu me chamo Izabel e nasci na fazenda do Cérrego
Novo. A cidade mais perto é Santana do Araguai, bem
no Vale do Rio Jequitinhonha. Meu pai mexe com a
roca e minha mae trabalhava com barro, fazendo pote,
panela e prato pra vender.

Eu via a mae mexendo, puxando assim, montan-
do aquelas vasilhas. Ai, falava: “vou fazer uma bo-
nequinha de barro pra brincar”.

Fu tinha muita vontade de brincar com boneca. E a
minha mae brigava quando eu ia apanhar um bolinho
de barro pra fazer um brinquedo.

[ |
leool

FONTE: ALVES, OLIVEIRA e BORELLA (2014. 3° ano, p. 96).

O que podemos concluir sobre as imagens apresentadas é o que vemos
apresentando ao longo da analise dos livros, as imagens de familias tradicionais
ficam sempre em destaque em quantidade, a familia extensa € a segunda em
quantidade de imagens e os outros modelos de familia ndo sao apresentados
explicitamente, algumas imagens sugerem uma familia monoparental e uma

homoafetiva, mas nao apresenta o modelo com clareza.



60

3.2. FAMILIAS NOS TEXTOS E ATIVIDADES

No capitulo 1, “Parecidos, mas diferentes”, o primeiro texto apresentado traz
explicacbes sobre 0 nome e sobrenome de cada um e identifica que através disso
fica representada a que familia pertencem, fica a cargo do professor explicar ou nao
o nome como um direito fundamental de cada pessoa ja que o texto nado diz nada a
respeito.

Nas atividades desse capitulo é solicitado que a crianga traga informacdes
sobre a origem do nome e se tem o mesmo nome de alguém da familia, isso pode
trazer algum constrangimento as criangas adotadas ou que vivem em situacao de
risco em casas de acolhimento. A segunda atividade do mesmo capitulo traz como
atividade o preenchimento de dados documentais mas apresenta apenas um modelo
para preenchimento, pai e mae o que continua sendo um problema pois criangas em
situacdes diferentes podem ficar envergonhadas ou serem alvo de bullying.

De forma geral, as familias simplesmente sd&o — em si mesmas — e
raramente estdo. Dizendo de outro modo, nos exercicios, as familias sao
instadas a colaborar com os alunos; sao fontes sobre o consumo, mas nao

sdo informantes sobre as mudancas e permanéncias nas suas préprias
configuragdes (FREITAS, OLIVEIRA, 2016, p. 330).

IMAGEM 29 — ATIVIDADE 1 — CAPITULO “PARECIDOS MAS DIFERENTES”

PODEM NOS AJUDAR A CONHECER FATOS E INFORMA
SSOAS DO NOSSO CONVIVIO, COMO

DA NOSSA HISTORIA.

FORMACOES

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ano, p. 11).
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IMAGEM 30 — ATIVIDADE 2 CAPITULO “COMPROVANDO QUEM EU SOU”

C) COPIE OS NOMES COMPLETOS DOS PAIS DESSA PESSOA

12

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ANO, p. 12).

A atividade 3 desse capitulo pede que os alunos analisem seu Registro de
Nascimento e preencham uma ficha que pede o nome da mae, a colocagao é
diferente mas a situagdo a mesma pois existem familias que ndo tem a presencga da

mae, levando as mesmas consequéncias relatadas acima.

IMAGEM 31 — ATIVIDADE 3 CAPITULO “COMPROVANDO QUEM EU SOU”

|

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ANO, p. 14).

Na pagina 26 ha uma carta que foi enviada a uma familia de ursos, pai, mae
e ursinho, mesmo sendo uma familia de animais, ainda que humanizados, o modelo

de familia nuclear tradicional continua sendo posto.
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IMAGEM 32 — TEXTO 1 CAPITULO “ESTAR JUNTO”

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ANO, p. 26).

No capitulo 2, € contada a histéria de um clube de maes que se reuniram
para criar o Projeto Hortalicas (IMAGEM 4), voltado para a complementacdo da
renda familiar. Nao é especificado a quais modelos de familia pertencem nem no
texto nem nas atividades propostas. O capitulo fala sobre “Ideias e Decisbes”, sobre
igualdade entre homem e mulher no periodo atual, poderia trazer mais informagdes
sobre esse grupo de mulheres, nao deixando claro a quais modelos familiares

pertencem, fica mais dificil entender o contexto em que vivem.

Quanto a familia, a abordagem favorece a compreensdo das alteragbes
pelas quais ela tem passado ao longo do tempo, bem como as diferengas
que ha na organizagao familiar em diferentes sociedades e povos (BRASIL,
PNLD, 2016, p. 97).

Podemos perceber aqui que o que é colocado pelo Guia nao é aplicado com
total efetividade, pois vemos alguns casos no decorrer do livro.

A abertura da Unidade 3, “E Bom Ter Familia”’, comega com uma imagem de
uma familia extensa composta por pai, mae, filhos e avd, mas trazendo um
anacronismo pois € uma familia da pré-histéria retratada em uma animacao (Os

Croods), apresentando caracteristicas inexistentes na época citada. Nas atividades
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sado pedidas semelhancas entre essa familia e a do aluno, o que faz sentido apenas
se tratando em numero e semelhanca de membros familiares, modelo tradicional.

Nao € realizada a problematizacdo sobre o anacronismo encontrado na
imagem, como ja citado anteriormente € uma oportunidade de trazer dados sobre o
periodo especificado na imagem e também de explicar que a imagem traz o
anacronismo explicando do que se trata.

No capitulo 1 da Unidade 3, “Vocé néo vive s6”, sdo colocados alguns tipos
de familia mas a imagem que acompanha o texto é a de uma familia tradicional. No
1° exercicio duas frases sdo apresentadas para verdadeiro x falso, que seria uma
explicacdo sobre os modelos de familia existentes mas nédo contemplam varias
possibilidades. Sao elas:

1. Marque com um X a frase verdadeira.

( ) Todas as familias sao representadas apenas por pai, mae e filhos.

( ) As familias sao diferentes, pois podem ser formadas por pai e filhos ou

pai, mae, tios, filhos e avés (CARVALHAES, BORELLA, 2014, p. 44).

No livro do professor € incluida essa instru¢ao abaixo da atividade:

Aproveitar a oportunidade de explorar com os alunos quem sao as pessoas
que compdem a sua familia. E importante que compreendam que os
integrantes de uma familia podem ou nao ter relagdes consanguineas
(CARVALHAES, BORELLA, 2014, p. 44).

A citacdo abaixo nos apresenta uma interpretacdo do que as
representacoes, inclusive das familias, podem fazer na construgao da crianga como

ser social.

[...] as representagbes ndo apenas interpretam/descrevem as praticas
sociais; elas as produzem. Por meio delas os significados sdo produzidos e
damos sentido & nossa experiéncia e ao que somos. E possivel, inclusive,
pensar que esses sistemas simbodlicos vao possibilitar ndo apenas aquilo
gue somos, mas o que podemos vir a ser (AMAZONAS, LIMA, SIQUEIRA,
ARRUDA, 2007, s.p.).

Podemos entender através da colocacdo da atividade que existem apenas
esses dois modelos de familia, fica confuso para as criangas sem a transcricdo no
livro do aluno, lembrando que deixa a critério do professor explicar os modelos mas
nao garantindo que o mesmo o fara.

No mesmo capitulo, a atividade 2 apresenta uma arvore genealdgica ja com

os espagos de uma familia nuclear tradicional dispostos na imagem, para o aluno
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preencher ha a atividade complementar com uma arvore genealégica com apenas
os galhos, com dois espacos pré-determinados mas que nao sao preenchidos,
deixando assim espacos para familias de modelos diferentes, mas deixando de lado
o modelo de familia monoparental, ndo evidencia nenhum tipo de familia especifica,
mas deixa lugares pré-definidos para um pai e uma mae, duas maes, dois pais, dois
avos, mas nao para apenas um desses parentes citados, limita o preenchimento de

alguns modelos familiares.

IMAGEM 33 — ATIVIDADE 4 CAPITULO “VOCE NAO VIVE SO”

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ANO, p. 14).

No capitulo “Vida em Familia”, aparece um quadrinho do Cebolinha
(IMAGEM 8) com a mae, ele brincando e a mée realizando atividades domésticas, o
capitulo trata da colaboragao da familia nas atividades domésticas da casa, a mae
do Cebolinha o atrai para que ele o ajude e ele fica sem saida. Ja na pagina
seguinte é apresentada a imagem de uma filha ajudando o pai nas tarefas, se
tratando da unica imagem de pai e filha no livro.

Segundo Freitas e Oliveira:

Se os individuos pessoais tém aparéncia duradoura, isto é, sdo sujeitos de
sua histéria — se sdo homens e mulheres, familias, fabricantes de homens e
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mulheres e de outras familias —, eles também devem ter feicées duradouras
e facilmente identificaveis. Nesse sentido, servem muito bem as
caracteristicas da familia nuclear, inventadas ha mais de 200 anos: pai,
mae, protecdo do pai, sensibilidade da mae, lar e nagdo (FREITAS,
OLIVEIRA, 2016, p. 336).

O capitulo “Familia Sempre” comega com um texto e trés imagens da
mesma familia, “o jeito de viver e de se organizar das familias nem sempre foi o
mesmo. Conheca a familia Carneiro Baido”. (CARVALHAES, BORELLA, 2014, p.

48).
Nas atividades sobre o capitulo sdo comparadas as semelhangas e

diferencas entre as Familias Carneiro Baido e a da Comunidade Yanomani,

mostrando dois modelos diferentes.

IMAGEM 34 — ATIVIDADE 5 CAPITULO “FAMILIA SEMPRE”

3. NA COMUNIDADE
YANOMAMI, VARIAS
PESSOAS VIVEM EM UMA
MESMA MORADIA. NESSA
MORADIA COLETIVA HA UM
LUGAR DETERMINADO PARA
CADA FAMILIA
A) O QUE VOCE ACHOU
MAIS INTERESSANTE
NESSE TIPO Df § pobnen
MORADIA? £ PELA VIDA SOCIAL DA A

B) CITE ALGUMAS SEMELHANCAS E DIFERENGAS ENTRE SUA
FORMAGAO FAMILIAR E A DOS YANOMAMI.

4. SE VOCE ESTIVESSE PESQUISANDO A HISTORIA DA SUA FAMILIA,
QUEM ESCOLHERIA PARA ENTREVISTAR? POR QUE?

49

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ANO, p. 14).

A proxima atividade volta a questao da arvore genealdgica apresentando o
grupo que faz parte dela: “Fazem parte da familia: pais, irmaos, avés, tios, primos e
outras pessoas. A arvore genealdgica € uma forma de representar uma familia.”
(CARVALHAES, BORELLA, 2014, p. 51).



66

IMAGEM 35 — ATIVIDADE 6 CAPIiTULO “FAMILIA SEMPRE”

1. COMPLETE O TEXT

ARVORE GENEALGGICA FAMILIA

T10S

FAZEM PARTE DA MAOS AVOS

PAIS, IR

PRIMOS E OUTRAS pF«

" SOAS. A
E UMA FORMA DE SE gg PRESENTAR UMA FAMILIA
2. ASSINALE AS ¥ RASES VE RDADEIRAS
CADA FAMILIA TEM SUA HISTORIA E
UMA FORMA DE SE ORGANIZAR E VIVER
EM UMA FAMILIA AS PESSOAS

TEM DE SER TODAS IGUAIS
AS PESSOAS MAIS VELHAS

PODEM AJUDAR A CONHECER
A HISTORIA DA FAMILIA

3. COMPLETE O QUADRO COM AS INFORMAGOES DAS
PESSOAS DA SUA FAMILIA

NOME PARENTESCO TAREFA QUE REALIZA EM CASA |

I
|

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ANO, p. 51).

A segunda atividade traz a imagem de uma familia extensa, pai, filha e avos
dizendo se tratar de trés geragbes, ndo sabemos se trata de uma familia
monoparental ou ndo mas abre a possibilidade de tratar o assunto pelo professor.
Ha também a proposta do preenchimento de um quadro com as pessoas da familia,
mas nao deixa especificado quais sdo os membros, liberando o preenchimento de
diversos modelos de familia existente na sala.

Ainda no mesmo capitulo, sdo apresentadas duas fotos iguais, a primeira de
uma familia extensa com pais, avos, filhos e netos dizendo que as familias podem
ser assim e na outra imagem a mesma familia somente com mae e dois filhos,
dizendo que as familias também podem ser assim. A atividade esta relacionada a

quantidade de filhos que as familias tinham antigamente e atualmente.
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IMAGEM 36 — TEXTO 2 CAPITULO “FAMILIA SEMPRE”

b FAMILIAS PODIAM SER ASSIM..

e R
= AT
Rt AS o
P N

Haruo Ohara/Acervo do Instituto Moreira Salles

. ;h A\o-)

R LT

MILIA OHARA REUNIDA EM SUA CHACARA EM LONDRINA, PARANA, 1950.

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ANO, p. 52).

IMAGEM 37 — ATIVIDADE 7 CAPITULO “FAMILIA SEMPRE”

= APARECA-
5. ESCOLHA UMA FOTOGRAFIA DE SUA FAMILIA EM QUE VOCE A

A) QUANTAS PESSOAS APARECEM NELA?

B) QUAL RELAGAO FAMILIAR ELAS TEM COM VOCE?

C) DAQUI A 50 ANOS, QUE PISTAS PODERAO SER USADAS PARA
SABER SE SUA FOTOGRAFIA E DO PASSADO OU ATUAL?

Tipo de fotografia e elementos que ela representa, como roupas, objeto

de pessoas na familia etc -

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ANO, p. 53).

A Rede de Ideias desse capitulo apresenta a rotina de uma familia indigena
da tribo Araweté e através do texto e atividades podemos perceber que as familias
vivem divididas em familias tradicionais de pai, mae e filhos na sua casa mas dentro
da aldeia, ha uma imagem da mae e os filhos entre oito e onze horas da noite
relatando que nesse espaco de tempo eles conversam, dangam, cantam, comem e

bebem caium, uma bebida feita de milho ou de mandioca.



IMAGEM 38 — TEXTO 3 CAPITULO “FAMILIA SEMPRE”

TODOS CONVERSAM,
DANCAM, CANTAM,
COMEM E BEBEM CAUIM,
UMA BEBIDA FEITA DE MILHO
OU DE MANDIOCA.
FOTOGRAFIA DE 2012

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ANO, p. 55).

Ha um texto no capitulo 1, “Quem mora aqui?”, da Unidade 4 falando sobre

familias que vivem em situagdes precarias que vivem em barcos que encalham

quando as aguas do rio baixam, ha uma foto que n&o aparece a familia entdo nao

sabemos de qual modelo familiar estao falando.

IMAGEM 39 - TEXTO 4 CAPITULO “QUEM MORA AQUI?”

{ HA PESSOAS QUE NAO TEM

{ CONDICOES DE CONSTRUIR SUAS
{ MORADIAS DE FORMA ADEQUADA
{ £ ACABAM USANDO O MATERIAL
© QUE ENCONTRAM NO LUGAR EM

{ QUE VIVEM.

i EXISTEM FAMILIAS VIVENDO

© EM BARCOS ENCALHADOS QUANDO
© AS AGUAS DO RO BAIXAM.

PRE
ENCALHADA NA
MODERNA

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ANO, p. 59).

A “Casa de Cada Um”, subitem do capitulo 1, apresenta um depoimento de

Dona Luciola, mae de 7 filhos que residia em sua casa com seu marido e os filhos,

novamente fica colocado o modelo de familia nuclear tradicional.
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IMAGEM 40 — TEXTO 5 CAPITULO “QUEM MORA AQUI?”

A CASA DE CADA UM

g
GRAVIDA DO SETIMO
E EU DECIDIMOS MUDA RA UMA CASA MAID
A CASA QUE E NSTRUIDA HA 6 ANOS, M/
NINGUEM HAVIA M A RUA TRANQUILA £ ACOMOD/
FAMILIA: TINHA INTAL ENORME P/
AOS POUCOS FOMO! ANDO E COLOCANDO NOSSAS MARCAS N
SETE ANOS DEF PRIMEIRA REFORMA, POIS
A FAMILIA AUMENTOU, ERAM 8 FILHOS: 5 MENINAS ——
E 3 MENINOS, ALEM DE MEU MARIDO E EU. NESSA . *
REFORMA AMPLIAMOS 0S QUARTOS E CONSTRUIMOS UM u ' u
SALAO, POIS A CASA VIVIA CHEIA E 0S ADOLESCENTES
PRECISAVAM DE UM LUGAR PARA RECEBER 0S AMIGOS.
CONFORME 05 ANOS TAM PASSANDO A CASA FOL .
SENDO MODIFICADA. 0S FILHOS FORAM, ALGUNS m}
VOLTARAM, CHEGARAM 0S NETOS, 0S BISNETOS, AT
QUE, EM 2002, FOT VENDIDA. HOJE, QUANDO PASSO . . farEm

EM FRENTE A ELA, PARECE QUE OUCO AS RISADAS E AS L—-_"‘

cxsnoevn oot Y
FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014, 2° ANO, p. 60).

O Capitulo 2, “Casas e suas histérias”, comega com a imagem de um grupo
de pessoas na Pré-histéria dando a entender se tratar de uma familia consanguinea,
a que condiz com a época mas nao é falado nada sobre o modelo familiar.

A atividade 2 desse mesmo capitulo traz uma imagem de uma familia de
uma animacéao, Os Flintstones, que apresenta anacronismo pois mostra a familia
fazendo tarefas que ndo condizem com os costumes da época. A atividade pede
também uma analise da moradia dos Flintstones, o que é totalmente fora do
contexto histérico da Pré-historia.

Segundo o Guia do PNLD:

O esforgo de evidenciar o uso de fontes histdricas na construgdo do
conhecimento histérico € um elemento que distingue a colegao, sobretudo, a
partir das imagens relacionadas aos conteudos desenvolvidos. Os saberes
prévios dos alunos s&o valorizados, em especial, na abertura das unidades.
A forma como se articulam esses saberes prévios ao conteddo da colegéo
favorece o desenvolvimento do pensar historicamente porque relaciona
dimensdes do presente e do passado no desenvolvimento de nogdes

fundamentais por meio da valorizagdo dos sujeitos envolvidos no cotidiano
da vida social (BRASIL, 2016, p.96).

Para a Historia, pode-se relacionar passado e presente, mas € preciso

esclarecer como eram em suas especificidades.
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IMAGEM 41 — ATIVIDADE 7 CAPITULO “CASAS E SUAS HISTORIAS”

2. OBSERVE A IMAGE
! It SCR \ c
FAZENDO ESCREVA 0 qug CADA PERSONAGEM ESTA

1. BETTY E BARNEY RUBBLE

). WILMA FLINTSTONE

3. FRED FLINTSTONE

A) QUE MATERIAIS FORAM USADOS NA CONSTRUGAO DESSA CASA?

B) O QUE VOCE PODE CONCLUIR SOBRE ESSA FAMILIA A
PARTIR DE SUA MORADIA E DA ATIVIDADE DESENVOLVIDA?

65

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014. 2° ANO, p. 65).

Na Rede de Ideias do mesmo capitulo, a atividade 2 fala sobre o trabalho
das mulheres e apresenta a imagem de uma mulher indo trabalhar e levando sua
filha a escola antes do trabalho, é pedido ao aluno que relate como as mulheres
contribuem na sua familia, sem levar em conta que muitas familias sdo mantidas
apenas por uma mulher ou por um homem, avés e tios. No livro do professor é
sugerido que a resposta deve ser pessoal mas como exemplo colocam:

[...] os alunos podem citar participagdes importantes da mulher, como pintar
a casa, reformar um mével, ajudar na construgédo, organizar as tarefas da

casa etc.; trabalhar fora também pode ser citado, pois é uma forma de
contribuir financeiramente. (CARVALHAES, BORELLA, 2014, p. 68).

IMAGEM 42 — ATIVIDADE 8 “CASAS E SUAS HISTORIAS”
B) NA SUA FAMILIA, COMO '

MULHERES CONTRIB

w

SPACOS DE CONVIVIO?

(@]
o
m

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014, 2° ANO, p. 68).
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No Capitulo 1, “De dar agua na boca”, da Unidade 5, “Que fome!”, é
apresentada uma imagem de uma familia de senhores brancos e seus escravos, na
atividade 3 é pedido que a crianga escreva semelhancas e habitos entre as refei¢cdes
dessa familia e da sua, € uma imagem descontextualizada historicamente, no
minimo é uma atividade que causa desconforto nas criangas, como comparar uma
familia escravocrata com uma familia nos dias de hoje, entendemos que caracteriza-
se reforcando somente a questdo da escravidao africana, mesmo que sem intencao
para tanto.

Contudo, persistem abordagens que reforgcam a relagdo dos povos africanos
e afrodescendentes com o passado escravista e que conferem pouca
énfase a presenga desses sujeitos em variados momentos da historia

brasileira, em especial no tratamento de suas experiéncias na
contemporaneidade (BRASIL, PNLD, 2016, p. 21).

IMAGEM 43 — ATIVIDADE 8 CAPITULO “DE DAR AGUA NA BOCA”

b) Escreva semelhangas e diferencas entre os habitos nas refeigoes
desse casal e os de sua familia.

FONTE: CARVALHAES e BORELLA (2014, 2° ANO, p. 75).

Mesmo a imagem tratando-se de uma pintura, no contexto em que é
apresentada pode levar ao preconceito quando devemos ensinar as criancas sobre
o enfrentamento desses fatos.

Abordaremos agora sobre os dados sobre textos e atividades no livro do 3°
ano.

Segundo o PNLD no ensino de Historia, ha pareceres especificos das
colecgdes, conforme a citagao abaixo:

Para o 3° ano, os temas selecionados foram: o tempo e a Histéria,
documentos, fontes, passado, novos e antigos colegas, bairro, cidades,
trabalho, governo do municipio, familia, rua, escola, brasileiros (indigenas e
africanos), histéria local, o cotidiano, comunidades indigenas, festas,
direitos, moradias, cotidiano nas cidades, criangas indigenas, quilombolas,

imigrantes, criangas da cidade e do campo, ser cidadao, alimentacéo,
musica, eletricidade, transportes e comunicagao (BRASIL, 2016, p.16).
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Na primeira unidade — “O lugar onde moro”, ja trouxemos a analise de
diferentes contextos historicos. O primeiro capitulo “Moradias”, comega com uma
discussao sobre as moradias do presente e do passado.

Na segunda unidade — Vivendo nas cidades, comeg¢a com um texto seguido
de atividade de marcar um x na imagem que mostra uma opg¢ao de lazer das

cidades.

IMAGEM 44 — ATIVIDADE 9 CAPITULO “VIVENDO NAS CIDADES”

2

Pun. S -

FONTE: ALVES, OLIVEIRA e BORELLA (2014. 3° ano, p. 24).

Mesmo o texto propondo trazer opgdes de lazer nas cidades, ele apresenta
a imagem de uma familia na praia, ndo sao todas as cidades que possuem praia,
isso poderia ter sido melhor trabalhado, apresentando opc¢des de cidades sem praia,
que formam a grande maioria.

O texto inicia com uma comparagao do cotidiano nas cidades, como é a vida
na cidade e quais atividades séo realizadas nelas. Cada cidade tem caracteristicas
geograficas diferentes, na imagem acreditamos que se trata de uma familia
tradicional, mae, pai e filho.

Seguindo a mesma unidade encontramos outra atividade de analise de uma
obra a tradicional festa de Sao Jodo. Observamos na imagem os diferentes tipos de

familias, compostas por homens, mulheres, criangas e idosos.
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IMAGEM 45 — ATIVIDADE 10 NOITE DE SAO JOAO CAPITULO “O TRABALHO NA CIDADE”

FONTE: POTIGUAR (2009)

Continuando na mesma unidade, conforme mencionamos a organizagao do
livro traz uma tematica com o nome “Qual € a pegada”, com o intuito de reflexdo de
atitudes que podem ajudar a preservar o lugar em que vivemos e construir um futuro
melhor. Uma das questdes da atividade é para fazer um calculo, e descobrir quantos
quilos de lixo sdo produzidos em meédia durante o ano, e criar um cartaz com as

conclusdes desse trabalho para apresentar a familia.
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IMAGEM 46 — TEXTO 6 CAPITULO “O TRABALHO NA CIDADE”

— T
"‘ ‘ , ) wj‘ )1“ “ Faga a leitura do infografico e responda no caderno.
(!lh‘l‘ ]‘ 1 L (’ i Que profissionais estao representados e qual a importancia do trabalho deles?
o lixo -
Diariamente morad
gades de lixo. Se descarta

10 ambiente, ocupar espaco e
3 transmissao de doengas.

| 2. Cada brasileiro produz, em média, 380 quilogramas de lixo por ano.

ores das cidades brasileiras produzem grandes Quantj. | a) Com a ajuda do professor, faga o célculo e responda: quantos quilos de
do de maneira inadequada, o lixo pode se acumular i lixo vocé e seus colegas de classe produzem, em média, durante o ano?

poluir o solo, a 4gua e 0 ar, além de favorece; | b) Que atitudes ajudam a diminuir a quantidade de residuos m
\' descartados no seu dia a dia?

|

|

¢) Criem um cartaz com as conclusdes do grupo e apresentem o
trabalho para sua familia.

foma um local de prolferagao
de onimais ransmissores de  F
‘doengas, como atos, boralas _g
@ moscas

e

FONTE: ALVES, OLIVEIRA e BORELLA (2014. 3° ano, p. 37).

Observamos nessa imagem familias separando seus lixos, e o transporte
desses dejetos, atitudes assim que contribuem para a formagado cidadad de cada
aluno. Segundo Guia do PNLD, esse tipo de atividade auxilia os alunos a

desenvolverem uma postura critica no contexto social que estao inseridos:

O tratamento da diversidade também esta presente nas cole¢cdes quando o
assunto € a constituicdo étnica, etaria e social da populagado brasileira.
Nesse sentido, sdo frequentemente referidos os direitos das criangas, dos
adolescentes e dos idosos, demonstrando-se preocupagdao com a fungao
social da Histéria diante da formagao cidada. Ainda, sao propostos textos e
atividades que colaboram no desenvolvimento de uma postura critica dos
alunos ante o contexto social no qual estao inseridos (BRASIL, 2016, p.22).

A unidade 5 — O universo da comunicacdo, comeca com uma cena do filme
Up — Altas Aventuras, de Pete Docter e Bob Peterson (2009), que retrata um casal
que se conhece ainda criangca e depois se casa. Na atividade a proposta é para

observar e dar a sua opinido se 0s meios de comunicagao aproximam as pessoas.
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IMAGEM 47 — TEXTO 7 — ALTAS AVENTURAS CAPITULO “O UNIVERSO DA COMUNICAGAQ”

FONTE: ALVES OLIVEIRAe BORELLA (2014. 3° ano, p. 72).

Os autores trazem elementos que aproximam os contextos que estao

inseridos os alunos, aos conteudos propostos pelos livros:

Na proposta pedagdgica da colegcao, contempla-se o tratamento da crianga
como sujeito, devendo ser consideradas suas caracteristicas particulares,
com o processo de aprendizagem conduzido a partir de situagdes proximas
no tempo e no espaco do universo dos alunos]...] (BRASIL, 2016,p.96).

O trabalho com imagens permite o desenvolvimento de leitura e o
aperfeicoamento da interpretagdo visual. A linguagem é clara e as
ilustragdes, familiares ao mundo da crianca. Destacam-se os aspectos
ludicos de algumas atividades, que favorecem o estabelecimento do dialogo
com a faixa etaria e o mundo do aluno (BRASIL, 2016, p.97).

No material complementar da unidade 3 — A formagdo das cidades,
encontramos uma linha do tempo das transformagdes das cidades, seguido de
textos explicativos do desenvolvimento dessas cidades. Ha uma atividade que usa o
material complementar, que serve para auxiliar nas atividades a serem exploradas

pelo professor.

Seguindo a proposta no PNLD, sobre os materiais complementares:

A proposta pedagogica da colegdo oportuniza a aquisicdo de habilidades
cognitivas importantes para a aprendizagem em Histdria, o que deriva
articulagdo entre textos, imagens e atividades, com emprego de variedade
de géneros textuais, além da indicacdo de consulta a materiais
complementares (BRASIL, 2016, p.94).
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O DAS CIDADES”

7]
%3

IMAGEM 48 — TEXTO 8 CENARIO OS SALTIMBANCOS CAPITULO “A FORMA

Essa imagem, que foi feita por um grupo a partir de imagens de Tarsila do
Amaral, serviu como cenario para o musical Os Saltimbancos. A artista brasileira
Tarsila do Amaral pintou temas urbanos e rurais nos quais se destacam as figuras
geométricas. A atividade proposta € de observacdo do quadro, buscando-se
identificar elementos que estdo presentes na cidade, observamos uma familia que
aparenta ser extensa, representada por uma mulher e duas criangas.

Na unidade 7 — Cotidiano indigena, onde se poderia ser explorado o tema
familia, somente retratou conteudos relacionados com a histéria dos indigenas no
Brasil, o trabalho, os direitos e cotidiano na aldeia, jogos e brincadeiras indigenas.

Na ultima unidade do livro, unidade 8 — Trabalho e diversdo, no contexto
“‘Gente que faz”, com textos e imagens que demonstram o trabalho do historiador.
Analisamos uma memoria da artista Tatiana Belinky que viveu mais de 90 anos e
retrata sua vida quando sua familia deixou a Unido Soviética fugindo da guerra e
estabelecendo no Brasil. Ha algumas questdes para responder e no final do livro no
material complementar tem que realizar uma pesquisa sobre a vida da artista e fazer
uma linha do tempo com sua historia.

A colecdo promove uma abordagem tedrico-metodolégica de viés
sociocultural no campo do componente curricular Histéria, evitando
reducionismos a esfera econémica, por meio da valorizagdo da vivéncia das
pessoas no cotidiano da cidade, do trabalho, da cultura, da rotina escolar,
do brincar, dos direitos das criangas e dos indigenas, entre outros. Favorece

a compreensdo do trabalho do historiador, sobretudo em uma secéao
especifica, intitulada Gente que faz, que esta presente em diversas
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unidades nos volumes, na qual os alunos conhecem aspectos préximos do
fazer histoérico, o que contribui para incentivar o interesse dos alunos pela
investigacdo, além de estimular a autonomia e a perspectiva critica e
criativa (BRASIL, 2016, p.93-94).

Concordamos com o parecer nessa afirmacgao, pois foram analisados no
livro os depoimentos de vida das pessoas, uma ponte entre o passado e presente,
que podemos relacionar a abordagem do ensino de histdria e o nosso tema de

pesquisa: a familia.

IMAGEM 49 — TEXTO 9 CAPITULO “TRABALHO E DIVERSAQ”
Memoria de artista: Tatiana Belinky
Tatiana Belinky viveu mais de 90 anos e
se destacou como escritora infantil, criando
historias que encantam geracdes de leitores.
Quando Tatiana tinha dez anos (em 1929),
sua familia deixou o pais onde vivia, a entdo
Unido Soviética, fugindo da guerra, e se es-
tabeleceu no Brasil, na cidade de Sao Paulo.
Em pouco tempo, a menina ja dominava a
lingua portuguesa e, como sempre gostou de ler,
ndo teve dificuldade para comecar a escrever
e criar histérias que despertam a imaginacao.

e
e

FONTE: ALVES, OLIVEIRA e BORELLA (2014. 3° ano, p. 118).

Concluimos que o livro do 3° ano estd bem estruturado em seus textos e
atividades, encontramos algumas imagens que retratam o contexto familiar, seja em
textos, depoimentos, memdrias, material complementar, atividades relacionadas com
a histéria da vida das pessoas. U critica que fazemos ao livro, € que na Unidade 7 —
Cotidiano Indigena que poderia ser trabalho e explorado o tema da familia, deixou a
desejar, somente tratando da histéria dos indigenas, o trabalho nas aldeias, jogos e
brincadeiras. Talvez poderia ter colocado nesta unidade uma comparacéo entre a
familia tradicional e a indigena, com uma atividade de pesquisa sobre as familias em
seus diferentes contextos.

Outra, seria que a dimensao historica — diferentes familias em tempos e
espacos distintos — praticamente ndo é contemplado, sendo que predominam

referéncias ao presente, nesta Coleg¢ao de Historia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao fim deste trabalho pudemos concluir que algumas mudangas em relagcao
ao tema familia comegam a aparecer nos livros didaticos analisados, outras duas
analises que usamos para a pesquisa chegam a mesma conclusdo, mas ainda
estamos longe de ter uma educacdo em que os diversos tipos de familias sejam
abordados explicitamente e sem preconceitos ou esteredtipos. Esperamos que
nossos questionamentos sobre o tema possam despertar em outras pessoas o
mesmo interesse que tivemos em investigar a abordagem do tema em livros
didaticos.

Tivemos muita dificuldade em encontrar material especifico sobre o tema
familia para o ensino de Histéria nos livros didaticos do ensino fundamental,
encontramos alguns artigos mas nos documentos oficiais como no Guia PNLD, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais e LDB com poucas colocag¢des relacionadas ao
tema. Esses documentos subsidiam o conteudo contido nos materiais didaticos mas
ainda trazem poucas instru¢gées com relagdo ao tema familia. A pesquisa por artigos
que abordem o tema familia, também foi dificil para encontrar artigos atuais,
percebemos que os artigos que trazem esse tema sdo mais antigos.

Conseguimos entender melhor como a familia foi instituida e suas
modificagdes ao longo do tempo, os escritos que encontramos sobre o tema,
principalmente se tratando dos documentos oficiais, continuam apresentando uma
familia nuclear tradicional como modelo “base”, sendo esse o tipo mais comum
encontrado também nos livros aqui analisados. Vimos que outros modelos de familia
como a familia extensa e a familia mononuclear foram apresentadas, sem muita
profundidade, nos livros, mas sdo os unicos apresentados aqui.

Observamos que de uma maneira geral as familias encontradas na colegao
sdo retratadas como tradicionais, pai, mae e filhos, ocasionalmente familias
extensas com a inclusdo de avos nas tradicionais e apenas uma imagem que nao
fala se tratar de uma familia homoafetiva mas que deduzimos pelo seu conteudo
grafico.

Em algumas unidades do livro do professor fica especificado ao educador
como tratar de assuntos com os alunos sobre os diversos tipos de familia mas nio é
escrito no livro do aluno, ficando assim dependente do professor decidir fazer uso

desse comentario ou ndo.
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Uma critica que observamos nas imagens dos livros analisados, € que na
maioria das vezes sdo mais desenhos ilustrativos do que o uso de fotografias.
Quanto aos textos e atividades geralmente ndo séo especificados os tipos de familia,
mas por meio das atividades vimos que os modelos apresentados sempre é o
mesmo, o de familias tradicionais.

Os outros modelos de familia, os mais diversos possiveis, ficam totalmente
esquecidos e ndo sido apresentados aos alunos. Muito conteudo trabalhado oferece
aos professores a opcao de abordar o assunto ou néo, deixando uma brecha para
exposicdo de pontos de vistas sobre o tema, ja que cada um possui um
entendimento sobre tal, cada professor pode levar os alunos ao entendimento dos
novos modelos familiares ou apresenta-los ja estereotipados.

A analise quanto aos conteudos encontrados foi feita embasada nos
pareceres do Guia PNLD 2016 e muitas coisas nos chamaram ateng¢do quanto a
apresentacao do tema aos alunos. Encontramos situagbes que achamos se tratar de
preconceito; situagdes que colocam os alunos em situagdes vexatorias e que podem
levar a pratica de bullying; o contexto familiar da crianga ndo € levado em
consideragao quanto a elaboragao das atividades, muitas delas ja possuem modelos
prontos e se a crianga ndo se encaixar no proposto, ficara sem entender ou sem
saber como proceder para realizar as atividades.

As leituras auxiliares que fizemos nos ajudaram em muito a entender a
necessidade de mudancas imediatas para que todos facam parte no contexto
escolar, ndo apenas inseridos nele, ja que a inser¢do nao garante a participacéo. As
mudangas na estrutura das familias devem ser tratadas com respeito e serem
apresenfadas oDiadtiass kiBatieands BdwesgaoduacnitsDBs auesslgciaap 3¢
progsz@o no merito do assunto ou nao.

A educacédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 1996)

Deixa claro que assim a escola pode fazer esse papel de trazer
conhecimentos sobre assuntos atuais que fazem muita diferenga na formacao da
crianga como parte integrante da sociedade.

Por meio do ensino de Histéria as criangas podem comecar a entender seu

lugar na histéria como um todo e sentir a importancia que possuem no espago ao
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qual pertencem comegando por ai a construgdo de sua identidade, conhecendo os
principios da igualdade, do respeito, da civilidade.

No artigo 12, no inciso VI da LDB fica instituido que o estabelecimento de
ensino deve: “articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracdo da sociedade com a escola” (BRASIL, 1996), vimos com essa pesquisa
que essa determinacao aparece nos livros didaticos através das proposi¢cdes das
atividades em conjunto com a familia mas precisamos que isso aconte¢a de forma
mais efetiva, com a participacao direta da familia na escola para que as mudancas e
os contextos familiares sejam articulados com as propostas pedagdgicas.

A partir do momento que a crianga conhecer novos contextos familiares ela
pode aprender também a respeita-los, aprender a conviver com as diferengas sem
que essas causem qualquer desconforto ou preconceito. Isso nos leva a uma
sociedade cada vez mais acolhedora. As diferengas ndo podem ser vistas como
empecilhos ou como objeto ndo discutido, devem ser trabalhadas desde a crianga
pequena quando os preconceitos ainda ndo estdo estabelecidos como parte da
personalidade.

O artigo 32 da LDB, no inciso IV traz uma determinagcdo quanto ao objetivo
de formacao do cidadao no ensino fundamental: “o fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social” (BRASIL, 1996) afirmando assim o que tem sido falado até
aqui sobre a familia e que esses aprendizados devem acontecer também no
estabelecimento escolar.

Particularmente quanto ao ensino de Historia, podemos afirmar uma
fragilidade da Colegao, pois:

—Nos livros de 2° e 3° anos, o presente predomina, ndao sendo
problematizados os contextos e as familias do passado, em suas especificidades; e

—Nos livros de 4° e 5° anos, quando € inserido conteudo mais tradicional de
Histdria, a énfase passa a ser politica e econbmica, e a familia ndo é contemplada
nestes diferentes tempos e espacos.

Tendo em vista os resultados obtidos neste trabalho, faremos algumas

sugestdes para futuras pesquisas.
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Em relagdo a apresentacado das mulheres nos livros didaticos, pudemos ver
que aconteceram insergdes significantes sobre o seu papel na sociedade.

Poderia ser realizada uma pesquisa com exemplares atuais e anteriores da
mesma colegéo para verificar se o conteudo foi adequado as mudangas ao longo do
tempo.

Também sugerimos uma pesquisa sobre as mudangas propostas em
documentos oficiais em comparagao com o Guia PNLD mais recente para saber se
os documentos apresentam colocagdes semelhantes.

Pode-se comparar duas ou mais cole¢des diferentes para avaliar onde os
conteudos propostos pelo Guia PNLD sao melhor seguidos e quais os conteudos
gue deveriam passar por uma revisao.

Vale também uma pesquisa sobre as literaturas que abordam o assunto,
documentos nao-oficiais, ja que tivemos grande dificuldade em encontrar escritos
sobre o tema, acreditamos ser de suma importancia e que os escritos que abordam
o tema poderiam ser mais facilmente encontrados se fossem disponibilizados com
palavras-chave mais claras ou em maior numero.

Com esse estudo vemos que novas visbes devem ser trabalhadas no
cotidiano escolar, trazendo para dentro de sala de aula o contexto em que os alunos
realmente vivem e tornar o aprendizado mais adaptado possivel a essa realidade,

quebrando paradigmas e criando novas praticas pedagdgicas.
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10 1 X _ B X X _ Pare_cidos, mas
- diferentes
Pesqgisa com a Parecidos, mas
11 - - familia sobre a - X - - - diferentes
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nomes dos pais
descritos
1 - Analisar o
registro do
nascimento
apresentando o
14 _ _ preenchimento B X X _ Comprovando
apenas do nome - quem eu sou
da mée.
2 — Observar o
nome completo e
o dos pais.
16 1 - 1955 — 2013 _ - Registros
Resolvendo
26 } j } - j Conflitos
ativicade reatzada Néo ¢ apresentado
31 1 X - X - os modelos de | Ideias e Decistes
pelo clube das familia
maes
42 1 X - Pré-histoéria - X - E bom ter familia
Andlise da familia ]
43 1 - apresentada na Pré-histoéria - - X - E bom ter familia
animagdo Croods
44 1 X Tipos de familias - X - Vocé nao vive s6
45 1 - G Arvolre_ - - - Vocé néo vive s6
enealdgica

87



TABELA 1 —ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS DA COLEGAO LIGADOS.COM HISTORIA — 2° ANO

(continuagéo)

Atividades
46 X domeésticas em - X X - Vida em familia
familia
47 Ajudando em casa - X X - Vida em familia
48 - - X X X Familia Sempre
1 — Analise da
familia tradicional
49 X apresentada. - X X - Familia Sempre
2 — Andlise da
familia Yanomami.
50 - Apresentagao qps - X - - Familia Sempre
idosos da familia
Preencher
informagodes
51 - especificas sobre - X X X Familia Sempre
os membros da
familia, arvore
genealdgica
Andlise de duas
fotos com a
52 - familia em duas 1950 - X Familia Sempre
colocagoes
diferentes
Andlise de foto o
53 - familiar. - X - - Familia Sempre
Rotina das . -
54 X familias Araweté - X X - Rotina Familiar
56 % ) _ X } X Um lugar para
morar
Um lugar para
57 - Mudanga de casa - X - X morar
59 X Moradias precarias - X - - Quem mora aqui?

88



TABELA 1- ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS DA COLEGAO LIGADOS.COM HISTORIA — 2° ANO

(concluséo)

Marcas de uma A casa de cada
60 X familia onde mora 1964 X ) um
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Pagina Imagem n° Texto Atividade Tempo passado Presente (XXI) Mod. Tradicional Familia Extensa Outros modelos Tema do Capitulo
Criangas e .
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mae, quando o O trabalho na
29 - - entregador de leite 1940 _ — — - cidade
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g imagens e . . i
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78 1 X _ 1942 _ X Adultos e criangas _ universo da
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96 1 X B B X X B B Trabalho no
Engenho
Recortar o Material
Complementar no
final do livro e Salvador: a
53 e 139 1 X analisar os _ _ X _ _ primeira capital do
elementos Brasil.
presentes na
imagem.

FONTE: As autoras (2017).
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Pagina

N° de Imagens
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Outros modelos

Tema do Capitulo
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TABELA 4 - ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS DA COLEGAO LIGADOS.COM HISTORIA - 5° ANO

Pagina
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Tema do Capitulo
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