UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

JAQUELINE JORDAN FYLYK
PAULA COENTRO MONTEIRO

A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL NA CONSTRUCAO DO
IMAGINARIO NO ESPACO ESCOLAR

CURITIBA
2017



JAQUELINE JORDAN FYLYK
PAULA COENTRO MONTEIRO

A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL NA CONSTRUCAO DO
IMAGINARIO NO ESPACO ESCOLAR

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado ao Setor de Educacdo como
requisito parcial para obtencdo do grau
de Pedagoga no curso de graduacdo em
Pedagogia da Universidade Federal do
Parana.

Orientadora: Prof2 Dr. Elisa Maria
Dalla-Bona

CURITIBA
2017



AGRADECIMENTOS

A professora Elisa Maria Dalla-Bona, pelas discussbes produtivas ao
longo da orientacdo, pela confianca, dedicacdo, incentivo, e principalmente
pelo carinho.

A professora Andréa Cordeiro, pelo incentivo e amizade.

As nossas mées, Claudia Maria Jordan e Eliane Paes Coentro, por todo
amor, paciéncia e suporte ao longo da nossa jornada.

Aos nossos familiares e amigos, que de alguma forma contribuiram para
o desenvolvimento desse trabalho, especialmente nossas irmas Anelise Jordan
Fylyk e Flavia Coentro Monteiro.

A0S nossos amigos, pela paciéncia, carinho e ajuda ao longo do
desenvolvimento desse trabalho, em especial ao Marcelo Castellano Lopes e
ao Pedro Henrique Stolarski Auceli.

A todos os professores, que de alguma maneira, contribuiram em nossa
formacéo ao longo desses cinco anos.

A Universidade Federal do Parand, que nos proporcionou uma Visio
critica em relacdo a educacdo, fazendo com que repensassemos a pratica

docente.



Historias sdo fontes de experiéncias de vida; sdo meios de ampliar o
horizonte dos humanos; de aumentar o seu conhecimento e de potencializar a
imaginacdo em relagdo ao mundo que nos cerca.

Carlos Ademir Farias e Iran Abreu Mendes



RESUMO

Estudo bibliografico sobre a importancia da literatura infantil na construcéo do
imaginario no espago escolar. Analisa o estado da arte, constituido
principalmente de livros, dissertacoes, teses e artigos cientificos, a respeito da
literatura infantil e imaginéario. Pesquisa introdutéria das relacdes entre literatura
e literatura infantil e sua importancia para a construcdo do imaginario do
pequeno leitor. Observa as diferentes perspectivas a respeito do que é
literatura e o que é literatura infantil. Analisa os conceitos expostos por autores
das é4reas de Letras e Educacdo sobre as especificidades da literatura e
literatura infantil. Constata que por meio do imaginario o pequeno leitor
consegue resolver conflitos e compreender melhor o mundo ao seu redor.
Estuda a relacdo do imaginario com as brincadeiras de faz de conta. Reflete
sobre as contradi¢des da escola, que ao mesmo tempo em que deseja inserir a
crianca no mundo da leitura literaria, a utiliza como pretexto para que aprenda
diversos conteudos e se perdendo da literariedade do texto e da sua fungéo
humanizadora. Conclui que a literatura infantil auxilia na resolucédo de conflitos
por meio do imaginario e que a escola deve ser um espaco de formacédo
do pequeno leitor por meio da literatura infantil.

Palavras-chaves: Literatura infantil. Imaginario. Escola. Pequeno leitor.



ABSTRACT

This bibliographical study has the objective of understanding children's literature
in the construction of the imaginary in the school environment. It analyses the
material previously produced by books, dissertations, theses and scientific
articles about children's and imaginary literature. It has an introductory research
of relations between literature and children’s literature and its importance for the
construction of the imaginary of the little reader. It observes the different
perspectives regarding what is literature and what is children's literature. It
analyses the concepts evinced by authors of the areas of Language arts and
science and education on the specificities of literature and children’s literature. It
observes if the little reader is being able to create new interpretations of the
world, also uncovers if they are capable of solving conflicts and understand the
reality through the imaginary. It observes the imaginary relationship with the
tales game. It criticizes the school for being a contradictory environment,
because the school inserts children in the reading world, but they also want
them to be able to learn all the other subjects. It concludes that the children's
literature assists in solving conflicts by means of the imaginary, and that the
school is a training space that aids to the construction of the imaginary of the
little reader through children’'s literature.

Key words: Children's literature. Imaginary. School. Little reader.
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1. INTRODUCAO

Ao longo do processo de escolha do objeto que iriamos estudar,
diversas memoérias de nossa trajetdria escolar foram surgindo, e por meio
delas chegamos ao nosso tema.

Desde pequenas nosso contato com a literatura na escola era muito
restrito. Na escola, embora ocorressem visitas a biblioteca, elas ndo eram
nada significativas, pois s6 podiamos emprestar os livros pré-selecionados
pela bibliotecaria. Ndo era permitido as criangas mexerem nas estantes e
explorar o vasto acervo.

Entretanto, mesmo tendo um contato escasso com a literatura infantil
naquela época, nas poucas vezes em que essa nos foi apresentada, foram
momentos significativos e marcantes. Merece destaque, porque uma
oportunidade inesquecivel, ocasiao em que uma de nés, com idade de 6
anos, conheceu a Cléo Busatto (2001), autora do livio O dorminhoco!. Em
visita a escola, ocorreu com a autora um diadlogo sobre o0 seu processo de
criacdo, fazendo com que houvesse uma identificacdo com a personagem
do texto e transportando as criancas para a ilha da imaginacdo. Ja em outro
momento, também com 6 anos, uma de nds se recorda de ler uma historia
do livro Vice-versa ao contrario?, de Heloisa Prieto e Spacca (2000), em que
0 vampiro sugou o0 sangue de uma crianga com catapora. As ilustracoes
presentes no livro, permitiram relacionar a histéria com um acontecimento
similar, em que um parente teve catapora. Naquele momento a literatura fez
parte da construc¢do do imaginario, e o ato de imaginar o vampiro sugando o
sangue de algum parente com catapora, fizeram com que a percepcao da
histdria fosse engracada, ao invés de ser assustadora, e assim foi possivel
relacionar aquele acontecimento com a realidade

Mais tarde, durante a adolescéncia, com idades entre 12 e 14 anos, de
maneira geral a literatura se fez mais presente em nossas vidas. Muitos
professores foram essenciais para instigar a nossa curiosidade a respeito
dos textos literarios. Apds a apresentacdo de obras e autores, fomos em

busca de criar o nosso proprio repertorio literario, como O que toda garota

1 BUSATTO, Cléo. O Dorminhoco. 2. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2001.
2 PRIETO, Heloisa. Vice-versa ao contrario. 2. Ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2000.



deve saber3, O pequeno principe*, Peter Pan, Coletanea de livros da Agatha
Christie, Harry Potter®, Diario de uma princesa®, entre outros.

Por fim, ao ingressarmos no curso de graduacdo de Pedagogia da
Universidade Federal do Parana, pode-se ter um contato aprofundado com
teorias que nos auxiliaram em nossa trajetéria académica. Ao longo da
graduacéo, obtivemos contato com diferentes realidades escolares, que
ocorreram por meio de estagios obrigatérios e ndo obrigatorios. Sendo
assim, essas vivéncias contribuiram para a nossa formacdo académica,
permitindo ter uma reflexdo acerca da literatura infantil dentro do ambiente
escolar.

Durante o nosso periodo de estagio na escola, conseguimos presenciar
praticas pedagdgicas semelhantes as que vivenciamos durante a nossa
infancia, em que havia um dia e um horario destinado para ir a biblioteca e
que haviam restricbes para o empréstimo de livros. Entretanto, também
observamos outras praticas, como a existéncia de cantos de leitura dentro
das salas de aula, além de momentos destinados a leitura, que faziam parte
da rotina em que havia participacdo de boa parte dos sujeitos do ambiente
escolar.

Consideramos que a “leitura com e para as criangas sao determinantes
no desenvolvimento pelo interesse e o prazer de ler e devem ocorrer
diariamente” (CURITIBA, 2006, p. 38), sendo fundamental para a formacao
do pequeno leitor e de seu imaginario. Desta forma, foram analisadas
contribuicbes da literatura infantil, que afirmam a sua importancia no
desenvolvimento do imaginario do pequeno leitor no ambiente escolar.

Essas afirmacdes serdo apesentadas ao longo dos capitulos.

8 RUGEN, Samantha. Coisas que toda garota deve saber. 15 ed. Sdo Paulo: Melhoramentos,
2001.

4 SAINT-EXUPERY, Antoine de. O pequeno principe. Rio de Janeiro: Agir, 2009.

5 ROWLING, J.K. Harry Potter e a pedra filosofal. Rio de Janeiro: Rocco, 2000.

6 CABOT, Meg. O diario da princesa. 2 ed. Rio de Janeiro: BestBolso, 2012.
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2. METODOLOGIA: O PERCURSO DO TRABALHO

Sabe-se que a literatura € um elemento fundamental para o
desenvolvimento do dominio da leitura literaria. A literatura tem um grande
potencial, conforme indicado por Soares (2004, p. 43) “ler historias que nos
levam a lugares desconhecidos, sem que, para isso, seja necessario sair da
cama onde estamos com o livro nas maos, € emocionar-se com as historias
lidas e fazer, dos personagens, amigos.” Isto €, ler um livro faz com que o leitor
seja transportado a diferentes mundos e contextos, sendo capaz de se
identificar e utilizar suas experiéncias literarias para interpretar o mundo ao seu
redor. Desta maneira identifica-se o potencial da literatura para estimular “o
imaginario como fator de desenvolvimento e de renovacgéo das potencialidades
humanas nas artes, na literatura, na ciéncia e na vida em geral.” (HELD, 1980,
p. 14). O desenvolvimento do imaginario faz com que o pequeno leitor seja
capaz de reinventar as interpretacdes do mundo que o cerca, aperfeicoar-se e
humanizar-se. Essas potencialidades sao desenvolvidas, principalmente, por
meio do contato do pequeno leitor com as artes, com a literatura e as ciéncias
que estimulam o seu senso critico e o tornam mais capaz de atuar no mundo.

A partir destas consideracgdes iniciais apresentamos 0 objeto de estudo
deste trabalho de conclusdo de curso que é compreender a importancia da
literatura infantil na construcdo do imaginario no espaco escolar.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, portanto desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros,
dissertacles, teses e artigos cientificos.

O objetivo é desenvolver uma andlise introdutéria dos dados ja
existentes sobre a literatura infantil e o imaginario infantil por meio de uma

pesquisa bibliogréafica, essa que:

[...] é feita com intuito de recolher informag¢des e conhecimentos
prévios acerca de um problema para qual se procura resposta ou
acerca de uma hipétese que se quer experimentar, a pesquisa
bibliografica constitui parte da pesquisa descritiva e experimental.
(CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007, p. 61)

O primeiro passo trilhado foi escolher como percurso metodoldgico a

pesquisa bibliografica descritiva, essa que segundo Cervo, Bervian e Silva
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(2007) nos permitiu registrar, analisar e relacionar o fendbmeno da literatura
infantil e sua relagdo com o imaginario. O segundo passo foi fazer uma
pesquisa nas plataformas de busca onlines como: SciELO e Google
Académico, além do site da Anped (Associacdo Nacional de Pos-Graduacéo e
Pesquisa em Educacao), em bibliotecas virtuais e um levantamento das obras
publicadas entre os anos de 2003 e 2017. ApéOs fazermos essas buscas,
analisamos o material para entender o contexto em que elas foram escritas e
julgar a necessidade da sua utilizacdo. (CERVO; BERVIAN E SILVA, 2007). O
terceiro passo foi dedicado a interpretacdo das informacdes adquiridas e
organizacdo dos materiais para iniciar o que Cervo, Bervian e Silva (2007)
chamaram de “leitura interpretativa”, ou seja, realizamos a leitura critica do
material para entéo iniciar a escrita da sintese.

Para a busca na Biblioteca Cientifica Eletrénica em Linha denominada
SciELO’ (Scientific Electronic Library Online), utilizamos as palavras chaves:
“literatura e literatura infantil“ (39 artigos encontrados); “imaginario” (516
artigos); “imaginario e educacao infantil” (138 artigos). De todo este material
apenas dois artigos foram selecionados, porque se relacionam diretamente ao
tema deste trabalho e abordavam conceitos sobre o desenvolvimento do
imaginario do leitor e sua relacdo com a literatura. O primeiro deles, de autoria
de Elaine R. de Oliveira Lucas, Clarice Fortkamp Caldin e Patricia V. Pinheiro
da Silva (2006), trata sobre a importancia que a leitura proporciona na
compreensao do pequeno leitor, e o segundo, de Gilka Girardello (2011), firma
que a literatura possibilita uma liberdade do leitor de criar e elaborar suas
préprias conclusées sobre o mundo.

No site da Anped?® (Associacdo Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa
em Educacao), encontramos um trabalho nos anais do grupo GT10 -
“Alfabetizacao, leitura e escrita”, no qual séo discutidas praticas de leitura que

contribuem no desenvolvimento do pequeno leitor, conciliando a literatura e o

" SciELO - Scientific Electronic Library Online (Biblioteca Cientifica Eletronica em Linha) é um
modelo para a publicacdo eletrbnica cooperativa de periddicos cientificos na Internet.
Especialmente desenvolvido para responder as necessidades da comunicacgéo cientifica nos
paises em desenvolvimento.

8 A ANPEd - Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo - é uma
entidade sem fins lucrativos que congrega programas de pos-graduacgdo stricto sensu em
educacéo, professores e estudantes vinculados a estes programas e demais pesquisadores
da area. Ela tem por finalidade o desenvolvimento da ciéncia, da educagdo e da cultura,
dentro dos principios da participagdo democratica, da liberdade e da justica social.
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imaginario. O trabalho selecionado foi o de Rafaela Vilela (2015), que discute a
importancia da literatura na infancia e do ato de ler de novo. Na plataforma de
busca Google Académico® a palavra-chave utilizada foi literatura infantil e o
livro encontrado foi escrito por Anna Claudia Ramos (2006), que fala sobre os
bastidores do imaginario.

Este levantamento permitiu definir como objetivo geral: discutir a
importancia da literatura infantil na construcdo do imaginario!® no espaco
escolar. E os objetivos especificos:

a) analisar a importancia da literatura infantil para o desenvolvimento do
imaginario do pequeno leitor;

b) identificar artigos, teses e livros que tratem sobre a influéncia da
literatura infantil no desenvolvimento do imaginario da crianca,

c) evidenciar a importancia do trabalho na educacéo infantil e anos iniciais

com a literatura para o desenvolvimento do imaginéario das criangas.

Estudamos como o desenvolvimento do imaginario auxilia a crianca
ao longo da sua escolarizacdo, e como a literatura pode ser uma grande
aliada na construcdo do imaginario. Assim, estas reflexdes foram
organizadas da seguinte forma: no capitulo 3 “O tesouro oculto da
Literatura: a Literatura Infantil” mostramos algumas concepcdes acerca da
Literatura e Literatura infantil, as quais nos permitiram realizar uma lista com
as especificidades do texto literario que contribuem para a formacdo do
pequeno leitor; no capitulo 4 “Na ilha da imaginacdo: o desenvolvimento
do imaginario por meio da Literatura Infantil” apresentamos as
contribuicdes de Vygotsky (2007), Held (1980) e Bettelheim (2016) sobre as
possibilidades do desenvolvimento do imaginario por meio da literatura
infantil; no capitulo 5 “A Literatura Infantil na escola” discutimos a
contribuicdo da literatura infantii na formagcdo do pequeno leitor e as

estratégias desenvolvidas pelos professores no espaco escolar.

9 O Google Académico é uma ferramenta de busca online que servre para procurar: artigos,
teses, livros, em ambiente virtual.

10 A palavra “imaginario” aqui se refere ao “imenso repertorio de imagens, simbolos e mitos
gue nés humanos utilizamos como férmulas tipicas de entender o mundo e as relagfes com as
demais pessoas” (COLOMER , 2017, p. 20) que ser& desenvolvida ao longo do capitulo 4.
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3. O TESOURO OCULTO DA LITERATURA: A LITERATURA INFANTIL

Este capitulo aborda definicbes de literatura e literatura infantil,
mostrando a relacdo delas com a formacdo do pequeno leitor, para que nos
proximos capitulos a literatura infantil seja relacionada com a construcdo do
imaginario no espaco escolar.

Muitos estudiosos das é&reas de Educagdo e Letras procuraram
responder "O que é Literatura?" e "O que é Literatura infantil?", porém, essas
perguntas ndo conduzem a uma Unica definicdo, pois “tanto arte quanto
literatura sdo conceitos abertos, isto é, trata-se de conceitos que ndo podem
ser definidos por um conjunto fechado de propriedades necessarias e
suficientes.” (TERRA, 2014, p. 24)

Muitos dos autores pesquisados, como Terra (2014), Cosson (2017),
Colomer (2007, 2017), Cademartori (1986, 2012) e Hunt (2010), discutem o
conceito de literatura e literatura infantil, em perspectivas diferentes, reforcando
a ideia de que ndo existe um unico significado. A seguir sintetizaremos as
reflexdes a respeito de cada um destes autores.

Terra (2014, p. 7) afirma que "A leitura é a prética social de construcao
dos sentidos decorrente de um processo interativo entre autor e leitor, mediado
pelo texto". O autor discorre que existem duas perspectivas para categorizar
um texto como literario, sendo que a primeira é constituida de elementos do
préprio texto, como linguagem e estrutura. JA a segunda, € categorizada por
critérios “sociais, culturais, ideoldgicos e historicos” (TERRA, 2014, p. 14), e
nado apenas por elementos do préprio texto. Para o autor, € importante
considerar a recepcéo, isto €, considerar a percepcédo que o leitor tem do livro
ao lé-lo. Alem disso, Terra (2014) considera que a literatura varia conforme
sociedade e época, portanto, um texto é literario se for “legitimado e
proclamado como tal pela critica, pela universidade, pelos intelectuais, pela
escola.” (TERRA, 2014, p. 26).

A literatura para Cosson (2017) atribui um sentido a vida, pois a
sociedade € capaz de relatar os acontecimentos cotidianos, como fatos,
problemas e sentimentos, por meio de historias. O autor discorreu que a
literatura muitas vezes nao possui um espaco significativo na vida das pessoas,

pois ela comumente ndo é apresentada de maneira interessante. Entretanto,
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mesmo que as pessoas hao possuam interesse, a literatura esta em varios
lugares, como escola, familia, cinema, entre outros. Cosson (2017) expés duas
perspectivas contraditérias a respeito da literatura: a primeira é que ela é vista
como um produto e segunda é que a literatura € uso da palavra para invencao
e interpretacdo do mundo. Para Cosson (2017, p. 24) “a literatura deve ser
vista como uma atividade que produz textos, mas também produtores que
usam esses textos para criar novos produtos e novas formas de fazer
literatura”, ou seja, a circulagao da literatura como produto faz com que a
sociedade possua contato e faca parte do processo de construcdo do
letramento literario, que ocorre quando o leitor € capaz de ler e escrever sobre
um texto literario por meio de suas experiéncias, tornando-se apto para
interpretar a realidade.

Colomer (2017) refere-se as fungdes principais para que o leitor seja
capaz de se tornar apto para compreender o mundo por meio da literatura
infantil, sdo elas: permitir o desenvolvimento do imaginario coletivo, isto &, o
imaginario construido e compartilhado por uma sociedade; desenvolver a
linguagem e representar o mundo de maneira que permita a socializacao da
crianca/ pequeno leitor. Para a autora, a literatura infanti € como um
“‘andaime”, que permite que a crianga cresca e se desenvolva na medida em
gue se insere hum ambiente estimulante, isto €, em que a literatura esteja
presente.

Quando a crianga escuta historias, ela utiliza a linguagem para
relacionar o que esta acontecendo ao seu redor, transformando os simbolos
existentes, imagens, objetos e sons, em imaginacdo. Por meio das historias a
crianca € capaz de inventar brincadeiras de faz de conta. Dessa maneira, a
literatura auxilia a crianca a desenvolver a linguagem, permitindo que
descubram “que existem palavras para descrever o exterior, para nomear o que
aconteceu em seu interior e para falar sobre a prépria linguagem.” (COLOMER,
2017, p. 27).

Para a autora o amadurecimento do imaginario do pequeno leitor por
meio da literatura infantil depende que a escola opte por textos literarios, que
proporcionem ao leitor o seu desenvolvimento. Além disso, Colomer (2007)
considera que desenvolvimento da consciéncia narrativa; ampliacdo da

experiéncia de vida, e aprendizado de simbolos, devem estar aliadas a
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literatura infantil. Para que essa alianca com a literatura infantil ocorra, €
necessario que exista um profissional com formacgéo literdria capaz de
estimular seus pequenos leitores.

Cademartori (1986) discorre que literatura infanti € uma das
responsaveis pela organizacdo do mundo por parte da crianca. Quando o
pequeno leitor faz uso do texto literario, ele &€ capaz de formar novos padrées e
de se desenvolver criticamente, pois apresenta “novas possibilidades
existenciais, sociais, politicas e educacionais.” (CADEMARTORI, 1986, p. 20).
Para a autora ha um “mundo paralelo, criado pelo leitor a partir do livro”
(CADEMARTORI, 2012, p. 22), ou seja, a interacdo que o leitor possui ao ler
um livro cria portas para o mundo fantastico.

Para Hunt (2010, p. 96), a literatura infantil seria um texto destinado as
criangas, ou seja, “livros lidos por; especialmente adequados para; ou
especialmente satisfatorios para membros do grupo hoje definido como
criangas.”. Porém, o autor comenta que o conceito de crianca se altera e é
moldado pela sociedade e pela cultura. Como esses conceitos se modificam,
Hunt (2010) prefere considerar a literatura infantil por meio da ideia de um leitor
implicito, ou melhor, € por meio da leitura, linguagem, experiéncias e
conhecimentos prévios presentes no livro que se descobre a que publico se
destina. Dessa forma, o autor explica a necessidade de se categorizar os livros,
em literatura e literatura infantil, apesar de um mesmo livro possibilitar a leitura
de qualquer sujeito, seja ele crianca ou adulto.

O “texto literario possui caracteristicas préprias que o diferencia dos
outros textos” (TERRA, 2014, p. 9) e ele se concretiza por meio da leitura.
Portanto, um texto literario s6 se materializa quando entra em contato com um
leitor. Destacamos algumas destas especificidades:

a) o grau de incompletude, isto é, quando o autor permite que seu leitor
complete as lacunas, que séo os espacos em branco do texto;

b) a linguagem literaria;

C) a arquitetura do texto;

d) a ficcionalidade, que esta relacionada com a imaginacéao, € defendida
por muitos autores como Terra (2014) e Eagleaton (1986) como o ato
de criar algo que néo existe, ou seja, capacidade do autor de criar algo

inexistente na realidade para seu leitor, e esse leitor ao mesmo tempo
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precisa estar aberto e aceitar esse universo inventado, fora da
realidade. Como por exemplo, o livro escrito por Lewis Carroll (2009)
onde uma jovem garota, Alice'!, cai em um buraco e experimenta um
mundo completamente diferente do mundo real;

e) a cooperacdo é quando autor e leitor trabalham juntos, completando a
histéria com as experiéncias de ambos para interpretar do seu proprio
modo;

f) a verossimilhanca, que esta relacionada com a verdade. E importante
tomar consciéncia que a verdade dentro do texto literario narrado de
modo coerente, pode ser mentiras contadas como verdade. Terra
(2014) em um trecho de seu livro cita Cervantes explicando que uma
mentira contada muito bem chega a se parecer com a verdade, também
defende que os fatos narrados no texto literario ndo precisam ser
veridicos, ou seja, “Isso cabe a historia, e ndo a literatura” (TERRA,
2014, p. 22);

g) a estética da recepcdo € uma teoria que “auxilia a compreender os
efeitos do texto literario ao considerar que todo ato de leitura envolve o
dialogismo, a interacao entre o objeto artistico e seu leitor e que o valor
literario de um texto é determinado pelo leitor” (DALLA-BONA, 2012, p.
54), ou seja, a beleza de um texto esta na atribuicdo de sentido que o
leitor da a ele;

h) a interacdo € responsavel por fazer o leitor atribuir sentido ao texto
literario, pois segundo Compagnon (apud Dalla-Bona, 2012) s6 se
atribui significado apés a leitura. Também é o momento em que o leitor
comeca a perceber 0s sinais e estruturas existentes no texto literario;

i) a intertextualidade é quando o autor faz uso de outros textos para
contar a historia, como o livro de Pedro Bandeira (1986) O Fantastico
Mistério de Feiurinhal?, em que o autor utiliza das historias dos contos
de fada para contar sobre uma nova princesa,

j) pluralidade de significados € quando um texto literario apresenta varias

possibilidades de elaborar um ou mais significados.

11 CARROLL, Lewis. Alice no pais das maravilhas. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2009.
12 BANDEIRA, Pedro. O fantastico Mistério de Feiurinha. 3 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2009.
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Alguns autores como Terra (2014), Colomer (2007, 2017), Cosson
(2017) e Saraiva e Migge (2006), nos possibilitaram destacar algumas
especificidades do texto literario destinado as criangas. O pequeno leitor ao
entrar em contato com a literatura pode ser capaz de elaborar estratégias para
enfrentar a realidade do mundo, além de também conhecer um espaco em que
se pode compartilhar ideias e sonhos. O pequeno leitor aprende “desde cedo,
que a linguagem dos livros tem as suas proprias convencdes, e que as
palavras podem criar mundos imaginarios para além do aqui e agora.” (SILVA,
2009, p. 2). As criangas, sao responsaveis por criar mundos dentro de outros
mundos, fazendo conexdes com diferentes ideias e dialogando com diferentes
obras literarias, criando um acervo dentro da mente, sendo capaz de interpretar
as lacunas existentes, conversar com diferentes textos e imaginar outros
contextos. Além disso, por meio das diferentes técnicas narrativas, o pequeno
leitor se depara com as particularidades da personagem, do autor e do préprio
texto literario, fazendo que dessa maneira se construa a imaginagdo, pois a
literatura oferece meios para o leitor desenvolvé-la cada vez mais.

Para Terra (2014) quanto mais o leitor possui contato com o texto
literario e a leitura por bel-prazer, mais aflora sua capacidade de ler, mais
amplia seus horizontes e compreensdes de mundo.

Quando a crianca desenvolve a capacidade de ler textos literarios e
construir um ou mais sentidos para ele, ela consegue gerar o prazer de ler,
porque a literatura proporciona a habilidade de “criacdo de um mundo paralelo,
que ndo é fuga, mas compreensdo do tumulto do mundo” (SOARES apud
CADEMARTORI, 2012, p. 11) como Wendy que fora levada a Terra do Nunca,
para néo lidar com a guerra , com isso ela acabou tornando a ilha da Terra do
Nunca em seu lugar seguro, isto é, a crian¢ca ndo foge da realidade, mas ela
cria um refugio para compreender o que estd acontecendo ao seu redor, e
dessa maneira relacionar a leitura com a sua experiéncia pessoal.

Ao relacionar as experiéncias pessoais com a literatura infantil, qual é a
primeira lembranca que nos vem a mente? Provavelmente as acdes de ler,
ouvir e contar histérias. Sabe-se que a oralidade € algo presente nas diferentes
culturas, e que além de educar, estreita a relacéo afetiva entre as geracoes.

Quando os pais ou familiares contam uma histéria para a crian¢a ou na

escola quando a professora apresenta um livro, esse é capaz de despertar a
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curiosidade e possibilita o nascimento de um pequeno leitor. A partir do
momento em que se tem prazer ao ouvir ou ler uma histéria, que podem
proporcionar diferentes emoc¢des por meio das personagens e suas tramas, a
crianca cria estratégias para lidar com os conflitos do cotidiano e aprende por
meio delas.

Muitos autores como Coelho, N. (2000), Hunt (2010), Gées (2010),
Colomer (2007) compartilham as ideias de que a literatura infantil € uma grande
aliada no desenvolvimento do pequeno leitor. As percepcdes sobre a realidade,
por parte da crianca, acontecem por meio de um texto literario. As referéncias
de leituras sécio-culturais da crianca variam de leitor para leitor, considerando
suas experiéncias anteriores, que podem ter ocorrido com maior ou menor
intensidade.

A literatura infantil, na visdo de Coelho, N. (2000), é uma arte
representada pelo fenbmeno da criatividade e o pequeno leitor € quem a
constréi a partir do seu prévio conhecimento de mundo. A partir do momento
em que o leitor interage com a histéria, ele permite a criacdo de significados, e
a literatura é uma das responsaveis por oferecer ferramentas para que ele
compreenda a realidade. Para que isso aconteca, o leitor deve ser visto como
“‘um ser em formagéao, cujo potencial deve-se desenvolver em liberdade, mas
orientado no sentido de alcancar total plenitude e realizagcdo” (COELHO, N.
2000, p. 27).

Neste caso, a literatura infantil cumpre tal papel, fazendo com que haja
a interacdo e, consequentemente, a constru¢cdo de um elo entre o imaginario
da crianca e sua realidade, uma vez que os significados do mundo passam a
ser internalizados pela crianca, e como Coelho, N. (2000) reforca, a literatura
possui um papel importante dentro da sociedade, atuando como um agente
formador do leitor no processo de criacdo do imaginario.

J& Hunt (2010) questiona a concepcao de que literatura é destinada
aos adultos. E que, portanto, literatura infantil seria uma literatura adaptada aos
pequenos leitores, que “tendem a formar lagcos emocionais com figuras
maduras, a ter dificuldades quanto ao abstrato, a ter menor grau de
concentracdo que os adultos e a estar vulneraveis a percepgoes imediatas”
(HUNT, 2010, p. 91). Pensando assim, essa literatura conteria historias mais

curtas e otimistas, em alguns casos contendo até um fundo moral, com
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didlogos e linguagens adequadas para as faixas etarias, bem como criancas
como personagens, permitindo uma maior identificacdo com eles. Um bom
exemplo seria 0 género fabula, pois a sua linguagem é facil de ser
compreendida pelas criancas.

Entretanto, pensando sobre essa adaptacdo dos livros, Gées (2010)
nos mostra que em muitos casos essas adaptacdes acabam tornando os livros
desinteressantes aos olhos do pequeno leitor pois contém historias superficiais
e sem graca, que podem causar a longo prazo o desinteresse infantil pela
literatura.

Colomer (2007) acredita que € necessario ampliar o contato com
diferentes leituras, pois elas ampliam

Sua imaginac¢éo e suas habilidades perceptivas, além de seus limites
atuais, de maneira que os melhores livros ilustrados séo aqueles que
estabelecem um compromisso entre o0 que as criangas podem
reconhecer facilmente e o que podem compreender através de um
esforco imaginario, que seja suficientemente recompensado.
(COLOMER, 2007, p. 57).

As criancas também adquirem esquemas narrativos ao perceberem a
mudanca no tom de voz, presenca das personagens, ao estabelecer conexdes
entre acontecimentos ou entre as mudancas de paginas dos livros, e ao
relacionarem o acontecimento final com o seu inicio. Dessa forma, a ampliacao
do contato com diferentes obras deve se dar tanto na parte do texto e da
escrita, como na parte da ilustracdo, pois 0 pequeno leitor precisa compreender
que existem diferente obras, com fungdes e para momentos diferentes, bem
como com técnicas de ilustracdes variadas.

Goes (1990, 2010) ainda define literatura infantil como uma arte, assim
como a literatura, sé que com uma “linguagem carregada de significados até o
maximo grau possivel e dirigida ou ndo as criancas, mas que responda as
exigéncias que Ihes sdo proprias” (GOES, 2010, p. 27), isto €, literatura infantil
pode ser considerada como toda e qualquer literatura desde que ela auxilie no
desenvolvimento do pequeno leitor, seja no sentido psicolégico, social,
cognitivo, entre outros. A autora acredita que o livro deve permitir o “tecido de
multiplos fios-ponto-de-vista” (GOES, 1990, p. 16), ou seja, a crianca possa ter
a possibilidade, ao realizar uma leitura, de ver sob a perspectiva das

personagens, narrador, leitor e das diferentes linguagens utilizadas. Dessa
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forma, possibilita ir além da escrita e da oralidade, permitindo experimentar
diferentes emocdes e sensacdes além de fazer uso da imaginacdo, formar
opinides e se tornar um leitor critico.

Coelho, N. (2000) e Goes (2010) defendem que a literatura € uma
linguagem formada por uma experiéncia cultural e é considerada uma arte.

Segundo Coelho, N. (2000), a leitura literaria proporciona ao pequeno
leitor vivenciar experiéncias socio-culturais diferentes. Um autor com todo o seu
arcabouco e experiéncias seria um emissor ao comunicar algo ao receptor, que
nesse caso seriam as criancas, vistas aqui como pequenos leitores com
diferentes experiéncias e vivéncias. Essa comunicacdo ocorre por meio dos
livros e das historias contadas, envolvendo periodos de tempo e espaco, em
gue os livros foram escritos e lidos. Além disso, a literatura interfere em nosso
desenvolvimento, alterando nossas experiéncias, conceitos, emocoes, criticas
e linguagens, se tornando assim um “ato de aprendizagem” (COELHO, N.,
2000, p. 31).

Para Cecilia Meireles citada por Goées (2010), literatura infantil € tudo
gue a crianca gosta, se interessa e |&, independente se foi escrita pensando
nela ou nos adultos. Percebesse que fabulas, mitos, contos, teatros, entre
outros eram no passado o que hoje consideramos literatura infantil, mostrando
gue ha anos existe a classificacdo do que a crianca pode e ndo pode ler e
ouvir, e que antes de surgir a concepcao de infancia, ja existiam literaturas
destinadas a atender as necessidades das criancas. Como exemplo de
literatura destinada ao publico infantil cita-se Hércules, O ledo e o ratinho, A
pequena sereia, Jodo e o pé de feijao, Jodo e Maria e o Patinho feio.

Ao mesmo tempo, deve-se pensar que a literatura infantil também é
pedagogica, pois as criangcas, como pequenos leitores, ainda estdo num
periodo de grandes descobertas e aprendendo muitas coisas sobre 0 mundo e
sobre si mesmas, adquirindo vocabulario, aprendendo a se comunicar, a viver
e formando sua identidade. Logo, a literatura acaba sempre transmitindo
alguma mensagem para elas ou lhes ensinando algo, mesmo que néo se tenha
0 intuito de ensinar.

Por fim, por meio da literatura infantil a criangca pode compreender o
gue acontece ao seu redor e a si mesma, ampliar as suas perspectivas de

mundo, a sua percepc¢ao das relagdes sociais e culturais.
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4. NA ILHA DA IMAGINACAO: O DESENVOLVIMENTO DO IMAGINARIO
POR MEIO DA LITERATURA INFANTIL

A literatura infantil pode ser caracterizada por exprimir sentimentos,
emocdes, ideias, culturas e conhecimentos. Dessa forma, segundo Coelho, B.
(1987, p. 10), "Literatura € arte: fendbmeno de criatividade que representa o
Mundo, o Homem, a Vida, através da palavra. Funde os sonhos e a vida
pratica; o imaginario e o real; os ideais e sua possivel/impossivel realizacao
[...]."

Pode-se observar que a literatura infantil por meio do imaginéario é uma
das ferramentas capazes de proporcionar o entendimento do mundo pela

crianca. Para ir além do entretenimento ou da curiosidade, a literatura deve

[...] ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a tornar claras suas
emocdes; estar em harmonia com suas ansiedades e aspiracoes;
reconhecer plenamente suas dificuldades e ao mesmo tempo, sugerir
solu¢des para os problemas que a perturbam. (BETTELHEIM, 2016,
p. 11).

Ao ler um livro, transporta-se para um mundo muitas vezes novo e
desconhecido, e porque ndo dizer cheio de criaturas magicas? Por meio dessa
alianca entre literatura e imaginario que, a crianga, indiretamente recorre a
literatura para resolver problemas existentes em sua realidade, mas nao
apenas isso, a crianca também é capaz de criar mundos onde ela seja a
protagonista.

Para o pequeno leitor, a existéncia de um mundo fantastico o ajuda a
internalizar o que Peukert (1978 apud ZILBERMAN, 2003) disse das relacdes

de significados que a fantasia pode proporcionar a crianca:

[...] a fantasia € um importante subsidio para a compreensédo de
mundo por parte da crianca: ela ocupa as lacunas que o individuo
necessariamente tem durante a infancia, devido ao seu
desconhecimento do real; e ajuda-o a ordenar novas experiéncias,
frequentemente fornecidas pelos préprios livros. (ZILBERMAN, 2003,
p.49).

Os livros infantis possuem, de fato, um papel importante na construgéo
do imaginario do pequeno leitor, porque permitem que ele relacione suas

experiéncias prévias com a historia que acabou de ler, e expanda seus
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conhecimentos e sua compreensdo do mundo ao seu redor, fazendo com que
a transicdo entre real e imaginario andem juntas no seu desenvolvimento.

Segundo Colomer (2017) o imaginario pode ser considerado como um
grande acervo, aonde a crianga por meio de figuras, “simbolos e mitos”
(COLOMER, 2017, p. 20) tenta compreender as relacdes que as pessoas
constroem no mundo. Algumas representacfes simbdlicas se alteram conforme
as culturas, isto €, imagens iguais possuindo diferentes significados. Porém,
por meio da literatura, muitas histérias foram contadas de geracdes para
geracoes, e possibilitou que as diferentes culturas tivessem conhecimento e
acesso a uma mesma histéria. Dessa maneira, formou-se algumas
representacfes simbolicas que mantiveram significados iguais em todas as
culturas, os chamados arquétipos, que fazem parte do imaginario coletivo
construido pela sociedade ao longo dos anos. E possivel afirmar que a
literatura infantil serve como instrumento para auxiliar na construgdo do
imaginario, considerando que, ao entrar em contato com historias desse género
literario — sejam elas lidas em livros, contadas oralmente ou dramatizadas — o
pequeno leitor tem seu conhecimento de mundo e vocabulario ampliados,
ajudando na interpretacéo criativa da realidade que o cerca.

Por meio do contato com a literatura infantil e a experiéncia soécio-
cultural da crianca, ela inicia, indiretamente, indagacdes sobre identidade, -
Quem eu sou? O que eu gosto? — e esses guestionamentos podem ser
elaboradas a partir de um texto literario. As criancas da educacédo infantil e
anos iniciais, geralmente, possuem uma grande aproximagao com 0s contos de
fadas, estes que se fazem presente no ambiente escolar, seja por meio do livro
fisico ou pela contacéo de histérias. Para Bettelheim (2016) os contos de fadas
auxiliam na construcdo de identidade, porque o0 pequeno leitor passa a alterar
historias para suprir suas necessidades, tendo que escuta-las ou Ié-las varias
vezes, criando um vinculo com a histéria a fim de tirar suas proprias

conclusdes. E para que isso ocorra, grande parte dos grupos infantis possuem

[...] intensa necessidade de mitos, de simbolos, de situacdes
imaginarias compensadoras para superar dificuldades transitérias,
para atingir esse equilibrio real-imaginario que é particular a cada um,
e que, em cada caso, se estabelecera de maneira diferente. (HELD,
1980, p. 98).
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Segundo Held (1980) e Vygotsky (2007), a crianca, de acordo com as
suas necessidades, esta constantemente se movimentando entre a realidade e
0 imaginario, este que muitas vezes € considerado pela criangca como um
mundo fantastico, portanto, ambos sdo construidos em conjunto. Um exemplo
de como a crianca relaciona a realidade e o imaginario, é quando o
comportamento da sociedade é reproduzido no momento em que a crianga, por
exemplo, ao brincar com uma boneca ou bicho de pellcia imita os gestos vistos
em seu cotidiano. Visto que a crianca pode viver aventuras ou contar histérias
ficticias para uma boneca, suprindo suas necessidades, afetivas, emocionais e
psicoldgicas, tenta realizar agbes que podem ser consideradas inadequadas no
mundo real.

Um fator considerado essencial para a transicao entre real e imaginario
€ a seguranca. Bettelheim (2016) discorre sobre a seguranca que os contos de
fadas proporcionam a crianga, permitindo que por meio do imaginario e das
projecOes elas se sintam seguras. As projecdes, segundo Bettelheim (2016)
sdo formas pelas quais a crianca procura explicacdes do mundo. Essas
explicacbes ocorrem por meio das historias, como contos de fadas, e desse
modo a crianga busca compreensfes racionais, que a permitem se sentir
segura e confiante para resolver problemas que a cerca. Da mesma forma,
guanto mais projecdes a crianca precisa, mais insegura ela é e vice-versa.
Uma vez que “Quando uma crianga tenta entender a si propria e aos outros, ou
imaginar quais possam ser as consequéncias especificas de uma acao, ela
tece fantasias em torno dessas questdes. E sua maneira de “brincar com as
ideias”. (BETTELHEIM, 2016, p. 172)

Vygotsky (2007) considera que a crianga cria projecdes a partir de um
objeto, podendo ou ndo ser concreto. As projecdes podem ser caracterizadas
como brinquedos, sejam estes reais ou imaginarios. Considerando que “a
imaginagdo é um processo psicologico novo para a crianga” (VYGOTSKY,
2007, p.109) a literatura acaba por estimular a crianga a interpretar o mundo
que a cerca. Desta maneira, a crianga, por meio da brincadeira de faz de conta
ou da literatura, é capaz de compreender e incorporar regras, essas que

podem ou n&o serem implicitas.
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Na idade pré escolar ocorre, pela primeira vez, uma divergéncia entre
os campos do significado e da visdo. No brinquedo, o pensamento
esta separado dos objetos, e a acdo surge das ideias e ndo, das
coisas: um pedaco de madeira torna-se um boneco, e um cabo de
vassoura torna-se um cavalo. A agdo regida por regras comega ser
determinada pela ideais e ndo pelos objetos. Isso representa uma
tamanha inversdo da relacdo da criangca com a situac&o concreta, real
e imediata, que é dificil subestimar seu pleno significado. A crianca
ndo realiza toda essa transformacdo de uma s6 vez, porque é
extremamente dificil para ela separar o pensamento (o significado de
uma palavra) dos objetos. (VYGOSTKY, 2007, p. 115)

Ao analisar esse processo de construcdo das regras, dentro das
brincadeiras de faz de conta, parte-se do exemplo de Vygotsky (2007) ao
descrever uma situacdo onde existem duas crian¢as brincando de serem irmas.
Elas partem de suas experiéncias prévias, uma delas “tenta ser o que pensa
que uma irma deveria ser “(VYGOTSKY, 2007, p. 111). Ou seja, é possivel
considerar que a crianga, durante a brincadeira, traz a sua concepgéo de irma
de acordo com suas referéncias sociais e familiares, e a partir disso, cria regras
implicitas para projetar esse papel. As proje¢cdes fazem com que as “pressdes
inconscientes” (BETTELHEIM, 2016, p. 92), regras, angustias, medos, sejam
exteriorizadas por meio da brincadeira do faz de conta, permitindo que a
crianca aprenda a lidar com suas emocdes, satisfacdes, desejos e por fim
amadureca.

A literatura é um instrumento enriqguecedor capaz de estimular a
imaginagdo do pequeno leitor, auxiliando na solugdo de problemas e
promovendo a confianga em si mesmo. Vale ressaltar que uma mesma histéria
pode ser interpretada de maneiras diferentes, dependendo das experiéncias,
necessidades ou dificuldades de cada pessoa, possibilitando que ela traga ao
seu consciente a historia, e faca uso do seu imaginario para que
inconscientemente acalme e resolva aquilo que a perturba. Segundo o
minidicionario Sacconi (2009, p. 656), imaginario € aquilo “gue existe apenas
na imaginacao; irreal”, portanto as criangas “aprendem desde cedo, que a
linguagem dos livros tem as suas proprias convencdes, e que as palavras
podem criar mundos imaginarios para além do aqui e agora.” (SILVA, 2009, p.
2). Deste modo, a importancia do pequeno leitor ter contato com varias
historias, permitindo que ele utilize de seu repertorio para auxiliar o

entendimento sobre si mesmo e o mundo ao seu redor.
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Por fim, quando a crianca tem contato com a literatura infantil, “a
dimensdo simbdlica da linguagem é experimentada, assim como a sua
conjungdo com o imaginario e o real” (CADEMARTORI, 1986, p. 73)
propiciando o desenvolvimento da imaginacdo do pequeno leitor para que ele,
em sua leitura, consiga adquirir “liberdade e decolagem em dire¢cdo ao
possivel, quer realizavel ou ndo” (GIRARDELLO, 2011, p. 76) para tirar suas

proprias conclusées.
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5. A LITERATURA INFANTIL NA ESCOLA

Neste Capitulo é discutida a importancia da literatura infantil na
construcdo do imaginario do pequeno leitor no ambiente escolar. De acordo
com conceitos utilizados por Cosson (2017), Cademartori (2012), Zilberman
(2003), Colomer (2007, 2017), Amarilha (2013), foi possivel compreender a
relacdo do professor na formacéo do pequeno leitor, mostrando as vantagens
de se trabalhar com a literatura infantil na escola.

Zilberman (2003) iniciou a discussdo sobre o espaco da literatura
infantil na escola, abordando a historicidade das rela¢cdes -culturais que
envolvem a infancia, mais especificamente, na Idade Moderna no século XVIII.
Nesse periodo, a literatura infantil comecou a receber mais destaque por parte
das familias burguesas. Essas familias comecaram a valorizar a infancia da
crianca e desse modo comegou a expandir a visdo a respeito da literatura
infantil.

Para Zilberman (2003, p. 45) a literatura infantil utiliza “dois elementos”
que ajudam o pequeno leitor a compreender a realidade. Primeiramente, a
autora afirma que uma histéria pode ser capaz de mostrar ao pequeno leitor
relacbes presentes no cotidiano que ele ndo consegue “perceber por conta
propria” (ZILBERMAN, 2003, p. 45) e que também as histérias infantis séo

responsaveis por desempenharem:

[...] uma primeira forma de comunicagéo sistemética das rela¢des da
realidade, que aparecem a crianca numa objetividade corrente. Ou, por
outra: as histdrias infantis s&o uma espécie de teoria especulativa além
da atividade imediata social e individual da crianca. (BAUMGARTNER
apud ZILBERMAN, 2003, p.45).

O segundo elemento é a linguagem, esta que, segundo Zilberman
(2003, p. 45), “é um mediador entre a crianga e o mundo”. Essa linguagem
pode acontecer por intermédio da leitura, pois quando a crianga entra em
contato com a leitura por meio da literatura infantil ela consegue aumentar seus
conhecimentos linguisticos. Dessa forma a literatura infantil passa a possuir
uma “fun¢do de conhecimento” (ZILBERMAN, 2003, p. 46), pois o ato de ler
“relaciona-se com o desenvolvimento linguistico da crianga, com a formagéo da

compreensao do ficticio, com a fungcdo especifica da fantasia infantil, com a
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credulidade na histéria e a aquisicdo de saber” (BAUMGARTNER apud
ZILBERMAN, 2003, p. 46). Isto €, o pequeno leitor ao entrar em contato com a
literatura infantil consegue ampliar seus conhecimentos, desenvolver sua
linguagem e vocabulario além de também construir 0 seu imaginario.

Contudo, Zilberman (2003) refere-se a escola como um ambiente que
possui peculiaridades, quando a literatura infantil aparece neste espacgo, na
maioria das vezes, acaba sendo usada com um carater pedagdgico, com viés
moral, normativo e que € concebida na visdo do adulto. Em virtude disso,
Zilberman (2003) mostra que a literatura infantil, em sua natureza, possui uma
duplicidade no ambiente escolar, de um lado a literatura infantil, na concepcao
do adulto, é atuante no processo de “dominagao” (ZILBERMAN, 2003, p. 46) da
crianca possuindo um carater pedagogico, e de outro lado a literatura infantil
trabalha com o interesse da crianca, promovendo a experiéncia de expandir
seus conhecimentos por meio de histérias auxiliando a compreender suas
“experiéncias existenciais” (ZILBERMAN, 2003, p. 46).

Com isso, se faz necessaria uma critica a respeito de como a escola,
de forma contraditéria, realiza seu trabalho, pois “assume um duplo papel — o
de introduzir a crianga na vida adulta, mas, ao mesmo tempo, o de protegé-la
contra as agressdes do mundo exterior” (ZILBERMAN, 2003, p. 21). Isto €, a
escola por meio da literatura infantil tenta auxiliar o pequeno leitor a
compreender o mundo, entretanto, muitas vezes, nesse processo acaba por
querer legitimar o ensino conteudista, esse que prioriza a utilizacdo de livros
paradidaticos e didaticos na educacao infantil e anos iniciais.

Portanto, levantamos alguns questionamentos sobre quais as
contribuicdes da literatura infantil para a formacdo do imaginario do pequeno
leitor; como a escola utiliza a literatura infantil; e quais as estratégias que
podem ser utilizadas pelos professores para auxiliarem na formacédo do
pequeno leitor.

Primeiramente, é necessario compreender que a escola é vista pela
sociedade como “instituicao que garante o conhecimento comum” (COSSON,
2017, p. 23) e, portanto, é tida como a responsavel por atitudes que venham a
aparecer na formacdo do pequeno leitor. Deste modo, a escola julga como
essencial o dominio da leitura e da escrita. Entretanto, para Coelho, N. (2000),

esse dominio vai além da alfabetizagdo, sendo chamado de letramento.
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Mas entdo qual seria a importancia do letramento literario dentro da
instituicdo escolar? Quando falamos da leitura, do ato de ler e interpretar o que
0 texto nos conta, e relacionar com o que D Espindola (2009) chama de acédo
continua e cotidiana, o letramento se torna tdo importante quanto a
alfabetizacao, pois é responsavel por ensinar a crianca a ler e escrever dentro

de um contexto onde ambas tenham sentido. O letramento literario:

[...] implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou
escrever para atingir diferentes objetivos - para informar ou informar-
se, para interagir com 0s outros, para imergir no imaginario, no
estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para
divertir-se, para orientar-se, para apoio & memdria, para catarse...:
habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos de géneros de
textos; habilidades de orientar-se pelos protocolos de leitura que
marcam o texto ou de lancar méo desses protocolos, ao escrever;
atitudes de insercdo efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e
informacdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma
diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor.
(SOARES apud MACIEL; LUCIO, 2008, p. 2)

O letramento literario segundo Soares (2001 apud MACIEL; LUCIO
2008) vai além do simples ato de ler um texto literario, pois uma das suas
funcdes é formar um leitor que compreenda o que esta lendo e que seja capaz
de dialogar com o mundo.

Para formar um leitor literario € necessario que “a funcado social da
leitura” (CALDIN, 2003, p. 51), essa que auxilia o sujeito a entender sobre o
mundo, oportunize o pequeno leitor a elaborar questionamentos acerca do
texto. Para que isso ocorra, é fundamental que o texto literario seja capaz de
mostrar “multiplas leituras” (CALDIN, 2003, p. 51), permitindo a crianca
relacionar a leitura com suas experiéncias.

O texto literario segundo Saraiva e Miugge (2006, p. 36) “é estruturado
de maneira lacunar, sendo marcado, simultaneamente, pela determinagao de
significados e pela abertura a pluralidade dos sentidos”, ou seja, o pequeno
leitor ao ler um texto literario se torna responsavel por atribuir um significado,
esse que nédo é singular ao texto, mas sim “mutavel e transitorio” (SARAIVA;
MUGGE, 2006, p. 36).

Com isso, é primordial que a escola considere que tornar-se um leitor
literario € um “processo que ocorre ao longo do tempo e de distintas maneiras

para diferentes pessoas” (CADEMARTORI, 2012, p. 24), porque cada leitor traz
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consigo uma singularidade com suas particularidades, conhecimentos, historias
e sentimentos, vivendo em multiplos contextos sociais, econémicos e culturais,
gue ao longo do processo escolar vao se moldando.

Para Cademartori (2012, p. 25) o leitor, ou esse novo sujeito que ira se
construir um leitor, encontra na literatura um “modelo de construcdo de
sentido”, sendo muitas vezes um modelo que proporciona o entendimento do
mundo, e desse modo, acaba se tornando um refugio. Para as criancas, que se
encontram em vulnerabilidade social, ndo possuindo estimulos por parte da
familia, a sala de aula muitas vezes se transforma em um abrigo quando se
tem contato com a literatura infantil, o que n&o faz a crianca fugir da realidade,
mas que auxilia na resolugdo de conflitos por meio do imaginario.

Assim, se considera que a literatura infantil possui um importante papel
de formacéo social por meio da escola, pois ela utiliza a linguagem como um

meio de comunicacao. A linguagem significa:

(lin-gua-gem)

sf.

1. Faculdade que possui o homem de poder expressar seus
pensamentos por um sistema de signos, sinais, simbolos, sons,
gestos ou regras.

2. Comunicacao do pensamento, sentimento.

3. Maneira particular ou pessoal de se expressar.

(SACCONI, 2009, p. 744).

Dessa forma, a linguagem é desenvolvida e construida socialmente por
meio da interagdo com o outro, portanto, ao se realizar a leitura de um livro, 0
pequeno leitor pode ser influenciado pelas obras literarias, essas que se
tornam um instrumento necessario para conscientizacdo da sociedade
(CALDIN, 2003). Para Saraiva e Miugge (2006) a conscientizacdo € possivel
por meio da leitura, sendo aqui considerada um ato de comunicagao, onde o
leitor apropria-se da visdo de mundo que o autor possui, e assim acrescenta as
suas percepcdes para atribuir significado a histéria.

A literatura para Cosson (2017) é de suma importancia para a
formacdo do sujeito e, portanto, o ensino dela dentro da escola deveria ser
mais presente. Trazendo a discussdo da importancia da literatura para a
realidade da educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, sabe-se

gue existem muitas escolas, da rede publica e privada, que disponibilizam
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espacgos nas salas de aula a leitura, esses que sao os chamados “cantos de
leitura”. Nesses locais, 0 pequeno leitor deveria poder escolher livros que goste
ou com o0s quais se identifique pois, de acordo com Cademartori (2012), a
crianca quando esta construindo sua identidade necessita de histérias que
possam servir de referéncia para a sua compreensao do mundo, permitindo-a
‘organizar vivéncias que teve” ou por “antecipar o que ainda n&o foi
experimentado” (CADEMARTORI, 2012, p. 46), partindo do pressuposto que a
crianca, como pequeno leitor, amplie seu repertorio verbal, cultural e histérico.

Porém, o tempo destinado as leituras é curto, e em alguns casos, 0s
professores disponibilizam poucos livros, ja pré-selecionados, visando
preservar 0 pequeno acervo. Assim, mesmo quando os livros de literatura
infantil estdo presentes nas escolas, nem sempre o0s alunos tém acesso a eles,
ou 0 acesso é cerceado pelo professor que ndo permite ao leitor explorar os
livros e desenvolver a sua autonomia para escolher o que mais lhe agrada.

Considerando que a literatura € uma arte que proporciona autonomia,
caberia aos professores mediarem e auxiliarem no desenvolvimento dessa
autonomia. Contudo, em muitos casos, 0s professores ndo conseguem dar
suporte para desenvolver a autonomia do pequeno leitor, acabando por limitar
suas experiéncias com a literatura infantil. Essa limitagéo pode ser causada por
diversos fatores, um deles segundo Cademartori (2012) é que o proprio
professor ndo € um leitor literario, e assim ele acaba por possuir dificuldade de
introduzir a literatura em sala de aula. Essa dificuldade pode aparecer no
momento da contacdo de histéria ou na roda de conversa, uma vez que O
préprio professor apos a leitura do texto literario ndo permite o dialogo entre as
criancas. Sabe-se que esses diadlogos, trocas de informacdes, sao
fundamentais para o processo de construcdo do imaginario, e a nao permissao
da discussao do texto ou das ilustracbes em sala de aula, acaba por inibir a
curiosidade da crianca gerando um possivel afastamento do contato com a
literatura.

Todavia, para suprir as necessidades de se trabalhar com a literatura
infantil, com intuito de torna-la presente em sala de aula, € necessario
implantar atividades que propiciem o dialogo sobre o texto literario lido.

Para Colomer (2017) o uso de atividades, se bem contextualizadas,

devem ser realizadas com uma certa frequéncia fazendo parte da rotina
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escolar. As atividades devem auxiliar e contribuir na formacdo do pequeno
leitor, aproximando-o da literatura infantil.

Entretanto, se o professor ndo elabora atividades contextualizadas que
exigem a participacdo do pequeno leitor na construcdo do significado do texto,
esse que pode e deve possuir uma “pluralidade de sentidos” (SARAIVA;
MUGGE, 2006, p. 36) acaba por limitar a interpretacéo da crianca a respeito do
mundo. Pois, uma vez que se limita a multiplicidade de significados e interacao
do leitor acaba-se por reprimir 0 desenvolvimento do imaginario. Situagcdo como
esta tivemos a oportunidade de presenciar durante a realizacdo de estagios no
curso de Pedagogia, no qual uma atividade que deveria estimular o imaginario
da crianca e fazer com que essa se interessasse pela literatura infantil, acabou
por reprimi-la.

A atividade a que nos referimos ocorreu huma turma do 3° ano do
ensino fundamental. A professora determinou que os alunos lessem nas férias
de julho o livro A Verdadeira Histéria dos Trés porquinhos!3. No retorno nao
houve uma discussao a respeito da historia que leram, a professora pediu para
os alunos na sala de aula relerem individual e silenciosamente o texto
novamente, ndo os permitindo trocar informacdes que adquiriram ao ler o livro,
nem mesmo compartilhar as conclusées que tiraram a respeito da histéria.
Apos lhes foi entregue questdes que limitavam a interpretacdo dos pequenos
leitores ao responder: quem escreveu a historia; quais sdo as personagens; o
gue vocé entendeu do texto; e se o lobo mau estava falando a verdade.

Com isso foi desperdicada a oportunidade do debate, da percepcao de
diferentes pontos de vista sobre as atitudes dos personagens, sobre o enredo,
a ilustracdo e de ser desenvolvida uma atividade que estimulasse a construcao
do imaginario por meio da literatura. Para isso, o professor poderia utilizar do
recurso da massa de modelar, propondo para a crianga criar um novo comecgo
ou final. Ao se utilizar a massa de modelar as criangas seriam capazes de
atribuir significados por meio da brincadeira, reproduzindo a histéria e
compreendendo o mundo ao seu redor. O professor ao montar um plano de

aula que envolva a literatura infantil poderia pensar em diferentes estratégias

13 SCIESZKA, Jon. A verdadeira histéria dos trés porquinhos. Sdo Paulo: Companhia das
Letrinhas, 2005.
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gue auxiliassem a crianca na leitura oferecendo instrumentos para que ela se
desenvolva.

Ao discorrerem sobre as estratégias de leitura Girotto e Souza (2010)
ressaltam que estratégias de leitura auxiliam o pequeno leitor a estabelecer
conexdes com o texto literario a partir de seus conhecimentos prévios, esses
que “podem entdo ser relacionados as ideias do texto” (GIROTTO; SOUZA,
2010, p. 50) e acabam atingindo diretamente a compreensédo da leitura. A
compreensao por parte do pequeno leitor pode ser promovida pelas condicbes
sociais em que esse se encontra, dessa maneira o auxiliando a elaborar
hip6teses acerca do texto. As autoras ressaltam a importancia de um mediador
que auxilie o pequeno leitor em sua formagdo mostrando o caminho para criar
conexdes com o texto utilizando seus conhecimentos. Lima (2015) afirma que a
crianca como pequeno leitor consegue, evidentemente, formular sentidos ao
texto por meio de seus conhecimentos prévios, pois esses sao as bases para a
compreensao do mundo.

Cosson (2017) discorre que a leitura atua ativamente no processo de
construcdo de significados, isto €, a leitura é “formativa” (COSSON, 2017, p.
46) e é por meio das estratégias de leitura que auxiliam no processo de ensino
aprendizagem. Essas estratégias acabam por ativar os conhecimentos prévios,
as experiéncias que o leitor teve, as conexdes que ele estabelece com o texto,
as inferéncias, isto €, dicas sutis que aparecem dentro do texto literario, a
visualizagcéo do texto, ou seja, utilizar a imaginagao para criar as cenas ou para
relembrar, e por fim a sumarizacédo que € quando o leitor consegue separar 0s
elementos importantes do texto. (COSSON, 2017).

Colomer (2017) apresenta como o professor pode propor diferentes
estratégias e atividades, que promovam o desenvolvimento do aluno.
Sendo elas:

a) propor atividades em que o aluno realize leituras em voz alta;
b) atividades que desenvolvam a autonomia do pequeno leitor;
c) momentos de trocas de livros;

d) momentos de construgdo compartilhada;

e) contar a histoéria em pequenas doses.
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Para Colomer essas atividades podem ampliar o repertério da crianca,
ao se propor uma atividade em que o pequeno leitor leia em voz alta, permite-
se gue ele internalize o texto por meio de sua fala, desenvolvendo a linguagem
e a interpretacdo, e isso acaba por gerar uma aproximacdo com 0 texto
literario, instigando o pequeno leitor a buscar novas leituras. Ja as atividades
gue desenvolvem a autonomia permitem que o pequeno leitor se reconheca
como leitor, possuindo autonomia para escolher o livro e desenvolver “a
rapidez da leitura e assimilagdo dos progressos realizados” (COLOMER, 2007,
p. 102).

No momento de troca de leitura o pequeno leitor consegue observar
que um mesmo texto pode gerar diferentes interpretacdes, além de
desenvolver a argumentacdo sobre o texto literario, ou seja, sendo capaz de
expor sua opinido sobre a histéria.

Também é importante discorrer sobre os momentos de construcao
compartilhada, onde o professor auxilia 0o pequeno leitor em sua elaboracéo
social de significado por meio da interacdo com outros leitores. Dessa forma,
Ihe oferecendo a “oportunidade de ler textos mais variados”, e informacfes que
levem “mais adiante a compreensao dos textos”, em um “contexto adequado”
(COLOMER, 2017, p. 108), ou seja, o professor por meio do momento de
construcdo compartilhada oportuniza o pequeno leitor a ter um maior contato
com diferentes textos literarios. Ao realizar a leitura de histérias em pequenas
doses, o0 professor propicia ao pequeno leitor ler a histéria aos poucos,
permitindo uma melhor compreenséo das sequéncias narrativas.

Com isso, considera-se importante o professor permitir o acesso e
aproximar o pequeno leitor da literatura infantil, pois a partir dela ele consegue
expandir os seus conhecimentos de mundo e interpretar a realidade. Para que
0 pequeno leitor expanda seus conhecimentos é necessario que ele, nesse
processo, seja capaz de construir a sua identidade por meio de narrativas,
muitas vezes se colocando no papel de uma personagem.

Quando o pequeno leitor se coloca no papel de uma personagem, ele
pode: conseguir mediar um dialogo com o adulto, sejam eles pais ou
professores; compreender um conjunto de regras estabelecidas pela
sociedade; desenvolver seu senso de criagdo, ou seja, a imaginagao. Esses

7

papéis, isto €, representacbes, aparecem em brincadeiras de faz de conta,



34

onde a crianga pode reproduzir o comportamento de uma personagem que leu
em uma historia, ou ainda, comportamentos presentes em seu cotidiano por
meio da imaginacao.

Segundo Souza (2016, p. 58), o professor, indiretamente, acaba por
ensinar e contribuir para o “desenvolvimento dos modos, gestos e acgdes
embrionérias do ato de ler, como pratica histérica, discursiva e culturalmente
constituida”.

Quando a crianca ingressa na escola, na educacao infantil, uma das
abordagens pedagogicas utilizadas pelas professoras para auxiliar no
desenvolvimento do imaginario do pequeno leitor ocorre por meio da contagao
de histdrias. Nela o uso da voz é essencial, e segundo Souza (2016, p. 50) a
voz permite a “ampliacdo de interesse de leitura pela crianga, leitor em
formacao”, pois ela esta sempre acompanhada de gestos, entonacgdes,
expressOes faciais e emocgdes. O ato de “Ouvir historias também amplia a
competéncia comunicativa e as possibilidades de expressdo verbal das
criangas” (CURITIBA, 2009, p. 60), ampliando, assim, a imaginagao, 0 senso
critico, além de despertar o interesse e a afetividade. Segundo Hunt (2010), as
criancas apresentam maneiras diferentes de pensar, interpretar e interagir com
as histérias e os géneros literarios, portanto, ao permitir a participacdo do
pequeno leitor, é possivel que se tenha novos olhares e percepcoes.

Como uma contacao de histdria que presenciamos em uma turma de
educacdo infantil, durante os periodos de estagio no curso de Pedagogia.
Nessa observacdo do espaco escolar, diariamente a professora realizava a
contagédo de contos, como Chapeuzinho Vermelho, Cachinhos Dourados e os
Trés Ursos, entre outras, e paralelamente a essas histérias a professora contou
O carteiro chegou®®. Durante a contagéo de histéria, ela criou um espagco em
que as crian¢as puderam participar, propiciou a discussao, apos a contacao da
histéria, e estabeleceu a intertextualidade para que as criangas conseguissem
perceber a relacdo desta com outras historias. A histéria do carteiro é rica em
intertextualidade, pois ele vai entregado cartas para as personagens das
classicas histérias infantis. Percebeu-se que nos momentos de brincadeiras, as

criancas reproduziam o comportamento das personagens das historias,

4 AHLBERG, J. e ALLAN. O carteiro chegou. Traducdo de Eduardo Branddo. Sdo Paulo:
Companhia das Letrinhas, 2007.
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brincando de ser a Chapeuzinho Vermelho, o carteiro entregando as
cartas. Além disso, a professora conseguiu instigar os alunos propondo a
escrita de uma carta coletiva para a Chapeuzinho Vermelho. Ao escrever a
carta para a personagem as criancas ficaram muito animadas e queriam
continuar a escrever cartas coletivas. Uma vez que se possibilita o contato,
entre leitor e texto, permite-se a constru¢cao do imaginério da crianga por meio
da literatura, essa que “é 0 uso da palavra para criar mundos ou um sentimento
de mundo”. (COSSON, 2017, p. 23).

Visto isso, consideramos importante que a crianca entre em contato
com o mundo das histérias uma vez que esse exercicio permite que ela
demonstre sentimentos, emocdes, ideias, culturas e conhecimentos, tendo a
possibilidade de compreender melhor a si mesma e o mundo.

Essas novas manifestacdes aparecem nas brincadeiras de faz de
conta, que segundo Held (1980) é quando a crianca internaliza os
acontecimentos do mundo por meio da literatura, essa que é carregada de
palavras e significados. Esses significados sdo compreendidos pelo imaginario,
pois a crianca reproduz o que vivencia na sociedade ou cria um novo mundo,
para assimilar a realidade que a cerca.

Outra manifestacéo, que gera transformacgéo, sdo os pequenos leitores
escutarem uma histéria em seus meios sociais, e serem capazes de inventar
contos nos quais eles sdo os protagonistas. Com isso, acabam por reproduzir
um comportamento que internaliza a situacdo vivenciada/contada e, depois,
externaliza usando seu imaginario através de uma contacdo de uma histéria
autoral, ou da criacdo de uma brincadeira de faz de conta. Portanto, a
capacidade interpretativa da crianca depende do desenvolvimento dessas
habilidades, bem como do meio em que ela esta inserida e o que lhe é familiar.

Nem todas as histérias propiciam ao pequeno leitor uma interpretacéo
qgue seja significativa ou que desenvolva seu imaginario, portanto é
fundamental selecionar aguelas que tragam temas capazes de instigar a mente
do pequeno leitor, para que ele, futuramente, consiga lidar com as situacoes
adversas, manter seu emocional equilibrado e ampliar seu repertorio.

Para Bettelheim (2016), ao permitir que o pequeno leitor se projete em
alguma personagem e faca uso de sua imaginacéo, a literatura traz o conforto

e a seguranca necessarios para que ele desenvolva confianca em si mesmo e
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se torne capaz de aprender a resolver seus problemas por meio de seus

raciocinios. Assim, as criancas devem ser estimuladas.

[...] a enfrentar seus medos, vencer suas dificuldades e, sobretudo o

preparo para a vida e é com este contato primordial, que ela
encontrara meios para o seu desenvolvimento afetivo e emocional,
pois sua sensibilidade capta a sua realidade. (SILVA, 2009, p. 3)

Com isso, € possivel relacionar a oralidade e o ambiente escolar na
construcdo do imaginario. Dentro da escola a oralidade pode ajudar a
desenvolver a sensibilidade do leitor de captar o0 mundo auxiliando-o0 no seu
equilibrio emocional, ampliando seu repertorio, instigando a imaginacdo e o
ajudando a transformar a realidade em que se encontra de acordo com as suas
necessidades. A oralidade auxilia na interacdo entre falante e ouvinte, sendo
um capaz de se comunicar e 0 outro de perceber o som ouvido bem como a
informacéao transmitida para entéo refletir sobre o significado do que Ihe foi dito.
(AMARILHA, 2013). Ou seja, ler histérias em voz alta, o que ocorre
principalmente na educacéao infantil, permite que o pequeno leitor faca relacao
entre real e ficticio, bem como interaja e mude sua relacdo com as palavras e
sons, ampliando suas ‘“ideias e conhecimentos”, e favorecendo ‘o
desenvolvimento da linguagem, da imaginacdo, da observa¢do, da memoria,
da reflexdo e da capacidade de atencado dos estudantes. ” (AMARILHA, 2013,
p. 17), além de também possibilitar a interagdo com o outro. Por que contar
uma histéria por meio da oralidade é

Uma cultura prépria, viva, transmitida de boca a boca,
gue ¢é reelaborada pelas criancas segundo suas
necessidades e, muitas vezes, transformada em algo
diferente daquilo que serviu como inspiracéo.
(CURITIBA, 2009, p. 62).

Muitas vezes, para que 0 pequeno leitor consiga transformar suas
necessidades por meio da oralidade, seja ela através da contacdo de historia
ou da leitura em voz alta, a crianga procura reproduzir aquilo que lhe serviu de
inspiragéo, podendo essa ser uma personagem da historia. Dessa maneira,
Faria (1999) argumenta sobre a admiragcédo que o pequeno leitor desenvolve ao

se identificar com uma personagem, gerando sentimentos positivos ou
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negativos, esses que influenciam na vida da crianga, pois assim como ela,
possuem histérias engracadas, felizes, heroicas, infelizes, tragicas, de
aventuras, entre outras. Para isso, o professor deve mostrar histérias que
contenham diversas tematicas, que auxiliem esse leitor no seu
desenvolvimento emocional sendo capaz de entender a realidade por meio do
imaginario.

A leitura também possibilita a capacidade de abstrair o som da palavra
para compreender o seu sentido, conseguindo acompanhar e se envolver com
a historia. Ao fazer uso da literatura, seja por meio da oralidade ou da leitura,
em sala de aula o professor precisa estimular “o exercicio da mente; a
percepcao do real em suas mudltiplas significacbes; a consciéncia do eu em
relacdo ao outro; a leitura do mundo em seus varios niveis e, principalmente,
dinamizam o estudo e conhecimento da lingua” (COELHO, N., 2000, p. 16,
grifo do autor) no pequeno leitor.

Dessa forma, podemos dizer que o pequeno leitor ao realizar uma
leitura de um texto literario ou por meio da contacao de historia, ele produz, cria
e complementa algo na histéria conforme vai lendo; ele recebe algum
significado trazido pelo texto bem como elabora os seus préprios significados; e
ele se comunica ao realizar essas interagdes com o texto e ao argumentar com
0 outro; além de possibilitar interaces com as mais variadas culturas, pois um
texto sempre acaba veiculando algo de uma determinada cultura.

Gdes (2010, p. 28) diz que “dependendo das circunstancias que
cercam o leitor, tais como suas caracteristicas individuais (escolaridade, regiéo,
estimulos recebidos, acesso ou ndo aos livros, ambiente familiar, etc.), teremos
diferentes interesses e diferenca de compreensdo e capacidade de
aproveitamento.”. Cabe entdo a escola proporcionar o contato com 0s mais
variados géneros literarios para que o pequeno leitor tenha um repertério
literario variado, sendo capaz de compreender que cada género possui
esquemas textuais, isto €, caracteristicas especificas que influenciam na
maneira de se organizar, viabilizando que ele se aproxime e compreenda com
mais facilidade a historia e sua significacdo, além de também estabelecer
relacbes quando ha intertextualidade, sem a necessidade de ensinar e
categorizar isso a principio. Além disso, ao expandir o contato com a literatura,

permite que o aluno, conforme vai realizando as leituras, desenvolva um habito
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de leitura, adquira vocabulario, aprenda novos conceitos, e crie preferéncias
por certos géneros literarios. (GOES, 2010).

Sabe-se que as histérias nem sempre nos contam todos os detalhes, e
gque muitos deles como caracteristicas de algumas personagens, alguns
cenarios ou desfechos sdo deixados por conta da imaginacdo do leitor. A
construcdo de uma parcela da histéria por parte do pequeno leitor acaba sendo
influenciada por informacdes prévias adquiridas sobre a historia, experiéncias
vivenciadas por ele, histérias ja lidas anteriormente, além do imaginario.
Portanto “reconhece-se o leitor e sua bagagem como elementos constituintes
da rede de sentidos que circulam na interlocucdo entre leitor e texto”
(AMARILHA, 2013, p. 62), essa interlocucéo possibilita que a literatura seja
fundamental na formacao da “identidade do leitor” e de como ela auxilia na
construcdo do diadlogo do texto com o imaginario.

A literatura se comunica e estabelece um dialogo com o pequeno leitor,
possibilitando uma maior ou menor identificagdo com alguma personagem. Isso
permite ao leitor vivenciar temporariamente experiéncias vivenciadas pelas
personagens. Amarilha (2013) caracteriza a identificacdo em dois grupos: por
espelhamento e por alteridade. Por espelhamento, o pequeno leitor se
identifica com uma personagem com alguma caracteristica semelhante a si,
enguanto que por alteridade ele se identifica com o outro, que é diferente de si.
Portanto, pode ocorrer identificacdo com mais de uma personagem, em
momentos distintos da histéria. Dessa forma o pequeno leitor é capaz de se
reconhecer em alguma personagem e concomitantemente/juntamente, mesmo
gue temporariamente, ser ele mesmo ou também ser o outro. Essa mediacao
entre 0 que se € e 0 que se pode ser permite ao pequeno leitor se transformar,
e mudar sua percepcéao sobre a realidade.

A escola precisa ensinar as criangcas com afeto, sem traumatiza-las,
principalmente quando se trata da literatura, pois muitas vezes € vista pelos
alunos como algo macante. Para que 0s pequenos leitores estabelecam
“relagbes fecundas entre o universo literario e seu mundo interior” € necessario
que eles formem uma “consciéncia” que os auxiliara a descobrir o mundo em
que vivem, possibilitando que eles se sintam seguros para entdo “poder agir’
nele. (COELHO, N., 2000, p. 51, grifo da autora). Isto &, a escola influenciara
na relagdo da crianga com a literatura, além de possibilitar a criagdo de uma
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consciéncia de si mesmo e também do outro, permitindo que explore o mundo
por meio da leitura, adquirindo conhecimento e maturidade, e se sentindo
seguro para atuar na sociedade.

Gregorin Filho (2009, p. 89) discorreu que exercicios de leitura séo
essenciais para formar leitores, mas esses exercicios devem estar de acordo
com a capacidade de leitura de cada um, além de também “oferecer meios e
estimulos para que o leitor venga outras etapas, consiga decifrar novos cédigos
e se torne cada vez mais plural”. Deve-se compreender que “Nao retornamos
iguais da Terra do Nunca; nosso ser retorna alterado, expandido.” (PETIT,
2011, p. 2-3, traducdo nossa)'®, ou seja, a literatura nos permite voar e viajar
para outros mundos e realidades, e ao voltarmos, isto é, ao terminarmos a
leitura, voltamos diferentes. Dessa forma, o professor, ao ter contato com
essas diferencas em sua sala de aula, deve cada vez mais estar preparado
para desenvolver seu trabalho de maneira que acrescente na formacéo de seu
aluno, além de permitir que ele expresse seus gostos, entendimentos e
preferéncias (GREGORIN FILHO, 2009).

Por fim, todas as pessoas da escola e ndo s6 o professor precisam ver
a crianga como um leitor ativo. Além disso, devem acreditar na capacidade de
mudanca e de novos aprendizados que a literatura pode proporcionar, pois
sendo assim, “submergir as criangas em um mundo onde os livros existem
implica a participagcdo de toda a comunidade educativa, assim como das
familias.” (COLOMER, 2017, p. 97), para que juntas, sejam capazes de
influenciar, motivar e estimular a constru¢do do imaginario de seus pequenos

leitores.

15 “No regresamos iguales del Pais de Nunca Jamas; nuestro ser retorna cambiado, ampliado”
(PETIT, 2011, p. 2-3)
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das leituras realizadas para a elaboracdo deste trabalho, foi
possivel identificar a importancia da literatura infantil para a construcdo do
imaginério do pequeno leitor dentro do ambiente escolar.

A pesquisa bibliogréafica realizada nos permitiu concluir que a literatura
infantil € importante para a formacéo do imaginario do pequeno leitor, devido as
suas especificidades. Podemos destacar algumas: o uso da ficcionalidade, isto
€, conter personagens ou elementos que ndo sao reais; a intertextualidade -
dialogos com outros textos, ou seja, a intertextualidade permite abertura de
novos mundos a partir do didlogo entre textos; grau de incompletude -
permitindo que o leitor possa completar a histéria com suas experiéncias.

Estas especificidades auxiliam o pequeno leitor no processo de
construcdo do imaginario. A imaginacédo é estimulada quando a crianca entra
em contato com a histéria, seja por intermédio do livro ou pela contacdo de
histéria. Por meio da literatura infantil e de seu imaginario, o pequeno leitor se
sente seguro, podendo solucionar problemas por meio de brincadeiras de faz
de conta.

A brincadeira de faz de conta possibilita que a crianca reproduza o
mundo ao seu redor. Muitas vezes as criancas mostram em suas brincadeiras
experiéncias anteriores, mas também podem apresentar caracteristicas
semelhantes a uma personagem de uma histéria que lhe foi contada, ou seja,
as criancas representam aquilo que foi mais significativo ressaltando o que de
fato compreendeu. Essas representacdes por meio das brincadeiras auxiliam a
crianca na construcao da identidade e na atribuicdo de significados para melhor
compreender o mundo.

Por fim, evidenciamos que a presenca da literatura infantil dentro da
escola € necessaria, pois, ela é uma das instituicdes que intervém na formacéo
do leitor literario, mesmo que algumas praticas sejam contraditorias em relacéo
a literatura infantil, ela permite que a crianga expanda seus conhecimentos por
meio do letramento literario. O letramento literario ocorre quando o pequeno
leitor, por meio de suas experiéncias pessoais e coletivas, utiliza-se da leitura
literaria para interpretar a realidade que o cerca e transforma-la. A consecucéo

deste movimento na escola depende do professor propiciar um encontro
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significativo dos alunos com os livros; oportunizar o dialogo sobre as historias
lidas e que externem opinides; reflitam sobre o dialogo entre texto e ilustracdes;
relacionem os enredos com as suas vidas. Enfim trata-se da realizacdo na
escola de atividades contextualizadas, permitindo que o pequeno leitor seja
capaz de transitar entre real e imaginario por meio da literatura infantil para que

ele consiga tirar suas préoprias conclusdes a respeito do mundo.
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