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Resumo

A formagdo de trabalhadores e cidaddos no Brasil, inseridos em uma sociedade cujo
desenvolvimento de forgas produtivas delimita evidentemente a divisdio entre capital e
trabalho, traduzida pelo modelo taylorista — fordista, é constituida historicamente a partir da
categoria dualidade estrutural, quando destina uma escola aos que iriam desempenhar fungdes
intelectuais, de planejamento e supervisdo e outra aos que desempenhariam fung¢des
instrumentais, de execugio.

Enquanto antigamente havia a escola técnica, cuja preocupagéo era a formagéo para o
trabalho, a escola atual ja tem alunos trabalhadores e tem que dar conta de sua formagio.

As demandas e os efeitos da globalizagdo da economia e da reestruturagdo produtiva,
mesmo que contraditoriamente, indicam dimensdes positivas como a constatagdo de que ndo
ha possibilidade de participagdo social, politica e produtiva sem pelo menos 11 anos de
educagdo escolar; sendo assim, o Ensino Médio perde o carater de intermediador entre a
educagdo fundamental (geral) e superior (profissional), passando a ser a ultima etapa da
educagio basica, mesmo que isto esteja distante de ser realidade em paises periféricos.

Desta maneira, ja ndo se pode entender a formagdo profissional sem uma base solida
de educagio geral.

E mediante esta realidade que o Ensino Médio devera trabalhar e tratar a sua
concepgdo. E com a compreensdo de que submeter os desiguais a igual tratamento sé fara
aumentar a desigualdade que a LDB, ao apontar o carater basico do Ensino Médio, e a
necessidade de assegura-lo para todos, permite distintas modalidades de organizagio,
inclusive a habilitagdo profissional, na inten¢do de tratar diferentemente os desiguais, de
acordo com seus interesses e necessidades, para que, desta forma, possam ser iguais
(eqiiidade).

Portanto, sera necessario formular diretrizes que priorizem a formagio cientifico-
tecnologica e socio-historica para todos, com o objetivo de construir uma igualdade ndo dada
no ponto de partida e que, desta forma, exige diferenciadas media¢des no Ensino Médio, para
que possa atender as demandas de uma clientela desigual e diferenciada.

A quimica, juntamente com a matematica e a fisica integra um conjunto de disciplinas
que apresentam, historicamente, um alto indice de repeténcia que por si justificaria o estudo
das causas desse insucesso. Além disso, considerando a importancia da ciéncia quimica pela
sua presenga ampla no cotidiano e no meio produtivo, podendo oferecer uma gama variada de
opg¢des atrativas como alternativas para propostas educacionais inovadoras.

Desta forma, torna-se imprescindivel pesquisar o porqué de grande parte dos alunos do
ensino médio noturno obterem resultados considerados insatisfatorios na area quimica e/ou
em outras areas, ou se evadirem da escola antes mesmo do término de um periodo letivo,
impossibilitando que a escola exerga o seu papel minimo de manter incluidos os ja incluidos,
o que podera fornecer elementos que permitam contribuir para a redugdo desses indices de
exclusio.

Com a intengdo de investigar as relagdes entre a escola e a inser¢do dos seus alunos no
mercado de trabalho, foram analisadas as representagdes que os jovens matriculados no
periodo noturno, de uma escola da rede publica, situada na regido metropolitana de Curitiba,
tém a respeito da escola e do trabalho. Para que compara¢des pudessem ser realizadas,
também foram analisadas as representagdes que os jovens matriculados no periodo diurno,
desta mesma escola, e de um CEEBJA tém a respeito da escola e do trabalho.
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No que se refere a escola, foram estudadas as representagdes relativas a possibilidade
de o conhecimento adquirido na escola responder as necessidades do mundo do trabalho,
quanto as dificuldades encontradas no aprendizado de quimica/fisica/matematica e quanto a
intengdo de prosseguir estudando. No que se refere ao trabalho, foram examinadas as
representagdes relacionadas a natureza do trabalho que realizam, e quantos destes alunos sdo
trabalhadores.

Numa perspectiva de pesquisa qualitativa, selecionaram-se duas escolas, o Colégio
Base, localizado no centro cidade de Campo Largo (pois € a escola onde a pesquisadora atua)
e outra, um CEEBJA (pois € a escola para onde se transfere parte dos alunos do ensino
regular). Compuseram o universo da pesquisa trezentos e noventa e cinco alunos e oito
professores, aos quais foram aplicados questionarios.

Os dados relativos aos alunos permitiram tragar seu perfil, realgando suas condigdes
sdcio-econdmicas e também escolar.

Verificou-se que a clientela de alunos do Colégio Base € de nivel sdcio-econdmico
médio-baixo; os pais dos alunos tém pouca escolaridade; a maioria dos alunos n3o tem vida
social ativa e os habitos de leitura sdo precarios.

Portanto, de posse destas e de outras informagdes, pretende-se que a Proposta de
Atividade Pedagogica a ser elaborada para o Colégio Base, possa contribuir na formagio
pessoal e profissional deste aluno do noturno, trabalhador, de forma a ser realmente
inovadora, ndo excludente e que guarde essas caracteristicas como identidade e orientagdo na
formacgao deste aluno.

Neste sentido, pensa-se em construir uma Proposta de Atividade com tema geral, na
intengdo de que todos os professores que nela estejam envolvidos aprendam e construam
coletivamente o conhecimento para que entdo, deste modo, possam repensar sua pratica
docente.

E imprescindivel se fazer compreender que, coletivamente (uma vez que a disciplina
de Quimica, isoladamente, ndo seria capaz de resolver todos os problemas detectados),
professores e alunos devem atuar como sujeitos na produgdo do conhecimento a ser
desenvolvido, sem que este conhecimento tenha que ser, necessariamente, parte integrante de
uma disciplina especifica.

Durante o desenvolvimento da Proposta, o importante € que os alunos tenham a
oportunidade de acesso ao conhecimento totalizante do meio onde estdo atuando e que
venham a produzir um conhecimento até entdo inexistente para que possam estabelecer
paralelos entre a produgd@o de um conhecimento e a produgéo de sua aprendizagem.
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Abstract

The workers and citizen from Brazilian education, inserted in a society whose
development of productive force delimit clearly the division between capital and job,
translated by taylorist — fordist model, is historically formed from the structural duality
category, when destine a school to those who would carry out intellectual, planning and
supervision duty and another to those who would carry out instrumental, execution duty.

While many years ago there was a technical school, whose concern was the formation
to job, the current school already has students who work and it has to prepare their formation.

The demands and the effects of globalization of economy and productive
reestructuration, although conflicting, indicate positive dimension as the confirmation that
there is no possibility of social, political and productive participation without at least 11 years
of scholar education; this way, the High School loses the intermediary character between the
fundamental education (general) and superior (professional), becoming the last part of basic
education, although this is far from the reality of peripheral countries.

This way, it can’t be understandable the professional formation without a solid base of
general education.

It is for this reality that High School must work and treat its conception. It is with the
comprehension that subdue the unequal to equal treatment only will increase the unequality
that LDB, when indicates the basic character of High School, and the necessity of assuring it
to everybody, permit distinct ways of organization, including the professional dwelling, with
the intention to treat distinctly the unequal, according to their interest and necessity, for this
way, they can be equal (equity).

Therefore, it will be necessary to formulate directions that precede the scientific-
technological and socio-historical formation for everybody, with the objective of constructing
an equality that it wasn’t given in the beginning and that, this way, demands distinct
mediation in High School, for that can attend the demands of an unequal and different
clientele.

Chemistry, altogether with mathematics and physics integrate a group of subjects
which shows, historically, a high retention index that only this would justify the study of the
failure causes. Besides, considering the importance of chemistry for its wide presence in daily
life and in the productive way, it can offer a varied range of attractive options as alternative
for renewed educational proposals.

So, it is indispensable to search why the large part of high school students have results
considered dissatisfied in chemistry area or other areas, or evade from school before at least
the end of the school year, disabling that school practice the minimum role of maintaining
included the ones who are already included, what could provide elements that permit
contributing for the reduction of these exclusion index.

With the intention of investigating the relations between school and the insertion of
the students in the world of job, it was analyzed the representations that teenagers
matriculated in nocturnal period, from a public school, located in the metropolitan region of
Curitiba, have about school and job. As a way to realize comparisons, it was analyzed the
representations that teenagers matriculated in diurnal period, from the same school, and from
a CEEBJA have about school and job.

In relation to school, it was studied the representations related with the possibility of
the knowledge obtained at school attend the necessities of world job, as for difficulties found
in chemistry/mathematics/physics learning and as for the intention of continuing the studies.
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In relation to job, it was examined the representations related with the nature of job that they
realize, and how many students are workers.

In a perspective of a qualitative research, it was selected two schools, the Base School,
located downtown Campo Largo City (because it is the school where the researcher actuates)
and another, a CEEBJA (because it is the school where great part of students from regular
studies are transferred to). The universe of the research was composed by three hundred and
ninety-five students and eight professors, to whom were applied questionnaires.

The data related to students permit to delineate their sketch, accentuating their social-
economical and scholar conditions too.

It was verified that the clientele of Base School is from a medium-skort social-
economical level; the students’ parents have little studies, most of students don’t have an
active social life and the lecture habits are precarious.

Therefore, with these and other information, we intend that the Pedagogical Proposal
of Activities that is going to be elaborated for Base School, can contribute in personal and
professional development of this nocturnal student, worker, so that it is a real innovation, not
being excluding and that keep these characteristics as an identification and orientation in the
development of this student.

This way, we think in constructing a Proposal of Activities with general theme, with
the intention of all professors that will be involved in it learn and construct collectively the
knowledge for that, this way, they can rethink their own lecturing practice.

It is indispensable to understand that collectively (once that the subject of Chemistry,
isolated, wouldn’t be able to solve all problems detected), professors and students must
actuate as subject in the production of knowledge that 1s going to be developed, without this
knowledge must be, necessarily, part of a specific subject.

During the development of the Proposal, the important is that the students have the
opportunity of accessing the total knowledge of the environment where they are acting and
that they can produce knowledge as yet inexistent for that they can establish parallels between
the production of knowledge and the production of their learning.



Apresentacio

A escolha do Colégio Base como local de aplicagdo da Proposta é justificada ndo so
porque eu trabalho nesta escola, mas principalmente por ser uma instituigdo publica, que
ainda é um espago de exercicio de autonomia. Assim, tenho a oportunidade de propor
alternativas que venham a contribuir para a melhoria do ensino e minimizag¢do da precarizagdo
detectada na escola.

Ao se construir uma Proposta de Atividade Pedagogica com tema geral — “Nosso
Mercado” e nao um tema especifico de Quimica — pretende-se que todos os professores do
Colégio Base que nela estejam envolvidos, aprendam e construam coletivamente o
conhecimento para que entdo, deste modo, possam repensar e remodelar sua pratica docente.

A geragdo do conhecimento sera uma experiéncia nova, uma vez que professores €
alunos estardo produzindo juntos um conhecimento até entdo, inexistente. Se o professor for
capaz de gerar este conhecimento novo (mesmo o professor de outra area que nio de
Quimica), isto desenvolvera capacidades que poderdo conduzi-lo a mudangas em sua pratica
docente.

O trabalho coletivo pressupde uma organizagio entre as partes, de forma diferenciada
ao que existe em sala de aula, onde tipicamente o professor transmite o conteido, o qual é
aceito de forma passiva pelos alunos.

No Projeto, professores e alunos sdo atuantes na produgdo do conhecimento. O aluno
deixa de ser passivo para construir ativamente (com o professor, que assumira a fungdo de
orientador) o novo conhecimento.

O tema geral “Nosso Mercado” foi escolhido mediante constatagdo de que a maioria
dos alunos trabalha no comércio local ou empresas particulares e que, portanto, seria muito
interessante proporcionar-lhes a oportunidade de descoberta da maneira real de
funcionamento de um ponto comercial, para que se pudesse observar a forma como o todo
esta organizado e como as partes deste todo estio articuladas, de modo a propiciar o minimo e
bom funcionamento de cada setor deste ponto comercial.

Por que, entdo, Proposta de Atividade Pedagodgica construida a partir da Quimica?

No inicio do Trabalho, imaginei que apenas através da disciplina de Quimica,
poderiam ser solucionados, ou entdo minimizados, os problemas de evasdo e repeténcia dos
alunos do noturno do Colégio Base. Porém, no decorrer da pesquisa, constatei que,
isoladamente, a disciplina de Quimica n3o seria capaz de resolver ou minimizar estes
problemas. Entdo surgiu a idéia da participagdo das demais disciplinas, na possibilidade de
producio de novos conhecimentos.

Porque se eu, pesquisadora, professora de Quimica, repenso minha pratica docente,
tenho possibilidades de modificar minha atuag@o, a maneira de ministrar as aulas e, portanto,
a maneira como o conhecimento sera elaborado com e por meus alunos. Sendo assim, se
mudangas podem ocorrer na maneira como a disciplina de Quimica é ministrada, pensada e
avaliada, porque ndo estender a idéia e respectivas pretensdes aos demais professores e
disciplinas? E necessario se fazer compreender que, em conjunto (pois a disciplina de
Quimica, isoladamente, ndo seria capaz de resolver todos os problemas detectados, através
dos questionarios de pesquisa), professores € alunos podem e devem atuar como sujeitos na
produgdo do conhecimento a ser desenvolvido, sem que este conhecimento tenha que ser,
necessariamente, parte integrante de uma disciplina especifica, de acordo com o pensamento
de um unico profissional.



O importante no desenvolvimento da Proposta € que os alunos tenham a oportunidade
de acesso ao conhecimento totalizante do meio onde estdo atuando e que venham a produzir
um conhecimento até entdo inexistente para que possam conseguir estabelecer um paralelo
entre a produg@o de um conhecimento e a produgdo de sua aprendizagem.

Desde que sejam atingidos os objetivos da Proposta de Atividade Pedagogica, seu
desenvolvimento sera de extrema importancia para os alunos do Colégio Base que, em sua
absoluta maioria, almejam prosseguir seus estudos, pois deverdo apontar para uma ruptura da
compreensdo fragmentada do mundo do trabalho no qual estdo inseridos, para compreender-
se como parte do todo, podendo, a partir dai, fazer interven¢des conscientes na realidade
vivida.
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Ensino Médio e Profissional no Brasil: historia

A historia da formagdo profissional brasileira, como responsabilidade do Estado,
inicia-se em 1909, com as escolas de artes e oficios, precursoras das escolas técnicas federais
e estaduais. Estas escolas nasceram com a finalidade de educar, pelo trabalho, as pessoas
menos favorecidas de fortuna.

Até 1932 a formagdo dos trabalhadores era feita através do curso primario com 4 anos
de duragdo, ao qual poderiam suceder outras alternativas de formagdo exclusiva para o mundo
do trabalho em nivel ginasial: normal, técnico comercial e técnico agricola. E, de acordo com
KUENZER (2000, p.27) “essas modalidades voltavam-se para as demandas de um processo
produtivo em que as atividades nos setores secundario e terciario eram incipientes, € nao
davam acesso ao ensino superior’.

Ja para as elites, era destinada formagdo académica, intelectualizada e desligada de
acdes instrumentais. Assim, 0 ensino primario era seguido pelo secundario propedéutico e
completado pelo ensino superior, sendo este dividido em ramos profissionais.

Assim sendo, a formagdo de trabalhadores e cidaddos no Brasil, inseridos em uma
sociedade cujo desenvolvimento de forgas produtivas delimita evidentemente a divisdo entre
capital e trabalho, traduzida pelo modelo taylorista — fordista, € constituida historicamente a
partir da categoria dualidade estrutural, quando destina uma escola aos que irlam
desempenhar fung¢des intelectuais, de planejamento e supervisdo e outra aos que

desempenhariam fungdes instrumentais, de execugdo.



Em 1942, a reforma Capanema criou os cursos médios de 2° ciclo, cientifico e
classico, com 3 anos de duragdo, destinados a preparar os estudantes da elite para o nivel
superior. Através de Leis Organicas, a formagdo profissional também passou a contar com
alternativas em nivel médio de 2° ciclo, mas estas ndo davam acesso ao ensino superior.
Porém, iniciou-se uma tentativa de articulagdo entre as modalidades cientifica e classica e as
profissionalizantes, quando alunos do ensino profissionalizante poderiam prestar exames de
adaptagdo que lhes daria o direito de participar dos processos de sele¢do para o ensino
superior. A continuidade dos estudos em nivel superior se da pelo dominio de conteudos
gerais, das ciéncias, das letras e das humanidades, saberes de classe, os unicos socialmente
reconhecides como validos para a formagdo daqueles que desenvolverdao as fungdes
dirigentes, ndo sendo reconhecido como ciéncia o proprio saber de um campo especifico de
trabalho.

Com a criagdo do SENAI em 1942 e o SENAC em 1946, sistemas privados de
formagdo profissional, a iniciativa publica e privada combinam-se para atender a demanda
decorrente da divisdo social e técnica do trabalho regido pelo paradigma taylorista — fordista,
respondendo ao crescente desenvolvimento industrial que exigia mao-de-obra qualificada.
Também ¢ deste periodo (1942) a criagdo das escolas técnicas.

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
n.°4024/1961), pela primeira vez a legislagdo educacional reconhece a integragdo completa do
ensino profissional ao sistema regular de ensino, estabelecendo-se a plena equivaléncia entre
os cursos profissionalizantes e os propedéuticos, para fins de continuidade dos estudos.
Porém, esta equivaléncia ndo supera a dualidade estrutural vigente, uma vez que continuam a
existir dois ramos distintos de ensino: aquele voltado a formagdo de trabalhadores

instrumentais e aquele voltado a formagdo de intelectuais.



(US)

Em 1971, através da Lei n° 5692/71 pretendeu-se substituir a dualidade pelo
estabelecimento da profissionalizagdo compulsoria no Ensino Médio.

Neste periodo o Brasil € marcado pela intensificagdo da internacionalizagdo do capital
e pela superagdo da substituicdo de importagdes pela hegemonia do capital financeiro. Com o
crescimento acentuado da economia no Brasil, havia expectativa de que o desenvolvimento
industrial gerasse uma demanda por for¢a de trabalho qualificada, notadamente no nivel
técnico. Porém, a euforia do milagre ndo se concretizou nos niveis esperados de
desenvolvimento pretendido, por inumeras razdes, o que fez com que a proposta de
generalizagdo do Ensino Médio ruisse antes mesmo de sua implantagdo, através do Parecer n.°
76/1975, que restabelecia a modalidade de educagdo geral, posteriormente consagrada pela
Lei 7044/82. KUENZER (2000, p.30) explica que “essa legislagdo apenas normatizou um
novo arranjo conservador que ja vinha ocorrendo na pratica das escolas, reafirmando a
organicidade da concep¢do do Ensino Médio ao projeto dos ja incluidos nos beneficios da
produ¢do e do consumo de bens materiais e culturais: entrar na Universidade”.

Os excluidos dos beneficios que continuaram na escola, ndo conseguiram superar sua
situagdo de classe, ja que a qualidade desta escola propedéutica ndo lhes forneceu elementos
necessarios para que pudessem alcangar o salto qualitativo. Assim, mesmo mantendo-se a
equivaléncia, retorna-se a dualidade: escolas propedéuticas para as elites e profissionalizantes
para os trabalhadores.

Esta dualidade atendeu as necessidades do modelo taylorista-fordista, cuja finalidade
era e € atender as demandas da divisdo social e técnica do trabalho, com notoria separagao
entre agdes intelectuais, dos dirigentes, e instrumentais, dos trabalhadores.

MARX considera o trabalhador como proprietario da for¢a de trabalho e que vende

essa forga de trabalho mediante contrato celebrado com o capitalista; uma vez que a sociedade



moderna arranca do trabalhador o vinculo com a terra e o despoja de todos os seus meios de
existéncia, ele fica exclusivamente com sua forga de trabalho e, conseqiientemente, ¢ obrigado
a opera-la com os meios de produgio que sdo alheios.

Para atender as demandas do modelo de organizagdo taylorista-fordista, o principio
educativo que norteia o projeto pedagogico € o que concebe a qualificagdo profissional como
resultado de um processo individual de aprendizagem de formas de fazer, definidas de acordo
com as necessidades da ocupagdo a ser exercida.

O trabalhador precisa de um minimo de instrugdo, o que € positivo para a ordem
capitalista, mas a ultrapassagem do minimo gera contradi¢do na ordem social pois, na
sociedade moderna, o saber é forca produtiva, ¢ meio de producdo. Sendo a sociedade
capitalista baseada na propriedade privada dos meios de produgdo, isto significa que os meios
de producio sdo exclusivos dos capitalistas, da classe dominante. Se o saber € for¢a produtiva,
deve ser propriedade privada dos capitalistas. Na medida em que o saber € generalizado e
apropriado por todos, entdo os trabalhadores passam a ser proprietarios dos meios de
produgdo. Ai se encerra a contradi¢ao: se na sociedade capitalista o trabalhador so6 pode ser
proprietario de forga de trabalho, ele ndo pode ter meio de produgdo, ndo pode deter o saber,
mas sem o saber, ele nio pode produzir, porque para transformar a materia, € preciso que ele
domine algum tipo de saber (FERRETTI, 1994). Portanto, o saber € repassado ao minimo,
simplesmente para que o trabalhador possa operar a produgao.

E desta maneira a escola desempenha o seu papel como Aparelho Ideologico de
Estado: reproduz as relagdes de produgdo de uma formagdo social capitalista. De acordo com
ALTHUSSER, ela recebe as criancas de todas as classes sociais, lhes inculca durante anos
determinados “savoir-faire” revestidos pela ideologia dominante ou simplesmente a ideologia

dominante em estado puro. Em determinado momento, uma grande quantidade de criangas,



vai ser operario na producdo; uma outra parte da juventude continua na escola e, haja o que
houver, avanga ainda um pouco para ficar pelo caminho e prover os postos ocupados pelos
pequenos e médios quadros; e uma ultima parcela chega ao topo, seja para cair no
semidesemprego intelectual, seja para fornecer, além dos “intelectuais do trabalhador
coletivo”, os agentes da exploragdo (capitalistas, empresarios), da repressdo (militares,
administradores, ...) e os profissionais da ideologia (padres, professores ...). Cada parcela que
fica pelo caminho é provida da ideologia que convém ao papel que deve desempenhar na
sociedade de classe: papel de explorado (com “consciéncia profissional”, “moral”, ..., e
apolitica altamente “desenvolvida”); de agente de exploragdo (saber dirigir-se e falar com
operarics: as “relagdes humanas”) ou de repressdo (saber dar ordens e se fazer obedecer “sem
discussdo”) ou de profissionais da ideologia (sabendo tratar das consciéncias com o desprezo,
a chantagem e a demagogia que convém, acomodados as regras da Moral, da Nagdo, do papel
da Patria no Mundo, ...).

A escola por si sO ndao € revolucionaria: ela € conservadora ao possibilitar a
permanéncia da instituicdo e enquanto reproduz a¢des para reproduzir o sistema capitalista
vigente; mas também pode ser transformadora, pois dentro dela existem agentes (professores
e alunos) que podem levar a transformagdes, isto €, que podem apropriar-se deste aparelho
para subverter sua finalidade no intuito de transformar a sociedade; € acessivel a inovagdes e
inova ao dar conhecimento real e concreto (que € poder!) aos alunos para que estes tenham a
oportunidade para sair da condigdo de subordinado e virar produgdo (neste caso, ndo significa
virar capitalista — dono do dinheiro/capital — mas sim, ser detentor do conhecimento e, através
dele ser capaz de propor/implantar inovagdes no mundo do trabalho/cotidiano).

Sendo assim, um profissional competente era aquele que possuia alguma escolaridade,

era treinado para a sua ocupagdo e era muito experiente, o que lhe conferia rapidez e destreza,



resultados de repeti¢do e memorizagio de tarefas, de pouca ou nenhuma complexidade, dentro
de um processo produtivo parcelado. O trabalhador domina algum tipo de saber, mas ndo
aquele que € forga produtiva, porque a produ¢do moderna coletivizou o trabalho; a dimensdo
intelectual do trabalho operario era transferida para esferas de geréncia cientifica.

Entdo, sob as condi¢gdes capitalistas de producdo, evidencia-se ndo sO a
desqualificagdo profissional do trabalhador como também a desumanizagdo de seu trabalho,
uma vez que este se apresenta como parcela do trabalho no sentido humano, que integrado por
teoria e pratica perdeu sua especificidade ao nivel dos produtores parciais € sO se concretizara
ao nivel do trabalhador coletivo, a partir da apropriagdo, pelos capitalistas, de todo o saber
que se separa do trabalhador (PARO, 1986). Essa apropriagdo, pelo capital, do saber que,
desta forma se volta contra o proprio trabalhador, € citado por MARX (p.416) de forma
explicita: “O camponés e o artesdo independentes desenvolvem, embora modestamente, os
conhecimentos, a sagacidade e a vontade, como o selvagem que exerce as artes de guerra
apurando sua astucia pessoal. No periodo manufatureiro, essas faculdades passam a ser
exigidas apenas pela oficina em seu conjunto. As forgas intelectuais da produgdo so se
desenvolvem num sentido, por ficarem inibidas em relagdo a tudo o que ndo se enquadre em
sua unilateralidade. O que perdem os trabalhadores parciais, concentra-se no capital que se
confronta com eles. A divisdio manufatureira do trabalho opde-lhes as forgas intelectuais do
processo material de produgdao como propriedade de outrem e como poder que os domina.
Esse processo de dissociagdo comega com a cooperagdo simples, em que o capitalista
representa, diante do trabalhador isolado, a unidade e a vontade do trabalhador coletivo. Esse
processo desenvolve-se na manufatura, que mutila o trabalhador, reduzindo-o a uma fragio de
si mesmo, e completa-se na industria moderna, que faz da ciéncia uma forga produtiva

independente de trabalho, recrutando-a para servir o capital”.



E desta separagdo entre dimensdo intelectual e atividade pratica que os capitalistas
extraem todas as ferramentas necessarias a seu controle sobre o trabalho alheio.

ANTUNES (1999) comenta que junto com o processo de trabalho taylorista/fordista,
ora com a social-democracia, ora com os partidos diretamente burgueses, surgiu o
“compromisso” que procurava delimitar o campo de luta de classes, onde se buscava a
obtengdo dos elementos constitutivos do Estado de Bem-estar em troca do abandono, pelos
trabalhadores, do seu projeto historico societal. Esse compromisso deu origem a subordinagéo
dos organismos institucionalizados, sindicais e politicos, da era da prevaléncia social-
democratica, convertendo-os em “verdadeiros cogestores do processo global de reprodugao do
capital”. Esse processo significou um acréscimo da dependéncia em relagdo ao Estado, sob a
forma do Estado-providéncia (garantia de seguridade social ao proletariado), que deu sinal de
crise quando ressurgiram as agoes ofensiyas do mundo do trabalho e o consequente
transbordamento da luta de classes (verdadeiras revoltas do operario-massa contra os métodos
tayloristas/fordistas de produgdo, origem das principais contradigdes do processo de
massifica¢ao).

O operario-massa foi a base social para a expansio do “compromisso” social-
democratico e foi também o principal elemento de transbordamento, ruptura e confrontac@o
nos movimentos pelo controle social da produgdo ocorrido no final dos anos 60. A
contradi¢do entre a autonomia e heteronomia, produgdo e consumo, proprias do processo de
trabalho fordista, intensificava os pontos de saturagdo do compromisso fordista, levando o
operario a ndo mais querer trocar o trabalho e uma existéncia mediocre (o ser) por um
aumento de seu poder de compra (o ter). Na realidade, o modelo fordista e de Bem Estar
Social havia se desgastado e com isso houve a necessidade de reformulagdo nos modos de

produgdo/exploragdo, surgindo a fase de ofensiva das lutas dos trabalhadores, onde estes



mostraram ser capazes de controlar diretamente ndo s6 o movimento reivindicatorio, mas a
propria empresa, ou seja, que eles ndo possuiam apenas a forg¢a bruta, mas, também eram
dotados de inteligéncia, iniciativa e capacidade organizacional, podendo realizar maior
numero de operagdes, substituir outras ou coadjuva-las. Exatamente neste ponto € que os
capitalistas compreenderam que ao invés de se limitar a exploragdo da for¢a bruta no modelo
taylorista/fordista, podiam multiplicar o lucro, explorando-lhes as virtudes da inteligéncia.
Entdo, considerando-se a crise do modelo taylorista/fordista, o avango do desenvolvimento
tecnologico e as necessidades do capital, desenvolveu-se a tecnologia eletronica e de
computadores, que remodelou os sistemas de administragao de empresas, implantando-se o
toyotismo e outras técnicas de gestao.

O toyotismo — modelo japonés — € percebido como consistindo num certo nimero de
técnicas e métodos de organizagdo de trabalho e de gestao da produgao que sao praticados no
interior de uma atividade em grupo e n3o individualmente. Sendo assim, o trabalhador nao €
recrutado para um posto de trabalho determinado, mas devera ser polivalente (0 mesmo
operario de produgao ira assegurar a fabricagdo, manutengao, controle de qualidade e gestdao
dos fluxos), em rotatividade ampla de tarefas (o que permite o uso flexivel da mao-de-obra
pela indastria). O trabalhador esta envolvido no processo produtivo (o que difere do
fordismo): a participagdo maci¢a na inovagao tecnologica faz com que os trabalhadores
regulares participem de processos de inovagdo e desenvolvimento tecnologico, recebendo
informagdes de todos os tipos e, portanto, havendo a necessidade de ter alto nivel de
escolaridade formal e formacgdo profissional dentro e fora da empresa, o que ira permitir a
rentabilizag¢do (melhor compreensao para ser mais competitivo) de tais informagdes.

A reestruturagdo produtiva no Brasil se inicia por volta de 1985/86 (FARIA, 1997).

Assim, a redug¢do do mercado interno e a queda da produgdo industrial, como resultado da



recessdo, forgaram muitas empresas a conquistar espago no mercado externo e a enfrentar a
concorréncia dos produtos importados mais baratos devido a liberalizagao do mercado
interno. E entdo, a partir dai que o pais comega a desenvolver um novo padrio de acumulagdo
flexivel. Apesar do investimento em bens de capital permanecer baixo e seletivo, novos
critérios de organizagao da produg@o, incluindo métodos e técnicas de gestdo e organizagdo
do trabalho e terceirizagdo da produgdo estdo sendo adotados pelas indastrias. A
modernizagdo do parque tecnologico brasileiro ganha forga atraves da utilizagao das MFCN
(maquinas-ferramenta de controle numérico), robos, sistemas CAD/CAM (desenho e
manufatura assistidos por computador); porém estas novas tecnologias concentram-se
inicialmente nas grandes empresas dos setores lideres. Os CCQs (circulos de controle de
qualidade) foram utilizados como estratégia parcial e com intuito de desviar o impeto
participativo dos trabalhadores nas atividades sindicais. Somente no final da década de 80 ¢
que a moderniza¢3o através da implantagdo de novas formas organizacionais ganhou forga,
até transformar-se numa estratégia chave na flexibilizagdo da produg@o. Quanto a
reorganiza¢do das relagdes entre firmas, na decada de 90 ha evidéncias de polarizagdo das
ocupagdes, sendo que um numero pequeno de trabalhadores se encontra em condigdes de
emprego mais estavel e bem remunerado enquanto que uma massa de trabalhadores esta
empregada de forma instavel e mal remunerada. (INVERNIZZI, 1998).

Também se verifica o processo de desverticalizagdo das industrias, associado ao
processo de exploragao de novas regides industriais, como € o caso da instalagdo das
montadoras na regido metropolitana de Curitiba ao invés de se instalarem em Sao Paulo ou
Minas Gerais. Mas, sabe-se que isto se deve ao fato de o Parana ter reservas de forga de

trabalho mais barata e ndo sindicalizada deste ramo fabril e, o governo estadual ter oferecido
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muitas vantagens financeiras. Tudo isso vem contribuir para as contradi¢des no interior da
classe trabalhadora na luta pelos empregos.

Segundo INVERNIZZI o numero de trabalhadores no setor formal diminui a cada ano
enquanto que o numero de trabalhadores no setor informal cresce drasticamente com o passar
dos anos. Isto € uma das conseqiiéncias da adaptacdo das empresas brasileiras ao mundo
globalizado. Parte da for¢a de trabalho que foi excluida dificilmente ingressara novamente
neste processo €. a outra parte que permanece empregada, estd em condigdes cada vez
maiores de instabilidade, experimentando transformagdes, na medida em que as novas bases
produtivas mudam o perfil de qualificagdes exigido.

A instabilidade e as condi¢des heterogéneas de emprego e os crescentes indices de
desemprego sio consequéncias da reestruturagao produtiva que vem contribuir para a grande
crise dos sindicatos na época atual, materializada na diminuigao do numero de sindicalizados,
do namero de greves e enfraquecimento do poder de negociagdo dos trabalhadores.

E de interesse da empresa atual que o trabalhador alie o seu conhecimento ao
funcionamento da maquina, e nio apenas que a conserte em caso de pane. Mas, para isso, €
necessario um trabalhador mais qualificado (maior nivel de escolaridade, conhecimentos,
criatividade, responsabilidade e competéncia, que saiba comunicar-se adequadamente,
trabalhe em equipe, avalie seu proprio trabalho, adapte-se a situagdes novas, crie solugdes
originais e, sobretudo, capaz de educar-se permanentemente). Os trabalhadores que nao
possuem estas e outras mais qualidades serao excluidos da possibilidade da produgio e do
consumo, € em conseqiiéncia, do direito a educagdo e a formagao profissional de qualidade.
Quando os trabalhadores explicitam que o trabalho com as novas maquinas torna-se mais
facil, estdo identificando o esvaziamento do seu conteudo e a redugdo do grau de

complexidade do mesmo. Na visdo do trabalhador, quando o trabalho € mais facil, € porque



11

sdo menores as exigéncias de qualificagdo para realiza-lo, e portanto havera uma redug@o do
saber profissional (conhecimento do oficio) da maioria dos operarios; reduz-se a qualificagao
do trabalhador coletivo e exige-se maior qualificacdo dos trabalhadores individuais. 1sto nao
significa que haja uma perda absoluta de qualificagdo, mas uma perda relativa, ligada ao papel
cada vez menos importante que o trabalhador tem em relagdo ao das maquinas automatizadas
e integradas ao processo produtivo (FARIA, 2001).

Se bem que, mesmo com os altos indices de desemprego, sempre haverdao aqueles
“empregados”, ainda incluidos, (sO ndo se sabe até¢ quando), uma vez que deles depende a
circulagdo de mercadorias. Somente os “com salarios™ fardo girar a economia. Nao ha como
substituir completamente o trabalhador por maquinas, ja que estas nao sdo capazes de gerar
mais-valia € nem ocupar o posto de consumidor de mercadorias. Mais-valia ¢ a denominagao
empregada por MARX para explicar a extragdo de mais esforgo/trabalho do vendedor da forga
de trabalho, fazendo com que este produza mais mercadoria, sem que necessariamente, O
possuidor do dinheiro pague mais pela for¢a de trabalho dispensada, além do valor diario pré-
estabelecido, ou seja, o trabalhador produz cada vez mais, diariamente, e recebe a mesma
quantia no final do periodo combinado. O valor do produto (mercadoria) ¢ aumentado em
relagdo ao valor empregado para sua produgdo (soma dos meios de producdo e forga de
trabalho). Esta diferenga € denominada de mais-valia — dinheiro aplicado transformado em
capital.

ANTUNES (1999) defende a tese de que a sociedade do capital e sua lei de valor
necessitam, cada vez menos, do trabalho estavel e cada vez mais das formas diversificadas de
trabalho parcial, terceirizado, que sdo parte constitutiva do processo de produg@o capitalista.
Sendo assim, € evidente a redugdo do trabalho vivo e a ampliagdo do trabalho morto. Mas,

exatamente porque o capital ndo pode eliminar o trabalho vivo do processo de criagdo de
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valores, pois precisa dos operarios-consumidores-assalariados para continuar se reproduzindo,
ele deve aumentar a utilizagao e a produtividade do trabalho de modo a intensificar as formas
de extra¢do da mais valia em tempo cada vez mais reduzido;, também nao concorda com a tese
da transformagao da ciéncia “na principal for¢a produtiva”, em substitui¢do ao valor-trabalho.
Nao que a teoria do valor-trabalho ndo reconheca o papel crescente da ciéncia, mas que esta
se encontra tolhida em seu desenvolvimento pela base material das relacdes entre capital e
trabalho, a qual ela ndo pode superar. E por esta restricdo estrutural que a ciéncia nio pode se
converter na principal for¢a produtiva. As maquinas inteligentes nao podem substituir os
trabalhadores. Ao contrario, a sua introdugao utiliza-se do trabalho intelectual do operario,
que ao interagir com ela, acaba tambem por lhe transferir parte de seus novos atributos
intelectuais e cognitivos. Estabelece-se, entdo, um complexo processo interativo entre
trabalhador e ciéncia produtiva, que nao pode levar a extingdo do trabalho vivo e de sua
poténcia constituinte e impde ao capital a necessidade de encontrar uma forga de trabalho
ainda mais complexa, multifuncional, que deve ser explorada de maneira mais intensa e
sofisticada. Ainda segundo ANTUNES (1999), quer pelo exercicio laborativo manual, quer
pelo imaterial, ambos entretanto, controlados pelo sistema de metabolismo societal do capital,
o estranhamento do trabalho encontra-se, em sua esséncia, preservado. A alienagao € a luta do
capital para sobreviver, a luta do capital para subordinar o trabalho, € a luta incessante do
capital pelo poder. O processo de alienagao € vivenciado cotidianamente pelo trabalho, e a
desalienagdo € parte imprescindivel desse processo.

Com a introdugdo de tecnologias informacionais no processo de trabalho,
estabeleceram-se novos padroes de produtividade e competitividade, o que estimula a acirrada
competi¢do, onde € necessario ser mais eficiente que a concorréncia e, em consequéncia disto,

desenvolvem-se politicas de governo e atitudes empresariais implacaveis contra o cidadao,
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onde sdo excluidos os ditos nio aptos (por formagao/qualificagao; condi¢des psico-fisicas) e,
dos considerados aptos exige-se desempenhos cada vez maiores em termos de produtividade,
dedicagao, disponibilidade, abnegacao e disciplina. (DEJOURS, 1999).

Para FARIA (2001) ao se examinar os efeitos causados pela introdugao de novas
tecnologias sobre o processo de trabalho, € preciso dizer que ndao € o desenvolvimento
tecnologico o responsavel pelas injusticas e sofrimento dos trabalhadores e sim as formas
como se articulam as relagdes humanas e os processos de trabalho. O que promove a mudanga
€ a possibilidade do sujeito reconhecer-se a si proprio como protagonista de sua historia e,
portanto, como um sujeito capaz de, ao refletir sobre pensamentos, sentimentos e agdes,
apropriar-se da realidade e nela intervir de forma consciente. Entretanto, ha um hiato entre os
diferentes momentos de reconhecimento desta realidade. Partindo da ignorancia para o
conhecimento intelectual deste processo, se nao houver, por parte do sujeito, a condigao de
alcangar também o conhecimento emocional, integragao esta que representa o genuino saber
de si, o dado meramente intelectual passa a cons:ituir ele mesmo uma mascara.

A resignagdo e auto-imputagdo de responsabilidade ndo sao e nem podem ser
alternativas adequadas aos sujeitos excluidos, por algum motivo, do mundo do trabalho.

Entdo, diante do novo modelo de organizagido, cujos imperativos sdao qualidade e
competitividade existe a necessidade de um trabalhador com capacidade de comunicar-se
adequadamente, com o dominio de cddigos e linguagens; que tenha autonomia intelectual e
moral e que seja capaz de comprometer-se com o trabalho. SAVIANI (1991, p.118) insiste
que “a luta pela difusdo do saber, a luta pela socializagdo do saber que deve ser travada
através das escolas ndo € outra coisa sendo um aspecto da luta mais ampla pela socializagdo
dos meios de produgdo, dado que o saber se converteu em meio de produgdo, numa forga

produtiva que se incorpora a propria produgao industrial”.
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Diante de todos estes fatos, fica mais do que evidente que deveria haver uma mudanga
radical no eixo de educagdo média e profissional, caso ela fosse assegurada para todos, mas a
realidade nao € esta.

Enquanto antigamente havia a escola técnica, cuja preocupagdo era a formagao para o
trabalho, a escola atual ja tem alunos trabalhadores e tem que dar conta de sua formagao.

E, segundo KUENZER (2000, p.33) “No limite, a efetiva democratizagido da educagao
sO sera possivel com a efetiva democratizagao da sociedade, em outro modo de produgio, em
que todos os bens materiais e culturais estejam disponiveis a todos os cidadaos”.

Sob um dngulo negativo de projecdes, a utopia da educagdo democratica € ainda maior
frente a crise internacional do capitalismo do final do século XX que consome com os fundos
publicos, e so faz aumentar a exclusdo, a medida que concentra riquezas e, mesmo atraves da
politica neoliberal, ainda que mostrando seus limites, ndo observa alternativas na direg¢do da
retomada da democratizagdo, onde cidadania e trabalho sejam dimensdes inseparaveis do
homem e da sociedade (KUENZER, 2000).

Porém, as demandas e os efeitos da globalizagdo da economia e da reestruturagao
produtiva, mesmo que contraditoriamente, indicam dimensdes positivas como a constatagio
de que ndo ha possibilidade de participag@o social, politica e produtiva sem pelo menos 11
anos de educagdo escolar; sendo assim, o Ensino Médio perde o carater de intermediador
entre a educagao fundamental (geral) e superior (profissional), passando a ser a ultima etapa
da educacdo basica, mesmo que isto esteja distante de ser realidade em paises periféricos.

Desta maneira, ja ndo se pode entender a formagdo profissional sem uma base solida
de educagido geral. A formagao profissional de acordo com KUENZER, (2000, p.33), “passa a
ser concebida como resultado da articulacdo de diferentes elementos, atraveés da mediagdo das

relagdes que ocorrem no trabalho coletivo, resultando de varios determinantes subjetivos e
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objetivos, como a natureza das relagdes sociais vividas e suas articulagdes, escolaridade,
acesso a informagdes, dominio do método cientifico, riqueza, duragdo e profundidade das
experiéncias vivenciadas, tanto laborais quanto sociais, acesso a espagos, saberes,
manifestagdes cientificas e culturais, e assim por diante”.

Entdo, conhecimentos e habilidades cognitivas e comportamentais passam a ser
fundamentos da qualificagdo profissional, para que o cidadao-produtor possa chegar ao
dominio intelectual do técnico e das formas de organizagdo social, para ser capaz de
originalmente solucionar problemas novos que exigem criatividade, partindo do dominio do
conhecimento. Isto remete a necessidade de uma nova pedagogia, que venha a atender as
demandas da revolugao na base técnica de produgao, com seus profundos impactos sobre a
vida social e, cujos objetivos a serem alcangados seja a capacidade de administrar a incerteza,
ao substituir a rigidez pela flexibilidade e rapidez, atendendo a demandas dinamicas,
diversificadas em qualidade e quantidade, ndo com a finalidade de ajustar-se, mas para
participar como sujeito construtor de uma sociedade cujo resultado da produgio material e
cultural esteja disponivel para todos, assegurando a qualidade de vida e a preservagido da
natureza.

A LDB, no artigo 35, define como finalidades do Ensino Médio:

1 — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;

Il — a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de
ocupagao ou aperfeigoamento posteriores;

III — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética e

o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
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IV - a compreensaio dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Essas finalidades explicitam a intengdo de superar a dualidade estrutural socialmente
determinada entre uma escola destinada aos que desempenham fun¢des intelectuais, e outra
aos que desempenham fungdes instrumentais.

KUENZER (2000, p.35) afirma que “a dualidade estrutural tem suas raizes na forma
de organizagdo da sociedade, que expressa as relagdes entre capital e trabalho; pretender
resolvé-la na escola através de uma nova concepgao, ou € ingenuidade ou € ma fé”.

Para evitar que sejam elaboradas propostas inadequadas ou demagogicas, € necessario
que os novos desafios para o Ensino Médio sejam compreendidos a partir da identificagao de
suas reais e verdadeiras causas. Assim, € fundamental reconhecer que o Ensino Médio nao
tem sido para todos e que, embora o compromisso do Estado deva ser para com a sua
universaliza¢do, basta analisar os recursos disponiveis nos or¢gamentos publicos das unidades
federadas e da Unidao para ser notorio que esta sera uma ardua tarefa para as décadas

seguintes.

As precondi¢des para a democratiza¢do do Ensino Médio passam por espago fisico
adequado, bem como bibliotecas, laboratorios, equipamentos e, sobretudo, professores
concursados e capacitados. Nao basta a ampliagao do niumero de vagas se tudo isto nio for
disponibilizado. Sem infraestrutura, um novo modelo n2o teria sentido.

Mas, com qual estrutura escolar contamos?

A escola esta estruturada de modo que os professores contratados “déem aulas”. Ela
conta com uma programagao fechada de horarios e disciplinas isoladas, onde cada professor é

responsavel por sua atividade docente, ndo sobrando muito espago para troca de



17

experiéncias/idéias ou outras atividades diversificadas. De acordo com esta estrutura, ao
professor cabe ocupar seu tempo em sala de aula, integralmente, explicando os conteudos
listados/selecionados a serem desenvolvidos, de modo a cumprir com o planejamento
bimestral previamente organizado, caso contrario falta tempo e sobram conteudos sem serem
trabalhados.

Caso o professor tenha a intengdo ou até mesmo desenvolva qualquer outra atividade,
que nao seja ministrar sua aula tradicionalmente preparada, sempre recebe apoio e
colaboragao por parte da equipe pedagogica e administrativa da escola-objeto de estudo, no
que diz respeito a promog¢ao e divulgacdo dos resultados obtidos atraves dos trabalhos
diversificados apresentados. Mas, o reconhecimento do esfor¢o e iniciativa por parte do
professor fica somente nesta colaboragao interna da escola. O professor ndo recebe aumento
de gratificagdes, nem certificados e nem outro reconhecimento por parte da Secretaria
Estadual de Educagdo. Ou seja, qualquer atividade extra-sala de aula, ou ate mesmo interna,
que o professor deseje realizar, com o objetivo de melhorar sua pratica/resultado docente,
devera fazé-lo porque assim considera importante/necessario, ndao devendo esperar
reconhecimento nenhum extra-escolar.

A avaliagdo na escola continua priorizando o €xito na prova, sem que se considere
necessario demonstrar maior compreensao, mas sim, a capacidade de repetigado/memorizagio
e destreza em resolver a prova. Esta descri¢do da forma de avaliagao que o professor realiza,
implica na forma como ele pensa que seus alunos aprendem.

Na LDB, artigo 13, fica definido como incumbéncia dos docentes:

I — participar da elaboragio da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino;

II — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do

estabelecimento de ensino;
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I11 — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — estabelecer estratégias de recuperagao para alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos de horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento
profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagao da escola com as familias e a
comunidade.

Entdo, para que estes objetivos sejam alcangados, torna-se imprescindivel pensar no
papel do professor: qual professor com qual identidade? Que tipo de professor esta sendo
formado através dos cursos de licenciatura?

No caso dos professores de Quimica e das outras ci€ncias exatas, sua formacao
pedagogica fica a cargo de Pedagogos que ndo conhecem a Ciéncia

Quimica/Fisica/Matematica. Isto €, secundo MALDANER, um erro grave pois,

“ao atribuirem as faculdades de educagdo a tarefa de formarem
professores, esquecem ou ignoram qie 0s conlendos quinticos
que ministram precisam ser pedagogicamente transformados,
disponibilizando-os para a promogdo de aprendizagem dos
futuros alunos de seus licenciados ™.

Deste modo formados, os professores quando iniciam atividades docentes entram em
crise, pois, ha enorme separagdo entre o mundo académico (o que se aprende nas
Universidades) e o dia-a-dia de sala de aula. Nao que aquilo que se aprende de
Matematica/Fisica/Quimica nas Universidades ndo sejam conteudos especificos de extrema
importancia, porém, o mais importante é saber como adequar os conceitos para que seus

alunos possam entendé-los. E, como nem sempre o professor recém-formado (académico ou

até mesmo com um certo tempo de experiéncia em sala de aula) sabe como melhor resolver o
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dilema de abandonar o recebido na universidade (pois ndo serve na pratica) ou alienar-se (pois
vai aplicar o conhecimento sem ter dominio sobre ele), os professores tornam-se submissos,
ou seja, aceitam o que lhes foi ensinado como verdade unica e indeformavel, tendem a
ministrar suas aulas da mesma forma como lhes foi ensinado na universidade, exigindo de
seus alunos quase que exclusiva memorizagdo com pouquissima ou nenhuma analise critica e
ao aplicar isto em sala de aula se frustram, pois nao ha éxito na pratica (a realidade € outra!).
E como conseqiiéncia, os alunos aprendem por pura memorizagdo € ndo se tornam aptos a
fazer a transposi¢ao do conhecimento “aprendido™ para as necessidades reais do cotidiano.

De acordo com HARRES, em sua revisao de pesquisas sobre varios autores, nem
sempre € verdadeira a correlagao entre a Concepgdo sobre a Natureza da Ciéncia e a pratica
adotada em sala de aula por este professor. O autor cita que possivelmente a conclusdao mais
apropriada para isto seja que as caracteristicas individuais de cada professor expliquem, em
grande parte as diferengas observadas. E, também cita que a aquisicdo de Concepgdes sobre a
Natureza da Ciéncia adequadas por parte do professoi. ndo necessariamente, implica em uma
performance adequada para mudar a Concep¢ao sobre a Natureza da Ciéncia dos estudantes.
Através de suas revisdes realizadas, este autor menciona ter chegado a conclusao de que,
independentemente do nivel de atuacio e do tipo de instrumento utilizado para investiga-los,
os professores de ciéncias apresentam, em geral, Concepgdes sobre a Natureza da Ciéncia
inadequadas, proximas a uma visdo empirico-indutivista, apoiada fortemente no papel da
observagdao e na produgdo do conhecimento, unicamente através do método cientifico
(CHALMERS explica que o raciocinio indutivo € aquele que parte de uma lista finita de
afirmagdes singulares para a justificagdo de uma afirmagéo universal, parte de particular para
o todo); uma concep¢do absolutista de ensino (que enfatiza o raciocinio 16gico e explicagdes

corretas sobre um conhecimento anteriormente confirmado como verdadeiro e definitivo; que



20

enfatiza a observacao e aplicagdo do método cientifico em sala de aula, que desconsidera o
conhecimento prévio dos estudantes); uma teoria de aprendizagem por apropriagiao formal de
significados; e, quanto ao curriculo, uma concep¢ao academicista dos conteudos, uma visao
indutiva e/ou transmissiva da metodologia e entende-se a avaliagdo como uma medida das
aprendizagens mecanicas.

Deste modo, o artigo 13 da LDB estaria exigindo uma grande responsabilidade de
formagdo do professor, para a qual ele nao esta preparado. Entao, surge a necessidade de se
repensar a formagao do professor, bem como no seu permanente estado de aperfeigoamento.
Sem que estes posicionamentos sejam assumidos, nao se pode pensar em mudangas na pratica
educacional escolar.

Com a finalidade de contribuir na melhoria da formacao docente, SCHNETZLER cita
a idéia do professor-reflexivo/pesquisador, onde sdo consideradas como necessidades
formativas, a reflexdo e a investigagdo sobre a pratica docente, sendo estas as condi¢des, para
o seu desenvolvimento: profissional e melhoria de sua agao docente. PIMENTA também
menciona a importancia da reflexdao sobre o que se faz, ou seja, sobre a acdo docente e nao
sobre o que se vai fazer nem sobre o que se deve fazer. MALDANER diz haver necessidade
de envolver o professor em um processo de formagao continua, em novos parametros, ou seja,
retira-lo do isolamento, fazendo com que ele se envolva em processos interativos centrados na
participa¢do sistematica em encontros de estudos, na busca de mudangas localizadas no
contexto proximo de sua atuagdo. O processo de formagdo continuada, ainda segundo
MALDANER, deve ter algumas caracteristicas importantes, como a prevaléncia dos coletivos
organizados sobre individuos isolados, como forma de agdo; a interagdo com professores
universitarios, envolvidos e comprometidos com a formag¢do de novos professores; o

compromisso das escolas com a formagdo continuada de seus professores e com a formagao
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de novos professores compartilhando os seus espagos € conquistas, entre outras. O autor
também cita que para que possa haver uma melhoria na atuagio destes professores e para que
a formagdo continuada seja efetiva, é necessario que os professores estejam dispostos e
motivados a iniciar um trabalho reflexivo conjunto e dispostos a conquistar o tempo e local
adequados para fazé-lo; que a produgdo cientifico-pedagogica se dé sobre a atividade dos
professores, mediante reflexdo sobre suas praticas e seu conhecimento na ag@o, sendo as
teorias pedagogicas a referéncia e ndo o fim;que a pesquisa do professor sobre a sua atividade
se torne, com o tempo, parte integrante de sua atividade profissional e se justifique,
inicialmente, para dentro do contexto da situagao e, secundariamente, para outras esferas, que
se discuta o ensino-aprendizagem da ciéncia quimica (ou de outras areas do conhecimento
humano), que cabe a escola proporcionar aos alunos, sempre referenciando as teorias e
concepgdes recomendadas pelos avangos da ciéncia pedagogica comprometida com os atores
do processo escolar; que os professores universitarios envolvidos tenham experiéncias com
problemas concretos das escolas e consigam atuar dentro do componente curricular objeto de
mudanca.

PIMENTA argumenta sobre a necessidade de articulagio entre os saberes da docéncia:
saberes da experiéncia (historia de vida que faz com que tenhamos reagdes diferentes frente
ao mesmo estimulo); saberes cientificos (dominio do conhecimento especifico da area na qual
o professor € formado) e saberes pedagogicos (interagdes com os alunos para que se dé a
aprendizagem profunda — significativa ao aluno) sob pena do professor ter dificuldades em
sua pratica docente, pois pode saber muito, mas nao dispde de didatica suficiente para ensinar.
Também cita que a formag¢do do professor envolve um duplo processo que é o de auto-

formagdo dos professores (partindo da reelaboragdo constante de saberes que realizam em sua
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pratica, confrontando suas experiéncias nos contextos escolares) e o de formagdo nas
institui¢des escolares onde atuam.

SCHNETZLER cita que os programas de formagao inicial ou continuada precisam
contemplar como necessidades formativas de professores o dominio dos conteudos cientificos
a serem ensinados em seus aspectos epistemologicos e historicos, contextualizando-os social,
econdmica e politicamente; o questionamento das visdes simplistas do processo pedagogico
de ensino de Ciéncias, geralmente centradas no modelo transmissao-recep¢ao € na concepgao
empirista-positivista de Ciéncia; saber planejar, desenvolver e avaliar atividades de ensino
que contemplem a construgdo-reconstrucdo de ideias dos alunos: a concepg¢ao da pratica
pedagogica cotidiana como objeto de investigagdo, como ponto de partida e de chegada de
reflexdes e agdes pautadas na articulagdo teoria-pratica.

A propria LDB, em seu artigo 63, inciso 11l, prevé que os institutos superiores de
educagdo manterao programas de educagdo continuada para os profissionais de educa¢ao dos
diversos niveis de ensino.

Deste modo, como ja mencionou MALDANER, ¢ primordial que professores de
Ciéncias/Quimica (que pode ser estendido aos demais professores) sejam iniciados na pratica
da pesquisa educacional, em um processo de formagdao continua em novos parametros,
interagindo com professores universitarios, envolvidos e comprometidos com a formagao de
novos professores, isto porque, conforme PIMENTA, ao se trabalhar o conhecimento na
dindmica da sociedade atual, na formagdo de jovens em constante processo de transformacgdo
cultural, de valores, de interesses e necessidades, requer permanente formagido, entendida
como re-significagdo identitaria dos professores.

MORIN cita a necessidade da reforma do pensamento para que se possa tentar uma

reforma do ensino. Para ele, ¢ imprescindivel gerar intelectuais polivalentes, capazes de
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religarem suas disciplinas, pois, se a escola nao corrige a fragmentag¢do, os jovens perdem
suas aptiddes naturais para contextualizar os contetdos e, desta forma o conhecimento nao
progride. MORIN imagina um curriculo diferente do adotado pelas nossas escolas atualmente,
ou seja, ele imagina um religamento dos conhecimentos dispersos (em oposi¢ao ao curriculo
fragmentado entre as diversas disciplinas que, somadas, ndo necessariamente formardao um
todo organizado e completo, atendendo as necessidades do educando), o que implicaria em
uma nova visao e atuagao por parte dos educadores, no que se refere a fragmentagao e divisao
entre as ciéncias e as humanidades, evitando-se assim, a criagdo dos especialistas, que
segundo ele, vivem de idéias gerais e globais, mas arbitrarias, nunca criticadas. nunca
refletidas, que ndo estimulam a curiosidade e desfavorecem a colocagdao e resolugdo de
problemas, desestimulando o emprego da inteligéncia geral. Somente um modo de pensar
diferente, que seja capaz de unir e solidarizar conhecimentos separados, sera capaz de se
desdobrar em uma ética da' unido e da solidariedade entre os humanos. Somente um
pensamento capaz de conceber os conjuntos estaria apto a favorecer o senso de
responsabilidade e cidadania.

A nova concep¢ao de Ensino Médio so sera possivel em uma sociedade na qual os
jovens possam exercer o direito a escolha, sem que isto signifique desigualdade, de tal forma
que a escolha por determinada trajetoria educacional ou profissional ndo seja socialmente
predeterminada pela origem de classe.

No Brasil. as oportunidades de trabalho diminuem e, embora tenha havido um
aumento significativo do acesso ao ensino fundamental, a oferta de Ensino Médio e superior €

ainda muito reduzida. O acesso a esse nivel, e em particular aos cursos considerados nobres,
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devido as varias exigéncias de tempo, pré-requisitos e complementagdes, € reservado aqueles
de melhor renda, salvo excegoes.

Com a reestruturagdo no mundo do trabalho, ha uma restri¢gao ainda maior no nimero
de postos de trabalho, o que cria na informalidade ocupagdes precarias que, mesmo servindo a
sobrevivéncia, estdo longe de conferir dignidade e cidadania.

E mediante esta realidade que o Ensino Médio devera trabalhar e tratar a sua
concep¢do. E com a compreensdo de que submeter os desiguais a igual tratamento so fara
aumentar a desigualdade que a LDB, ao apontar o carater basico do Ensino Médio, e a
necessidade de assegura-lo para todos, permite distintas modalidades de organizagao,
inclusive a habilitagdo profissional, na intengdo de tratar diferentemente os desiguais, de
acordo com seus interesses e necessidades, para que, desta forma, possam ser iguais
(equidade).

Portanto, sera necessario formular diretrizes que priorizem a formagao cientifico-
tecnologica e socio-historica para todos, com o objetivo de construir uma igualdade ndo dada
no ponto de partida e que, desta forma, exige diferenciadas mediagdes no Ensino Médio, para
que possa atender as demandas de uma clientela desigual e diferenciada.

Nao ha como fazer concessdes ao carater basico do Ensino Médio, imaginando ser
possivel sua substituigdo pela educagdo profissional independente de escolaridade. Porém, ja
no Ensino Médio devera ser completada a formagao cientifico-tecnologica e socio-historica,
na parte diversificada, através de conteudos do mundo do trabalho, de modo a articular
ciéncia, cultura, cidadania e trabalho, o Ensino Médio Publico devera ser geral sem ser
genérico e relacionar-se ao trabalho sem ser estreitamente profissionalizante (0s cursos tipicos
do modelo taylorista-fordista). A base de educag@o geral devera ter por objetivo a

universalizagdo dos conhecimentos minimamente necessarios para a insercdo do jovem na
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vida social, politica e produtiva, nas condi¢des mais igualitarias possiveis, sendo que a escola
devera proporcionar situagdes de aprendizagem que o permitam enfrentar, se ndo superar, as
condi¢gdes de miséria cultural presente na maioria dos jovens originarios das classes
populares. A base da educagdo especifica tem por objetivo permitir ao aluno o exercicio do
método cientifico, formulando problemas coletando informagdes atraveés de diversificados
procedimentos, comparando conhecimento popular e cientiﬁco, fazendo interpretagoes,
analises, comunicando e propondo alternativas de solugdes, que deverdao ser experimentadas
através de inser¢des na comunidade, e desta forma vivenciar situagdes que articulem
cidadania e trabalho.

O Ensino Médio devera permitir o acesso ao trabalho e a continuidade de estudos, com
competéncia € compromisso, uma vez que para a maioria dos jovens, o exercicio de um
trabalho digno sera a unica possibilidade de continuar seus estudos em nivel superior.

E. a partir das diretrizes e da legislagdo vigente, cada escola, assim como define a
Resolugao n°. 03/1998/CNE, devera elaborar o seu projeto pedagogico, observando as
especificidades da comunidade, as necessidades dos alunos e as possibilidades da propria
escola. De acordo com VEIGA, o Projeto Politico-Pedagogico devera ser considerado como
um processo permanente de reflexdo e discussdo dos problemas da escola, na busca de
alternativas viaveis a efetivagdo de sua intencionalidade. E sua abordagem, como organizag¢do
do trabalho da escola como um todo, estara fundada nos principios que deverdo nortear a
escola democratica, publica e gratuita:

- Igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola: ampliagdo do
atendimento com simultdnea manuteng@o de qualidade;
- Qualidade para todos: formal ou técnica e politica, o que implica consciéncia

critica e capacidade de agir, saber e mudar;
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- Gestao democratica: visando o rompimento da separagio entre concepgao €
execucdo, pensar e fazer, teoria e pratica;

- Liberdade: para aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a arte e o saber
direcionados para uma intencionalidade definida coletivamente;

- Valorizagdo do magistério: relacionado estreitamente com a qualidade de
formagdo profissional (que implica a indissociabilidade entre a formagao inicial e a
continuada), bem como condigdes de trabalho e remuneragcdo. A melhoria da formacgao
profissional e a valoriza¢ao do trabalho pedagdgico requerem a articulagao entre instituigdes
formadoras e as agéncias empregadoras. A formagao continuada deve estar centrada na escola
e fazer parte do Projeto Politico-Pedagogico e, ndo deve limitar-se aos conteudos curriculares,
mas, se estender a discussdo da escola como um todo e suas relagcdes com a sociedade.
Portanto, € necessario ter definido com clareza os elementos que passarao a constituir essa
proposta, do ponto de vista daqueles que vivem do trabalho e freqiientam a escola publica.

Desta forma, torna-se imprescindivel pesquisar o porqué de grande parte dos alunos do
ensino me’dio noturno obterem resultados considerados insatisfatorios na area quimica e/ou
em outras areas, ou se evadirem da escola antes mesmo do término de um periodo letivo,
impossibilitando que a escola exer¢a o seu papel minimo de manter incluidos os ja incluidos,
o que podera fornecer elementos que permitam contribuir para a redugao desses indices de
exclusdo.

A quimica, juntamente com a matematica e a fisica integra um conjunto de disciplinas
que apresentam, historicamente, um alto indice de repeténcia que por si justificaria o estudo
das causas desse insucesso. Além disso, considerando a importancia da ciéncia quimica pela
sua presenga ampla no cotidiano e no meio produtivo, podendo oferecer uma gama variada de

opg¢des atrativas como alternativas para propostas educacionais inovadoras.
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No primeiro capitulo deste estudo, tratamos das diretrizes metodologicas da pesquisa,
assim como os procedimentos adotados para a obteng¢ao de dados que, depois de analisados
nos permitiram interpretar as representagdes que os alunos entao pesquisados tém a respeito
da escola e do trabalho no qual estao inseridos.

No segundo capitulo, contextualizamos a escola-objeto de estudo tanto no tempo
(fatos considerados relevantes para a escola) como no espago (localizagdo no municipio e area
da escola).

No terceiro capitulo, através dos dados pessoais e escolares coletados, procuramos
tragar o perfil dos alunos pesquisados, caracterizando-os quanto a situagao socio-economica.

No quarto capitulo abordamos o emprego destes alunos quanto a sua natureza e a
possibilidade de prosperar frente as novas exigéncias do mercado de trabalho e globalizagao.

No quinto capitulo analisamos as representagdes dos alunos quanto a utilizagao do
conteudo escolar no ambiente de trabalho, a facilidade de aprendizagem no trabalho pelo fato
de se ter frequentado a escola, os fatores que poderiam levar um aluno a interromper seus -
estudos, bem como a intengao de dar prosseguimento a ele.

No sexto capitulo, procuramos tragar o perfil dos alunos evadidos do sistema regular
que retornam aos estudos através de um CEEBJA, o motivo da escolha desta instituicao, bem
como 0s motivos que o levaram a interrupgao e retorno aos estudos.

No sétimo capitulo caracterizamos a situag@o funcional e a formagao académica dos
professores pesquisados, além de analisarmos suas representagdes em relagao aos alunos e as
praticas pedagogicas adotadas.

No oitavo capitulo, abordamos a construgao de uma Proposta Pedagdgica que venha a
contribuir na formagdo intelectual e profissional do aluno do noturno, bem como sua inser¢ao

no Projeto Politico Pedagogico da Escola-objeto de estudo.
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Capitulo 1

Metodologia

1. Procedimentos de Pesquisa

O presente trabalho faz um estudo comparativo entre turnos diferentes do Colégio
Estadual “Desembargador Clotario Portugal” — Ensino Fundamental e Médio, de ensino
regular (que a partir deste momento passara a ser denomunado de Colégio “Base” ou
simplesmente escola-objeto de estudo), e também em um CEEBJA (Centro Estadual de
Educagao Basica de Jovens e Adultos), considerando o perfil dos alunos e suas representagdes
a respeito da escola e do trabalho.

Esse estudo foi elaborado em trés etapas, sendo a primeira delas, a realiza¢do de uma
pesquisa de carater exploratorio, efetuada no segundo semestre de 2001, no Colégio Base nos
periodos diurno e noturno, no centro da cidade de Campo Largo/Parana, com a finalidade de
delimitar a pesquisa e também para testar os instrumentos de pesquisa elaborados.

Foram efetivadas duas visitas a escola para aplicar questionarios a 64 alunos
matriculados nas 3" séries do Ensino Médio.

Os questionarios constituiram-se de questdes semi-abertas e abertas, com a intencio de
identificar o perfil do aluno e suas manifestagdes quanto a relag@o escola e trabalho.

A sistematizagdo e interpretacdo dos dados obtidos no estudo exploratorio forneceram
subsidios para a formulagdo de novos questionarios além de oferecer novos elementos de
analise para a constitui¢do do nosso universo de pesquisa.

Na segunda etapa do estudo, no periodo de junho/julho de 2002, retornou-se a escola-

objeto de estudo com a finalidade de aplicagdo de novo questionario, mais amplo que o
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primeiro, envolvendo questdes semi-abertas e abertas, com a inteng@o de identificar o perfil
socio-econdmico, profissional e educacional do aluno.

Na ocasido foram efetivadas quatro visitas a escola para aplicar questionarios em 172
alunos matriculados nas 1°, 2* e 3* séries do Ensino Médio diurno e 98 alunos matriculados
nas 19, 2" e 3" séries do Ensino Médio noturno.

No desenvolvimento do estudo, achamos pertinente a aplicagao dos questionarios a
alunos do CEEBJA (pois € a escola para onde se transfere parte dos alunos do ensino regular),
enfocando a situagdao socio-economica, profissional e educacional do alunado buscando
identificar semelhangas e diferencas.

Foram efetivadas duas visitas a escola, em julho de 2002 para aplicar questionarios em
61 alunos matriculados no 2° ciclo de Quimica (o que corresponderia a 2" série do Ensino
Médio), periodo diurno.

A terceira etapa do estudo foi a aplicagdo de questionarios em 8 professores de
diferentes disciplinas que lecionam no periodo noturno na escola-objeto de estudo, enfocando
a situagdo socio-econdmica, educacional e praticas profissionais dos professores, buscando
identificar semelhangas e diferengas de praticas pedagdgicas aplicadas a alunos do diurno
e/ou noturno.

ApoOs a organizagdo e tabulagio dos questionarios, os dados obtidos sofreram
tratamento estatistico resultando, entdo, em quadros-sintese das trés etapas do estudo, com o
objetivo de tornar mais clara a analise realizada.

Para que melhor se possa compreender a forma como foi desenvolvida essa pesquisa,
passamos a descrever como se processaram as diversas etapas da mesma, desde a escolha da
escola e das turmas a serem pesquisadas, até a elaboragdo e aplicagdo dos instrumentos

(questionarios de alunos e de professores) e a analise documental.
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1.1 Processo de escolha das escolas

Com a inteng@o de analisar a disciplina de Quimica do Ensino Médio noturno de uma
escola publica de Campo Largo/Parana, em que predominam alunos trabalhadores, visando a
construgao de uma proposta pedagogica que contribua para a redugao da evasao e repeténcia e
que ndo reforce as desigualdades sociais, acabamos definindo os elementos do universo de
pesquisa.

A escolha da escola-objeto de estudo foi orientada pela preocupag@o com a qualidade
do ensino de Quimica em escolas noturnas, bem como pela facilidade de acesso a equipe
docente e discente da escola, uma vez que a pesquisadora € docente da disciplina de Quimica
da escola escolhida.

A escolha do CEEBJA como fonte de dados para comparagdes entre alunado foi
orientada pelo fato de ser esta a escola para onde se transfere parte dos alunos do ensino
regular da escola-objeto de estudo.

O CEEBIJA nao é uma escola de ensino regular e esta organizada em modulos. Nestes
modulos, o aluno podera fazer opgdo por frequenta-los individualmente ou em turmas. Se a
opgao for pelos moddulos de frequéncia individual (dito semi-presencial), o tempo para
desenvolvimento deste modulo fica a critério do aluno; ele podera ir até a escola apenas uma
vez por semana, em horarios pré-estipulados pela secretaria da escola para estudar (resolver
exercicios) e/ou ter acompanhamento do professor, quando necessario; deve ter frequéncia
minima de 8 horas/modulo desenvolvido, ja incluindo horario para avaliagdo ao final deste
modulo. Se a opgao for pelos modulos de freqiéncia em turmas (dito presencial), o tempo
para desenvolvimento deste modulo seguird o periodo determinado pela secretaria da escola;

o aluno devera comparecer nas aulas duas vezes por semana em horarios pré-estipulados, para
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freqiientar as aulas com acompanhamento do professor; o aluno devera ter freqii€ncia minima

de 10 horas/modulo desenvolvido, ja incluindo horario para avaliagio final deste médulo.
Dependendo do médulo e da disciplina, a carga horaria pode aumentar ou diminuir.
Para ser considerado aprovado em uma disciplina, o aluno devera obter meédia igual ou

superior a 5 (cinco), a qual sera calculada da seguinte maneira:

(soma da avaliacdo de cada modulo) X 4 + (soma do exame final) X 6 =5.0

10
Caso o aluno nio atinja a média, devera repetir os modulos daquela disciplina.
A avaliagdo dos modulos € realizada assim que o aluno (ou grupo de alunos) o finaliza
e o exame final € realizado em data prée-estipulada pela secretaria da escola.
Desta maneira organizada, a escola oferece ao aluno a possibilidade de conclusdo das
trés séries do Ensino Médio em um ano e meio (sendo pelo menos seis meses de duragao para

a equivaléncia de um ano letivo do ensino regular).

1.2 Alunos e turmas pesquisadas

Os 64 alunos da escola-objeto de estudo, sujeitos da primeira etapa da pesquisa, foram
assim selecionados, por estarem matriculados nas 3" séries no Ensino Médio (26 alunos do
diurno e 38 alunos do noturno), exatamente por ser a ultima do curso. Acreditamos que nesta
fase do curso os alunos ja tenham uma melhor percepgao sobre a escola € o curso, bem como
mais clareza sobre suas expectativas de estudo e também de trabalho, ao término do Ensino

Meédio.
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Os 270 alunos da escola-objeto de estudo, sujeitos da segunda etapa da pesquisa,
foram assim selecionados: 172 alunos do diurno (2" e 3" séries do Ensino Médio) e 98 alunos

do noturno (1°, 2* e 3" séries no Ensino Médio).

1.3 Instrumentos de Pesquisa
Aplicamos questionarios para alunos e professores, e procedemos a uma analise de
documentos escolares e oficiais em niveis estadual e federal, quando estes assim se mostraram

necessarios, para uma melhor compreensao do contexto.

1.3.1 Questionarios dirigidos aos alunos

O questionario utilizado para a coleta de informagdo mostrou-se importante
instrumento de pesquisa, uma vez que, da forma como foram inicialmente elaboradas as
questdes e depois, reformuladas e melhoradas, permitiu que o aluno fosse levado a estabelecer
relagcdes entre escola e trabalho, bem como apresentar dificuldades que um aluno trabalhador
enfrenta ao conduzir paralelamente sua atividade profissional e estudos.

Na elaboragao dos questionarios houve a preocupagao em abordar a situag¢do socio-
economica, profissional e educacional do alunado.

Com a intengdo de registrar o maior numero possivel de informagdes a respeito da
vida social, escolar e de trabalho do aluno do Ensino Médio, o questionario foi constituido de
diferentes tipos de questdes: cinco fechadas, vinte e duas de multipla escolha, e duas questdes
abertas.

As questdes pretenderam levantar dados para retratar o perfil socio-econdmico,

profissional e educacional do aluno; a natureza e as condigdes do seu trabalho; a importancia
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do ensino médio para o desempenho de seu trabalho, de seus estudos futuros e de seu
cotidiano.

A aplicagdo dos questionarios na escola-objeto de estudo foi efetivada pela
pesquisadora, durante suas proprias aulas, apos permissdo da Dire¢do, enquanto que no
CEEBIJA, a Coordenag@o nos levou até a sala e solicitou um espago da aula do professor.

Em ambas as escolas a recepg@o ao nosso trabalho de pesquisa pelo corpo docente foi
muito favoravel, o que facilitou e muito a execugdo do mesmo.

No momento da aplicagdo dos questionarios foi explicada aos alunos sua finalidade, a
importancia de estarem respondendo da forma mais completa e fiel possivel, bem como o fato
de suas identidades nao fazerem parte do formulario, o que lhes garantia o anonimato.

A tabulagdo permitiu a elaboragdo de quadros, que representaram uma sintese das
respostas dos alunos, facilitando, desta forma, a analise dos dados e possibilitando as

interpretagdes e inter-relagdes dos mesmos.

1.3.2 Questionarios dirigidos aos professores

Os questionarios aplicados aos professores tiveram a finalidade de conhecer um pouco
mais sobre as praticas pedagogicas ditas como sendo adotadas por cada professor do noturno
nas diferentes disciplinas, bem como, procurar saber se os professores apresentam diferentes
conceitos e/ou atitudes ao ministrar aulas no periodo noturno, visto que a maioria destes
professores também ministra aulas neste colégio no periodo diurno.

O questionario constou das seguintes partes: a primeira, com treze questdes (de
multipla escolha e abertas), que diziam respeito a caracterizagdo do professor quanto a sua
vida académica, profissional, & sua jornada de trabalho e as suas praticas de lazer. A segunda

parte do questionario foi composta de quatorze questdes abertas, com a intengo de investigar
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as representacdes que os professores (no turno diurno) tém sobre a sua pratica de sala de aula.
A terceira parte do questionario foi composta de quatorze questdes abertas, com a inteng¢do de
investigar as representagdes que os professores (no turno noturno) t€ém sobre a sua pratica de
sala de aula. A ultima parte do questionario foi composta de quatro questdes abertas, com a
inten¢do de investigar as representagdes que os professores tém sobre as relagdes e fungdes
que a escola e a disciplina por ele ministrada tém para a formagdo do aluno (vida social e
profissional); sobre supostas diferengas entre alunos do diurno e noturno e sobre a busca
apenas de certificagdo por parte dos alunos do noturno.

Os questionarios foram respondidos por quase todos os professores solicitados, o que
resultou numa representag@o de quase todas as areas do conhecimento. Porém, apesar de todas
as questdes devidamente explicadas solicitarem detalhamento e/ou posicionamento sobre
afirmagdes, nem todos os professores foram objetivos e minuciosos em suas respostas,
inclusive deixando de responder perguntas.

Responderam ao questionario oito professores, sendo os docentes de Portugués,
Matematica, Historia, Geografia, Fisica, Biologia, Inglés, e Projetos (o professor de Quimica
ndo respondeu ao questicnario por ser este docente, a propria pesquisadora).

Os questionarios foram distribuidos no momento da hora-atividade ou hora do recreio
e foi solicitado aos professores que os entregassem preenchidos, assim que possivel, a propria
pesquisadora durante o periodo de aulas.

A pesquisadora, para cada um dos professores solicitados, procedeu da mesma forma
como para os alunos, explicando o proposito do estudo e a importancia deste instrumento de

pesquisa para o desenvolvimento do nosso trabalho.
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Os dados permitiram caracteriza-los quanto a sua formagdo académica e vida
profissional, também enriqueceu a analise quanto a disciplina que ministram e sobre as
praticas pedagogicas por eles utilizadas.

A analise e interpretagdo dos dados obtidos pautou-se no materialismo historico-
dialético, destacando-se as categorias de método: praxis, mediagdo, parte e totalidade,
contradi¢io e hegemonia, bem como as categorias de analise: precarizagdo e reestruturagdo
produtiva.

Espera-se que através da analise e interpretacdo destes dados obtidos, possa ser
elaborada uma Proposta Alternativa de Trabalho, que tenha impacto sobre as demais
disciplinas, uma vez que se pretende contar com a participagdo de todos os professores do
Colégio Base para que, juntamente com os alunos, venham a atuar como sujeitos na produgao
do conhecimento a ser desenvolvido.

Ao desenvolverem as atividades constituintes da Proposta, pretende-se que os alunos
aprendam ndo apenas conteidos pedagogicos (que deverdo ser apenas o meio auxiliar) mas,
que tenham a oportunidade de acesso ao conhecimento totalizante do meio onde estao atuando
e, que também venham a produzir um conhecimento até entdo inexistente. Sendo assim,
espera-se que o aluno consiga estabelecer um paralelo entre a produg@o de um conhecimento
e a produg@o da sua aprendizagem.

O desenvolvimento de tais atividades, uma vez que sejam cumpridos seus objetivos e
finalidades, devera 'ser de extrema importancia para estes alunos que, em sua absoluta maioria
almejam prosseguir seus estudos, pois deverdo apontar para uma ruptura da compreensdo
fragmentada do mundo do trabalho no qual estdo inseridos, para compreender-se como parte

do todo, podendo a partir dai, fazer interven¢des conscientes na realidade vivida.
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Capitulo 2

Situando a Escola-Objeto de estudo no Tempo e no Espaco

1. Caracterizacio do Municipio de Campo Largo
1.1 Aspectos Geograficos

De acordo com os dados extraidos do Projeto Politico-Pedagdgico/2001 do Colégio
Base, o municipio de Campo Largo esta localizado no sul do estado do Parana, no primeiro
planalto de Curitiba ou planalto Oriental, ao longo da BR 277, sendo parte integrante da area
metropolitana de Curitiba.

Limita-se ao norte com Castro; a nordeste com Itaperugu, a leste com Campo Magro: a
sudeste com Curitiba; ao sul com Araucaria; a sudoeste com Balsa Nova, a oeste com
Palmeira; a noroeste com Ponta Grossa.

Atualmente sua populagio ¢ de 92.713 (noventa e dois mil setecentos e treze)
habitantes, sendo 77.133 (setenta e sete mil, cento e trinta e trés) habitantes na area urbana e
15.580 (quinze mil, quinhentos e oitenta) habitantes na area rural.

Campo Largo desenvolveu um perfil econdmico, baseado principalmente na industria
ceramica de azulejos, pisos e lougas, como resultado da facilidade de transformacdo da
matéria-prima mineral abundante. Paralelamente as atividades industriais, como a fabricacdo
de moveis, materiais de construgdo, laticinios, industria de mineragdo, industrias graficas,
fabricas de vinhos, de materiais elétricos e demais, desenvolve-se uma agropecuaria voltada
para as atividades de bovinocultura de leite, suinocultura , avicultura, apicultura, piscicultura,

fruticultura e plantag¢des de feijao, milho, batata inglesa, cebola, tomate e arroz.
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Nos ultimos anos, tem se destacado no setor automobilistico, com a vinda de
industrias montadoras como a Dana e Industria de fabricagdao de motores, a Tritec ¢ TMT
Motoco.

A cidade dispoe de rede lojista comercial, com grande variedade de produtos.

A populagao de origem predominantemente européia, professa em sua maioria a
religido catolica, sendo que atualmente, devido as circunstancias migratorias, sociais e
culturais, faz-se sentir a presenga de outras religides.

Algumas das atividades culturais, esportivas e recreativas como: CUC (Clube Unido
Campolarguense), Cecron (Centro Esportivo e Cultural da Rondinha), Clube Polonés (Centro
Cultural Catolico Agricola), Fanatico Futebol Clube, Internacional Esporte Clube, Sociedade
Timbotuva, Paiol Clube de Campo e outros.

Os locais de lazer e turismo do municipio, concentram-se principalmente no Parque
Historico do Mate, nas Aguas Minerais Ouro Fino, na Casa da Cultura Dr.José Antonio
Puppi, na Vila Olimpica Antonio Lacerda Braga, no Ginasio de Esportes Romano Zanlorenzi,
no Chafariz denominado Fonte da Saudade e nas pragas que completam o cenario turistico da

cidade.

1.2 Aspectos Historicos

De acordo com os dados extraidos do Projeto Politico-Pedagdgico/2001 do Colégio
Base, Campo Largo, fazendo parte do contexto historico brasileiro, era povoado inicialmente
por indigenas.

No inicio da colonizagdo do Parana e principalmente dos arredores de Curitiba, como

pouso dos tropeiros gauchos em transito para Sao Paulo e também para criagio de gado.
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Desde essa época, ficou conhecido como Campo Largo. O proprietario das terras que
hoje constitui o municipio, foi o portugués Coronel Antonio Luiz, conhecido como o “Tigre”.
Sua residéncia era na Fazenda Nossa Senhora da Concei¢do do Tamandua, onde construiu a
capela consagrada a Nossa Senhora da Conceiga@o, a mais antiga dos Campos Gerais.

Em 1819, o Capitao Joao Antonio da Costa, residente em Curitiba, doou as terras para
quem quisesse ali se estabelecer e ofereceu a0 povoado uma imagem de Nossa Senhora da
Piedade, que mandara vir da Bahia, em 1816. Em 1821, foi iniciada a construc¢do da igreja e a
primeira missa foi celebrada pelo Padre José Joaquim Ribeiro da Silva.

Em mar¢o de 1841, Campo Largo foi elevada a categoria de Distrito Judiciario,
pertencente a Comarca de Curitiba e em abril de 1870, foi elevada a Categoria de municipio,
com a denominagiao de Campo Largo da Piedade, mas so obteve seu desmembramento, em 23
de fevereiro de 1871, quando foi instalada a Camara Municipal.

A Lei n® 219 de 02 de abril de 1870 criou o municipio de Campo Largo da Piedade,
desmembrado de Curitiba. A instalagdo oficial do municipio deu-se em 23 de fevereiro de
1871, e o primeiro juiz de Direito da Comarca foi o Dr. Antonio Joaquim de Macedo Soares.

Apesar do progresso que houve com os colonizadores pioneiros, o desenvolvimento de
Campo Largo foi mais intenso com a chegada dos imigrantes, principalmente italianos e

poloneses, a partir de 1875.
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2. Caracterizacao da Escola-objeto de estudo

O Colégio Estadual “Base” — Ensino Fundamental e Médio, esta localizado no
municipio de Campo Largo — Estado do Parana.

Esta autorizado a funcionar pelo Decreto n® 2428/76 de 29 de outubro de 1976 e, o
Reconhecimento do Estabelecimento foi efetuado pela Resolugdo n® 537/90 30 de margo de
1990.

O horario de funcionamento do Colégio Estadual “Base” — Ensino Fundamental e
Médio, divide-se em trés turnos: manhi, tarde e noite, sendo o primeiro das 7h25min as
11h50min; o segundo das 12hS5min as 17h20min e o terceiro das 18h45min as 22h15min.

O terreno onde se encontra o prédio do colégio possui uma area de 6.600 (seis mil e
seiscentos) metros quadrados. O prédio € utilizado por dois Estabelecimentos de Ensino: o
Colégio Estadual “Base” — Ensino Fundamental e Médio e uma Escola Municipal — Educagao
Infantil e Ensino Fundamental, tendo quadro blocos.

O prédio possui 14 (quatorze) salas de aula, 1 (uma) sala de video e dependéncias
administrativas, utilizadas pelos dois Estabelecimentos nos turnos da manha, tarde e noite.
Também dispde de biblioteca e laboratéorio de Quimica, Fisica e Biologia.

No Colégio observamos que os recursos audio — visuais, como retroprojetor e video
sdo amplamente utilizados nas varias disciplinas.

Os dados acima citados foram extraidos do Projeto Politico-Pedagogico/2001 do
Colégio Base.

Os recursos humanos contam com a Equipe administrativa, da qual participam a
Diretora, o Vice-Diretor, a Secretaria (e mais quatro pessoas que fazem parte da equipe de
apoio administrativo); a Equipe Pedagogica conta com trés supervisoras (uma responsavel

pelo Ensino Fundamental, outra, pelo Ensino Médio diurno e outra, pelo Ensino Médio



40

noturno);, seis sio os funcionarios responsaveis pelos servigos gerais e mais duas sao
merendeiras.

Ao todo, 30 professores atuam na escola, sendo que, em termos funcionais, quatro sao
professores efetivos, vinte e dois s@o contratados pelo regime CLT e quatro sao contratados
através do regime Parana Educagao.

Atualmente o Colégio atende 750 alunos, distribuidos nos trés turnos de ensino.

2.1 Historico da Escola-objeto de estudo

O Colégio Estadual “Base”, criado pelo artigo 48 do Decreto 10.745 de 26/02/63,
comegou seu funcionamento aos 16 dias do més de fevereiro de 1963, sendo feita a 1* reunido
com o corpo docente no galpdo, visto que a construgdo da escola estava por terminar.

A primeira diretora da Escola nas atividades iniciais de organizagao do mobiliario e
demais equipamentos contou com a ajuda de zeladoras e professoras.

No dia 22 de junho de 1973, aconteceu a primeira grande confraterniza¢io da
Comunidade Escolar com a realizagio da primeira Festa Junina.

A segunda Diretora da Escola foi escolhida através de lista triplice em agosto de 1969.

Com a reorganiza¢do das Escolas, através do Decreto 2428 de 29/10/76, o Grupo
Escolar “Base” ficou pertencendo ao Complexo Macedo Soares, localizado no centro da
cidade, passou a denominar-se Escola Base — Ensino de 1° Grau.

Com a Resolugio 5424/85 de 26/12/85 foi implantado gradativamente o ensino de 5* a
87 série, cujo reconhecimento se deu através da Resolug¢do 537/90 de 30/03/90.

A partir do ano de 1997, de acordo com a Resolugdo n® 1974/97, foi autorizado o
curso de Educagdo Geral — 2° Grau, de forma gradativa, sendo que o estabelecimento passou a

denominar-se Colégio Estadual “Base” — Ensino de 1° e 2° Graus.
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O Colégio Estadual “Base” — Ensino de 1° e 2° Graus passou a denominar-se Colégio
Estadual “Base” — Ensino Fundamental e Médio, conforme Resolugao Secretarial n°® 3120/98
— DOE de 11/09/98.

Os dados aqui citados foram extraidos do Projeto Politico-Pedagogico/2001 do

Colégio Base.

2.2 Caracterizaciao Socio-Economica e Cultural da Clientela Escolar

Consta no Projeto Politico Pedagogico do Colégio Estadual “Base” - Ensino
Fundamental e Médio, segundo os dados coletados das fichas de Informagdes Gerais do
aluno, que a maioria pertence a um nivel socio-economico meédio-baixo, predominando a
renda familiar referente a dois ou trés salarios minimos. Os pais, em sua maioria sao naturais
de Campo Largo, trabalham em atividades diversas como: operarios, motoristas,
comerciarios, mecanicos, comerciantes, pequenos empresarios, técnicos, profissionais
liberais, lavradores. Referindo-se ao grau de instru¢do dos pais, prevalece a maioria com o 1°
Grau incompleto e uma pequena percentagem com o 2° Grau e alguns com o 3° Grau.

As maes, na grande maioria tém suas atividades voltadas para tarefas do lar,
aparecendo também outros profissionais como: operarias, costureiras, domésticas,
professoras, enfermeiras, com grau de instrugdo equivalente ao 1° Grau incompleto e uma
pequena percentagem com o 2° Grau completo.

Percebe-se que os pais de alguns alunos estdo sentindo algumas dificuldades para
inserir-se novamente no mercado de trabalho, devido a falta de qualificagio.

A maior parte dos alunos mora com os pais (casados, separados ou divorciados), em
casa propria ou alugada. A religido predominante ¢ a Catdlica, seguindo-se as Evanggélicas,

Protestantes e Adventistas.
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A localizagdo do estabelecimento no municipio € central e atende nio so a clientela
das proximidades, como também de bairros (proximos e distantes). Os meios de transporte
utilizados pelos alunos que moram mais distantes para vir ao Colégio sdo: carro ou Onibus
(escolar) e bicicleta.

Todos os bairros onde residem sao servidos por: linha de 6nibus, iluminagio publica e
agua tratada. A rede de esgoto beneficia a maioria dos alunos, residentes nos bairros. Alguns
bairros contam com ruas pavimentadas.

Através dos dados observados, constatou-se que os alunos gozam de boa saude, o que

lhes permite freqiiéncia regular as aulas.
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Capitulo 3

Perfil dos alunos: Analise Comparativa

Com a inteng@o de caracterizar a situagdao socio-economica dos alunos da escola-
objeto de estudo e do CEEBJA, consideramos de fundamental importancia coletarmos dados
referentes a escolaridade dos pais e rendimento familiar.

Para uma melhor analise dos dados coletados, faz-se necessario comentar que nas
Tabelas onde é mencionado o Colégio Base/2001, os dados foram obtidos mediante tentativa
de verifica¢ao da eficiéncia dos questionarios aplicados, sendo que desta amostragem fizeram
parte apenas os alunos do 3° ano do Ensino Meédio que se formaram no final do periodo letivo
e, deixaram o Colégio. Em 2002, realizou-se a continuagao do estudo e, deste modo os
questionarios foram aplicados a todos os alunos do Ensino Médio do Colégio, formando-se

assim uma base de dados diferente para cada um dos anos pesquisados.

1. Dados pessoais
1.1 Distribuicido dos alunos quanto ao género

Quadro 1

Base/2001 Base /2002 CEEBJA

Manha Noite Manha Noite

N° % N° % N° Y% N° Y% N° Y%

Masc. 7 27 17 45 76 44 65 66 23 38

Fem. 19 73 2] 55 96 56 33 34 38 62

Total 26 100 38 100 172 100 98 100 61 100

As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 e 2002 devem-se ao fato de serem duas bases de
dados diferentes. conforme ja mencionado no inicio do Capitulo 3.
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1.2 Distribuicao dos alunos quanto a idade

Quadro 2
Base /2001 Base /2002 CEEBJA
Manha Noite Manha Noite

N° % N° % N¢ % N % N° %

14 a - - - - 26 15 4 4 - -

15a - - - - 60 35 20 20 - -

16 a - - - - 42 24 27 28 - -
17 a 16 61 23 61 36 21 28 29 4 7
18 a 7 27 6 16 7 4 16 16 9 15
19 a 2 8 6 16 1 ] - - 4 7

20 a ] 4 1 3 - - ] 1 ] 1
Até25 - - 1 3 - - 2 2 14 23
Até30 - - ] 3 - - - - 9 15
Até3s - - - - - - - - 8 13
Atéd0 - - - - - - - - 7 11

41ou+ - - - - - - - - 5 8
Total 26 100 38 100 172 100 08 100 61 100

As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 ¢ 2002 devem-se ao fato de serem duas bases de
dados diferentes. contorme ja mencionado no inicio do Capitulo 3.

Na escola-objeto de estudo pode-se observar que ha predominancia de alunos na faixa
etaria de 15/17 anos, enquanto que no CEEBIJA, os alunos tém idade superior, ficando a
maioria (38%) na faixa entre 21 e 30 anos. E interessante mencionar que a idade minima para
o ingresso no CEEBJA € de 17 anos completos, tanto no periodo diurno quanto no periodo
noturno. Também se pode verificar que, assim que a faixa etaria permite, os alunos ja estdo
efetuando matricula nesta instituigdo (29% dos entrevistados tém idade entre 17 e 19 anos).
Isto poderia ser explicado pelo fato de que as escolas publicas ndo sdo obrigadas a aceitar
matricula de alunos para o Ensino Médio que estejam fora a idade normal, ou seja, entre 15 e
17 anos. A aceitagdo da matricula pode ser feita se a escola dispuser de vagas para tal, caso
contrario, o que geralmente ocorre ¢ o encaminhamento do aluno a outra escola que disponha
de vaga, ou entdo, aos CEEBJA.

O espalhamento entre as idades dos alunos da escola-objeto de estudo € maior no

periodo noturno do que no diurno (os quais apresentam idade mais proxima da faixa de 15 a
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17 anos). O espalhamento de idades ¢ muito maior no CEEBJA, onde os alunos tém de 17 a
53 anos.

O que poderia explicar a maior diferenga de idade entre os alunos do Colégio Base e
os do CEEBIJA, reside no fato de que os alunos do CEEBJA s@o alunos que interromperam
seus estudos e que, agora, por inimeros motivos, como veremos mais adiante, retornaram a
eles.

Em 2002, na escola-objeto de estudo, no periodo diurno houve predominancia de
alunos do sexo feminino (56%), enquanto que, no noturno, a predominancia foi de alunos do
sexo masculino (66%). Nas turmas pesquisadas no CEEBJA, a predominancia foi de alunos
do sexo feminino (62%). Aqui se pode dizer que a presenga significativa (e em certos
momentos até€ majoritario) da mulher na escola € devido a necessidade de sua maior insergao
no mercado de trabalho. Dos alunos do sexo feminino que estudam no CEEBJA, 50% delas

tém entre 17 e 25 anos e 29%. entre 26 e 35 anos.

As diferencas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 e 2002 no Colégio Base
devem-se ao fato de serem duas bases de dados diferentes, pois em 2001 os dados foram
obtidos mediante tentativa de verifica¢do da eficiéncia dos questionarios aplicados, sendo que
desta amostragem fizeram parte apenas os alunos do 3° ano do Ensino Medio que se
formaram no final do periodo letivo e, deixaram o Colégio. Em 2002, realizou-se a
continuagdo do estudo e, deste modo os questionarios foram aplicados a todos os alunos do
Ensino Médio do Colégio, formando-se assim uma base de dados diferente para cada um dos

anos pesquisados.
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2. Situacio socio-economica

O levantamento das condigdes socio-econdomicas dos alunos contribui para que possa
haver maior e melhor compreensdao quanto as suas percepgdes e expectativas em relagao a
estudos posteriores, bem como sua inser¢ao e/ou situagao no mercado de trabalho.

Desta forma, com o objetivo de conhecermos a situagao socio-economica dos alunos,
foram coletados dados sobre: a constitui¢ao da familia; o nimero de pessoas que contribuem
financeiramente e qual a faixa de rendimento familiar; o nivel de escolaridade dos pais; quais

atividades de lazer praticadas por estes alunos.

2.1 Constituicao da familia
Considerando ser de grande importancia a estruturagdo da familia do aluno, coletamos
dados sobre a constituicdo familiar deste aluno: o numero de pessoas que constitui sua familia

(considerando aquelas pessoas que moram junto com o aluno) e o numero total de irmaos.

Quadro 3
Distribuicio dos alunos quanto ao niimero de pessoas que constitui a familia
Base /2002 CEEBJA
Manhi Noite 1

N° % N° % N° Yo

1 - - - - ] 2

2 3 2 3 3 10 16
3 19 11 18 18 15 25

4 75 44 36 37 22 36

5 47 27 20 20 11 18

6 21 12 15 15 1 2

Mais de 6 7 4 6 6 1 2
Total 172 100 98 100 61 100
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Quadro 4
Distribuicio dos alunos quanto ao niimero de irmaos
Base /2001 Base /2002 CEEBJA
Manha Noite Manha Noite
N°® Y% N* % N*® % N° % N* %
Nenhum 1 4 2 S 12 7 7 7 3 5
1 3 12 19 50 61 35 30 31 6 10
2 13 49 7 18 60 35 24 24 13 21
3 6 23 5 13 23 13 18 18 10 16
4 1 4 I 3 7 4 9 9 7 11
Sou+ 2 8 4 11 8 5 10 10 22 36
Niao inf - - - - 1 1 - - - -
Total 26 100 38 100 172 100 98 100 61 100
As diferengas nas informagoes obtidas entre os anos de 2001 ¢ 2002 devem-se ao fato de serem duas bases de
dados diferentes. conforme ji mencionado no inicio do Capitulo 3.

Entre a escola-objeto de estudo e o CEEBJA, pode-se observar que o numero de
individuos que formam a familia do aluno fica, em sua maioria, em quatro pessoas, sendo
geralmente, pai e a mae e mais um ou dois irmaos. Atraves dos dados fornecidos pela escola-
objeto de estudo, observa-se que o numero de filhos fica na média de um/dois por familia, o
que aponta certo controle de natalidade. Também se pode observar que o numero de filhos por
familia de alunos do CEEBJA ¢ maior, sendo que a maioria (36%) dos alunos tém 5 ou mais
irmdos e 21% deles, tém 2 irmaos. Destes alunos que relataram ter 5 ou mais irmaos, 29%
deles esta na faixa de 31 a 35 anos, 19% entre 21 a 25 anos e outros 19% na faixa de 26 a 30
anos. Um detalhe importante a ser mencionado € que, no momento do preenchimento dos
questionarios, foi solicitado aos alunos do CEEBJA que completassem a informagao referente
ao nuamero de pessoas que constitui a familia considerando, apenas, aquelas pessoas que
residiam no mesmo domicilio que o aluno pesquisado, enquanto que, ao completarem a
informagdo referente ao numero de irmdos que possuiam, solicitou-se que informassem o
namero total, independente de residirem ou ndo em mesmo domicilio. Este fato pode justificar

o desencontro de informag¢des observadas ao se analisar os Quadros 3 e 4, onde verifica-se
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que a maioria dos alunos do CEEBJA tém familia sendo constituida por 4 pessoas, a0 mesmo
tempo que dizem ter cinco ou mais irmaos.
No Quadro 3 ndo aparecem informagdes sobre a escola-objeto de estudo/2001, pois a

questdo sobre o numero de pessoas que constitui a familia do aluno nédo foi incluida no

primeiro questionario elaborado e aplicado.

2.2 Rendimento da familia
Para podermos chegar ao rendimento familiar do aluno, levantamos dados sobre a

quantia em reais que a familia recebe mensalmente, bem como o numero de familiares que

dele participam, através dos vencimentos mensais.

Quadro 5
Distribui¢io dos alunos por faixa de renda familiar
Base /2002 CEEBJA
Manha Noite

RS N* Yo N Yo N* Yo

Nao inf. 2 I - - 2 3

Nao fixa 2 1 I | - -

Até 200 - - 1 1 2 3
201 - 500 27 16 13 13 19 31
501 - 800 52 30 20 20 28 46
801 - 1000 36 21 15 15 6 10

1001 -1500 38 22 25 26 3 5

+ de 1500 15 9 23 23 1 2
Total 172 100 98 100 61 100

Comparando-se a escola-objeto de estudo e o CEEBJA, observamos que na prime:ra, o
rendimento familiar fica na faixa de R$800.00 a R$1500,00 (73% das familias dos alunos do
diurno) e de R$800,00 a R$1500,00 ou mais (84% das familias dos alunos do noturno),

enquanto que no CEEBJA, o rendimento familiar fica na faixa de R$500,00 até¢ R$1000,00

(87% das familias dos alunos).
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Como visto nos quadros 3 e 4, o numero de pessoas que constitui a familia do alunado
pesquisado esta na faixa de quatro pessoas. Entdo, comparando estes dados com os
apresentados no quadro 5, pode-se afirmar que a renda familiar dos alunos pesquisados é
média/baixa, sendo constatada a menor renda das familias dos alunos do CEEBJA.

No Quadro 5 nio aparecem informagdes sobre a escola-objeto de estudo/2001, pois a

questao sobre a renda familiar n@o foi incluida no primeiro questionario elaborado e aplicado.

2.3  Nuamero de pessoas que contribuem para a renda familiar
O quadro abaixo apresenta o nimero de pessoas, moradoras de uma mesma casa que,
através do seu trabalho remunerado, contribuem para a constituicio da renda familiar da

escola-objeto de estudo e CEEBJA.

Quadro 6
Distribuicao dos alunos quanto ao nimero de pessoas que contribuem para a renda
familiar
Base /2002 CEEBJA
Manha Noite
N¢ % N° ) N %
Nenhuma 1 1 - - - -
1 48 28 16 16 36 59
2 77 45 13 13 17 28
3 34 20 20 20 4 7
4 12 7 43 44 2 3
S ou+ - - 4 4 - -
Nio inf. - - 2 2 2 3
Total 172 100 98 100 61 100

Comparando-se a escola-objeto de estudo e o CEEBJA, observamos que na primeira, o
numero de pessoas que contribui para a renda familiar fica entre uma e trés pessoas para
alunos do diurno (93% do total, sendo que a percentagem de familias onde duas pessoas

trabalham, a mais significativa — 45%), enquanto que o nimero de pessoas que contribui para
9 a 2
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a renda familiar dos alunos do noturno varia de uma até quatro pessoas (93% do total, sendo
que a percentagem de familias onde quatro pessoas trabalham, a mais significativa - 43% do
total). Este maior numero de pessoas trabalhando (aqui se pode incluir a presenga da mulher e
do jovem na constitui¢do da renda), por familia de alunos do noturno, poderia justificar o fato
da renda destas familias ser um pouco maior que a renda das familias dos alunos do diurno. O
numero de pessoas que contribui para a renda familiar dos alunos do CEEBJA fica entre uma
e duas pessoas (87% do total, sendo que a porcentagem de familias onde uma pessoa trabalha,
a mais significativa — 59%). O fato de haver menos pessoas trabalhando, por familia, poderia
justificar o fato de apresentarem a menor renda familiar de todos os alunos pesquisados.

E interessante fazer lembrar que os alunos que freqiientam o CEEBJA sio mais velhos
e daqueles que trabalham (57% homens e 43% mulheres), muitos sdo responsaveis pela renda
familiar. Desta observag¢do emerge o perfil do chefe de familia, que pode ser confirmado ao
analisar-se o conjunto de dados obtidos atraves dos Quadros 3 e 4 onde, a maioria dos alunos
apresenta familia constituida por 4 pessoas. a0 mesmo tempo que citam possuir 5 ou mais
Irmaos.

No Quadro 6 nao aparecem informagdes sobre a escola-objeto de estudo/2001, pois a
questdo sobre o numero de pessoas que contribui para a renda familiar do aluno nao foi

incluida no primeiro questionario elaborado e aplicado.

2.4  Escolaridade dos pais

No que diz respeito a freqiéncia a escola (quadro 1 do anexo I), os pais dos alunos
entrevistados tanto no Colégio Base 2001 e 2002 como no CEEBIJA, apresentam
majoritariamente como nivel de escolaridade, o 1° Grau incompleto (57 a 72% dos pais e 61 a

78% das maes). O nimero de pais com o 1° Grau completo se apresenta bastante reduzido (8 a
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21% dos pais € 9 a 16% das maes). Apenas 1% das maes dos alunos do diurno e 1% das maes
dos alunos do noturno da escola-objeto de estudo/2002 nunca freqiientou a escola. Entre os
pais de alunos do CEEBJA ocorre o maior indice de ndo alfabetizados (11% dos pais e 8%
das maes). Os alunos do diurno do Colégio Base sao os que apresentam maior indice de pais
com 2° Grau completo (8 a 15% dos pais e 12 a 15% das maes).

Observando que a maioria absoluta dos pais apresenta o 1° grau incompleto como
nivel de escolaridade e considerando que seus filhos ja estao no Ensino Médio, pode-se
afirmar que houve progresso a nivel de escolarizagdo basica. E, se considerarmos os pais de
alunos do CEEBJA, pode-se afirmar que o salto de condig¢ao de escolaridade é bem maior que
o dos outros alunos pesquisados, pois se pode observar que existe um numero significativo de
pais ndo alfabetizados cujos filhos estao cursando o Ensino Médio (bem ou mal, estdo

continuando seus estudos).

2.5  Participacao dos alunos em grupos ou organizac¢des sociais
Os quadros abaixo apresentam o numero de alunos que participam de algum grupo ou

organizagio social e de quais tipos de grupos ou organizagdes sociais os alunos pesquisados

fazem parte.
Quadro 7
Participacio dos alunos em grupos ou organizacées sociais
L Base /2002 CEEBJA
Manha Noite
N° % N° % N° %
Participa 91 53 47 48 24 39
Nio partic 80 46 50 51 35 57
Nio inf. 1 1 1 1 2 3

Total 172 100 08 100 61 100
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Quadro 8
Tipos de grupos ou organizacgdes sociais dos quais os alunos participam
Base /2002 CEEBJA
Manha Noite
N % N° Y% N %
Religioso 52 44 19 39 11 46
Esportivo 33 28 18 37 9 38
Voluntario 19 16 2 4 3 13
Comunitario 1 1 6 12 1 4
Teatro 2 2 - - - -
Guarda Mirim | 1 - - - -
CTG 1 1 4 8 - -
Estudantil 4 3 - - - -
Outros 4 3 - - - -
Total 117 100 40 100 24 100

Através dos dados fornecidos, foi possivel observar que a maioria dos alunos do
noturno ¢ CEEBJA nio participa de nenhum grupo ou organizagao social (indices variando de
51 a 57% dos alunos) e, daqueles que participam de algum, os mais frequentados sdo os
grupos religiosos e esportivos. Aqui, um dado que chama nossa atengdo € o fato de que os
alunos do diurno participam um pouco mais (53%) de grupos ou organizagdes sociais que 0s
alunos do noturno. Os alunos do diurno com maior incidéncia de participagdo em grupos ou
organizagdes sociais sdo os alunos dos 1° anos, principalmente em atividades voltadas ao
esporte (61% das respostas) ou de carater religioso (44% das respostas). Com relagdo aos
grupos ou organizagdes sociais religiosas, os alunos citaram participar principalmente do
Grupo de Coroinhas. Este dado pode ser decorrente de dois fatores: os alunos do 1° ano ainda
estdo em idade de freqientar a catequese e, portanto, participam mais ativamente de grupos
religiosos ou entdo, mencionar que a cidade tem tradigdo religiosa marcante. Mesmo assim,
considerando-se que a maioria dos alunos do diurno nao trabalha, ficando com parte do seu

dia livre para desenvolver outra atividade qualquer, além do periodo dispensado aos estudos,
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era de se esperar que houvesse uma participacdo mais ativa destes alunos em grupos ou
organizagdes sociais.

Nos Quadros 7 e 8 ndo aparecem informagdes sobre a escola-objeto de estudo/2001,
pois questdes sobre grupos ou organizagdes sociais ndo foram incluidas no primeiro

questionario elaborado e aplicado.

2.6  Praticas de lazer e religiao dos alunos
Os quadros abaixo apresentam os tipos de atividades de lazer que mais comumente
contam com a participagdo dos alunos que participaram da pesquisa, bem como a pratica de

uma religiao.

Quadro 9
Atividade de lazer dos alunos
Base /2002 CEEBJA
Manha Noite
N° % N° % N° %
Festas Sociais 117 20 82 19 21 20
Jogos 104 18 71 16 23 22
Festas Religiosas 112 19 82 19 28 27
Palestras Culwur 81 14 46 10 6 6
Shows Culturais 71 12 61 14 7 7
Teatro 3 5 29 7 3 3
Cinema 64 11 63 14 9 9
Rodeios 2 - 3 1 -
Nenhum - - 5 1 8 8
Total 100 100 100

Através dos dados fornecidos, foi possivel observar que a maioria dos alunos tem
como principal atividade de lazer a participagdo em festas sociais ou religiosas (fato que
ocorre nos finais de semana, mantendo um certo dinamismo na cidade e que € decorrente da
pratica religiosa tradicional na regido), sendo também expressiva a participagdo em jogos,

palestras/shows culturais e cinema. Através de comentarios dos alunos pesquisados, durante o
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preenchimento dos questionarios, estes relataram que, durante a semana “¢ muito dificil sair
de casa, uma vez que o trabalho e os estudos tomam a maior parte do tempo disponivel”.

Uma vez que o formato desta questao era de multipla escolha (apesar de haver espago
para preenchimento de outra op¢ao), institui-se a duvida quanto a sua adequagdo (se este
formato ndo induziu na distribui¢do). Talvez tivéssemos obtido informag¢des de melhor
qualidade se tivéssemos formulado uma questao aberta. A indicagdo de um conjunto
diversificado de formas de lazer, participagdo em grupos religiosos, € a presenga em
atividades promovidas pela Casa da Cultura Municipal, e em palestras promovidas pelas
Secretarias Municipais, pode significar alguma diversidade cultural que, porém, nao foi

possivel precisar seu impacto somente atraves das respostas fornecidas.

Através dos dados coletados (quadros 3 e 4 do anexo 1), pode-se verificar que 85 a
92% dos alunos pesquisados declaram a pratica de alguma religido, o que justifica a
participagdo em festas religiosas. Ao ser preenchido o questionario, solicitou-se aos alunos
que completassem essa questdo aqueles alunos que realmente faziam pratica da religido, isto
¢, freqiientavam missas/cultos e outras atividades da doutrina assiduamente ¢ nao apenas em
ocasides muito especiais. Mas, mesmo assim, pode-se considerar o percentual obtido como
bastante elevado.

Também se pode verificar que, daqueles alunos que dizem praticar alguma religido, a
maioria faz parte da doutrina catdlica (indices variando de 79 a 87%).

A maneira como foi formulada a questio demonstrou ser inadequada, pois pode
conduzir a outras interpretagdes quanto ao que realmente se entenderia por “praticar uma
religido”. Talvez tivéssemos obtido informagdes de melhor qualidade se tivéssemos

formulado uma questdo aberta, ou se perguntassemos como pratica a religido.
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2.7  Habitos e/ou disponibilidade de material para leitura

Considerando ser de grande importancia a pratica da leitura e da escrita por parte dos
alunos, coletamos dados sobre os habitos e disponibilidade de material de leitura deste aluno:
os habitos de leitura, disponibilidade de livros proprios de leitura e/ou pesquisa, o habito de

frequentar bibliotecas que os alunos pesquisados dizem ter.

Quadro 10
Habito de leitura
Base /2002 CEEBJA
Manha Noite
N¢ % N¢ % N¢ %
Lé freqiientem. 153 89 86 88 52 85
Nao Ié freq. 19 11 12 12 8 13
Nao informou - - - - 1 2
Total 172 100 98 100 61 100
Quadro 11
Tipo de material que os alunos dizem ter por habito ler
Base /2002 CEEBJA
Manha Noite
N Yo N Yo N’ Yo
Jornal 75 28 41 30 28 36
Revista 95 35 46 34 28 36
Gibi 23 9 14 10 3 4
Livros 73 27 26 19 17 22
Outros 4 1 9 7 2 3
Total 100 100 100

Através dos dados coletados, foi possivel observar que 85 a 89% dos alunos
pesquisados dizem ter o habito de leitura e, os tipos de materiai. mais freqientemente lidos
sdo as revistas (34 a 36%) e jornais (28 a 36%). A maioria dos alunos realmente diz ter o
habito de leitura, porém através do preenchimento do questionario e comentarios realizados e,
especialmente no caso do Colégio Base, onde a pesquisadora € docente e conhece as

defasagens dos alunos, foi possivel perceber que estes apresentam um vocabulario muito
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pobre, além de uma capacidade de escrita muito precaria. Entdo, esta pergunta, da forma
como foi aplicada, revelou-se sem utilidade, pois, era de se esperar de uma pessoa que diz ler
frequentemente, um vocabulario que indicasse uso de termos que ultrapassem o minimo
necessario para uso coloquial e uma capacidade de escrita melhor e mais articulada.

Sendo assim, a pergunta deveria ter sido formulada em termos de: Que tipo de leituras
vocé costuma fazer? Quantos livros/exemplares vocé leu nos ultimos seis meses? De que
tipo? () Didatico/Auto-ajuda/Policial ...

A maioria dos alunos da escola-objeto de estudo (74 a 80%) diz ter livros proprios
disponiveis para leitura e/ou pesquisa, enquanto que, apenas 48% dos alunos do CEEBJA
dizem ter esta disponibilidade (quadro 5 do anexo 1). Tais respostas ndo sao coerentes com a
renda familiar e a baixa escolaridade dos pais.

Também se pode observar dados interessantes relacionados a frequiéncia a biblioteca
(quadro 6 do anexo 1): 90% dos alunos do diurno da escola-objeto de estudo dizem freqiientar
a biblioteca, enquanto que apenas 67% dos alunos do noturno o fazem. Esta diferenca poderia
ser explicada através dos proprios comentarios dos alunos do noturno que afirmam nao ter
tempo ou que o horario de funcionamento da biblioteca € aquele em que eles ainda estdo em
expediente. A maneira como esta pergunta foi formulada também demonstrou ser inadequada,
uma vez que ndo revela a freqiéncia das visitas a biblioteca. Talvez fosse mais adequado
perguntar sobre o nimero de vezes que o aluno freqiientou a biblioteca nos ultimos meses e,
com qual finalidade.

Assumindo ser verdadeira a indicagido de que 74 a 80% dos alunos da escola-objeto de
estudo tém livros proprios de leitura e/ou pesquisa, era de se esperar que ndo houvesse

necessidade de tanta freqiiéncia a biblioteca. Sendo assim, podemos analisar o fato
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considerando que esta pergunta foi mal interpretada pelos alunos, que podem ter considerado
como requisito para uma resposta afirmativa neste topico, a posse de um tnico livro apenas.

Dos alunos do CEEBJA, apenas 48% diz ter o habito de frequentar a biblioteca.
Curiosamente, € o mesmo indice daqueles que dizem dispor de material proprio para leitura
e/ou pesquisa. Era de se esperar que se o aluno tem material proprio para leitura e/ou
pesquisa, que ele freqiientasse menos a biblioteca. Através destes dados também podemos
concluir que estes alunos léem menos, uma vez que possuem menos livros e freqientam
menos a biblioteca: portanto sao alunos em situagao mais precarizada ainda.

Nos Quadros 9 a 11 ndo aparecem informagdes sobre a escola-objeto de estudo/2001,
pois questdes socio-culturais ndao foram incluidas no primeiro questionario elaborado e
aplicado.

Através dos dados coletados sobre o perfil dos alunos; situagdo soécio-econdmica;
constitui¢ao, renda e numero de pessoas na familia, pode-se confirmar que a clientela do
Colégio Base ¢ de nivel socio-econdomico médio-baixo (de acordo com dados do DIEESE
sobre o custo de vida no Municipio de Sao Paulo — Agosto de 2002); os pais dos alunos tém
pouca escolaridade; a maioria dos alunos nao tem vida social ativa (através de conversas
informais colhidas na escola, os alunos dizem ressentir de uma vida social mais ativa voltada
aos jovens, com mais opgdes de lazer, com atividades que sejam mais regulares e freqiientes)
e os habitos de leitura sdo precarios (se ha bons habitos de leitura, como citado, isto € um
contraste, uma vez que sua aplicacdo € falha durante a vida escolar observada). Portanto, de
posse destas e de outras informagdes, pretende-se que a Proposta Pedagogica a ser elaborada
para o Colégio Base, possa contribuir na formagao pessoal e profissional deste aluno do

noturno de média-baixa renda, trabalhador, com vida social pouco ativa e de habitos de leitura
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precarios, de forma a ser realmente inovadora, nido excludente e que guarde essas

caracteristicas como identidade e orientagcdo na formagao deste aluno.
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Capitulo 4

O Trabalho/Emprego dos Alunos

Com o objetivo de analisar a ocupagdao dos alunos no mercado de trabalho,
procuramos interpretar os dados coletados na escola-objeto de estudo e no CEEBJA sobre a

natureza, as condi¢des de trabalho, as possibilidades de participagdo e de prosperar no

emprego.
1. O emprego
Quadro 12
Distribui¢io quanto ao numero de alunos que trabalha
Base /2001 Base /2002 CEEBJA
Manhi Noite Manha Noite
N" ‘%l N" ° 0 N“ 0 0 N" OA) N“ o (1]

Sim 8 31 27 71 33 19 58 59 28 46

Nao 18 69 11 29 139 81 40 41 33 54

Total 26 100 38 100 172 100 98 100 61 100

As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 ¢ 2002 devemese ao fato de serem duas bases de
dados diferentes. conforme ji mencionado no inicio do Capitulo 3.

Analisando-se ns dados obtidos, verifica-se que na escola-objeto de estudo a maioria
de alunos trabalhadores pertence ao turno noturno: 71% dos entrevistados em 2001 e 59% em
2002. Aqui, € importante citar que em 2001, além de terem sido entrevistados apenas os
alunos do 3° ano do Ensino Médio, os questionarios foram preenchidos em
novembro/dezembro, época em que muitos alunos por estarem finalizando os estudos, sdo
inseridos/iniciam no mundo do trabalho (conforme Quadro13), principalmente com o advento
das Festas de Final de Ano (periodo onde ha maior oferta de emprego em fungao das vendas
de final de ano, que sdo mais intensas). Sendo assim, foi considerado aluno trabalhador aquele

que, no momento estava trabalhando, independente de ter passado o ano todo sem fazé-lo e
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somente agora ter ingressado no mercado. Enquanto que em 2002, os questionarios foram
respondidos em junho/julho, época em que os alunos ainda nio estdo sendo solicitados pelo
mercado para que possam reforgar os postos de trabalho de final de ano com a possibilidade
de contratagao efetiva futura.

Com relagdo aos alunos do CEEBJA, poder-se-ia esperar maior indice de alunos
trabalhadores, levando-se em consideragdo que € uma escola de Ensino Nao Regular (nao
seriada), diferente da escola-objeto de estudo. Porém, € de extrema importancia mencionar
que, estes dados foram obtidos através de alunos que estudam nesta escola em periodo diurno
(manha e tarde), pois, foi o periodo permitido pela dire¢ao da escola para que a pesquisa fosse
efetivada. Na ocasido, a dire¢ao da escola solicitou que, se possivel, o periodo da noite fosse
evitado, uma vez que era final de periodo, a turma era bastante grande e estava com escassez
de horario disponivel para realizagdo de outra atividade que ndao fosse a relacionada a
disciplina de Quimica, tendo em vista a proximidade da realizagdo dos Exames de
Equivaléncia, aos quais os alunos sdo submetidos. Mesmo assim. se observarmos, o niumero
de alunos trabalhadores que freqiienta esta escola € superior ao niumero de alunos que
frequenta a escola-objeto de estudo no periodo diurno.

Dos alunos do CEEBJA que trabalham, 25% tem idade entre 17 e 20 anos, 25% entre

21 e 25 anos, 7% entre 26 e 30 anos, 18% entre 31 e 35 anos e 25% de 36 anos ou mais.

Quadro 13
Distribui¢cdo de alunos que trabalham quanto a ser este o seu 1° emprego
Base /2001 Base /2002 CEEBJA
Manha Noite Manha Noite

N° % N°¢ % N° %o N° % N° %

Sim 7 87 12 56 25 76 29 50 7 25
Nao 1 13 15 44 8 24 29 50 21 75
Total 8 100 27 100 33 100 58 100 28 100

As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 e 2002 devem-se ao fato de serem duas bases de
dados diferentes, conforme ja mencionado no inicio do Capitulo 3.
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Comparando-se os resultados obtidos, pode-se verificar que, dos alunos do diurno que
trabalham, para a maioria deles, 87% em 2001 e 76% em 2002, este € o seu primeiro
emprego. O indice do primeiro emprego para alunos do noturno € menor, 56% em 2001 e
50% em 2002. Entdo, pode-se afirmar que, apesar de os alunos do diurno e noturno
apresentarem basicamente a mesma faixa etaria, os alunos do noturno ja estdo inseridos no
mercado de trabalho ha mais tempo. E que, por serem mais jovens que os alunos do CEEBJA,
ha maior incidéncia de alunos em seu primeiro emprego. Com relagdo aos alunos do
CEEBIJA, por apresentarem faixa etaria superior aquela da escola-objeto de estudo (conforme
Quadro 2), ja era de se esperar que o emprego atual nao fosse seu primeiro emprego. Fato
este, confirmado através dos dados obtidos através da pesquisa (apenas para 25% deles, este é

O primeiro emprego).

Quadro 14
Distribuicao de alunos que trabalham quanto ao vinculo empregaticio
Base /2001 Base /2002 CEEBJA
Manha Noite Manha Noite
N %o N¢ % N° %o N %o N %
Formal 5 63 16 59 11 33 23 40 17 61

Informal | 2 25 9 33 22 67 35 60 9 32

Nao inf. 1 13 2 7 2 7

Total 8 100 27 100 33 100 58 100 28 GO

As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 ¢ 2002 devem-se ao fato de serem duas bases de
dados diferentes, conforme ja mencionado no inicio do Capitulo 3.

O registro em carteira é considerado como um fator positivo na vida do trabalhador,
pois apresenta garantias trabalhistas, além de certa estabilidade no emprego.

Pode-se verificar através dos dados obtidos que: dos alunos trabalhadores da escola-
objeto de estudo em 2001, a maioria deles (63% do diurno e 59% do noturno) apresentava
vinculo empregaticio formal; ja em 2002, nesta mesma escola, os maiores indices foram de

vinculo empregaticio informal.
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Dos alunos do CEEBIJA, 61% deles apresenta vinculo empregaticio formal, o que pode
ser explicado pelo fato de eles serem mais velhos e estarem inseridos no mercado de trabalho

ha mais tempo, em busca de uma situagdo mais estavel.

Quadro 15
Distribuicio de alunos que trabalham quanto ao tipo de atividade
Base /2001 Base /2002 CEEBJA
Manha Noite Manha Noite
N° % N %o N % N % N %
Empresa Partic. 2 25 10 37 5 15 16 28 9 32
Comércio local 4 49 12 44 9 27 12 21 4 14
Industria - - 4 15 - - 6 10 5 18
C/ a familia ] 13 - - 11 33 10 17 4 4
Domeéstica/Baba 1 13 1 4 2 6 3 5 3 11
Orgao Publico - - - - 3 9 4 7
Autonomo - - - - 1 3 6 10 1 4
Outros - - - - 2 6 ] 1 1 4
Nao informou - - - - - - - - I 4
Total 8 100 | 27 | 100 | 33 100 | 58 | 100 | 28 | 100

As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 ¢ 2002 devem-se ao fato de serem duas bases de
dados diferentes. conforme ja mencionado no inicio do Capitulo 3.

Analisando-se os dados coletados, verifica-se que dos alunos trabalhadores da escola-
objeto de estudo, a maioria deles esta empregado no comercio local — lojas, supermercados, ...
(49% dos alunos do diurno/2001, 44% dos alunos do noturno/2001 e 27% dos alunos do-
diurno/2002 — e outros 33% dos alunos do diurno/2002 trabalham com a familia) ou empresas
particulares — graficas, malharias, empresa de Onibus, instalagdo de som/alarme,... (28% dos
alunos do noturno/2002). Dos alunos do CEEBJA, a maioria deles trabalha em empresas

particulares (32%), industria (18%), comércio local ou com a familia (14%).
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Quadro 16
Distribuiciio de alunos que trabalham quanto a renda salarial mensal
Base /2001 Base /2002 CEEBJA
RS Manha Noite Manha Noite
N° Y% N % N Y% N % N Yo
Até 200 2 25 - - 24 72 25 43 4 14
201 - 500 6 75 20 74 7 21 29 50 12 43
501 - 800 - - 6 22 ] 3 2 3 5 18
801 - 1000 - - - - - - - - 2 7
1001 - 1500 - - - - - - 1 2 - -
Nio fixo - - - - 1 3 - - 1 4
Nio informou - - l 7 - - 1 2 4 14
Total 8 100 | 27 | 100 | 33 100 | 58 | 100 | 28 | 100
As diferengas nas informagoes obtidas entre os anos de 2001 ¢ 2002 devem-se ao fato de serem duas bases de
dados diferentes. conforme ja mencionado no inicio do Capitulo 3.

Em 2001 o salario minimo era de R$ 180,00 e em 2002, R$ 200.00.

Através dos dados obtidos, podemos verificar que, dos alunos da escola-objeto de
estudo que trabalham, o rendimento pessoal mensal dos alunos do diurno e noturno/2001
ficava na faixa de até R$500,00 mensais (74/75% dos alunos). Em 2002, dos alunos do diurno
que trabalham: 72% deles recebia até R$200,00 e, dos alunos do noturno, 50% recebia até
R$500,00 e 43% recebia até R$200,00. O aparente baixo salario dos alunos do diurno em
2002 relaciona-se ao meio periodo de trabalho deles, uma vez que no outro periodo eles
frequentavam a escola.

Dos alunos do CEEBJA, 43% deles recebiam até R$500.00.

Dos alunos da escola-objeto de estudo/2002, 98% ou quase a totalidade nio ¢ a
principal fonte de renda familiar, ou seja, apenas contribuem para com a mesma. Porém, dos
alunos do CEEBJA, 50% deles ja o ¢ responsavel pela renda familiar (quadro 7 do anexo 1).
Isto pode ser justificado pelo fato de os alunos do CEEBJA serem mais velhos, e serem
constituidos por pais/maes de familia, enquanto que no Colégio Base, os alunos sdo filhos que
vivem com os pais. Apesar disso, observa-se que os alunos da escola-objeto de estudo

recebem mensalmente quantia equivalente ao que recebem os alunos do CEEBJA (até
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R$500,00). Com excegdo dos dados obtidos dos alunos da escola-objeto de estudo/2002,
diurno (42% deles recebiam até R$200,00 e 30% recebia menos que R$200,00), que relataram
estar iniciando o primeiro emprego em carater de experiéncia e/ou em meio periodo (dai,
também, o fato do alto indice de vinculo empregaticio informal) e, portanto receberem menos,
mensalmente.

Esta ¢ uma informagao que pode levar a varios questionamentos preocupantes: alunos
da escola-objeto de estudo, na faixa etaria de 15/17 anos, estdo recebendo quantia equivalente
ao que recebe um aluno trabalhador do CEEBJA, mais velho, ha mais tempo inserido no
mercado de trabalho (pois este ja nao € mais seu primeiro emprego). Isto pode ser explicado
como uma das influéncias da reestruturagdo produtiva (que busca explorar mais do
trabalhador, a um custo mais baixo) sobre o mercado de trabalhado: exige-se maior
qualificagao e maior escolaridade do trabalhador, portanto, remunera-se o trabalhador de
primeiro emprego mais escolarizado, melhor do que o trabalhador mais experiente, porém, de
baixa escolaiidade e que retorna ao CEEBJA, possivelmente, em busca de qualifica¢do para a

manuteng¢ao do seu emprego.

Quadro 17
Distribuicio de alunos quanto a possibilidade de prosperar no emprego atual
Base /2001 Base /2002 CEEBJA
Manha Noite Manha Noite

N° % N° %o N° % N° % N° %

Sim 4 50 23 85 26 79 43 74 16 57

Nao 4 50 3 11 7 21 14 24 11 39
Nao inf - 1 4 - 1 2 1 4

Total 8 100 27 100 33 100 58 100 28 100

As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 e 2002 devem-se ao fato de serem duas bases de
dados diferentes. conforme ja mencionado no inicio do Capitulo 3.



Quadro 18
Distribuicio de alunos quanto a possibilidade de participar de decisdes/sugestées no seu
ambiente de trabalho

Base /2001 Base /2002 CEEBIJA
Manha Noite Manha Noite
N° % N° % N° % N° % N° %
Sim 6 75 18 66 25 76 44 76 13 46
Nao 2 25 8 30 8 24 14 24 14 50
Niéo inf - - ] 4 - - - - 1 4
Total 8 100 27 100 33 100 58 100 28 100

dados diferentes. conforme jia mencionado no inicio do Capitulo 3.

Quadro 19
Distribuicio de alunos quanto a forma de participaciao de decisdes/sugestdes no seu

ambiente de trabalho

As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 ¢ 2002 devem-se ao fato de serem duas bases de

Base /2001 Base /2002 CEEBJA
Manha Noite Manha Noite
N“ 0 0 N“ ° 0 N0 0 0 N“ 0 0 N" 0/0
Sugestdes 3 50 9 50 6 24 6 14 4 31
Decisiio propria - - - - 3 12 2 5 3 23
Reunides - - | 6 3 12 1 2 1 8
Conversa coletiva | - - - - 5 20 27 61 - -
Comunicacoes - - - - - - - - 1 8
Conversa ¢/ lider - - - - 2 8 - - 2 15
Classif. de prod. - - 1 6 - - - - - -
Compras - - 1 6 - - - - - -
Criacao publicit. | - - ! 6 - - - - - -
Nao informou 3 50 5 28 6 24 8 18 2 15
Total 6 100 | 18 | 100 | 25 100 | 44 | 100 | 13 100

As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 ¢ 2002 devemsse ao fato de serem duas bases de

dados diferentes. conforme ja mencionado no inicio do Capitulo 3.
Fsta era uma questao onde se admitia mais de uma alternativa de resposta.
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Analisando-se os quadros 17 a 19, pode-se observar que a maioria dos alunos indica

ter a possibilidade de prosperar no emprego atual.

Dos alunos da escola-objeto de estudo, a maioria (66 a 76%) indica ter a possibilidade

de participar de decisdes/sugestdes em seu ambiente de trabalho enquanto que, 50% dos

alunos trabalhadores do CEEBJA indicam ndo terem esta possibilidade.

Dos

alunos

pesquisados

que dizem

ter

possibilidade de participagdo em

decisdes/sugestdes em seu ambiente de trabalho, 50% dos alunos do diurno e noturno/2001,
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24% dos alunos do diurno/2002 e 31% dos alunos do CEEBJA o faziam através de sugestdes
diretas a superiores; 20% dos alunos do diurno e 61% dos alunos do noturno/2002 o faziam
através de conversas coletivas. Um dado interessante é que 23% dos alunos do CEEBJA que
disseram ter possibilidade de participagado/sugestio em seu ambiente de trabalho, dizem
efetuar mudangas através de decisdes proprias, enquanto que, dos alunos da escola-objeto de
estudo apenas S a 12 % dos alunos trabalhadores relatam poder fazé-lo.

Tomar decisdes sozinho, sem depender de um superior, ser mais independente, sao
atitudes esperadas do atual trabalhador, inserido no mercado de trabalho frente as novidades
da reestruturagio produtiva. Esse suposto grau de autonomia desejado pelo capital é para a
resolugao de problemas praticos na produgdo. Os alunos do CEEBJA, por estarem ha mais
tempo inseridos no trabalho, ja desempenham esta fungdo. Se eles sdo capazes de decidir
sozinhos, isto significa que eles detém o conhecimento sobre o seu trabalho, porém, sem que
isso signifique maior remuneragdo (uma vez que seu salario € equivalente ao do jovem do
Colégio Base, em seu primeiro emprego — que ndo detém conhecimento sobre seu trabalho,
mas tem escolaridade.) Isto € uma forma de exploracdo. Se este aluno do CEEBJA busca
maior formagao, nio quer dizer que sera melhor remunerado, pois ele ja tem uma certa idade;
entdo, isto significa que ele esta em busca da manuten¢do do seu emprego e vai continuar
sendo explorado.

Quadro 20

Distribui¢iio de alunos quanto a adocio de mecanismo de “ouvir funcionarios” da
empresa onde trabalha

Base /2001 Base /2002 CEEBJA
Manhai Noite Manha Noite
N° % N° % N° % N° % N %
Sim 2 25 18 66 20 80 37 64 15 54
Niao 5 62 8 30 4 16 21 36 10 36
Nio informou 1 13 1 4 1 4 - - 3 11
Total 8 100 | 27 | 100 | 25 | 100 | 58 | 100 | 28 100

As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 ¢ 2002 devem-se ao fato de serem duas bases de
dados diferentes, conforme ja mencionado no inicio do Capitulo 3.
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Quadro 21
Distribuicao de alunos quanto ao tipo de mecanismo de “ouvir funcionarios” adotado
pela empresa onde trabalha

Base /2001 Base /2002 CEEBJA
Manha Noite Manha Noite
N % N % N’ % N % N %o
Caixa de sugestio | | 50 2 11 2 10 3 8 7 35
Conversas 1 50 1 5 4 20 13 35 1 5
Reuniio Coletiva - - 11 58 12 60 18 49 10 50
Reuniio Indiv. - - 4 21 2 10 3 8 2 10
Programa CLIC - - I S - - - - - -
Total 2 100 19 100 | 20 100 37 100 | 20 100

As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 ¢ 2002 devem-se ao fato de serem duas bases de
dados diterentes. conforme ja mencionado no inicio do Capitulo 3.
Esta era uma questio onde se admitia mais de uma alternativa de resposta.

Quadro 22
Distribuicao de alunos quanto a percep¢io de mudangas oriundas da globalizacao
influenciando de alguma forma seu ambiente de trabalho

Base /2001 Base /2002 CEEBJA
Manha Noite Manha | Noite
N* % N° % N° % N° % N* %
Sim 1 13 13 49 17 52 31 53 15 54
Nao 7 87 12 44 14 42 26 45 12 43
Nio informou - - 2 7 2 6 1 2 1 4
Total 8 100 | 27 | 100 | 33 100 | 58 100 | 28 | 100

As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 e 2002 devem-se ao fato de serem duas bases de
dados diferentes, conforme ja mencionado no inicio do Capitulo 3.
Esta era uma questdo onde se admitia mais de uma alternativa de resposta.
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Quadro 23
Distribui¢do de alunos quanto ao tipo de mudancas oriundas da globalizaciao que
influenciam de alguma forma seu ambiente de trabalho

Base /2001 Base /2002 CEEBJA
Manha Noite Manha Noite
N° % N° % N % N* % N° %
+ tecnologia 1 50 2 17 8 67 10 48 3 27
+ informatica 1 50 2 17 ] 8 - - 1 9
Mudang¢a de prod | - - - - 2 17 4 19 - -
+ qualificacio - - - - - - 5 24 - -
+ importacoes - - 3 25 - - | 5 - -
+ exportacdes - - 3 25 - - - - 1 9
Reduc¢io emprego | - - - - - - 1 5 - -
+ produtos - - - - - - - - 1 9
+ organizacao - - - - - - - - 1 9
qualidade do trab | - - - - ] 8 - - 3 27
Renovacio leis - - - - - - - - 1 9
+ concorréncia - - 1 8 - - - - - -
+ escolarizacio - - | 8 - - - - - -
Total 2 100 12 100 | 12 100 | 21 100 11 100
As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 ¢ 2002 devem-se ao fato de serem duas bases de
dados diferentes. conforme ja mencionado no inicio do Capitulo 3.

Esta cra uma questdo onde se admitia mais de uma altermativa de resposta.

Através dos dados obtidos nos quadros 20 a 23, foi possivel identificar que a maioria
das empresas (54 a 80%) onde os alunos trabalham, adota algum tipo de mecanismo para
“ouvir funcionarios” (exce¢do para alunos do diurno/2001 da escola-objeto de estudo, onde
62% deles, afirmou ndo haver mecanismos de “ouvir funcionarios” na empresa onde
trabalhavam).

Das empresas que adotam algum tipo de mecanismo de “ouvir funcionarios”, o mais
utilizado € a reunido coletiva.

Com relagdo a percep¢do de mudangas oriundas da globalizagdo influenciando de
alguma forma o ambiente de trabalho dos alunos, de 49 a 54% dos alunos (exce¢do dos 13%
da escola-objeto de estudo/2001) o fazem, ou seja, as mudangas ocorridas ndo sdo claras para
muitos dos nossos alunos-trabalhadores, mas podem ser visualizadas, mesmo que eles ndo

consigam explicar muito bem.
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Daqueles alunos que reconhecem/percebem mudangas oriundas da globalizagido
influenciando no seu ambiente de trabalho, as mais citadas sdo: aumento da utiliza¢do da
informatica e mais tecnologias sendo empregada; mais importagdes e exportagdes ocorrendo
(provavelmente os alunos que citaram esta mudanga trabalhem em industrias); aumento da
qualidade exigida no trabalho. E interessante ressaltar que as percepgdes sobre mudangas no
ambiente de trabalho de quem nele esta envolvido, ha algum tempo (alunos do noturno do
Colégio Base), sdo diferentes das percep¢des que tém aqueles que vivem apenas em ambiente
familiar/escolar (que sao os alunos do diurno). Os alunos do diurno indicam apenas o aumento
da tecnologia e maior aplicagdo da informatica como influéncias da globalizagao, enquanto
que os alunos do noturno, além destas, também relatam o aumento no volume de
importagdes/exportagdes, maior concorréncia € maior necessidade de escolarizagao.

Porém, através da tabulagio de dados, ndo fica muito claro se a reestruturagao
produtiva esta impactando realmente na necessidade de um novo tipo de trabalhador, no perfil
do emprego que os alunos tém (cargos de baixa remunerag@o). Porém, € nitida a auséncia de
percep¢do, por parte dos alunos, da reestruturagdo produtiva impactando diretamente no
ambiente de trabalho em que estao inseridos, talvez por ser um setor que ndo envolve grande
aplicagdo de tecnologia de produgdo ou serem empresas de pequeno porte ou também porque
a reestruturagdo produtiva ndo é homogénea e ndo atinge todos os setores do mesmo modo.
Porém, indiretamente, a reestruturagdo deve estar impactando, pois verificamos que os jovens
sem experiéncia, mas com escolarizagio estdo sendo inseridos no mercado de trabalho. Se a
necessidade de um novo trabalhador for verdadeira, o CEEBJA nio tem muito a contribuir
nesta formagao, pois, uma vez que estamos discutindo que o Ensino Médio hoje nao consegue
formar o trabalhador moderno, dos novos tempos, o CEEBJA que utiliza 0 modelo velho de

ensino e ainda reduz o tempo dispensado para seu desenvolvimento € que ndo dara conta desta
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formagao. Vale lembrar que a escolaridade ainda € bastante privilegiada, uma vez que o aluno
do Colégio Base, com maior escolaridade em seu primeiro emprego, ¢ melhor remunerado
que o aluno do CEEBJA, mais velho e com menor nivel de escolaridade.

Parece contraditorio que os alunos do CEEBJA nao identifiquem a necessidade de
maior escolarizagdo como fator de mudanga oriundo da globaliza¢do, uma vez que afirmam
ter voltado aos estudos, principalmente, por exigéncia do atual emprego ou do mercado de
trabalho. Talvez a pergunta ndo tenha ficado clara o suficiente para que eles a tenham
respondido de outra maneira ou entdo, a idéia do que seja globalizagdo nao € muito clara aos
alunos.

Poder-se-1a dizer, neste momento, que se esta procurando a empregabilidade a partir
da certificagdo pois, ao passar pela escola o aluno tera um determinado padrao de
comportamento, ndo tanto pelos conteudos didatico-pedagogicos, mas pelo padrio de

comportamento pessoal e de sociabilidade, esperados pelo mercado de trabalho.
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Relacionando a Escola com o Trabalho dos Alunos

As relagoes estabelecidas pelos alunos entre o que aprendem na escola e as atividades
que desenvolvem no trabalho foram identificadas, a partir de manifestagbes relativas a
utiliza¢do ou n3ao de assuntos/conteudos relacionados principalmente a Fisica, Quimica e
Matematica, bem como, demais disciplinas encontradas nas atividades que desempenham no
trabalho. Procuramos analisar a importancia que o Ensino Médio representa na vida do aluno

trabalhador, tanto para a manutengao do emprego quanto para o prosseguimento nos estudos.

Atraves dos dados coletados (quadros 8 a 11 do anexo 1), € possivel afirmar que a
maioria dos alunos (62 a 88%) indica a utilizacdo do conhecimento escolar diretamente no
ambiente de trabalho e, maiores indices ainda (75 a 96%) dos alunos pesquisados indicam que
o fato de ter frequentado a escola facilitou a aprendizagem do/no trabalho.

Com relagdo ao reconhecimento da contribuicdo dada pela frequéncia a escola na
aprendizagem no trabalho, € possivel que esta seja decorrente da fung¢do da escola como
Aparelho ldeologico do Estado. A escola reproduz agdes que possibilitam sua permanéncia
enquanto instituigdo bem como reproduz o sistema capitalista. Facilita o fato de ter
freqientado a escola, pois os alunos ja aprenderam la, os padrdes de obediéncia necessarios.
Entdo, na empresa, basta reproduzi-los.

Os dados majoritariamente indicam o reconhecimento do conteido escolar no
ambiente de trabalho. E possivel que a sensagao de presenca desses conteudos seja

simplesmente o reflexo da repeti¢ao de idéias do senso comum.



72

Dos alunos pesquisados, 61 a 89% deles indicam haver a presenga de conteudos de
Matematica, Fisica e Quimica no ambiente de trabalho, e que os conteudos de Matematica sao

os mais solicitados (53 a 76% das indicagdes).

Quadro 28
Distribuicio de alunos quanto a opinifio sobre as circunstiancias que levariam um
estudante a desistir/interromper seus estudos

Base /2001 Base /2002 CEEBJA
Manha Noite Manha Noite
N | % | N"| % | N"| % | N | %N | %
Nio necessidade posterior - - 1 2 2217 |16 8 S 6
Nao pretende estudar posterior. | 10 | 32 | 7 | 18 | 38 | 12 ] 20 | 10| 1 I
Baixa auto-estima 7 1221171421100 3215025122129
Preciso trabalhar e nao estudar | 8 | 25| 6 | 16 |107] 34 | 63 |32 | 18 | 24
Emprego nao requer estudo 206 | 2151715 120[10] 8 |11l
Nao conciliar estudo e trabalho | - - I 2 ] - - - | ]
Falta de tempo/cansaco - - | 2 - - - - 1 |
Trabalhar é mais necessario - - 1 2 - - - 4 5
Problemas familiares - - | 2 7 2 4 2 2 3
Preguica 1 3 | 2 |13 | - - - -
Precisa ajudar renda 206 25722 - -
familiar/falta incentivo
Condicao financeira 216 - - 2 | - - 2 3
Gravidez - - - - 4 ] 3 2 ] ]
Drogas - - - - 6 | 2 |3 |2 - -
Emprego nio exigiria - - - - - - - - I !
Desistir facilmente - - - - - - - - 1 1
Nao informou - - 1 2 - - - - 8 11
Total 32 1100 40 |1001314{100|165]|100| 75 | 100
As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 ¢ 2002 devem-se ao fato de serem duas bases de

dados diferentes. conforme ja mencionado no inicio do Capitulo 3.

De acordo com os dados obtidos no quadro 28, um dos principais fatores que levariam
um estudante a desistir/interromper seus estudos € a baixa auto-estima. Os alunos também
citam o fato de ndo pretender estudar posteriormente e a necessidade de trabalhar como
fatores importantes que levariam o aluno a desistir/interromper seus estudos. Se o emprego
ndo requer estudo, a baixa auto-estima esta presente, e ainda existe pouca perspectiva de

ampliar sua escolaridade, tudo isto configura uma situagdo de ndo vontade de prosseguir com
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os estudos, e, portanto a desisténcia € eminente. Estas respostas fornecidas pelos alunos estao
vinculadas a precarizagdo, ou seja, consciéncia de que sdo pessoas que ndo fardo parte do
grupo hegeménico da sociedade e nem da classe trabalhadora, uma vez que ndo se
reconhecendo como protagonista de sua historia para, ao refletir sobre suas atitudes, poder
apropriar-se da realidade e nela intervir conscientemente, desistem até mesmo de continuar
lutando contra a exclusdo total do mundo do trabalho.

Quadro 29

Distribuicio de alunos quanto as dificuldades apresentadas no estudo de
Matematica/Fisica/Quimica

Base /2001 Base /2002 CEEBJA
Manha | Noite | Manhi | Noite

Nl % | N | % N | % N | % | N | %

Formulas/equacoes/problemas | 16 | 50 | 29 | 56 | 98 | 48 | 60 | 51 [ 30 | 45
Interpretacio/compreensiao 1 3141877137139 |33) 8 |12
Falta de material 3 9 - - - - - - - -
“Perder o fio da meada™ 1 3 - - - - - - - -
Muito conteudo 1 3 1 2 - - - - - -
Concentracio/raciocinio ] 3 - - 5 2 3 3 - -
Falta de interesse/dedicacao 2 |6 1] 3 | | | 4 6
___Falta incentivo familiar 1131 -1 - 1 - -] - - -
Falta de base matematica | 3 - - 2 1 - - - -
Muita “decoreba”/memorizacio | - - 2141914165 3 5

Falta praticar o que aprendeu - - [ 211 - I l -
Acumulo de conteido/pouco -l -1 31621 ] i 4 | 6
tempo

Falta mais fixacao - - - 2 1 - - - -
Falta mais explicacio - - - - | 3 1 1 1 - -
Nenhuma 1 3 2 4 - - - - - -

Nio informou 4 |13 4|8 |3 1 514 1726

T 32 {100| 52 |100|206|100|117|100| 66 | 100

As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 ¢ 2002 devem-se ao fato de serem duas bases de
dados diferentes. conforme ja mencionado no inicio do Capitulo 3.

Através dos dados obtidos, podemos verificar que as maiores dificuldades citadas
pelos alunos durante a aprendizagem de Matematica/Fisica/Quimica sdo: resolugdo de
problemas (45 a 56% das respostas fornecidas), seguida da interpretagdo/compreensdo de

formulas, problemas e equagdes (12 a 37% das respostas fornecidas em 2002).
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Infelizmente, no Brasil, esta € uma constatacido freqiente. Alunos que chegam ao
Ensino Médio que sdao capazes apenas de decodificar codigos para leitura, sem muitas
analises, e que, minimamente sao capazes de efetuar operagdes envolvendo numeros
decimais, percentagens e juros.

Na sua coluna do Jornal Gazeta do Povo, Antonio Ermirio de Moraes, empresario,

afirma:

“Continua grande a parcela de alunos que, mesmo estando na 4¢
série, ndo conseguem resolver operag¢oes de soma ¢ subtragdo
com até 1rés algarismos — um escandalo! No mesmo caso estdo
0s que ndo conseguem inteipretar (extos elementares. Quando
solicitados a ler uma pagina de revista, os alunos entendem
apenas as mensagens explicitas de textos publicitarios mas néo
compreendem o significado da matéria publicada naquela
pagina ¢ muito menos uma pega de literatura. 12 muito triste, pois
o mundo moderno exige nuito mais do que isso para as pessoas
poderem trabalhar e viver ™.

A citagdo acima ilustra bem a divisao de classes; para ser incluido no mundo moderno,
exige-se maior instrumentalizagdo intelectual. Fazer este tipo de diagnostico € facil, mas, para
enfrenta-lo, deve-se investigar as causas e, ndo apenas as conseqiiéncias.

Esta men¢3o do empresario foi uma afirmagao realizada levando-se em consideragdo
alunos de até 4" série do Ensino Fundamental. Porém, pode ser estendida para alunos do
Ensino Médio, com pouquissimas adequag¢des de conteudos, visto que a qualidade do ensino
vem sempre sendo muito questionada. Mas, o que € qualidade de ensino? A qualidade de
ensino envolve muito mais do que as condigdes materiais, as condigdes objetivas de trabalho
(quantidade). Ela também envolve a formagdo do professor, a qualidade da proposta aplicada

na escola. Portanto, para que se possa ter uma melhoria na qualidade de ensino, € necessario

que seja repensado o significado do que se vive, das praticas docentes adotadas.
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Quadro 30
Distribuicio de alunos quanto a inten¢io de prosseguir estudando
Base /2001 Base /2002 CEEBJA
Manha | Noite | Manha | Noite
N1 % [N | % |N° | % [N | % | N | %
Sim 24 192 | 38 |100|169| 98 | 96 | 98 | 58 | 95
Nao 1 4 - - 312122 3 5
Nao informou 14 -0 -1-1-1-1- - -
Total 26 |100| 38 {100{172]100| 98 | 100} 61 | 100
As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 ¢ 2002 devem-se ao fato de serem duas bases de
dados diferentes. conforme ja mencionado no inicio do Capitulo 3.

A aparente contradigao aqui encontrada entre a intengdo de prosseguir os estudos e a
mengao sobre desistir de estudar, pois € preciso trabalhar e nao estudar e, nao pretender
estudar posteriormente (quadro 28) pode ser devido a interpretacao da questdo sobre os

fatores que poderiam levar um individuo, ndao necessariamente ele mesmo. a interromper seus

estudos.
Quadro 31
Distribuicio de alunos quanto ao tipo de curso que desejaria fazer

Base /2001 Base /2002 CEEBJA

Manha | Noite | Manha | Noite
N[ % | N"| % | N"| % |N" % | N | %
3" grau 18 | 67 | 24 | 55 | 108 | 52 | 44 | 37 | 17 | 27
Ensino Técnico 2 7 S 11206 1613110 16
Ensino Profissionalizante 4 [ 1511023 |46 (2228 24| 19| 30
Nao pensei ainda 3011 S |11 [ 4120|3126 18 | 28
Total 27 |100| 44 ;100|207 |100{119|100| 64 | 100
As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 ¢ 2002 devem-se ao fato de screm duas bases de

dados diferentes. conforme ja mencionado no inicio do Capitulo 3.

Como pode ser observado nos quadros 30 e 31 acima, existe grande perspectiva dos
alunos de continuar estudando, seja cursando o ensino superior ou fazendo um curso
técnico/profissionalizante. Os alunos do diurno, noturno e CEEBJA, em sua quase totalidade
demonstraram expectativa com relacdo a continuidade dos estudos (92/100%); a diferenca
surge no momento da opg¢ao pelo tipo de curso posterior que pretendem cursar. Os alunos do

Colégio Base, diurno, indicam majoritariamente como continuagdo dos estudos o Ensino
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Superior. Os alunos do Colégio Base, noturno, indicam como continua¢do dos estudos o
Ensino Superior (37%) ou Ensino Técnico/Profissionalizante (37%). Os alunos do CEEBJA
apresentam maior inten¢do de realizar cursos profissionalizantes (30%). Uma possivel
explicag@o para este dado poderia ser o fato de serem eles alunos mais velhos (38% deles tém
entre 21 e 30 anos e 29%, 17 a 19 anos, enquanto que na escola objeto de estudo a faixa etaria
varia dos 15 aos 17 anos), ha mais tempo inseridos no mercado de trabalho (para 75% deles o
emprego atual ndo € o primeiro enquanto que para a maioria dos alunos da escola-objeto de
estudo — excecdo para noturno/2002, onde ha 50% de cada — este é o primeiro emprego), €
50% deles constituir a principal fonte de renda familiar (enquanto que na escola-objeto de
estudo 98/100% deles apenas contribui, mas nao ¢ a principal fonte de renda) o que poderia
leva-los a pensar mais imediatamente em melhorias no seu ambiente atual de trabalho.

O importante € a constatagdo de que tanto alunos do diurno quanto do noturno, bem
como os alunos do CEEBJA, em sua absoluta maioria, pretendem prosseguir seus estudos.

Estes dados vém efetivamente contradizer o que o senso comum popularmente utiliza
como verdadeiro: “Aluno do noturno so6 esta buscando a certificagao do Ensino Médio e para
seus estudos por ai mesmo”.

Sendo assim, o ensino noturno foi colocado pela maioria dos alunos como sendo uma
possibilidade para dar continuidade aos estudos, manter o emprego ou conseguir um emprego
melhor e cursar uma faculdade. Portanto, os alunos sentem que, para ter empregabilidade, é
necessario investimento na qualificagdo no ensino formal, embora, muitos deles citem que a
necessidade de trabalhar e n3o estudar, a baixa auto-estima e a nao pretensdo de estudar
posteriormente como fatores que levariam um aluno a desistir/interromper seus estudos. Pode-
se dizer, comparando as respostas, que muitos ndo estdo fazendo uma analise global destas

idéias.
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Capitulo 6

O retorno aos estudos dos alunos do CEEBJA

Considerando ser de grande importancia saber sobre a veracidade da informagao de
que muitos dos alunos que freqientam um CEEBJA ja interromperam seus estudos e os reais
motivos pelos quais, no momento, a ele estdo retornando, foram coletados dados sobre a
interrup¢do e periodo de interrupgdo dos estudos até se chegar ao Ensino Médio, os motivos
do retorno aos estudos, bem como o porqué da opgao por um ensino nao regular, suas
possivels vantagens e desvantagens.

A escolha do CEEBJA como fonte de dados para comparagdes entre alunado foi
orientada pelo fato de ser esta a escola para onde se transfere parte dos alunos do ensino

regular da escola-objeto de estudo.

Quadro 32
Distribuicio de alunos do CEEBJA quanto a interrupcio dos estudos até chegar ao
Ensino Médio

NO 0 0
Sim 54 89
Nao 7 11
Total 46 100
Quadro 33

Distribuicio de alunos do CEEBJA quanto ao periodo de tempo de interrupc¢io dos
estudos até chegar ao Ensino Médio

N°¢ %

Menos de 1 ano 2 4
1 a3 anos 12 22

3 a5 anos 5 9

6 a 10 anos 14 26
Mais de 10 anos 14 26
Nio informou 7 13
Total 54 100
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Quadro 34
Distribui¢ao de alunos do CEEBJA quanto aos motivos pelos quais retornaram aos
estudos
N %
Poder optar por profissio melhor 5 8
Melhorar de/no emprego 11 18
Mercado de trabalho mais exigente 13 21
Conseguir/falta de emprego 2 3
Para fazer curso profissionalizante 1 2
Exigéncia/necessidade 8 13
Melhorar capacitacio/obter conhecimento | 2
Sem estudo ndo se consegue nada 4 6
Horario favoreceu | 2
Para entender melhor as coisas 2 3
Para concluir o 2°Grau 4 6
Para melhorar nivel de vida 2 3
Para fazer faculdade 1 2
Arrependimento I 2
Estudo é importante 2 3
Nunca parou | 2
Nio informou 3 S
Total 62 100

Através dos dados obtidos nos quadros 32 e 33, é possivel observar que dos alunos do
CEEBJA que participaram da pesquisa, 89% deles ja interrompeu seus estudos até a chegada
ao Ensino Médio e esta interrupgao foi de seis a dez anos ou mais (52% das respostas).

Considerando ser de grande importancia, além de saber se houveram interrupgdes nos
estudos e por quanto tempo, pesquisar o por qué, apds tanto tempo (ou nao, para alguns desses
alunos) retornarem a eles, a pergunta foi langada. Entdo, através dos dados do quadro 34, ela
pode ser respondida.

De iodas as respostas fornecidas, 21% dos alunos afirma ter retornado aos estudos,
pois o atual mercado de trabalho esta mais exigente; 18% afirma ter retornado aos estudos
para poder melhorar de/no emprego e 13% afirma té-lo feito devido a exigéncia/necessidade
(ndo citam claramente ser esta uma exigéncia/necessidade de quem, ou do qué, mas parece

dbvio, ser esta uma exigéncia do mercado de trabalho).
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Se observarmos mais atentamente todas as respostas fornecidas, podemos verificar que
52% delas (as cinco primeiras respostas citadas no quadro 34) referem-se ao emprego e ao
mercado de trabalho. Se assumirmos a resposta “‘exigéncia/necessidade” (sexta resposta citada
no quadro 34) como também referente ao mercado de trabalho, o indice sobe para 65%.
Portanto, atualmente, € fato que o nivel de escolaridade influi, € muito, durante a sele¢ao de
possiveis funcionarios de uma empresa, tendo em vista a necessidade que esta empresa tem de
contar com a “colabora¢ido” (disciplina) de pessoas mais instruidas, menos dependentes e que
sejam capazes de desempenhar multiplas fungdes com um minimo de qualidade e autonomia.
Desta maneira, o CEEBJA nao pode fornecer tantos atributos (uma vez que € uma versao
condensada do ensino regular, que ja € precario), sendo entao a forma de certificagio exigida
pelas empresas.

Entdo, neste momento se faz necessario retornar aos dados obtidos no quadro 28, onde
sdo citadas possiveis circunstancias que levariam um estudante a desistir/interromper seus
estudos, e comentar que na ocasido, os maiores indices de resposta para esta questdo foram a
baixa auto-estima, ndo pretender estudar posteriormente e que € preciso trabalhar e nao
estudar.

Aqui ocorre um fato interessante: a maioria dos alunos do CEEBJA pesquisados, que
retornaram aos estudos, dizem té-lo feito por exigéncias do mercado de trabalho e melhorias
de/no emprego. Entdo, atualmente, como poderia qualquer aluno desistir/interromper seus
estudos porque ndo pretende mais estudar ou que so € preciso trabalhar e nao estudar?! Seria
necessario verificar quais condigdes concretas desfavoreceriam o prosseguimento, tanto na
escola como fora dela. E, se ha realmente possibilidades de prosperar no emprego, como 0s
alunos citaram no quadro 17, pensar em desistir/interromper os estudos seria um grande

equivoco.
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A baixa auto-estima pode ser um dado decorrente do convivio familiar e social deste
aluno, aonde ainda € muito forte e presente a idéia de que filho de operario “s6 pode dar certo
em trabalho bragal e nunca vai chegar a ser doutor”. Ela tambem pode ser decorrente do meio
escolar e de outros aparelhos ideologicos de estado, pois, numa sociedade onde a base € a
discriminag@o por classes, € natural que seja cristalizada a ideologia de que as pessoas sao
naturalmente desiguais e que ha diferenga de competéncias. Ao limitar a possibilidade de
reflexao sobre sua realidade e nao reconhecendo as articulagdes entre as relacdes humanas e
os processos de trabalho, o trabalhador ndo € capaz de apropriar-se dessa realidade a fim de
intervir conscientemente para a sua transformacao. Ja na condi¢do de subjugado e nao
alcangando sucesso no processo de formagdo para a classe trabalhadora, decresce sua auto-
estima, o que contribui para a sua desisténcia.

Esses pensamentos podem e devem ser minimizados, a medida que o aluno passa a ter
experiéncias sociais mais construtivas e incentivadoras, seja na escola (oportunidades para
reflexdes e analises sobre si mesmo € 0 meio que O cerca) ou até mesmo no ambiente de
trabalho. A escola e outros aparelhos ideologicos de estado devem ser tomados, se quisermos
que desempenhem o papzl de favorecer o trabalhador no enfrentamento contra o capital. Caso
contrario prevalecera uma ideologia bastante coerente com seus objetivos de manutengdo do
sistema capitalista.

As respostas das questdes abertas relatadas nos quadros 35, 36 e 37 foram retiradas

dos proprios questionarios e informaram palavras-chaves que, detectadas, compilaram idé€ias.
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Quadro 35
Distribuicio de alunos do CEEBJA quanto aos motivos pelos quais optaram pelo Ensino
Nao Regular (CEEBJA)

Z
J
=

E melhor que o regular

Falta de tempo

Falta de conducao

Idade

Horario mais adequado

Dificuldade da freqiiéncia diaria

Reprovacades

Necessidade

Necessidade de profissao

Motivo familiar

_— —_—
1 1
e | [ o | — | — —

Trabalho exige

Concluir mais rapido 14 21

Atrasado nos estudos ]

Condicao financeira

Aprender o basico

Ensino mais facil

]

| |

] ]

] ]

Nao informou 6 9
Total 68 10

Através dos dados obtidos no quadro 35, € possivel verificar que a maioria dos alunos
pesquisados optou pelo ensino nao regular devido a falta de tempo (26%) e para concluir mais
rapido o Ensino Médio (21%). Também ¢ possivel observar um dado curioso: 16% dos alunos
respondeu que optou pelo ensino nao regular porque o trabalho exige. Certamente, ndo € a
empresa em que trabalham a responsavel pela escolha do tipo de instituigdo de ensino onde
devem prosseguir seus estudos, mas sim, o mercado de trabalho, atualmente mais exigente e
classificatorio, que exige a continuagdo dos estudos, independente deste ocorrer em uma
institui¢do de ensino regular ou ndo. Aqui, fica evidente a contradi¢do. Apesar de se falar na
necessidade de um trabalhador mais auténomo, que domine mais o conhecimento global,
tanto faz se ele sera formado através do ensino regular ou CEEBJA (entdo, pode-se afirmar
que 0 que se busca € apenas a certificagdo). Trata-se somente de um posto de trabalho que

requer mais qualificagdo e que, com o tempo o trabalhador torna-se descartavel. Na realidade,
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o que se verifica atualmente € que existem poucos postos de trabalho que realmente exigem
uma grande capacitagdo, enquanto que existe uma enormidade de outros postos de trabalho

onde basta aos funcionarios ser assiduo, higiénico e “obediente”.

Quadro 36
Distribuiciao de alunos do CEEBJA quanto a opiniiao sobre as vantagens de se estudar
em um CEEBJA

N* Yo

Rapidez 35 55

Opcaoes de horario I 17
E melhor que o regular 3 5
Aprender mais para o futuro 2 3
Bons professores 2 3
Estudar o mais necessario 2 3
Porque gosto/voltar a estudar 2 3
Aprender sobre meus direitos I 2
Poder trabalhar 2 3
Poder fazer disciplinas isoladas 1 2
Facilidade das matérias I 2
Colegas de idade similar ! 2
Nenhuma | 2

Total 64 100

Quadro 37
Distribuicao de alunos do CEEBJA quanto a opiniido sobre as desvantagens de se
estudar em um CEEBJA

N Yo

Matéria muito resumida 3 5
Aprender menos/somente o basico/sem aprofund. 6 9
Conteudos nio totalmente adquiridos 1 2
Estudo diario seria melhor 1 2

Pouco tempo/ensino muito rapido 5 8
Desvantagem na hora de conseguir emprego 2 3
Envolvimento com adolescentes 1 2
Pouco rendimento 1 2

Nao prepara para o vestibular 1 2
Professor mal educado 1 2

Nenhuma 34 53

Nao informou 8 13

Total 64 100
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Com relagdo as opinides sobre vantagens de se estudar em um CEEBJA, os alunos
citaram a rapidez de poder concluir o Ensino Médio como a principal delas (55% das
respostas), seguida das varias opgdes de horario que facilitam muito ao aluno trabalhador a
frequéncia (17%).

Sobre as possiveis desvantagens, 53% dos alunos pesquisados afirma nao haver
nenhuma. S3o poucos os alunos que se detém na analise do fato de que esta € uma modalidade
de ensino mais rapida que o ensino regular e, portanto, os conteudos trabalhados sio
apresentados muito resumidos e superficialmente, e que se ensina apenas o basico de cada
conteudo, ndo mais que 1sso, pois ndo € esse o objetivo desta modalidade de ensino e também
por nao haver tempo disponivel em cada um dos médulos organizados.

Observa-se que nao ha nitida preferéncia por maior aprendizagem, mas sim, obter o
diploma mais rapidamente. Se as empresas buscam a certificagdo, os trabalhadores se
contrapdem buscando uma formagdo mais aligeirada. Através do quadro 37 observa-se que
sdo significativas (apesar de serem minoritarias) as manifesta¢des de ‘““Aprender
menos/somente o basico/sem aprofundamento” e ‘“Pouco tempo/ensino muito rapido”.

Portanto, mesmo que minimas, ha percepg¢des da insuficiéncia temporal deste tipo de curso.
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Capitulo 7

Os professores da Escola-objeto de estudo

1. Alguns aspectos sobre os Professores da Escola-objeto de estudo

Foram aplicados questionarios a 8 professores do noturno (mas que também trabalham
nesta, ou outra escola, em periodo diurno) da escola-objeto de estudo, com a finalidade de
obter dados sobre a formagao académica, experiéncia profissional, situa¢do socio-cultural, e
praticas pedagogicas adotadas em sala de aula bem como percepgdes sobre alunos do
diurno/noturno. O professor de Quimica nao respondeu ao questionario por ser este docente, a
propria pesquisadora.

As questdes abertas visavam identificar as suas representagdes, tanto sobre a
importéncia da escola e das disciplinas que lecionam para a formagdo do aluno, quanto sobre
praticas pedagogicas ditas como adotadas em suas praticas docentes.

Quanto a formagao académica, todos os oito professores pesquisados tinham curso
superior completo e dois deles tinham também pos-graduagio na sua area de ensino.

Quanto a experiéncia profissional, trés deles trabalham de 2 a 5 anos; trés deles de 6 a
9 anos, um deles trabalha ha 13 anos e outro trabalha ha 21 anos na area de atuagao.

Destes professores, sete, ministravam aulas também em outras escolas (seis deles
trabalham em outra escola estadual e apenas um deles trabalha em outra escola particular);
seis professores nio exercem outra atividade profissional além da educacional e dois deles a
exercem (um deles € tradutor e a outra é secretaria). Aqui, ¢ interessante ressaltar a
precarizagdo das condi¢des de trabalho do professor, como fica evidente na necessidade de se

ter mais de um emprego.
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Assim como ja foi constatado nos dados obtidos através dos questionarios dos alunos,
os professores, em sua maioria (sete deles) também nao faz parte de nenhum grupo ou
organizag¢ao social. Apenas um deles € voluntario em uma escola para criangas especiais.

Todos os professores disseram ter o habito da leitura, sendo os jornais, revistas e livros
os mais citados; sete deles diz ter livros proprios de leitura e/ou pesquisa e cinco deles dizem
ser usuarios da internet. Os programas de televisao citados como mais acompanhados por eles
sdo os noticiarios, filmes e documentarios. As atividades de lazer citadas como mais
praticadas sao as idas ao cinema e festas sociais. Somente um dos professores indicou que
costuma ir ao teatro. Cinco dos professores diz praticar a religidao, sendo esta catolica e trés

deles afirma nao praticar nenhuma religido.

2. Representacées sobre praticas pedagogicas adotadas pelos professores
Com relagao as praticas pedagdgicas adotadas por estes professores, foram obtidos os

seguintes dados:

Quadro 38
Distribuiciio dos professores quanto a utiliza¢io do Livro didatico em sala de aula
Manha Noite
N° % N* %
Sim 5 63 2 25
Nio 3 37 6 75
Total 8 100 8 100

Pode-se afirmar, de acordo com o quadro 38 que a adogao do livro didatico por estes

professores, ocorre em maior intensidade no periodo diurno do que no periodo noturno.
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Quadro 39
Distribuicio dos professores quanto a escolha de conteido programatico de acordo com
livros didaticos

Manha Noite
N % N¢ )
Sim 3 38 3 38
Nao 4 50 4 50
As vezes 1 12 - -
Nao informou - - 1 12
Total 8 100 8 100

A maioria (50%) dos professores diz nao escolher conteudo programatico de acordo
com os livros didaticos disponiveis na escola ou particulares. Isto pode significar que o
professor ou cria seu proprio programa (pouco provavel em fungao dos elevados encargos),
independente dos livros textos ou, por ndo conseguir ministrar todo conteudo do livro, faz os
recortes sobre este, mas continua baseado no conteudo do livro.

De todos os professores, quatro deles (50%) afirma que o conteudo a ser trabalhado
(do livro ou selecionado) nao esta de acordo com o tempo disponivel, que ¢ insuficiente para
o tratamento do programa.

Foi pedido a estes professores que, caso nao houvesse tempo para trabalhar todos os
conteudos solicitados, explicassein como faziam a sele¢do dos contetidos a serem trabalhados.
Os dados obtidos encontram-se no quadro a seguir:

Quadro 40

Distribuicao dos professores quanto ao tipo de selecio dos conteidos a serem
trabalhados caso niio haja tempo suficiente

Manha Noite

N°® % N %

Conforme desenvolvimento da turma 2 22 3 38
Pré-requisito para série seguinte 3 33 2 25
Conteudos que realmente interessam ao aluno 1 11 1 13
Resumo dos principais topicos 1 11 1 13

Trabalhos complementares 1 11 - -

Niao informou 1 11 1 13
Total 9 100 8 100
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Pode-se afirmar, de acordo com os dados obtidos, que a maioria destes professores,
seleciona os conteudos de acordo com o desenvolvimento da turma ou aqueles que sdo
considerados pré-requisito para a série seguinte (55 a 63% das respostas), caso nao haja tempo
para trabalhar todos os conteudos solicitados.

Caso o material didatico ou livro adotado ndo contenha os conteudos a serem
desenvolvidos, 63% dos professores (cinco deles) procuram outras fontes que os fornegam,
25% (dois deles) usam textos de jornais/revistas ou mimeografados, um (13%) costuma
solicitar que os alunos pesquisem (a noite a pesquisa € realizada em grupo) e outro (13%) nao
informou como faz para resolver a situagdo. Estas percentagens foram indicadas como sendo
praticas adotadas tanto em periodo diurno como noturno.

Com relagdo a organizagdo do planejamento, cinco professores disseram realiza-lo
semanalmente, dois deles disseram fazé-lo bimestralmente e um dos professores disse
organizar seu planejamento diariamente. Levando-se em consideragdo que a maioria dos
professores trabalha em pelo menos dois periodos e também em outra instituigdo de ensino,
pode-se dizer que a organizagao do planejamento semanal dever consumir um bom tempo da
hora-atividade do professor ou entao este periodo, certamente é maior do que o mencionado.

A maioria dos professores (cinco deles durante o dia e seis durante a noite) utiliza
outro tipo de recurso audio-visual, além do livro didatico em sala de aula. Os recursos mais
utilizados s@o o video, retroprojetor, mapas, som e episcopio.

Quando perguntado aos professores se costumavam resolver questdes/exercicios em

sala de aula e por qué, os resultados obtidos foram os seguintes.
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Quadro 41
Distribui¢io dos professores quanto ao porque do costume de resolver
questdes/exercicios em sala de aula

Manha Noite

N* % N* Y%

Mostrar os caminhos a serem seguidos 1 11 1 11
Adquirir conhecimento 1 11 1 11

Como fonte de apoio aos alunos 1 11 - -
Fixacao 4 44 5 56

Ajudar na compreensio 2 22 2 22
Total 9 100 9 100

Pode-se concluir que a resolugdo de questdes/exercicios em sala de aula € utilizada
pela maioria dos professores como estratégia de fixagdo do conteudo (via memoriza¢ao) que
esta sendo trabalhado.

E, tanto no periodo diurno quanto no periodo noturno, a maioria dos atendimentos a
alunos com duvidas, feito pelos professores, se da de forma coletiva (50%). Dos outros 50%
das respostas, no periodo diurno 21% dos atendimentos ocorrem em grupos e os outros 29%
ocorre individualmente; no periodo noturno ¢ um pouco diferente: 29% dos atendimentos
ocorrem em grupos e os outros 21% ocorre individualmente.

Com relagdo a solicitagdo de tarefas de casa, no periodo diurno sdo cinco os
professores que solicitam tarefas de casa, enquanto que no periodo noturno, sao apenas dois
professores que o fazem.

Considerando ser de grande importancia saber o porqué da solicitagdo ou ndo das
tarefas, tanto professores do diurno quanto do noturno disseram que quando solicitam tarefas,
estas tém como objetivo criar o habito do estudo, maior fixagdo e para que haja participa¢ao
mais ativa no processo ensino-aprendizagem. Dos professores que nao solicitam tarefas no
periodo noturno a justificativa para tal procedimento € que: “os alunos ndo tém tempo”; “as

atividades nem sempre sdo realizadas pelos alunos”; “porque os alunos trabalham”; porque o
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professor prefere acompanhar o desenvolvimento individual de cada aluno. Aqui,
encontramos uma incoeréncia, quando correlacionamos ao quadro 12, onde encontramos a
existéncia de um numero significativo de alunos do noturno/2002 que ndo trabalha
(lembrando que a percentagem encontrada para o noturno/2001 é menor, pois, foi coletada no
final do ano letivo, quando aumenta consideravelmente o nimero de alunos de trabalham, em
fun¢ao do aumento do comércio na época natalina).

A maioria dos professores pesquisados diz aprofundar os conteudos/conhecimentos
trabalhados quando ha interesse por parte dos alunos; de acordo com a necessidade e para
enriquecer o conhecimento dos alunos. Um dos professores do noturno disse aprofundar os
contetdos/conhecimento quando ha interesse por parte dos alunos, mas comentou que este €
um fato muito raro de acontecer.

De todos os professores pesquisados (tanto no periodo diurno quanto noturno), sete
deles diz priorizar conteudos do planejamento anual alegando existirem conteudos mais
essenciais que outros ou que o fazem seguindo anseios da turma ou ainda porque ndo ha
tempo para o desenvolvimento de todos eles. Alguns professores entenderam esta pergunta
como sendo prioridade o ato de planejar ou ndo suas atividades.

Com relagdo a observacao/realizagdo de mudangas na organizagdo/realizagdo dos
planejamentos no decorrer das atividades profissionais, a maioria dos professores, tanto no
periodo diurno quanto no periodo noturno, afirma ja as ter realizado, adequando-as a realidade
momentanea; fazendo adaptagdes por falta de tempo para desenvolver todos os conteudos; de
metodologia; para maior aproveitar o interesse do aluno; na forma de realizagdo das provas.
Quanto a inovagdes em sala de aula, todos os professores dizem ja ter feito alguma para

“motivar-se € incentivar os alunos”; para “atingir os diferentes tipos de inteligéncia”; para
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atrair maior ateng¢@o dos alunos; para evitar rotina. Um dos professores do noturno fez o
seguinte comentario:

.. embora dificil, a noite principalmente, os alunos ja estdao
cansados e uma aula diferente é bastante importante .
(Biologia)

Nos questionarios aplicados aos professores também foram elaboradas quatro questdes
abertas pedindo para que eles comentassem sobre afirmagdes/perguntas citadas e explicassem
sobre suas percepg¢des sobre o papel da escola e da disciplina que ministra, na vida dos alunos.

A primeira das afirmagdes citadas era: “O aluno que frequienta curso noturno busca
apenas certificagao, e nao pretende continuar estudando™. Sobre a afirmagao foi solicitado aos
professores que comentassem se concordavam ou nao e que justificassem o porqué de suas
respostas.

A maioria dos professores disse nao concordar com a afirmagao, dizendo que muitos
dos alunos do noturno tentam e passam em vestibulares; e que

“No geral a tendéncia é uma continuidade, se ndo for para o
ensino  superior, serda para cursos especificos para  mdao-de-
obra’; (Geografia)

“Nem todos, pois muitos alunos fregiicntam a noite  porqie
precisam trabalhar para ajudar os pais’; (Projetos)

“O motivo para eu ter marcado as duas opgies (concordo e nao
concordo) refere-se ao fato de eu ndo concordar com nenhuma
delas de forma generalizada. Ixistem tanto no curso diurno
quanto no noturno alunos que estdo buscando apenas a
certifica¢do, infelizmente as vezes eles sdo a maioria, mas
existem alunos interessados em dar continuidade. O fato de
existir tanto aluno sem interesse em seguir os estudos demonstra
o problema social envolvendo a familia desse aluno que ndo cria
perspectiva de futuro’; (Biologia)

“Ndo se pode generalizar. Nem todos sdo assim. Alguns
continuam estudando, fazendo faculdade a noite. Muitos pela
educagdo que receberam em casa acreditam apenas no trabalho
bragal. Nesses casos o curso noturno ¢é apenas pela
certificagdo”. (Fisica)
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Ao afirmarem que outro curso, sendo o superior, servira apenas para mao-de-obra, ou
entdo, que dependendo da educagdo que receberam em casa, os alunos do noturno buscam
apenas certificagdo para desenvolverem trabalhos bragais, os professores estdo fazendo
declaragdes nas quais se pode identificar a dualidade entre os tipos de Ensino: a Educagio
Geral para a elite e o Ensino Técnico, para trabalhadores.

A interferéncia do mundo do trabalho na escola vem via PCN’s (habilidades,
competéncias, ...) e o professor ainda nao incorporou isto completamente! Continua no jeito
tradicional de pensar e agir dentro da escola.

Eles ndao prestaram aten¢do ao fato de que, atualmente as empresas buscam mais do
que trabalho bragal. As empresas (aquelas que passaram pela reestruturagdao produtiva)
precisam que os trabalhadores, dentro dos limites permitidos de aceitagdo do sistema
capitalista, pensem e trabalhem individual ou coletivamente com atitudes auténomas; que
saibam resolver sozinhos pequenos ou maiores problemas e situagdes e que, portanto
precisam ter um bom nivel de escolaridade, ser mais “esclarecidos™ para poderem trabalhar
com as novas tecnologias disponiveis, propondo sempre inovagdes e melhorias que favore¢cam
a qualidade do produto que desenvolvem, bem como garantias {mesmo que minimas) da
manutengdo do seu emprego (vale lembrar que este tipo de posto de trabalho com todos estes

requisitos, € escasso).

A segunda das afirmagdes/perguntas citadas era: “Ha diferenga entre alunos do diurno
e do noturno?”. Sobre esta pergunta, foi solicitado aos professores que comentassem e
justificassem o porqué de suas respostas.

A maioria dos professores disse haver diferengas entre os alunos dos dois turnos,

comentando:
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“O diurno sdo mais criangas, sem responsabilidade, querem so
brincar (nem todos), os do noturno sdo mais sérios, vao para
estudar e pegar um diploma’;

(Projetos)

“Inquanto aluno penso que ndo, nos dias de hoje. Depende da
propria formagdo cultural ¢ familiar de cada um. Inquanio
profissional, penso que sim, pois vocé sabe que o diurno tem
mais tempo para pesquisas, ctc. Mas, cada realidade ¢ uma
realidade, depende da motivagdo, interesse proprio, ¢ objetivo de
vida™;

(Inglés)

“Talvez a grande diferenga entre alunos do curso diurno e
noturno seja o fato de que os alunos do noturno estudam neste
periodo porque precisam trabalhar durante o dia o que ocasiona
um sobre-carga de atividades ¢ uma redugao no tempo para
dedicarem-se aos estudos ™,

(Biologia)

“No geral os alunos da noite séo mais maduros, com excegdo de
casos’’;
(Historia)
“lim boa parte; mas na parte que comento seria aquela em que
os alunos que estao no noturno trabalham durante o dia (que ndo
sdo a maioria) ai sim sinto diferenga, pois no diurno calcula-se
que estdo apenas desenvolvendo uma unica atividade, aonde
podem render mais (nem sempre). Cada caso é um caso, mas no
geral percebe-se uma diferenga, mas nada que demonsire um
problema ow um déficit na aprendizagem noturna’™;
(Geografia)

“Os alunos do noturno se esfor¢am mais durante as aulas ™.
(Matematica)

Novamente observa-se o senso comum e até mesmo falta de informagao.

Foi constatado através dos dados coletados, que o aluno do noturno tem sérias
intengdes de prosseguir seus estudos e, ndo somente, “pegar um diploma”; a maioria dos
alunos do noturno trabalha, e ndo o contrario.

Nenhum dos professores citou claramente haver qualquer diferenca relacionada a

aprendizagem de alunos do diurno e noturno. Porém, quando foram solicitados a responder
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sobre tarefas de casa, a maioria dos professores do noturno diz que ndo as solicita porque os
alunos ndo as realizam, porque eles trabalham (vale lembrar que um numero significativo
deles nado trabalha)! Se, como os professores afirmaram, as tarefas de casa tém o objetivo de
criar o habito de estudo e fixagao dos conteudos, apenas nos minutos que duram uma aula, o
tempo ¢ insuficiente para que haja uma aprendizagem eficaz de conteudos. Portanto, os aluno
do noturno apresentam uma ligeira defasagem na aprendizagem com relagdo aos alunos do
diurno. Ai sim, pode-se justificar as reclamag¢des ouvidas nos corredores, que os professores
fazem: “Se, no inicio de cada aula eu nao fizer uma revisdo sobre o que foi visto na aula
anterior, eles (os alunos) nem sabem do que eu estou falando™.

Também em comentarios informais, uma vez que por escrito ndo o fizeram, os
professores afirmam que os alunos do noturno rendem menos que os do diurno, pois ja vém
cansados e “ndo vao conseguir’ desenvolver mais que o minimo exigido. Parece, assim como
citado na obra de CARVALHO que a escola noturna esta condenada a render menos; eles
estdo se esquecendo que, ao tentar abrandar a situagdo com expressdes do tipo “coitados, ja
vém cansados e ndao vao conseguir muito mais que isso”, 0 que estdo praticando € uma
discriminasdo deste aluno que, muitas vezes, € aquele que pediu transferéncia do diurno
porque iniciou no mundo do trabalho e que, nem por isso tem sua capacidade de inteligéncia

diminuida por estar, agora, estudando a noite.

3. Representacio do professor sobre a funcio da escola na formacio do aluno
Com a intengdo de identificar as representagdes dos professores a respeito das relagdes
sobre a fungao da escola na formagdo do aluno, solicitou-se aos professores que respondessem

a pergunta: “O que vocé entende como sendo o papel da escola?”.
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Pode-se identificar na fala dos professores, mesmo que sutilmente, a fungio da escola
enquanto Aparelho Ideologico do Estado: € conservadora e transformadora (a escola como
Aparelho ldeologico do Estado, é predominantemente, conservadora; mesmo quando se
afirma que € para o “conhecimento, respeito, amizade”, ela o faz dentro da ideologia vigente,
que € a capitalista). Principalmente conservadora quando afirmam ser fungdo da escola
“passar o conhecimento”, “preparar para o mercado de trabalho”, ou seja, reproduzir agdes
que venham a reproduzir o sistema capitalista vigente, e possibilitando, assim, a permanéncia
da escola enquanto instituigao.

“A escola ¢ nma mediadora, cla ¢ a segunda casa do aluno;
passa o conhecimento, respeito, amor, amizade ™
(Projetos)

“0 papel da escola ndo é somente transmitir conhecimentos, mas
ensinar, preparar para a vida';
(Inglés)

“Formagdo intelectual das pessoas, bem como a preparagdo das
mesmas para o mercado de trabalho, para a vida ¢ também para
o vestibuiar™;

(Biologia)

“Dar auxilio para que o aluno saiba interpretar methor o mundo
e interaja com ele da melhor forma’;
(Fisica)

“A escola possui o papel de direcionar seus alunos”;
(Historia)

“Bem amplo. Além da propria aquisi¢do do conhecimento, a
Escola por si deve estar integrada a RIALIDADL DA
COMUNIDADE ESCOLAR, ou seja, deve receber o apoio da
comunidade, e ao mesmo tempo dar a “‘ela’” o que esta precisa.
O aluno so estara bem motivado se sentir que o que esta sendo
ensinado servira para sua vida .

(Geografia)
De acordo com a fala dos professores, preparar para a vida, ja pressupde a separagdo

entre as classes, ou seja, os mais privilegiados e os trabalhadores.



95

4. Representacio do Professor sobre a disciplina que ministra e a formacio do
aluno

Com a intengdo de identificar as representagdes dos professores a respeito das relagdes
entre as disciplinas que ministra e os conhecimentos exigidos na formagio do aluno, solicitou-
se aos professores que respondessem a pergunta: “Qual o papel da disciplina que vocé
ministra na escola?”.

Pode-se dizer que, em todas as areas do conhecimento, os professores parecem
relacionar a 1mportancia da sua disciplina com o desenvolvimento de habilidades e
competéncias dos alunos, para enfrentar os desafios da sociedade de modo geral, tornando o
aluno um cidadao critico, além da importancia de terem o conhecimento basico. Nenhum
deles falou claramente sobre a relagao da disciplina que ministra com o mundo do trabalho.
Ou porque, desta forma, nao lhes foi perguntado, ou porque o professor nunca refletiu a esse

respeito.

“Ndo somente conhecer um novo idioma, mas entendé-lo cono
uma nova perspectiva de trabalho, de comunica¢do entre outros
povos, e aprender novas culturas’™;

(Inglés)

“Iornecer aos alunos as bases da biologia, desenvolvendo neles
conceitos e também a capacidade de raciocinio’;
(Biologia)

“Ajuda a entender melhor os fenémenos naturais ¢ usa-los a seu
favor™;
(Fisica)

“O de formador de opinides. Com base em fatos ocorridos se
pode trilhar caminhos mais conscientes ¢ questionadores’;
(Historia)

“Como trabalho com Historia e Geografia, a idéia geral é a
localiza¢do no tempo e no espago, mas devemos nos adequar a
realidade do aluno e a partir desta, adequar os conteudos



96

demonstrando que tudo esta como esta gragas ao passado, e o
nosso papel agora é analisa-lo ¢ visar um grande FUTURQ, o
qual esta em nossas maos”.

(Geografia)

Os professores manifestam opinides sobre a aprendizagem dos alunos centrados no

conteudo e, a formagao pedagogica centrada no aprendizado desse conteudo, via reprodugao.

Através da analise das respostas fornecidas pelos questionarios de pesquisa e, através
de conversas informais com estes professores, pode-se constatar que eles também foram
formados dentro de uma concepgdo fragmentada de ensino onde as disciplinas sdo
fragmentadas e nao ha interagdo entre as diversas disciplinas; que este professor é “dador de
aulas”, uma vez que nao se relaciona com os outros professores enquanto pessoa, mas apenas
enquanto profissional, pois enquanto estd na escola ocupa o tempo integralmente com
atividades que dizem respeito a prepara¢ao/organizagdo de sua aula, ndo sobrando tempo para
exercer sua criatividade, para inovar, para REPENSAR sua pratica docente (se bem que ele
nao esta acostumado e nem foi formado para ter tal atitude); que ministra suas aulas
reproduzindo integralmente ou partes do livro didatico sem muitas reflexdes ou
aprofundamentos de analise critica. Professores, quando os tém (considerando-se que de abril
a metade de junho/2003 nao havia professor - habilitado ou académico - para ministrar as
aulas da disciplina de Fisica em periodo noturno), que nio tém vinculo com a escola, uma vez
que todos os professores que atuam no ensino noturno da escola-objeto de estudo sdo
contratados pela Secretaria de Estado da Educagdo ou através do Regime Parana Educacio
por periodos pré-determinados e que a cada inicio de periodo letivo (bimestre, semestre,
substituicdo de outro professor, quando um professor-padrdo vier, ou quando desistir das

aulas porque trabalhar em varias escolas ministrando poucas aulas em cada uma delas torna-se
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inviavel fisica e estruturalmente) podem nao mais fazer parte do quadro docente desta escola.
Toda essa situagdo representa uma precarizagdo do profissional da educagdo (tendendo a
informalidade) com pouca estabilidade e sem vinculo duradouro com a escola. Isto pode gerar
descompromisso por parte destes professores para com a finalidade do processo educativo,
como fruto das mas condi¢des de trabalho.

No periodo diurno do Colégio Base, através da realizagdo de diversos projetos e
encontros entre professores do Ensino Fundamental, pode-se verificar uma certa mudanga de
atitude por parte dos professores (ainda que muito modesta) no que diz respeito a avaliagao
exclusivamente através de provas. Parece haver maior preocupagao destes professores com o
progresso do aluno, verificado através de avaliagdes constantes e com mais frequiéncia, uma
avaliagao que tem servido como instrumento de apoio a aprendizagem (visao construtivista de
aprendizagem) e, nao apenas o fim de um processo. Tem se tentado maior articulagao entre os
professores do ensino fundamental e médio, no que diz respeito a “novas maneiras” de se
avaliar a aprendizagem dos alunos e até mesmo, porque nao, da pratica docente, porém devido
as limitagdes (instabilidade dos professores contratados, maneira como os professores foram
formados e tendem a ministrar suas aulas, relutancia inicial frente a qualquer tipo de eventuais
mudangas, carga horaria diminuta frente a “tantos conteudos” a serem desenvolvidos,...), 0

processo caminha a passos muito lentos.
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Capitulo 8

Uma Proposta

1. Proposta de trabalho

A proposta de trabalho a ser elaborada pretende-se que seja aplicada no periodo
noturno do Colégio Base, onde os alunos sao maioria de média/baixa renda; tem pouca
partiéipac;ﬁo em grupos ou organizagdes sociais; tém vida social pouco ativa e sdo
trabalhadores, principalmente inseridos em empresas particulares e comércio local. A
atividade proposta devera proporcionar ao aluno situagdes de aprendizagem que permitam o
seu enriquecimento cultural, buscando as condigdes mais igualitarias possiveis para estes
Jovens, oriundos das classes populares. Devera tambeém permitir ao aluno desenvolver o
dominio da produgdo do conhecimento pelo exercicio do método cientifico, para que possa
fazer interpretagdes e analises com maior uso do raciocinio logico de situagdes-problema,
propondo alternativas e reelaborando o conhecimento. Atuando como sujeito na geragdo do
conhecimento, o aluno terd maiores chances de dominio da produgdo, condigdo necessaria
para a construgdo do seu proprio conhccimento, capaz de contribuir para torna-lo
intelectualmente autonomo, independente e criativo.

Igualmente, a proposta pedagogica devera contribuir na capacitagdo do aluno,
levando-o a comunicar-se adequadamente, com o dominio de codigos e linguagens, que seja
capaz de comprometer-se com o trabalho, que seja responsavel, que saiba trabalhar em
equipe, adapte-se a novas situagdes e seja capaz de educar-se permanentemente. Embora tais
aspiragdes estejam nos PCN’s e na LDB, aqui sd3o resultados almejados na superagido da
fragmentagdo e da reprodugdo pelo aluno através de processos formativos em que o aluno €

sujeito da constru¢do do proprio conhecimento, através da a¢do e da reflexdo sobre esta.
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Através da praxis, o aluno (e o professor) podera reconhecer-se como protagonista de sua
propria histona e, portanto, ao apropriar-se da realidade, sera capaz de nela interferir de forma
consciente.

A atividade proposta nao pretende substituir as aulas tradicionais da disciplina de
Quimica ou de outra disciplina, uma vez que o professor e a escola estdo estruturados apenas
para o fazer em torno das aulas. A escola, o aluno e o professor estdo adaptados a forma
tradicional de aulas fragmentadas em especialidades, organizadas rigidamente em aulas
compondo uma grade completa, onde os conteudos sao descritos para a memorizagiao e
repeti¢ao pelos estudantes. A transmissao do conhecimento € a fun¢do principal, nesse caso.
Substituir esta estrutura, de um momento para outro, requer outra escola, outro aluno e outro
professor. Nada disso esta disponivel e nem ha material didatico para uma pratica diferente
desta. A atividade proposta devera considerar estas condigdes concretas, que Ssao
determinantes na sua exequibilidade.

Pensa-se em caminhar em paralelo com as atividades e as aulas como tradicionalmente
ministradas, sendo preciso negociar um espago na grade horaria para a implementagao das
atividades constantes da proposta. A proposta a ser construida, sob o aspecto didatico-
pedagogico deve ser qualitativamente diferente das oportunidades oferecidas pela sala de aula
e pelas disciplinas.

Neste sentido, propomos um Programa de Atividades Complementares que se
constitui como um conjunto de atividades extra-sala de aula onde, de preferéncia, todos os
professores e alunos da escola sejam envolvidos. Tais atividades buscam, como objetivo
geral, a dinamizagdo do ambiente escolar e a diversificagdo das atividades a serem

vivenciadas pelos estudantes e professores e que pode incluir: projetos de pesquisa para
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geracdo de novos conhecimentos, projetos culturais, artisticos ou eventos (ciclos, palestras,
Seminarios).

O projeto de pesquisa, por se tratar da produgdo de um novo conhecimento, mobiliza
de forma direta, o desenvolvimento da capacidade de constru¢do do proprio conhecimento
pelo aluno, enquanto este atua como sujeito na execug¢do da pesquisa (desde o seu
planejamento, até sua conclusdo). Por esta caracteristica, a pesquisa ocupa um lugar
privilegiado na proposta, em contraposi¢do ao processo de transmissdo e reprodugdo do
conhecimento. Os projetos culturais, artisticos ou eventos poderdao contemplar qualquer tema,
desde que contenha em seu planejamento o objetivo de gera¢ao de um novo conhecimento. O
trabalho de pesquisa deve englobar: o registro das atividades realizadas (data/local/equipe
organizadora...), para que resultados positivos possam ser incorporados em atividades
subsequientes, bem como os resultados negativos possam ser eliminados visando a melhoria
da qualidade das atividades; objetivos e justiﬁ‘cativas do trabalho a ser desenvolvido;
identificagdo e analise das possiveis limitagdes, falhas e demais obstaculos que possam ser
evitados ou minimizados em eventos futuros, programagao/organiza¢do de mostras ou
exposi¢des dos resultados obtidos.

O Programa de Atividades Complementares devera ser elaborado a partir de temas ou
situagdes escolhidos em conjunto por alunos, professores, e se possivel a comunidade, o que
permitira o grau de prestigio e compromisso para que se possibilite ao aluno escolher o que
lhe € mais significativo e ndo apenas uma acgio pensada a partir da mente dos professores e
que nem sempre atende as expectativas e necessidades dos alunos.

Assim, tanto o planejamento quanto a execu¢do destas atividades seriam
desenvolvidas conjuntamente entre professores (que investissem na idéia) e alunos. Dentro de

cada tema, o professor devera orientar/sugerir quais objetivos devem ser alcancados.
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O desenvolvimento do Projeto em paralelo as atividades normais de sala de aula viria
a somar esforgos na promogao e estimulagido do aluno trabalhador do noturno, pois seria mais
uma maneira de oferecer subsidios diversos aos alunos que ja trabalham ou que virdo
brevemente a trabalhar, oferecendo-lhes oportunidades de vivenciar/experimentar o cotidiano
que lhe € fato, sO que de uma maneira mais ampla, onde debates e analises sobre situa¢des
diversas podem ocorrer, bem como possiveis solugdes podem ser descobertas para as mais
diversas situagdes-problema.

Desta forma, o professor devera estabelecer maior proximidade com o aluno e devera
ser mais exigente, na perspectiva de transformar o aluno em cidadao autéonomo, nao somente
“livre” para vender sua forga de trabalho, mas também para revolucionar (desde que a escola
seja tomada por pessoas que querem transtormar a sociedade), ter condi¢cdes de se tornar
produgio, ja que € detentor do saber.

Esta Proposta de trabalho, em forma de Programa de Atividades Complementares,
seria inserida como adendo ao Projeto Politico-Pedagogico do Colégio Base, na parte
referente a Projetos ou entao, poderia ser aberto vm capitulo novo para explicitar o que seria a
Proposta.

A grade curricular ndo seria alterada, uma vez que se esta Proposta Pedagogica fosse
inserida como nova disciplina, na parte diversificada, o Colégio deveria dispor de um unico
professor para atender o desenvolvimento dos Projetos e nossa idéia nao € esta. Nossa idéia €
a de um trabalho conjunto e articulado envolvendo os professores das diversas disciplinas
com um objetivo comum: subsidiar o aluno trabalhador do noturno com

situagdes/experiéncias que lhe possam ser ttil no cotidiano social ou de trabalho.
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Também se considera de grande importancia a realizagio de parcerias ou assessorias
que permitam amparar e subsidiar os professores e a propria escola no desenvolvimento e
analise dos Projetos. As assessorias poderiam ser realizadas através de contato com
Profissionais da Area de interesse, literaturas ou dos Programas de Extensdo que as
Universidades oferecem, mediante realiza¢do de reunides de capacitagdo para professores € a
propria escola.

Um fator limitante desta Proposta no que se refere aos professores ¢ o fato de que, no
momento, no Colégio Base, noturno, nenhum dos docentes é concursado, o que poderia gerar
dificuldades quanto ao bom desenvolvimento e continuacao do Programa, uma vez que a cada
inicio de ano letivo e até mesmo de bimestre, pode haver troca ou falta de professores.
Haveria a necessidade de se poder contar com pelo menos trés professores efetivos e
motivados para que resultados concretos pudessem ser alcancados. Com a possibilidade de
contratagdo de professores para cargo efetivos mediante Concurso Publico/2003, essa
limitagdo poderia ser resolvida, ficando-se apenas com o fator motivagio daqueles docentes

que, no noturno viessem a desenvolver suas atividades.

2. Projeto de um mercado — Uma proposta como exemplo

O projeto foi definido de forma coletiva entre professores e alunos, baseado em
experiéncias de projetos anteriores, ja executados na escola, mediante reunides, onde um dos
professores atuou como coordenador na definigdo de temas, cronograma geral e membros

participantes, o que gerou o projeto descrito abaixo.
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TITULO:

Nosso Mercado

OBJETIVO:
Elaborar um projeto de implantagdo de um mercado, de forma a garantir o
funcionamento bem sucedido, sob o ponto de vista do atendimento ao publico e das

expectativas comerciais.

JUSTIFICATIVA:

Tendo em vista que a grande maioria dos alunos trabalha no comércio local ou
empresas particulares, pretende-se proporcionar oportunidade de descoberta da maneira real
de funcionamento de um ponto comercial, para que se possa observar a forma como o todo
esta organizado e como as partes deste todo estio articuladas, de modo a propiciar o minimo e
bom funcionamento de cada setor deste ponto comercial.

Deste modo, pretende-se que o aluno possa romper com a compreensao fragmentada
do mundo do trabalho no qual esta inserido, para compreender-se como parte do todo,

podendo, a partir dai, fazer intervengdes conscientes na realidade vivida.

METODOLOGIA:

* 1" FASE: Identificar um mercado existente, cujo funcionamento seja considerado um
modelo referencial para que se possa pesquisar o tipo de publico que o mercado atende; os
motivos de sua instalagdo naquele determinado local; o tipo de planta e edificagdo; o espago
fisico disponivel/necessario; o tipo de mercadorias que vende; como efetua as vendas; o

volume de negocios mensal efetuado; com quais trabalhadores precisa/pode contar; de onde
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vem o capital investido no mercado; possiveis financiamentos, entre outros dados
considerados relevantes para que, utilizando como subsidio este estudo realizado, fosse
possivel a definigao do tipo e estrutura de mercado que os alunos desejariam implantar no

“Nosso Mercado™.

* 2" FASE: Identificagdo de quais trabalhadores seriam necessarios para o minimo e bom
funcionamento do mercado. Nesta etapa, em parceria com profissionais de Recursos
Humanos, entrevistas diretas com funcionarios de mercados e/ou analise de literaturas,
poderiam ser levantados e analisados perfis e fungdes de profissionais necessarios;
qualificagdes necessarias frente ao atual mercado de trabalho; responsabilidades e importancia
de cada funcionario dentro da empresa; necessidade do trabalho em conjunto para que a
empresa tenha bons resultados no setor de vendas; relacionamento entre funcionarios do
mercado e clientes, e outras situagdes que os alunos considerassem relevantes saber para a
contratacao dos futuros funcionarios do “Nosso Mercado™.

Caso haja interesse por parte dos alunos de ampliar este projeto incluindo, por
exemplo, projetos de engenharia, visando também 2 edificagao do mercado, e ndo apenas sua
implantagdo em uma area ja edificada para locagdo, pode-se estimular o desenvolvimento

desta idéia.

* 3" FASE: Definigdo do tipo de produtos a ser oferecido no “Nosso Mercado”. Nesta
etapa, atraveés de pesquisas com consumidores, profissionais da area de vendas e/ou consulta a
literaturas, seriam analisados a qualidade de produtos das diversas marcas existentes no
mercado atual; composi¢do de pregos dos produtos que o mercado compraria de fornecedores

e pregos que colocaria para clientes; margem de lucros; preferéncia por produtos da regido ou
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vindos de outros estados; e outras informagdes que os alunos considerassem relevantes saber

para a composigao de itens a serem vendidos no “Nosso Mercado”.

* 4 FASE: Analise/pesquisa sobre prazos de validade e armazenamento de produtos. Nesta
etapa, através de consulta a literaturas, parceria com a Secretaria de Saide Municipal e/ou
Vigilancia Sanitaria, seriam colocados em discussdo a origem e cuidados com cada tipo de
hortaliga/legumes/carnes que seriam vendidos; cuidados com armazenamento de enlatados e
possiveis danos a saide; importancia de ser atento a prazos de validades e razio para sua
existéncia; vantagens e desvantagens na utilizagdo de produtos enlatados/industrializados;
aditivos quimicos e possiveis danos a saude; tipos de embalagens utilizadas e suas razdes de
ser e outras informagdes que os alunos considerassem relevantes saber para o controle de

estoque dos itens a serem vendidos no “Nosso Mercado™.

CRONOGRAMA: Etapas de Trabalho

PERIODOS ATIVIDADES
2 meses Coleta de dados paraa 1" FASE.
2 meses Analise e tabula¢do dos dados da 1" FASE.
1 més Divulgacao dos resultados obtidos na 1* FASE.
1 més Coleta de dados para a 2" FASE.
3 meses Analise, tabulagdo e interligagdo dos dados da 1" e 2' FASES.

Sistematizagdo e andlise global dos resultados parciais obtidos pelas
equipes de alunos, para subsidio da 3" e 4" FASES.

1 més Divulgacdo dos resultados obtidos.
1 més Coleta de dados para a 3" FASE.

3 meses Analise e tabulagido dos dados da 3" FASE.

1 més Divulgacdo dos resultados obtidos na 3* FASE.
1 més Coleta de dados para a 4* FASE.

3 meses Analise, tabulagdo e interligagdo dos dados da 3" e 4" FASES.
Sistematizag@o e analise global dos resultados finais obtidos pelas equipes
de alunos.

1 més Divulgagio dos resultados obtidos.

2 meses Analise do Projeto Global.
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As equipes serdo formadas por 2 a 4 alunos, dependendo da demanda de trabalho em

cada fase.

O Projeto seria desenvolvido duas vezes por semana, nas ultimas aulas (pois sdo estas
que geralmente apresentam menor rendimento e participagdo), ou entdo uma sexta-feira a
cada quinze dias (a sexta-feira é o dia mais complicado em termos de freqiiéncia semanal e o
desenvolvimento de Projeto poderia ser uma maneira de recuperar a freqiiéncia e participagao
dos alunos); ou ainda, nos dias em que houvesse maior conjunto daqueles professores que
“abragaram” o Projeto. Também poderiam ser combinadas datas e horarios semanais ou
quinzenais, entre professores, dire¢ao e alunos, que melhor atendessem as necessidades para o
desenvolvimento do Projeto.

Os resultados obtidos em cada etapa seriam divulgados através de exposi¢des/mostras
a toda comunidade escolar bem como poderia (e deveria) contar com a participagido familiar

destes alunos.
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Conclusao

Dado que as condi¢des de aprendizagem oferecidas para o publico alvo ndo sdo as
mais adequadas, elaboramos uma Proposta Alternativa de trabalho, visando novas
oportunidades de aprendizagem e de construgao do conhecimento, para estes estudantes de
nivel socio-econdmico médio-baixo, que nao tem vida social ativa, cujos habitos de leitura
sao precarios e que sdo filhos de pais que tém pouca escolaridade, com o objetivo de
oportunizar exercicios diferenciados a fim de minimizar estas condi¢des de precarizagao.

No decorrer de sua implementagdo, a Proposta devera ser continuamente avaliada,
para que se possa verificar se os resultados gerados apontam para a validade da iniciativa e
incorporar as mudangas que se mostrarem necessarias. Serdo oportunizados intercimbios com
alunos de outras instituigdes que estejam desenvolvendo atividades semelhantes (ex:
participagdo em eventos — congressos), com o objetivo de troca de experiéncias e
melhoramento das praticas adotadas.

As interagdes entre estudantes permitem uma relagdo horizontal, favorecendo o
desenvolvimento do aluno e contribuindo na dinamizagdo social que pode ter repercussio
positiva sobre sua baixa auto-estima, apontada como uma das causas da evasio escolar.

Esta € a Proposta inicial que abrange um periodo de dois anos e cujos resultados
significativos somente serao possivels mediante repeticdo continuada do processo. As
mudangas somente poderdo ser geradas através dos anos, mediante acumulo do
conhecimento!

Da mesma forma que esta Proposta esta sendo elaborada, outras iniciativas de menor
duragdo poderdo surgir, sempre com o objetivo de dinamizar o ambiente escolar.

Espera-se que esta proposta tenha impacto sobre as demais disciplinas, uma vez que

um de seus principais objetivos € contar com a participagdo de todos os professores do
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Colégio Base (ou tantos quanto for possivel) para que, juntos, estes professores possam
sistematizar todo o conhecimento elaborado/produzido e venham a refletir sobre novas formas
de identificar o conteudo pedagdgico. Mas, para que esta identificagdo possa acontecer, €
imprescindivel e necessario que os professores participem, primeiramente, da realizagdo desta
Proposta de Atividades.

Quanto aos alunos, ndo se pretende que através desta Proposta aprendam apenas
conteudos pedagogicos. Estes conteudos deverdao se constituir apenas em meio auxiliar, na
producdo do conhecimento. O aluno devera ter a oportunidade de acesso ao conhecimento
totalizante do meio onde estao atuando e, também devera produzir um conhecimento até o
momento inexistente. Espera-se que este aluno também consiga estabelecer um paralelo entre
a produgdo de um conhecimento e a produgao da sua aprendizagem.

Através do desenvolvimento das atividades constituintes da Proposta, pretende-se que
tanto professores quanto alunos atuem como sujeitos na produg¢do do conhecimento sobre o
“Nosso Mercado™.

O desenvolvimento de tais atividades, se cumpridos seus objetivos e finalidades, serdo
de extrema importancia para estes alunos que, em sua absoluta maioria almejam prosseguir
seus estudos, pois apontam para uma ruptura da compreensdo fragmentada do mundo do
trabalho no qual estdo inseridos, para compreender-se como parte do todo, podendo a partir

dai, fazer intervengdes conscientes na realidade vivida.
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Quadro 1
Distribuicfio dos alunos quanto ao nivel de escolaridade dos pais
Base /2001 Base /2002 CEEBJA
Manha Noite Manha Noite
Pai Maie Pai Mie Pai Mie Pai Maie Pai Mae
N1 % | N | % [N | % [N | % [N | %[N | % | N | % [N | % |N | % | N | %
Nio alfabetiz. | - - - - - - - - - - 2 I - - 1 1 7 11115 8
1°Gincomp. | 15 | 57 | 16 | 61 | 26 | 69 | 30 | 78 | 112 | 65 |116| 67 | 71 | 72 | 69 | 70 | 35 | 57 | 41 | 67
1°G completo | 4 | 15| 3 12 8 |21 6 16|16 9 |20 12| 8 8 9 9 8 | 13| 5 8
2°G incomp. | 2 8 1 4 2 S I 3 11 ] 6 | 10| 6 | 1 6 6 2 3 1 2
2°G completo | 2 8 4 15 - - I 3 25 | 15 120 | 12 [ 14 | 14 | 12 | 12 ] 2 6 10
3°G incomp. - - - - - - - - | I ! I 1 1 | 1 - - - -
3°G completo | 1 4 - - - - - - 4 2 3 2 - - - - 2 3 1 2
Pos-graduacio | - - l 4 - - - - - - - - - - - - - - - -
Nio informou | 2 8 1 4 2 5 - - 4 2 - - 3 3 - - 6 | 10| 2 3
T 26 | 100 | 26 | 100 | 38 [ 100 | 38 | 100 | 172 {100 | 172|100 | 98 | 100 | 98 | 100 | 61 | 100 | 61 | 100

As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 ¢ 2002 devem-se ao fato de serem duas bases de dados diferentes. conforme ja mencionado no inicio do Capitulo 3.
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Quadro 2
Programas de televisio que os alunos dizem ter por habito acompanhar

Base /2002 CEEBJA
Manha Noite
N° % N % N %
Noticias 117 28 67 32 42 36
Novela 110 27 28 14 30 26
Esporte 78 19 29 14 14 12
Desenho 14 3 18 9 4 3
Filme 43 10 42 20 15 13
Entretenimento 26 6 7 3 4 3
Musical 10 2 3 1 - -
Entrevista ] - 4 2 2 2
Humor 9 2 4 2 - -
Documentario 3 ] 3 | - -
Culinaria - - - 2 2
Nenhum 2 l 2 | 2 2
Nao informou - - - - 2 2
T 100 100 100
Quadro 3
Pratica de uma religidao
Base /2002 CEEBJA
Manha Noite
N“ ‘%) N" (%) N" 9 0
Sim 151 88 90 92 52 85
Nio 20 12 8 8 8 13
Nao informou 1 1 - - 1 2
T 172 100 98 100 6l 100
Quadro 4
Religido adotada pelos alunos que dizem praticar alguma religiio
Base /2002 CEEBJA
Manha Noite
N° % N % N %o
Catolica 128 85 78 87 41 79
Evangélica 12 8 8 9 4 8
Outra 2 1 4 4 1 2
Nio informou 9 6 - - 6 11
T 151 100 90 100 52 100
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Quadro §
Disponibilidade de livros proprios de leitura e/ou pesquisa por parte dos alunos
Base /2002 CEEBJA
Manha Noite
N % N % N %
Dispée 137 80 73 74 29 48
Nio dispoe 34 20 25 26 28 46
Niao informou 1 1 - - 4 7
T 172 100 98 100 61 100
Quadro 6
Habito de freqiientar a biblioteca por parte dos alunos
Base /2002 CEEBJA
Manha Noite
N" ° 0 N" ‘%) N" 0 0
Freqiienta 154 90 66 67 29 48
Nao freqiienta 18 10 32 33 28 46
Niao informou - - - - 4 7
T 172 | 100 98 100 6l 100
Quadro 7
Distribuicio de alunos que trabalham quanto a ser a principal fonte de renda familiar
Base /2002 CEEBJA
Manha Noite
N’ Yo N Yo N Yo
Sim - - ] 2 14 50
Nio 33 100 57 9% 14 50
T 33 100 58 100 28 100
Quadro 8

Distribuicao de alunos quanto a indicacao do uso do conhecimento escolar utilizado
diretamente no ambiente de trabalho

Base /2001 Base /2002 CEEBJA

Manha Noite Manha Noite
N° % N° % N° % N° % N° %
Sim 5 62 20 74 28 85 51 88 22 79
Nao 3 38 6 22 5 15 7 12 5 18
Nao informou - - 1 4 - - - - 1 4
T 8 100 | 27 100 | 33 100 | 58 | 100 | 28 | 100

As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 e 2002 devem-se ao fato de serem duas bases de
dados diferentes. conforme ja mencionado no inicio do Capitulo 3.
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Quadro 9
Distribuicao de alunos quanto a indicaciao de facilidade de aprendizagem do/no trabalho
pelo fato de ter freqiientado a escola

Base /2001 Base /2002 CEEBJA
Manha Noite Manha Noite
N % N % N % N % N %
Sim 6 75 26 96 31 94 55 95 24 86
Nao 2 25 - - 2 6 3 5 2 7
Nio informou - - 1 4 - - - - 2 7
T 8 100 | 27 100 | 33 100 | 58 100 | 28 100

As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 ¢ 2002 devemese ao fato de serem duas bases de
dados diferentes. conforme jia mencionado no inicio do Capitulo 3.

Quadro 10
Distribui¢ao de alunos quanto a indicaciao da presenca da Matematica/Fisica/Quimica
no ambiente de trabalho

Base /2001 Base/2002 CEEBJA
Manha Noite Manha Noite
N" "/0 N" ° 0 N“ ‘%) N" ‘%D N" 0/0
Sim 6 75 24 89 28 85 48 83 17 61
Nao 2 25 2 7 5 15 10 17 10 36
Nio informou - - 1 4 - - - - | 4
T 8 100 | 27 100 | 33 100 | S8 100 | 28 100

As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 ¢ 2002 devem-se a0 fato de serem duas bases de
dados diferentes, conforme ji mencionado no inicio do Capitulo 3.

Quadro 11
Distribuiciio de alunos quanto a indicaciio de qual disciplina
(Matematica/Fisica/Quimica) esta presente em seu ambiente de trabalho

Base /2001 Base /2002 CEEBJA
Manha Noite Manha Noite
N % N° % N* % N° % N %
Matematica 4 67 22 76 24 67 39 53 12 67
Fisica - - 3 10 5 14 13 18 2 11
Quimica 2 33 4 14 7 19 21 29 4 22
T 6 100 { 29 | 100 | 36 | 100 | 73 100 | 18 100

As diferengas nas informagdes obtidas entre os anos de 2001 ¢ 2002 devem-se ao fato de serem duas bases de
dados diferentes. conforme ja mencionado no inicio do Capitulo 3.
Esta era uma qustio onde se admitia mais de uma alternativa de resposta.
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Pesquisa Preliminar

2° semestre de 2001
Alunos

Ano de Ensino: Idade: Sexo: Mi'i Fli
1)Quantos irm3os vocé tem? Nenhum.! 111 2. 3': 4! 5 ou mais (Quantos). !
2)Qual € a escolaridade de seus pais?

*Mae: *Pai:

{11° Grau Incompleto (até ___ série) ' 11° Grau Incompleto (até ___ série)
“11° Grau Completo 1 11° Grau Completo
- 12° Grau Incompleto (até ___ série) 1 2° Grau Incompleto (ate ___ série)
- 2° Grau Completo - 12° Grau Completo
. :3° Grau Incompleto (em: ) ' 13° Grau Incompleto (em: )
~:3° Grau Completo (em: ) - 13° Grau Completo (em: )
" Pos-graduagao/Especializag@o (em: ). IPos-graduagao/Especializagao (em: )
~‘Mestrado (em: ) " ‘Mestrado (em: )
! IDoutorado (em: ) . 'Doutorado (em: )
. 'Outros ! 'Outros
3)Vocé pretende continuar estudando?

~3° Grau (Faculdade)

_ Ensino Técnico
"1 Sim ¢ Curso Profissionalizante I Nao

.- Nao pensei ainda
4)Vocé trabalha? [!Sim [ INao (Caso nio trabalhe va para 16)
5) Onde vocé trabalha? [/ Empresa particular . !Com a familia ' ‘Comércio local

_Industria

6) E o seu primeiro emprego? LISim  [INao
7) Qual € o seu vinculo empregaticio? [/Formal [lInformal

F"}"

8) Qual a sua renda salarial? [!1a2 salarios [13a4 salarios [15a10 salarios [IMais quv 10
9) Vocé tem a possibilidade de prosperar nesta empresa? [JSim [INao

10) Vocé tem a possibilidade de participar de decisdes/sugestdes no seu ambiente de trabalho?
[JSim (Como: ) [IN3o

11) Sua empresa adota algum mecanismo de “ouvir seus funcionarios”?
[ Reunides coletivas (De que tipo? )
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' Sim ! Caixa de sugestoes
{1 Outros (Qual? )

" Nao

12) As mudangas oriundas da globalizagao influenciaram de alguma forma seu ambiente de
trabalho?
[INao L ISim (Como? )

13) O conhecimento adquirido na escola € utilizado diretamente em seu ambiente de trabalho?
-iSim . Nao

14) A Matematica/Fisica/Quimica estdo presentes em seu ambiente de trabalho?
1Sim (Quallis]: ) - 'Nao

15) O fato de vocé ter frequentado a escola, facilita a aprendizagem do necessario em seu
ambiente de trabalho? . Sim - Nao

16) Em qual(is) circunstancia(s) vocé imagina que um estudante seria induzido a desistir ou
interromper seus estudos?

i /Ele nao € necessario posteriormente " E preciso trabalhar e nio estudar

. IN@o pretender estudar posteriormente O emprego nao requer estudo

. |Baixa auto-estima

" 10Outros (Quais: )

17)  Quais as  dificuldades  geralmente  enfrentadas no  aprendizado  de
Quimica/Fisica/Matematica? .

18) Quais seriam suas sugestdes para diminuir/eliminar estas dificuldades?
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Enexo lll

Questionario — Alunos do Colégio “Base”/2002
Questionario de Pesquisa

Estc questiondrio ¢ partc intcgrante da dissertagio de
mestrado cm Educagio de Kelly Cristina Scarpim dc
Castro. sob o titulo Uma preposta pedagogica nido
excludente construida a partir da Quimica na linha dc
pesquisa  Educagdo ¢ Trabalho:  Educagdo ¢
Profissionalizagio da UFPR.

Ano dc Ensino:__ ldadc: Sexo: M. Fo

1) Quantos irmdos vocé tem? Nenhum. - 110 2.0 317 4 5 ou mais (Quantos).

2) Quantas pessoas constitucm sua famihia?

3) Qual ¢ a cscolaridadc dc scus pais?
*Mic: *Pai:

4) Qual a renda salarial dc sua familia?

3) Quantas pessoas (¢m renda na sua familia?

6) Vocé pretende continuar cstudando?
©. 3 Grau (Faculdadc)
- Ensino Tc¢enico

7 Sim it Curso Profissionalizantc  Nio
' Nio pensci ainda

7) Vocé participa de algum grupo ou organizagao social? : [Sim + INao
~ Religioso ( ) i1 Voluntarios ( )

Z Comunitario ( ) {1 Estudantil ( )

_: Esportivo 1 Outros ( )

8) Vocé tem o habito de ler freqiicntcmente? CISim ! INdo
= Jornal ( ) 71 Revistas ( )

~ QGibis ( ) “ILivros ( )

1 Outros ( )

9) Vocé dispde de livros préprios de leitura ¢/ou pesquisa”? CiSim [!Nao
10) Vocé freqiienta bibliotecas? OJSim [INao

11) Quais programas dc tclevisio vocé tem por habito acompanhar?

12) Vocé costuma ira  'Teatro OCinema OFestas religiosas _IFestas sociais

OPalestras educacionais  Shows culturais C Jogos

13) Vocé pratica alguma religido? OSim ( ) ONao
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14)Vocé trabalha? OSim  TiNao (Caso ndo trabalhc va para 27)

15) Qual a sua renda salarial?

16) Vocé ¢ a principal fonte de renda da sua familia? [1Sim  [Ndo

17) Ondc vocé trabalha? = Empresa particular {1Com a familia ¢ 'Comércio local
ZIndustria [JOutro ( )

18) E 0 scu primeiro cmprego?  ~Sim  LINdo

19) Qual ¢ o scu vinculo cmprcgaticio? [Formal [JInformal

20) Vocé tem a possibilidade de prosperar nesta empresa? — [ISim - ©INdo

21) Vocé tem a possibilidade de participar de decisdes/sugestdcs no scu ambicnte dc trabalho? | iSim

(Como: ) { INao
22) Sua cmpresa adota algum mecanismo dc “ouvir scus funcionarios™”?

~ ' Reunidcs coletivas (De que tipo? )
~iSim - Caixa dc sugcestocs

2 Outros (Qual? )

.1 Nio

23) As mudangcas oriundas da globalizacdo influcnciaram de alguma forma scu ambicnte de trabalho?
[ (Nao - Sim (Como? )

24) O conhccimento adquirido na cscola ¢ utilizado dirctamente cm scu ambicnte de trabalho?  Sim
i Nao

25) A Matematica/Fisica/Quimica  cstio presentes cm scu ambicnte de trabalho?
H1Sim (Quallis): ) ‘Nio

26) O fato de vocé ter freqiicntado a cscola. facilita a aprendizagem do necessiario ecm scu ambicnte de trabalho?
~Sim Nao

27) Em qual(is) circunstancia(s) voc¢ imagina quc um cstudante scria induzide a desistir ou intcrromper scus
cstudos?

ZElc ndo ¢ nceessario posteriormente { [E preciso trabalhar ¢ ndo cstudar

“Nao pretender cstudar posteriormente 7O emprego nio requer cstudo

T Baixa auto-cstima

ZOutros (Quais: )

28) Quais as dificuldades geralmente enfrentadas no aprendizado de Quimica/Fisica/Matematica?

29) Quais scriam suas sugestdes para diminuir/climinar estas dificuldadces?




Questionario — Alunos do CEEBJA/2002

Questionario de Pesquisa

Estc questiondrio ¢ parte intcgrantc da disscrtagdo dc
mestrado cm Educagio dc Kelly Cristina Scarpim de
Castro. sob o titulo Uma proposta pedagogica nio
excludente construida a partir da Quimica na linha dc
pesquisa  Educagdo ¢ Trabalho:  Educagdo ¢
Profissionalizagio da UFPR.

Ano dc Ensino:__ ldadc: Sexo: M F

1) Quantos irmdos vocé tem? Nenhum! ;110 28 300 40 5 ou mais (Quantosy ____
2) Quantas pessoas constituem sua familia?

3) Qual ¢ a cscolaridade de scus pais?

*Mac: *Pai:

4) Qual a renda salarial de sua familia?

5) Quantas pessoas t¢m renda na sua familia?

6) Vocé pretende continuar cstudando?
.. 39 Grau (Faculdadc)
~. Ensino Técnico

[1Sim i Curso Profissionalizante ! Nio
' Nio pcnsci ainda

7} Vocé participa dc algum grupo ou organizagio social? " i1Sim : 'Niao
1 Religioso ( ) [ Voluntarios ( )

00 Comunitdrio ( ) Tl Estudantil ( )

J Esportivo [ Outros ( )

8) Vocé tem o habito de ler freqilentemente? ":Sim i INdo
] Jornal ( ) L1 Revistas ( )

T Gibis ( ) (2 Livros ( )

0 Outros ( )

9) Vocé dispde de livros proprios de leitura e/ou pesquisa? _Sim [INao
10) Vocé freqiienta bibliotecas? CSim ONao

11) Quais programas dc televisdo vocé tem por habito acompanhar?

12) Vocé costumaira  OTeatro CCinema _Festas religiosas OFestas sociais

OPalestras educacionais [JShows culturais U Jogos
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13) Vocé pratica alguma rcligido? JSim ( ) {Nao
14) Voc¢ ji interrompceu scus estudos” LISim ( anos) £ Nao

15) Quais os motivos quc o lcvaram a optar por um cnsino ndo regular?

16) Na sua opinido. quais as vantagens de sc cstudar no CEEBJA cm comparagio com o cnsino
regular?

17) Vocé teria condigdes de indicar alguma desvantagem dc sc estudar no CEEBJA cm comparagio com o
cnsino regular?

18) Por qué vocé rctornou aos cstudos?

19)Vocé trabalha? I'Sim  {INao (Caso ndo trabalthe vi para 32)

20) Qual a sua renda salarial?

21) Voct ¢ a principal fonte de renda da sua familia? - Sim . !Nio

22) Onde vocé trabalha? ! Empresa particular ~!Com a familia { iComcrcio local
" iIndustria . ‘Outro ( )

23) E o scu primeiro emprego? i :Sim  'Nio

24) Qual ¢ o scu vinculo cmpregaticio? | . IFormal + Informal

25) Vocé tem a possibilidade de prosperar nesta cmpresa? — 2:Sim L:Ndo

26) Vocé tem a possibilidade de participar dc decisdes/sugestdes no scu ambicnte de trabalho? .~ 'Sim  (Como:
) . INao

27) Sua cmpresa adota algum mecanismo de “ouvir scus funcionarios™?

~ Rcunidcs coletivas (Dc que tipo? )
Z Sim i Caixa dc sugcestocs
~ Outros (Qual? )
£ Nio
28) As mudangcas oriundas da globalizagio influenciaram de alguma forma scu ambicnte de trabalho?
[ONao JSim (Como? )

29) O conhecimento adquirido na escola € utilizado dirctamente cm scu ambicnte de trabalho? ZISim  TNao

30) A Matematica/Fisica/Quimica estdo presentes cm scu ambicnte de trabalho?

[0Sim (Quallis]: ) ONao
31) O fato dc vocé ter freqiicntade a escola. facilita a aprendizagem do necessério cm scu ambicnte de trabalho?
CSim Nao

32) Em qual(is) circunstancia(s) vocé imagina quc um estudante seria induzido a desistir ou intcrrompcr scus
estudos?

CEle nao ¢ necessario posteriormente OE preciso trabalhar e ndo estudar

ONao pretender estudar posteriormente 0O emprego ndo requer estudo

OBaixa auto-estima

OOutros (Quais: )
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33) Quais as dificuldades geralmente enfrentadas no aprendizado de Quimica/Fisica/Matcmatica?

34) Quais scriam suas sugcstdcs para diminuir/climinar cstas dificuldades?
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Questionario — Professores do Colégio “Base”/2002
Questionirio de Pesquisa

Estc questiondrio ¢ parte integrantc da dissertagio de
mcstrado cm Educagio de Kelly Cristina Scarpim dc
Castro. sob o titulo Uma proposta pedagégica nio
excludente construida a partir da Quimica na linha de
pesquisa Educagio ¢ Trabalho: Educagio ¢
Profissionalizagio da UFPR.

Idade: Sexo: M F5

1) Qual ¢ a sua formagio académica?

2) Ha quanto tempo trabalha em sua arca de atuagiio?

3) Para quais turmas voc¢ leciona”
*Diurno: *Noturno:

4) Vocc¢ trabalha em outros Colégios ou Institui¢des de Ensino? i Sim - Nio

5) Caso a resposta 4 scja afirmativa. cite qual(is)?
Hd quanto tempo vocé trabalha nesta(s) Instituigio(dcs)”?

6) Excree alguma outra atividade. além das profissionais? ' Sim “Nao
Sc sim. quais?

7) Voc¢ participa dc algum grupo ou organizagio social? . Sim ‘Nao
~'Religioso ( ) " Voluntarios ( )

_ Comunitario ( ) i 'Esportivo ( )

3 Outros ( )

8) Voc¢é tem o habito de ler freqiicntemente? ~iSim [ Niao
{1 Jornal ( ) “1 Revistas ( )

T Gibis ( ) [ Livros ( )

O Outros ( )

9) Voce dispde de livros proprios de Icitura e/ou pesquisa? TISim {(INao
10) Vocé € usuario da internct? 1Sim {ONao

11) Quais programas de televisdo vocé tem por habito acompanhar?

12) Vocé costumaira  _Teatro OCinema UFestas religiosas {UFestas sociais
OPalestras educacionais Shows culturais U Jogos

13) Vocé pratica alguma religido? OSim ( ) Nao
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Sobre 0 Ensino Médio DIURNO
1) Vocé adota livro didatico para uso cm sala dc aula? ~Sim  CNdo
2) Escolhc o Contcudo Programatico dc acordo com livros didaticos? [ISim ' iNdo
3) O contcudo a scr trabalhado (do livro ou sclccionado) estd de acordo com o tempo disponivel? Sim [ /Nio

4) Caso niio haja tcmpo para trabalhar todos os contcudos solicitados. como vocé faz. a sclegio delcs para screm
trabalhados?

5) Caso o material didatico ou livro adotado nio contcnha os conteiidos a screm desenvolvidos. como vocé faz as
adcquagodcs?

6) Como vocc organiza scu plancjamento? (didrio. scmanal. ...)

7) Voce¢ utiliza outro tipo de recurso dudio-visual. além do livro didatico. cm suas aulas? Sc sim. quais?

8) Voce costuma resolver questdces/cxcercicios em sala de aula? Por qué?

9) Caso a resposta 8 scja afirmativa. como? tiIndividualmente " ’Em grupos . 'No colctivo

10) Voce costuma solicitar tarcfa dc casa? Por qué”? Quais tipos”?

11) Voce aprofunda os contcudos/conhecimentos trabalhados? Por qué?

12) Voc¢ prioriza contetidos do Plancjamento Anual? Por qué?

13) No decorrer de suas atividades profissionais. ja observou/rcalizou mudangas na organizagio/rcalizagao dec
seus planejamentos? Quais?

14) Vocé considera importante inovar em sala de aula? Se sim. como? Se ndo. por qué?
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Sobre 0 Ensino Médio NOTURNO
1) Voce adota livro didatico para uso cm sala dc aula? ZSim  [ONio
2) Escolhc o Conteudo Programatico dc acordo com livros didaticos? CISim  [INio
3) O conteido a ser trabalhado (do livro ou sclecionado) estia de acordo com o tcmpo disponivel? ' 'Sim [INio

4) Caso ndo haja tempo para trabalhar todos os conteudos solicitados. como vocé faz a sclegio deles para serem
trabalhados?

5) Caso o matcrial didatico ou livro adotado nio contenha os conteidos a sercm desenvolvidos. como vocé faz as
adequagocs?

6) Como vocé organiza scu plancjamento? (diario. scmanal. ...)

7) Voc¢ utiliza outro tipo de recurso dudio-visual. além do livro didatico. cm suas aulas? Sc sim. quais”

8) Vocé costuma resolver questdes/exercicios em sala de aula? Por qué?

9) Caso a resposta 8 scja afirmativa. como? CiIndividualmente "Em grupos { No colctivo

10) Voc¢ costuma solicitar tarcfa dc casa? Por qué? Quais tipos?

11) Voc¢ aprofunda os conteiidos/conhecimentos trabalhados? Por qué?

12) Voc¢ prioriza contcudos do Plancjamento Anual? Por qué?

13) No decorrer de suas atividades profissionais, ja obscrvou/rcalizou mudangas na organizagio/rcalizacio de
seus plancjamentos? Quais?

14) Vocé considera importante inovar em sala de aula? Se sim. como? Sc¢ nio. por qué?
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15) O aluno quc freqiicnta curso noturno busca apenas certificagio. ¢ ndo pretende continuar cstudando™. Sobre
csta afirmagdo. U Concordo [ Nao concordo Porque

16) Ha diferengas entre alunos do DIURNO ¢ do NOTURNO? Indiquc. comentando.

17) O que vocc entende como sendo o papel da cscola?

18) Qual o papel da disciplina quc vocé ministra. na cscola?




