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RESUMO

Intitulada Relacdo entre meio ambiente e horta na Educagéo Infantil, esta dissertacao
foi feita por meio de pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-acao participante, que se
caracteriza pelo desenvolvimento de um trabalho de pesquisa coletivo, a partir da
relacdo entre pesquisador/a e alunos/as participantes do estudo. A pesquisa foi
realizada na Escola Municipal Professora Anita Miro Vernalha, localizada em Pontal
do Parana/PR, com o objetivo de analisar a vivéncia de criangas de cinco e seis anos
acerca da relacédo entre meio ambiente e horta escolar na Educacgao Infantil. Alinhado
a uma abordagem dinamica, com a utilizacdo das técnicas da metodologia da
problematizagao, o estudo envolveu a coleta de dados por meio de aproximagéo com
os participantes selecionados, cuidados teoricos e metodologicos, e realizagdo de
atividades praticas na construcdo da horta. Os dados foram analisados a partir do
meétodo da analise tematica em torno dos temas ‘alimentacao saudavel’, ‘coletividade’,
‘familia’ e ‘meio ambiente’, expressos nos desenhos das criangas. Foram exploradas
praticas interdisciplinares, proporcionando autonomia, conhecimento e reflexdo. As
criancas compreenderam a importancia da horta e cuidados necessarios para a sua
manutencdo, bem como compreenderam que o trabalho coletivo, a alimentagao
saudavel, os lacos familiares e a preservacao do meio ambiente se relacionam entre
si e sdo essenciais para sua formacao integral. Além disso, elas desenvolveram
habilidades especificas e estabeleceram uma relagdo direta com a natureza,
fortalecendo a socializagcdo e mudando habitos relacionados a alimentagao saudavel

Palavras-chave: meio ambiente; horta; educagao infantil; interdisciplinaridade;
aprendizagem.



ABSTRACT

Entitled Relationship between environment and vegetable Garden in Early Childhood
Education, this dissertation was carried out through qualitative research of the
participatory action research type, which is characterized by the development of
collective research work, based on the relationship between researcher and studants
study participants. The research was carried out at the Teacher Anita Miré Vernalha
Municipal School, located in Pontal do Parana/PR, with the objective of analyzing the
experiences of five and six year old children regarding the relationship between the
environment and school gardens in Early Childhood Education. In line with a dynamic
approach, using problematization methodology techniques, the study involved data
collection through contact with the selected participants, theoretical and
methodological care, and carrying out practical activities in the construction of the
Garden. The data were analyzed using the thematic analysis method around the
themes ‘healthy eating’, ‘collection’, ‘family’,and ‘environment’, expressed in the
children’s drawings. Interdisciplinary prectices were explored, providing autonomy,
knowledge and reflection. The children understood the importance of the gardem and
care necessary for its maintenance, as well as understanding that collective work,
healthy eating, family ties and the preservation of the environment are related to each
other and are essential for their integral education. Furthermore, they developed
specific skills and established a direct relationship and changing habits related to
healthy eating.

Keywords: environment; vegetable garden; child education; interdisciplinarity; learning



Figura 1 —
Figura 2 —

Figura 3 —
Figura 4 —

Figura 5 —
Figura 6 —

Figura 7 —

Figura 8 —
Figura 9 —
Figura 10 —

Figura 11 —

Figura 12 —
Figura 13 —
Figura 14 —
Figura 15 —
Figura 16 —
Figura 17 —
Figura 18 —
Figura 19 —
Figura 20 —
Figura 21 —
Figura 22 —

LISTA DE FOTOGRAFIAS

Imagem de satélite da llhado Mel...........ccccccoeeiiiiiiiiiiiienee,
Localizagao geografica da Escola Municipal Professora Anita
Mird Vernalha............ooooiiiiiiie e
llustragdo do Arco de Maguerez..............cccceveiiiiiiiiiiiiiciiine
Representacao do codigo dos objetivos de aprendizagem e
desenvoIVIMENtO........c.uuiiiiii e
ReUNI&0 d€ MEES........uoiiiii e
Diretora da instituicdo, auxiliar de servigos gerais e
funcionario da secretaria municipal de educacéo preparando
0 solo da horta 0este........cooooviiiiiiiiiiie
Funcionaria da secretaria municipal de educagao
responsavel pelo projeto do composto organico e as criangas
no reconhecimento dO SOIO..........cooiiiiiiiiiiie e
Criangas plantando mudas de temperos.........cccccceeeeeeeeieeeeenn.
Canteiros revitalizados e mudas ja adaptadas e crescidas......
As criangas colhendo as verduras e contribuindo com a
merenda do dia.........ccoooeiiiiiiii e
Aula expositiva sobre os legumes e vegetais e explicagao da
piramide alimentar..............ooiii i
Roda de CONVEISA.........coiiiieeeee e
Turma do Pré Il reconhecendo os canteiros da horta leste......
Aluno autista semeando as sementes..............eeeeviiiiiininneennes
Turma do Pré Il acompanhando o crescimento da sementeira
Maes no processo de revitalizagéo dos canteiros....................
Criangas no plantio das mudas na horta leste..........................
Criangas plantando mudas de alface na horta leste.................
Criancas observando o crescimento da alface.........................
Hora da colheita............cooviiiiiiiiii e e,
Alimentos preferidos da crianga: abobora e tomate..................
Alimentos preferidos da crianca: maca, tomate, limao e

D eI TaADA. ..o,

90



Figura 23 —
Figura 24 —

Figura 25 —

Figura 26 —

Figura 27 —

Figura 28 —
Figura 29 —

Figura 30 —

Figura 31 —
Figura 32 —
Figura 33 —
Figura 34 —
Figura 35 —
Figura 36 —

Alimentos preferidos da crianga: tomate, abdbora e chuchu.... 99
Alimentos saudaveis da preferéncia da crianga, brdcolis,

morango, abodbora, cenoura, beterraba, alface e batata........... 99
A crianga, os colegas de classe e a autora da pesquisa na

colheita da alface.............ouueviiiiiiiiiii e e 101
A crianga, sua amiga e as professoras plantando na horta

alface, brocolis € tomate.............eivvieiiiieiiee e 101
A crianga, seus amigos e a professora plantando brécolis,

alface e tomate.........ooooeiiiiiiii 101
Crianga plantando alface com sua amiga.............ccoeeeeevvennnnnnnn. 101
Crianga e sua irmé plantando na horta, cenoura, mandioca,
melancia, repolho, tomate e laranja..............cc.coooviiiiiiiinn. 102

Crianga com a avo o colega de classe e o irmao plantando

cenoura, tomate e limao amarelo..........ccccceeeeeeeieiiiin. 102
Crianga pai e mé&e plantando morango, macé e uva................ 103
Crianca e familia plantando alface..............cccccovviiiiiiiiiiiiinnn e 103
Horta e a chuva.........ooooo i 104
Criancga e sua familia colhendo alface e morango.................... 104
Crianca cuidando da horta.............ooooviiiiiiiii e, 105

Crianca e seus amigos plantando beterraba, banana, alface,

maca, abobora e tomate..............coeeiiiiiiiiii 105



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 - OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO...... 72



LISTA DE TABELAS

TABELA 1 — Espacos fisicos da Escola Municipal Professora Anita Mird

Vernalna.........oooeeiiiee e 62
TABELA 2 — Quantitativo de funcionarios/as da Escola Municipal Professora
Anita Mird Vernalha. ..o 62

TABELA 3 — Quantitativo de estudantes dos anos iniciais e ensino

fundamental por turma e turno no ano letivo de 2022................... 64



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CNE/CEB - Conselho Nacional de Educacao/Conselho de Educacéo Basica
DCNEI - Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao Infantil

AP — Instituto Ambiental do Parana

IAT — Instituto Agua e Terra

ISULPAR — Instituto Superior do Litoral do Parana

SEED-PR - Secretaria de Estado da Educacao - Parana

UCAM — Universidade Candido Mendes

UCs — Unidades de Conservacao

UFPR-Litoral — Universidade Federal do Parana — Setor Litoral



41

4.2

4.3

5.1

5.1.1
5.1.2
5.1.3

51.4

6.1

6.2

6.2.1
6.2.2
6.2.3
6.2.4
6.2.5

7.1

SUMARIO

APRESENTAGCAO DA PESQUISADORA...........cceeerrmrmrrrenesneessessesesnns
INTRODUGAO........coucreeeeirireereesessesessesessessessssssssssssssssssssssassensessessssssnnns
EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA........coceeeeeeeereeseee s e ensesens
EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA, MEIO AMBIENTE E
ECOPEDAGOGIA. ...ttt e e e e e e e e e e e e e s nnnnes
HORTA COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA........cocoooveeeeeeeeeeeeeen
EDUCAGAO INFANTIL, INFANCIA E A ESCOLA COMO ESPAGO
PARA EDUCAGAO AMBIENTAL.......cccoeueeueeeeeeeessessessessssessessessssssssssens
CONCEPCAO DE INFANCIA E CARACTERISTICAS DA CRIANCA DE
CINCO A SEIS ANOS ...ttt e e e e e
A ESCOLA, O PAPEL DO/A EDUCADOR/A E A IMPORTANCIA DA
COMUNIDADE. ...t e e e e e e e e e e e eees
O DESENHO COMO FORMA DE EXPRESSAO DA CRIANCA
CARACTERIZAGAO DO OBJETO DE ESTUDO........cccecevererrenrersennennes
CONHECENDO A ESCOLA MUNICIPAL ANITA MIRO VERNALHA
Caracteristicas da comunidade e localizagao fisica da escola..................
Organizagao do espago fisico da escola...........ccceeeviiiiiiiiiiieii e
Organizacao do quantitativo de funcionarios da escola e suas

(o2 1= od (T 1] (o= T PP RPURPRPRRN
Constituicao de turmas - numero de estudantes............cccccceeeeeeiiiininnnnnn.n.
METODOLOGIA DA PESQUISA........errrrrtr e e s mssnsnn e e
PESQUISA-ACAO PARTICIPANTE.......cov it
METODO DA PROBLEMATIZACAO DE MAGUEREZ .......ccccccovevennn...
Etapa de observacao darealidade...............ooooiiiiiiiiiiiiin e,
Etapa da selegao dos pontos-chaves..............ooooveeeiiiiiiiiiiiicceccee e
Etapa da teorizag80. ... ..ccoo i
Etapa de hipoteses de SOIUGAO0..........ooeveiiiiiiiiii e
Etapa de aplicagdo a realidade.............cooouiiiiiiiiiiiiii e,
ANALISE DOS DADOS........coeruremrereresasesesssssssessssessssssssssssssssssssssssens
PROCESSO DE CONSTRUCAO DA HORTA NA ESCOLA E SUA
RELACAO COM O MEIO AMBIENTE.......cooiiiiieceeceeeee e,



7.1.1
7.1.2

8.1

8.1.1
8.1.2
8.1.3
8.1.4

Preparando 0 SOI0.......coov i 79
1= 0 01T T To [ TSR 83
RESULTADOS DA PESQUISA.......co o eeerrerree e e ss s mmsn s s 94
COLHENDO OS FRUTOS DO PROCESSO EDUCATIVO..........cccceeune. 94
AlIMeNntagao SAUAAVEL............uvuuieiiieciie e e 95
Coletividade. .......o.ueeee e 100
FamMIilia. ... e 102
MEIO @MDIENTE. ... s 104
CONSIDERAGOES FINAIS........ccceeemrirerrereesessesesssssssessssssssssessssssssssens ses 106
REFERENCIAS........ccooteecesssssssesasesesessssssssss s sessseseseasssssassssssssssns snsssnes 108

ANEXOS......oooiier s 114



15

1 APRESENTACAO DA PESQUISADORA

Atrelada ao continuo processo de ensino e aprendizagem, partilho, no
presente memorial, de fracdes de um tempo passado que sinalizam os caminhos pelos
quais cheguei até o momento de escrita desta dissertacdo. Partilho de reflexdes,
superacgoes, responsabilidades e conquistas decorrentes de momentos vivenciados a
partir de minha realidade social e de minhas escolhas pessoais, profissionais, as quais
faco referéncia ao apresentar os trajetos percorridos durante minha formagao escolar
e, posteriormente, académica. No entanto, como integrante de uma reserva ambiental
e sujeita em relagao direta com diferentes ecossistemas, mesmo minhas experiéncias
anteriores e paralelas a inser¢édo no contexto educacional formal foram relevantes
para meu amadurecimento intelectual, em niveis pessoal e social, a partir do qual nutri
o interesse pela area da educacdo ambiental. Nesse sentido, noto que sempre
busquei relacionar teoria e pratica a cada momento vivenciado por mim, além de
priorizar vivencia-los com empenho e otimismo, pois acredito que, quando ha
educacao significativa, o amadurecimento vivenciado torna possivel alcancar a
realizacao pessoal em cada nova etapa.

O inicio da minha formacgao escolar, nas séries primarias, ocorreu no interior
do Parana, na cidade de Peabiru. Nesse periodo, tive diferentes formas de acesso ao
meio ambiente, principalmente por integrar uma familia de agricultores familiares. Foi
nessa regido e nesse contexto que as influéncias ambientais comegaram a
desenvolver raizes significativas na pessoa que tenho me tornado, sobretudo por meio
da agricultura familiar. Minhas primeiras experiéncias com a produgao rural foram
limitadas a praticas que nao eram dirigidas ao mercado externo, e sim aquelas que
atendiam as necessidades internas da familia. Contudo, foi por meio dessas praticas
que tive as primeiras experiéncias de cultivo, bem como de orientacdo em relagcao as
formas de aplicagao e as consequéncias dos usos de agrotoxicos.

Outro fator marcante desse periodo, embora eu ndo tivesse esse
entendimento a época, foi a apropriacdo de maquinas para o trabalho de campo, pois
elas eram pouco usuais nas nossas atividades. Hoje tenho nogéo do quadro registrado
nesse periodo. Apesar da minha familia n&o ter adotado essa implementagéo agricola,
com sua tecnologia avangada, tendo em vista que nossa propriedade n&o exigia toda

essa tecnologia, hoje percebo o impacto causado na area ambiental, que foi além da
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nossa regido. Problemas ambientais e sociais que culminaram na transformacgao do
ambiente natural, e sérias consequéncias para os pequenos produtores.

Além do incentivo e exemplo experienciados pela convivéncia familiar com a
producao rural, eu tive outro reforco fundamental e inspirador nesse nucleo, que era
a atuacdo da minha mae como professora de Ciéncias, Biologia e Matematica,
integrante do Quadro Préprio do Magistério da Secretaria Estadual de Educacao do
Parana (SEED-PR). Ela sempre me apresentou agbes pautadas pela educagao
ambiental, além de elucidar desafios propostos pela natureza e contradi¢ées geradas
por eles ao serem defrontados com conceitos e proposi¢coes pedagdgicas.

Mudar para Curitiba deu inicio a uma nova fase na minha trajetéria, novos
compromissos, responsabilidades, algumas com caracteristicas distintas. Estudando
na Escola Estadual Nilo Brandao. A experiéncia pedagdgica que mais marcou esta
nova fase foi a indicagao para preservar e dar manutengao no jardim e na horta da
escola. Essas acdes preliminares da fase educativa contribuiram para fortalecer
minha educagdo ambiental, reconhecer e valorizar a diversidade na escola e suas
conexdes com 0 meio. Acredito que essa nova missdao ndo apenas ampliou meu
campo de visdo, mas me proporcionou uma nova linguagem, integrada a tecnologia,
a metodologia e aos diferentes padrdes de organizagao social.

Ainda nessa fase, tive o privilégio de ter contatos extraclasse com o meio
ambiente, conhecendo locais de preservagao ambiental por meio de turismo ecoldgico
e de gincanas ambientais coordenados pela minha mée, professora da escola em que
eu estudava. Essas praticas contribuiram para agugar minhas curiosidades por
questdes voltadas a natureza e ao meio ambiente e para me conscientizar acerca da
relevancia de preservar a natureza.

Uma nova fase teve inicio no periodo de transicao do ensino fundamental para
0 ensino médio, realizado na Escola Técnica da Universidade Federal do Parana.
Inicialmente, eu ndo via oportunidade para conciliar o0 meu curso com 0 meio
ambiente, pois se tratava de curso técnico em Higiene Dental. Sem duvida tive uma
vantagem com esse curso técnico, que foi justamente a garantia de um aprendizado
pratico dentro de uma profissdo. Durante esse periodo, adquiri conhecimentos
técnicos e vivenciei metodologias de ensino bem diferentes do que havia vivenciado
durante o ensino médio regular.

Para conquistar minha independéncia, por decisao pessoal, com a finalidade

de pbér em pratica meu aprendizado profissional, deixei a capital e fui morar em uma
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reserva ambiental, precisamente, na llha do Mel. Com essa mudanga, tive a
possibilidade de aproximar a pratica profissional da area odontolégica na ilha, o que
me proporcionou uma nova perspectiva de meio ambiente e que foi, também, um
processo de aprendizado com oportunidades de investigar e diagnosticar a realidade
socioambiental dos ilhéus. Essa mudanca me possibilitou entender um pouco as
propostas de uma gestdo ambiental e como suas agdes determinam os problemas
ambientais e a natureza das intervengdes. Assim, uma profissédo que aparentemente
nao tinha afinidade com o meio ambiente acabou sendo uma ponte para eu acessar
a comunidade e aprender sobre Unidades de Conservagao (UCs), distinguindo o
Parque Estadual da Estagédo Ecoldgica, incluindo seus respectivos ecossistemas.

Dessa aproximagao com os nativos e com a natureza do ambiente desenvolvi
0 habito de praticar surf, uma modalidade marcada por inUmeros campeonatos e
recentemente profissionalizada. Essa modalidade esportiva, além de desenvolver
valéncias fisicas como resisténcia, forga, flexibilidade, agilidade e equilibrio,
possibilitando uma melhor performance, também contribui para uma leitura
diferenciada do meio ambiente e de seus ecossistemas, por exemplo, ao estimular a
identificacdo e a interpretacdo de ondas, a observacdo de interferéncias de
fendbmenos como ventos, marés, costdes, corais e vegetagdo para a pratica segura
do surf.

De modo complementar, a pratica do surf contribuiu também para minha
consciéncia ambiental em relacéo a prote¢ao e ao reconhecimento dos ecossistemas
onde sao realizados eventos esportivos da modalidade. Isto inclui particularidades
ambientais de diferentes Estados brasileiros, assim como de paises do exterior, a
exemplo da Franga, em ocasiao do Mundial de Longboard Feminino em Cote dés
Basques, campeonato do qual participei como representante do Brasil.

Em 2007 iniciei minha graduacgao. Optei pelo curso de Pedagogia a distancia,
para conciliar o surf com a vida académica, e consegui me manter até meu
envolvimento definitivo com o sistema formal de ensino. Ainda na llha do Mel, abri
contrato com a Secretaria Estadual de Educagdo e passei a trabalhar no setor
administrativo da Escola Lucy Requidao de Mello e Silva, em Nova Brasilia. Esse foi 0
comeco de uma nova experiéncia profissional, pela qual pude contemplar, na pratica,
uma fragao da teoria educativa aprendida durante o curso de graduacgéo.

Formada em 2011, desempenhei varias fungdes nas escolas da llha do Mel:

pedagoga no Colégio Estadual Lucy Requido; professora nas séries iniciais da Escola
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Rural Municipal Nova Brasilia e na Escola Rural Teodoro Valentim, em Encantadas;
professora concursada pelo municipio de Paranagua. Além disso, busquei participar
de diversos cursos de formacgao continuada ofertados pela mantenedora, assim como
de cursos de extensdo universitaria. Ainda, especializei-me em Psicopedagogia
Institucional pela ISULPAR, com estudo aprofundado do tema ‘Estrutura Fisica na
Inclusdo’, em Educacédo do Campo pela UCAM, com produgdo de artigo intitulado
Estrutura Fisica na Inclusdo das Escolas do Campo, e o mais relevante, no que diz
respeito as questdes ambientais, especializei-me em Educagdo Ambiental com énfase
em Espacos Educadores Sustentaveis pela UFPR-Setor Litoral, com
desenvolvimento de trabalho de conclusédo de curso focalizando a Relagdo entre o
Meio Ambiente e Horta nas Escolas.

Ao atuar como pedagoga no Colégio Estadual Lucy Requido, tive a
oportunidade de coordenar e supervisionar alguns projetos relativos a area ambiental.
O primeiro deles diz respeito ao Censo 2011, requisitado pelo IAP (Instituto Ambiental
do Parana, atual IAT — Instituto Agua e Terra). Nessa proposta, busquei um indicador
que possibilitasse especificar e destacar caracteristicas da conformacao familiar e da
distribuicdo geografica da populagao local, além de focalizar a dinamica estabelecida
entre a populagcéo da llha e o meio ambiente, a fim de entender suas agbes de
preservacdo. Desenvolvi essas atividades como parte de um trabalho interdisciplinar,
cuja finalidade era levantar dados mensuraveis para fins pedagodgicos voltados a
interacao entre comunidades e estudantes. Nesta etapa em particular, procurei
demonstrar os locais de concentracdo de moradores, os impactos ambientais
causados pela ocupacao desordenada e as alteragdes causadas por acao das mares,
moradores e turistas nos ecossistemas.

Outro projeto no qual passei a atuar foi relacionado a residuos solidos, em
2012. Na ocasiao desse projeto, orientei o trabalho com os/as estudantes a
conscientizagao ecolégica por meio de aula em campo. Assim, pesquisamos todos 0s
locais de concentragao populacional, da praia de Encantadas até a de Ponta Oeste,
em dias distintos. Os/as estudantes puderam constatar o acumulo de lixo em
diferentes pontos das praias. Além disso, foram alertados/as sobre os riscos que esse
acumulo oferece a ilha, a exemplo da degradagao do solo, a qual pode interferir ainda
mais na pesca, no comprometimento da fauna, da flora e de outros organismos. Como

desdobramento das agbes, sugeri que os/as estudantes fizessem um levantamento e
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anotassem os tipos de produtos contidos nas embalagens de lixo e suas respectivas
origens.

Concluindo as agbdes propostas, foi observado a presenga de lixos atipicos a
regido, com caracteristicas internacionais. A presencga das diferentes caracteristicas
de lixo na ilha é consequéncia de uma série de fatores, por exemplo: despejo no mair,
trazidos pela corrente maritima, diversos objetos dispensados por turistas em trilhas.
Sao materiais que se encontram fora da rota de coleta, pois nao facilitam o acesso
dos carros elétricos responsaveis pela coleta. Apesar do empenho da Prefeitura de
Paranagua em estabelecer uma regularidade nesse processo, os/as funcionarios/as
responsaveis pela coleta ndo conseguem abranger toda a area da ilha, € necessario,
eventualmente a realizagdo de mutirdo. Todo o lixo colhido na ilha é embarcado para
o continente. Os resultados desse levantamento indicaram residuos de despejos de
embarcagdes internacionais que atracam no porto, de embarcagdes pesqueiras e
outros resultados, incluindo produtos de uso doméstico e turistico.

Também em 2012, atuei como orientadora de um projeto de aulas de campo
em areas de preservagao e manguezal. A proposta desse projeto foi que as aulas de
campo possibilitassem a elaboragdo de acgdes pedagdgicas consistentes na
contextualizagdo do conhecimento entre todos/as os/as sujeitos/as envolvidos/as no
processo de ensino e aprendizagem. Para essa proposta, dividi as atividades em duas
etapas. Na primeira, demonstrei a representatividade das areas de preservagao na
llha, trabalhei as legislagcbes responsaveis pela Estagcao Ecologica e pelo Parque
Estadual, e demonstrei a relagao entre o ambiente e o ecossistema, em parceria com
o IAP.

Na segunda etapa da proposta, procurei identificar as areas de mangue ja
dispostas na regido litoranea interna da Ilha do Mel, as quais se localizam préximo ao
Morro do Miguel, Ponta Oeste, Encantadas e Brasilia, em frente ao canal de

navegacao que permite acesso ao porto de Paranagua.
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Figura 1: Imagem de satélite da llha do Mel

Legenda: 1 = Ponta Oeste; 2 = Lago — mar de fora — Brasilia; 3 = Vila Brasilia; 4 = Area de mangue —
Belo; 5 = Morro do Miguel; 6 = Vila Encantadas.

FONTE: Google Earth (2023).

Procurei compreender o que levava a fragmentacdo dos manguezais e
identificar a composicao das espécies ali presentes, buscando avaliar a fauna, a flora
e como sdo impactadas pela decomposi¢cado de material poluidor decorrente do trafego
de navios e do turismo. Em complemento as propostas, sugeri atividades que
orientassem e esclarecessem os/as alunos/as acerca da importancia dos manguezais
como ecossistemas produtivos e de suas contribuicbes para a biodiversidade local.
Além disso, sugeri que tais atividades considerassem o trato das vulnerabilidades e
das ameacas decorrentes das agdes humanas sobre os manguezais, como a
fragmentacgao da cobertura vegetal e a deterioragao da qualidade do habitat aquatico.

Nos anos de 2014 e 2015, desenvolvi um projeto voltado a relagao entre meio
ambiente e horta na escola, trabalhando com uma horta suspensa pensada para
criangas do 1° ao 5° ano do ensino fundamental. Sendo o espago escolar uma regiao

fundamental para a formacao de saberes foi ampliada a pratica pedagodgica para areas
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afins, coerente com a proposta da horta na escola. Dentro dessa condicdo foi
estabelecida uma relagdo com o contexto socioambiental. As praticas educativas
contribuiram no fortalecimento das relacbes entre criangcas e meio ambiente,
desenvolvendo competéncias e habilidades responsaveis.

Assim, o projeto ofertou agdes de criagdo de hortas adequadas a realidade
dos espacgos, com formas e conteudos diversos, tendo como objetivos orientadores:
elencar atitudes que refletem cuidados com o ambiente; criar nos/as estudantes o
interesse pelo cultivo de plantas, erva medicinais, temperos, arvores frutiferas e afins;
incentivar habitos alimentares saudaveis; transformar o quintal da escola em um local
pedagogicamente ativo; valorizar o espagco em questéo, para que professores/as de
diversas areas do conhecimento possam explora-lo com vistas a enriquecer os
conteudos das aulas.

Em 2017, assumi como pedagoga concursada no municipio de Pontal do
Parana, passando a atuar no Centro Municipal de Educacao Infantil Ledo Marinho.
Também nesse periodo, especializei-me em Educacao Infanti com énfase em
praticas pedagdgicas, motivada pelo meu interesse em dar continuidade aos estudos
da relagcado entre meio ambiente e horta, mas com um publico-alvo diferente: criangas
na segunda infancia, entre cinco e seis anos de idade.

O tema Relagado meio ambiente e horta na Educagéao Infantil esta diretamente
relacionado a minha trajetoria de vida, as experiéncias vividas, os conhecimentos
adquiridos e a necessidade de abordar a Educacdo Ambiental em ambientes
escolares de forma plena e satisfatoria, com objetivo de mediar conhecimentos as
criangas para que construam conceitos relacionados ao meio ambiente, desenvolvam
habilidades e competéncias especificas, proporcionando a mudanga de habitos que

favorecam uma melhor qualidade de vida.
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2 INTRODUGAO

Considerando a importancia fundamental de preservarmos o meio em que
vivemos e, para isso, de desenvolvermos habitos saudaveis nas relagdes com o
ambiente, entendo que um dos compromissos da pratica educativa seja com a
conscientizacdo dos/as sujeitos/as para a mudanca de atitudes. Desse modo, a
Educacdo Ambiental apresenta subsidios didaticos e pedagdgicos que, pautados na
diversidade, na sustentabilidade e na socializagao, permite a criangas, assim como a
comunidade em geral, agirem nessa conscientizagdo e na construgdo conjunta de
conhecimentos, habitos e competéncias para uma melhor qualidade de vida. Segundo
o Art. 1° da Lei 9.795 de 27 de abril de 1999,

Entendem-se por educacao ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade. (Brasil, 1999).

Atualmente, a Educacdo Ambiental vem se destacando no contexto social,
construindo caminhos significativos no processo educativo e oportunizando a
realizagdo de atividades de impacto na construcdo de saberes e valores coletivos
essenciais a boa qualidade de vida. Esse destaque é fruto da experiéncia educativa
significativa e do potencial dessa pratica na propagagao dos beneficios de acgdes
voltadas a preservagao do meio ambiente pelas comunidades. Como observa Holliday
(2006, p. 31),

Cada experiéncia de educagdo, animagao e organizagao popular é unica e
irrepetivel; mas isso nao significa que podem ser entendidas e mantidas
isoladas, cada uma dentro de sua “prépria verdade”. Qualquer pratica social
transformadora tem intengdes, apostas, desenvolvimentos e resultados que
definitivamente servem de inspiragdo, iluminacdo ou adverténcia a outras
praticas semelhantes.

Desse modo, no panorama dessas consideragdes e motivada pela intengao
de definir novas praticas no contexto da Educagao Ambiental, propus-me a envolver
as criancas, ativa e coletivamente, no desenvolvimento de uma horta na escola, indo
de encontro as pedagogias tradicionais orientadas por planejamentos engessadores
de praticas de ensino e aprendizagem. Minha intengcdo é problematizar formas

tradicionais de ensino e investir em propostas que nos possibilitem, como agentes
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educadores, alterar nossa perspectiva de pratica pedagdgica, principalmente no
sentido de permitir as criancas a participacdo em eventos que estimulem o convivio e
a troca de experiéncias com os demais e com os outros elementos do meio. Essa
intengdo vai ao encontro do, e se ampara no, Referencial Curricular do Parana, cujos
principios, direitos e orientagées nos propdem acgdes didaticas e pedagdgicas que
respeitem a diversidade e atenda as expectativas da crianca.

As perspectivas sugeridas no processo educativo deverdo estar alinhadas as
atividades de tal forma que atendam as expectativas das criangas, em conformidade
com suas relagdes sociais e intelectuais. Contribuindo para o desenvolvimento da
crianga e evolugao do seu aprendizado com relagéo a linguagem e suas habilidades.

Habilidades de linguagem determinantes para a compreensao da leitura.

Através de inumeras oportunidades de dialogo, os adultos, que ja dominam a
linguagem, nao so interpretam e atribuem significados aos gestos, posturas,
expressodes e sons da crianga como também a inserem no mundo simbdlico
de sua cultura. Na medida em que a crianga interage e dialoga com os
membros mais maduros de sua cultura, aprende a usar a linguagem como
instrumento do pensamento e como meio de comunicagao. Nesse momento
0 pensamento e a linguagem se associam, consequentemente o pensamento
torna-se verbal e a fala racional. (Rego, 1995, p. 65).

Esse movimento de construgao do conhecimento se faz presente nas diversas
habilidades adquiridas pelas criancas no decorrer da producado da horta e de suas
relagbes com o meio ambiente. Entre tais habilidades, destaco as de: identificar
dificuldades e recursos de superagéo; reconhecer-se como parte integrante do grupo,
estabelecendo uma relacdo dialdégica como suporte de comunicagao; interagir de
forma espontdnea quando identificada alguma dificuldade entre os/as colegas
participantes, demonstrando atitudes solidarias; demonstrar atitudes que sugerem a
substituicdo da competicdo pela cooperacdo; a capacidade de incorporar
responsabilidades, de tomar decisdes e de trabalhar com serenidade suas frustracoes
quando contrariado/a em suas decisdes. Acerca destas habilidades, Almeida e Alves

(2010, p. 65), explicam que,

[...] geralmente, as criangas tém preferéncias dispares: uma se ocupa com
isto enquanto outra se distrai com aquilo, sem que ocorram desavengas.
Assim, decorre uma vida social admiravel e cheia de enérgica atividade, em
meio a uma reconfortante alegria; as criangas resolvem por si mesmas 0s
problemas da “vida social” que a atividade individual livre e pluriforme suscita
a cada passo. Uma forga educativa difunde-se por todo este ambiente, e dele
participam todas as pessoas, criangas e mestras.
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A participacdo da crianga nas etapas de plantio, desenvolvimento e
conservacao até a colheita representa sua inser¢cado em um processo continuo de vida.
Essa insercdo sugere um caminho de aprendizagem ecologicamente correto, de
superacgao e conquista, que Ihes permitem explorar suas imaginagdes, brincadeiras,
sonhos, interagdes, numa perspectiva ampliada do processo didatico e pedagdgico
em questdo. Acredito que essa insercdo ndo apenas estimulara a crianga ao
desenvolvimento de valores éticos, morais e afetivos, como também estimulara a
escola, haja vista que, pedagogicamente, a instituigdo pode amenizar uma didatica
passiva e formal proporcionando uma educacéo mais atualizada e construtiva.

A efetiva realizagdo desse empreendimento pedagogico sé pode ser obtida
pela compreensao dos/as educadores/as de que essa alternativa é viavel e necessaria
as praticas educativas. Isto porque essa modalidade de ensino sugere um
aprendizado orientado pelo/a educador/a e conduzido pela criangca em um processo
que, como explicam Bicalho e Oliveira (2009, p. 15), considera “[...] a experimentagao,
as vivéncias intelectual, sensorial e emocional, ou seja, baseia-se na relagao entre
teoria e praxis preconizadas por Johann H. Pestalozzi [...]".

A equipe pedagdgica, incluindo os/as educadores/as, ao demonstrarem terem
consciéncia da importancia dessa relacdo da criangca com o meio ambiente e
investirem na proposta delineada, proporcionara aos/as alunos/as uma introducgao
cognitiva que levara em consideracao a formacao educativa significativa da relagcao
entre o/a estudante e o ambiente com o qual se relaciona. Além do impacto dessa
oportunidade na interatividade constituinte das vivéncias sociais e afetivas das
criangas, estas sdo intengcdes que devem perpassar as agdes organizacionais da
instituicdo educadora, no sentido de fomentar o panorama almejado com a proposta

descrita em alternativa aquele de que trata Freinet (1996, p. 4) ao observar que

A escola ja ndo prepara para a vida, ja ndo serve a vida, e esta nisso sua
definitiva e radical condenagédo. Cada vez mais, a formacao verdadeira das
criangas, sua adaptagéo ao mundo de hoje e as possiblidades de amanha se
praticam mais ou menos metodicamente fora da escola.

O meio ambiente requer atitudes comprometidas com a sua conservacao e
protecdo. Partindo dessa premissa, investimos em intervencdes pelas quais nossas
criangas se apropriem de conceitos basicos e necessarios para sua formagdo como

cidadaos e cidadas criticos e conscientes, ou seja, que consideram suas relagdes com
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e suas inser¢cdes em um meio. Tendo em vista que acdes nesse sentido precisam ser
incorporadas ao contexto escolar para que uma mediagao pedagogica seja garantida
na construgéo desse conhecimento com o/a estudante, a relagao entre horta e meio
ambiente possibilitada pela Educacdo Ambiental permite tratar ndo apenas das
caracteristicas produtivas, mas também da conservacdo de plantas presentes no
habitat em que a crianca vive, as quais necessitam dos mesmos cuidados. Portanto,
inserem-se nesse contexto ndo apenas hortalicas e temperos, como também
mangues, restingas, vegetacao de dunas, vegetagao de praias, entre outras.

Pretendo, com essa proposta de pesquisa, estar na linha de frente,
sustentando o desafio de disseminar o conhecimento apropriado em diferentes frentes
sociais que integram o conjunto educacional, incluindo pais/maes, alunos/as e
educadores/as. Espero, com as agdes dessa proposta, oportunizar o desenvolvimento
e a potencialidade de atitudes de prudéncia e empatia com o meio ambiente na escola.
Assim, busco configurar um ambiente capaz de contribuir com um aprendizado
responsavel e comprometido com a informag¢éo adequada, a educacgao significativa e
a preservacdo do meio ambiente por meio do fortalecimento das relagdes
estabelecidas com ele. Considero, nesse sentido, o seguinte apontamento de Freinet
(2010, p. 23):

O mais importante é a criagao de meios que suscitem perguntas. O ensino
cientifico deve enraizar-se na atividade técnica. Por isso o trabalho manual
para a fabricagdo de objetos uteis, a criagdo de animais e a horta escolar
constituem os meios fundamentais.

Nesse contexto investigativo, valorizar o espago interno com o cultivo de
plantas, hortalicas, ervas medicinais, temperos e arvores frutiferas oportuniza aos/as
profissionais e a seus respectivos campos de experiéncias explorar e relacionar os
saberes e conhecimentos com o meio ambiente. Acredito que, por meio de propostas
como essa, podemos contribuir com a formagao das criancas, proporcionando-lhes
um ambiente em que possam questionar e construir saberes a respeito de nogdes
como meio ambiente, sustentabilidade, preservacao, impactando, consequentemente,
na formacao cidada e responsavel.

Estao envolvidos na relacio crianga, meio ambiente e horta tanto o exercicio
individual e coletivo, devido a, integracéo, a socializagao e a relagao cidada dentro de

um contexto educativo. De acordo com Carvalho (2004, p. 17), “[...] como se sabe, a
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educagao constitui uma arena, um espacgo social que abriga uma diversidade de
praticas de formagdo de sujeitos”. A educagdo é o confronto de personalidades
compartilhando agdes e emocdes. Considerando as caracteristicas de uma educagao
ambiental, definirei os fazeres pedagodgicos indispensaveis a pratica educativa,
promovendo mudangas de comportamento e conscientizacdo das criangcas no que se
refere a recursos naturais e meio ambiente. Segundo Magalhaes (2006, p. 57), “[...] a
educacao ambiental como pratica sociocultural, inserida no seio da organizagcao
educativa, propde uma pratica pedagdgica que oportunize um pensar certo, isto €, um
pensar critico para a construgao de pessoas”.

Por meio da Educacdo Ambiental, é possivel projetar a melhoria de qualidade
de vida nas criangas da geracg&o atual e das futuras, com a construgao gradativa de
valores e de uma formacgao consistente para a cidadania autossustentavel. Indo ao
encontro de Gadotti (2004, p. 43), “[...] entendemos que a educagéao é condi¢ao sine
qua non para o desenvolvimento autossustentado do pais. A educagao basica € um
bem muito precioso e de maior valor para o desenvolvimento”. Portanto, é
imprescindivel alfabetizar nossas criancas na linguagem ambiental.

Considerando as consequéncias desastrosas que o0 consumismo
descontrolado e a busca alucinada por lucros financeiros desencadeiam, devemos
repensar a configuragdo da nossa comodidade. Ciente das dificuldades a serem
encontradas, conforme observacao de Capra (2005, p. 85), “[...] quando procuramos
aplicar ao dominio social a nova compreensao da vida, deparamo-nos imediatamente
com uma multiddo de fenbmenos — regras de comportamento, valores, intengdes,
objetivos, estratégias, projetos, relagbes de poder”. Assim, com a pratica pedagogica,
discretamente, a construgao da horta nao estara limitada a producao de alimento, mas
representara uma forma de aproximar as criangas e a comunidade de uma forma de
atuar e ler o meio ambiente e interpretar o que ele representa como natureza e
componente social.

Intenciono que a pesquisa realizada faca parte da realidade da nossa
comunidade, propondo uma visdo que se oponha ao projeto societario capitalista da
nossa relagcdo com o meio ambiente, que se oriente por uma agao social informativa,
conscientizada, educativa e transformadora. Essa intengao ressoa na observacao de
Gongalves (2005, p. 37) de que
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Temos insistido em que toda sociedade, toda cultura, cria um determinado
conceito de natureza, ao mesmo tempo em que cria e institui suas relagdes
sociais. No interior destas relagbes sociais esta embutida, portanto, uma
determinada concepc¢ao de natureza.

Como justificativa social do trabalho, destaco o trabalho coletivo na
preparagao dos materiais didaticos, na integragao e compartilhamento de informacdes
que deram suporte as producgdes didaticas e pedagogicas. Lembrando que esse
movimento contribuiu para fomentar a participagcdo e a interacdo da comunidade
escolar nas agdes propostas. Desse modo, uma agao importante emergente da
pesquisa foi a proposicdo de um plano de acdo com propostas suficientemente
coordenadas e articuladas ao meio ambiente e a suas relagdes.

Nesse percurso, cabe destacar o empenho da escola em contribuir com o
processo educativo que possibilite tratar das especificidades do meio ambiente. Um
exemplo disso é a abertura para a utilizacdo dos espacgos inativos, de modo a
reestruturar suas caracteristicas e transforma-lo em ambiente educativo. Outro
exemplo é a sugestdo de uma abordagem didatica voltada a reutilizacdo e a
reciclagem dos residuos dispensados em nosso ambiente. Nesse sentido, as agdes
projetadas incluem o uso de uma linguagem apropriada ao entendimento das criangas
de cinco e seis anos, para que elas estendam seus olhares para o ambiente em que
vivem e para as areas em sua volta e entendam a importancia de que tais ambientes
e areas sejam preservados/as, que tenham uma introdugédo figurada das causas
catastréficas emergentes da destruicdo do ecossistema e das consequéncias pela
falta de conservacdo do meio ambiente.

Partindo desse cenario, esta pesquisa teve como objetivo geral analisar a
vivéncia de criancas de cinco e seis anos acerca da relagcdo entre meio ambiente e
horta escolar na Educacao Infantil, a partir de proposicdes de conteudos escolares
como: a preservagdao do meio ambiente; plantas, suas caracteristicas e habitat,
elementos da natureza; descrigdo do espaco, personagens e objetos; autonomia;
criticidade e cidadania; sensagdes, emogoes e percepgao propria e do outro; 6érgaos
dos sentidos e sensagdes; habitos alimentares de higiene e descanso; autocuidado e
autonomia; cuidados com a saude; linguagem oral como forma de comunicag¢ao das
necessidades e intencgdes; representacao visual com elementos naturais; registro
grafico como expressao de conhecimento, ideias e sentimentos; vocabulario; palavras

e expressoes da lingua.
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Objetivei realizar intervengdes pedagogicas focalizando a relagdo meio
ambiente e horta escolar em grupo de criangas com idade entre cinco e seis anos da
escola municipal Anita Miré Vernalha, na cidade de Pontal do Parana; observar como
as criangas vivenciam a relacdo meio ambiente e horta escolar por meio de rodas de
conversa, atividades praticas e ludicas no contexto da Educacgéo Infantil com os
conteudos citados acima; descrever a percepg¢ao das criangas acerca da relagao meio
ambiente e horta escolar, a partir da analise tematica; realizar um exercicio
propositivo, por meio de material didatico-instrucional, que possa servir de subsidio
para futuras agbes pedagdgicas no campo da Educagdo Ambiental na Educagao

Infantil.
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3 EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA

3.1 EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA, MEIO AMBIENTE E ECOPEDAGOGIA

No contexto capitalista, muitos grupos humanos na Modernidade atuaram em
escala predatoria e buscaram a ampliagao de lucros apropriando-se de modo desigual
dos outros elementos da natureza. Negligente e revestido de irresponsabilidade, esse
animal racional vem transformando a natureza em moedas, valores que trazem
riqueza pessoal e satisfacdo. O inevitavel esgotamento e comprometimento do meio
ambiente pelas relagdes capitalistas de producdo passou a ser percebido com o
surgimento de catastrofes ambientais, as quais sdo observadas pela extingdo da
vegetacdo transformada em areas de pastagem, pela eliminagdo de matas e
ampliagcédo dos desertos, e pelas alarmantes alteragdes climaticas. Com essa analise,

podemos perceber:

A dificuldade ou impossibilidade em certos casos, de perceber, prever,
calcular e compensar os novos riscos produzidos pela modernidade industrial
e técnico-cientifica, bem como de atribuir-lhes responsabilidade. Essas
caracteristicas refletem situacdes qualitativamente novas e apontam para
realidades e significados antes inexistentes na vida social. (Lima, 2005, p.
112).

Nesse quadro complexo e instavel, os orgaos governamentais e seus
conselheiros deparam-se com a necessidade de se reunirem em ministérios cuja
finalidade é elaborar diretrizes ambientais. Considero, como ilustrativo, o Ministério do
Meio Ambiente e todos os demais 6rgaos a ele vinculados, os quais tém agregada as
suas responsabilidades hodiernas a de aplicar e supervisionar as normas ambientais,
criar e implementar politicas publicas ambientais e garantir a sustentabilidade quanto
a utilizagcdo de recursos naturais. A cumplicidade dessa administracdo pode ser

observada em diferentes eventos:

Conquanto a maioria dos cidadaos medianamente informados ndo saiba
explicar com detalhes os mecanismos do chamado efeito estufa, ndo Ihe é de
todo desconhecido que a responsabilidade por sua configuragdo cabe ao
acumulo de gases liberados pela queima de combustiveis fésseis na industria
e nos motores de veiculos, além da destruicao de florestas pelo fogo e outros
meios. [..]. Outro componente bastante conhecido da presente crise
ambiental é a deplec¢do dos recursos nao-renovaveis, como o petréleo, o gas
natural e varios outros minérios. [...] Frequentemente sao também as noticias
sobre a destruicdo de ecossistemas vegetais nativos e oceénicos. Mais
particularmente das florestas tropicais e das plataformas continentais, biomas
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que melhor desempenham a fungdo de manter o equilibrio da atmosfera,
absorvendo gas carbénico e produzindo oxigénio. (Soffiati, 2005, p. 41-43).

Para o enfrentamento dessa realidade uma das propostas que tem se
mostrado mais viavel e sensata € a da Educagdo Ambiental, partindo do curriculo
ainda na Educacdo Infantil. Porém, é imprescindivel o aparelhamento dessas
instituicdes e parcerias, disponibilizando suporte técnico, didatico, politico, social e
econdmico nas diferentes propor¢cdes de planejamento, sobretudo a participagcao
efetiva do governo, para que honre seu compromisso com a Ecopedagogia. De acordo
com Guattari (1998, p. 34), “[...] € no conjunto dessas frentes emaranhadas e
heterogéneas que, parece-me, deverao articular-se as novas praticas ecologicas”.

Sem duvida, as praticas educativas, no contexto da Educagdo Ambiental,
necessitardo de suportes para que possam interagir do ponto de vista interdisciplinar,
isto €, em frentes que incluam o social, as ciéncias, a politica governamental, a
economia, entre outros o6rgdos. Nesse contexto, como estratégia e plano de

desenvolvimento, podemos observar a seguinte narrativa:

Ha uma necessidade basica de que organizem e efetivem-se planos
simultaneos em diferentes escalas de planejamento a fim de que se possam
alcancar os objetivos estabelecidos pelo desenvolvimento: [...] conservagao
ambiental, crescimento econdmico e um efetivo aproveitamento deste
conhecimento. (Silva, 1997, p. 69).

As acdes e tomadas de decisbes devem ser pautadas por critérios que
sustentam a realidade da educacdo ambiental. Isso requer um conhecimento mais
elaborado, que vai além da preservagao da fauna e da flora. Contudo, defender e
argumentar em prol do comprometimento das leis e de seus impactos em uma
Educagdo Ambiental requer a apropriagdo de diferentes perspectivas e
particularidades sugeridas nos diferentes campos de conhecimento, por exemplo,
social, econémico, cultural e politico. De acordo com Sauvé (2005, p. 317, grifo do

autor),

A educacdo ambiental ndo &, portanto, uma ‘forma’ de educagdo (uma
‘educagdo para’) entre inumeras outras; ndo é simplesmente uma
‘ferramenta’ para a resolug¢éao de problemas ou de gestao do meio ambiente.
Trata-se de uma dimensdo essencial da educacdo fundamental que diz
respeito a uma esfera de interagbes que esta na base do desenvolvimento
pessoal e social.
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O que essa observagao de Sauveé (2005) indica € que o aprimoramento dessa
educacao ambiental implica na transformacgao da base educativa e, gradativamente,
do topo da piramide social. Isto significa que, de nada adianta as narrativas
politiqueiras, com suas criticas infundadas e sugestbes abstratas, quando é de
responsabilidade de governantes a implementagdo de um processo transformador de
sua prépria cultura, profundamente enraizada. E fundamental o reconhecimento dessa
responsabilidade por parte do poder publico, tendo em vista que se trata de problemas

ambientais associados a questdes sociais oriundas dos interesses econémicos.

O reconhecimento do significado desse sistema de governabilidade no
cenario atual é indispensavel, para a reflexdo, compreensao e intervencao
humana sobre a cultura que predomina na sociedade de consumo, pelos
atores sociais que tém a responsabilidade de promover a (re) construgédo de
uma nova rede de relagbes socioculturais entre as pessoas e 0 meio
ambiente, como, por exemplo, a escola. (Magalh&es, 2006, p. 111).

Entretanto, essa escola inserida no processo ambiental corre
desordenadamente contra o tempo, impelida pela urgéncia e necessidade de
reformulacdo e reconstrucdo da sua competéncia pedagdgica. Desse modo,
instrumentalizar suas praticas com conhecimentos capazes de trabalhar com
mudancga cultural, com valores sociais éticos e politicos, além de fortalecer sua
capacidade de lidar com as dificuldades e dialogar da forma requerida com a
demanda, também abre para a possibilidade de um desenvolvimento sustentavel e da

garantia da preservagcao ambiental.

O desenvolvimento sustentavel, visto de forma critica, tem um componente
educativo formidavel: a preservacdo do meio ambiente depende de uma
consciéncia ecoldgica e a formagdo da consciéncia depende da educagdo. E
aqui que entra em cena a Pedagogia da Terra, a ecopedagogia. Ela € uma
pedagogia para a promoc¢éo da aprendizagem do sentido das coisas a partir
da vida cotidiana. (Gadotti, 2007, p. 3).

Integrar uma horta nas praticas de ensino de educacgao infantil leva-nos a
adentrar territérios orientados pela diversidade social, politica, econémica, ambiental
e educativa. Assim, atenta aos paradigmas ambientais, a escola acolhe uma nova
proposta, com diferentes abordagens pedagogicas e curriculares, ao identificar-se
com a Pedagogia Ambiental e suas agbes. Buscando assegurar a conscientizagéo a
preservacdo ambiental e sua manutencdo. Acreditando na viabilidade das intengbes

dessa pedagogia em alterar o processo de enfrentamento da nossa realidade.
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A pedagogia ambiental se manifesta em suas praticas educativas,
conscientizando e sensibilizando a raga humana, independente de idade, sobre a
necessidade de entender e interpretar as transformagdes ambientais com
comportamentos e atitudes compativeis com a realidade. Nesse contexto, as
abordagens pedagdgicas devem ter uma configuragao especifica, considerando seu
publico e o universo ambiental a ser explorado. Um universo que pode sugerir algumas
variaveis como: sustentabilidade, praticas agricolas, praticas sociais, culturais,
produtividade e politicas. Nessa conjuntura a pedagogia ambiental procura se adequar
assumindo posigdes orientadas para o didlogo, conscientizagdo ambiental e
habilidade para exercer sua cidadania.

A pedagogia ambiental aflora da turbuléncia ambientalista mundial em
meados dos anos 70. Foi uma época em que se desencadeou uma incompreensivel
e crescente situagdes problematicas que afetavam o meio ambiente. A necessidade
de uma educacéo que interferisse na consciéncia ambiental, até entdo, sugeriu uma
adequacgao politica que revolucionasse alguns valores. Por exemplo: consciéncia,
atitudes e responsabilidade. Preocupados com a qualidade de vida, estrategicamente,
a sociedade adotou algumas praticas educativas, que deram origem a diferentes
ferramentas de conscientizagdo da preservagao ambiental, conhecida hoje como
Pedagogia ambiental.

Considerando as areas sociais e educativas, a escola tem o dever de optar
pela insercdo de novas praticas pedagdgicas, a fim de encaminhar nossas criancas e
seus familiares para uma nova visdo de futuro. Alinhada ao processo didatico e
pedagogico da Ecopedagogia, a escola agrega ao desenvolvimento do projeto que
trata de “horta na escola como pratica pedagogica”, pois a associagao entre a proposta
e esse espaco justifica-se na necessidade de se criar metodologias de enfrentamento
no processo educativo, social e ambiental. De acordo com Halal (2009, Apud Gadotti,
2000b, p. 88), “[...] a Educacao Ambiental muitas vezes limitou-se ao ambiente
externo sem se confrontar com os valores sociais, com o0s outros, com a
solidariedade, ndo pondo em questdo a politicidade da educacdo e do
conhecimento”.

De forma abrangente, contemplando as configuragbes da Pedagogia
Ambiental, os/as educadores/as investem em um projeto de pesquisa voltado para a
relacdo da crianga com o0 meio ambiente, caracterizado nas linhas da

interdisciplinaridade, apostando que sua producéo didatica favorega a pratica. De
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acordo com Fazenda (1995, p. 18), “[...] o que caracteriza a atitude interdisciplinar € a
ousadia da busca, da pesquisa, € a transformagao da inseguranga num exercicio do
pensar, num construir’. Uma pratica que certamente se configura pela sua natureza
de campo, mas também pela relacdo entre a teoria e a pratica proposta pela
Ecopedagogia.

E na relacéo teoria e pratica da educacdo ambiental que os/as educadores/as
conduzem suas respectivas disciplinas e promovem suas ag¢des e abordagens
pedagogicas, o que € fundamental para a construgcdo do aprendizado e para a
legitimagao de suas teorias. Como demonstra Minc (2008, p. 72), “[...] ainda que o
curriculo disponha de uma cadeira especializada, os principios de educa¢cao ambiental
devem estar presentes em outras disciplinas, como Historia, Ciéncias Sociais,
Geografia e Ciéncias da Saude”.

Com a proposta prevista pela Ecopedagogia, nés, educadores/as, esperamos
contribuir para uma alteragdo em nossa postura pedagdgica e criar projetos para a
evolugcédo da educacgdo ambiental. Nesse direcionamento, propor reflexdes acerca das
intengdes e das agdes desde o ponto de vista ‘sustentavel’, como nota Vergara et al.
(2013, p. 15), significa propor um olhar a partir do qual “[...] podemos descolonizar
saberes, demonstrando que aqueles que denominamos de cientificos representam
somente uma parcela dos saberes relevantes em uma perspectiva de
sustentabilidade”.

Sao atitudes dessa natureza que permitem a compreensao e a interpretacao
dos limites impostos pela sustentabilidade em esfera global. Praticando essa
modalidade de ensino intitulada Pedagogia da Terra com atividades extraclasse, a
instituicao de ensino permitira aos/as estudantes a integragcao entre as ciéncias e suas
respectivas linguagens, de modo que todos possam realizar uma leitura da sua
realidade interpretando e compreendendo melhor a esséncia da informacédo e o
verdadeiro sentido da Ecopedagogia.

Os/as educadores/as deverao abordar em suas mediagdes as relagdes entre
o desenvolvimento e a sustentabilidade. Isto significa que deverdo transmitir as
criangas, de forma simples, informagdes adequadas ao seu entendimento acerca das
agressdes ambientais, assim como repassar aos familiares, de forma mais complexa,
o custo do desenvolvimento humano ao ambiente. Em complemento a essas tarefas,
também compete aos/as educadores/as introduzir as criangas as caracteristicas e os

contrastes entre os ecossistemas urbano e natural.
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Na area urbana, a Ecopedagogia sinaliza a existéncia de um ecossistema
artificial, onde todos os fatores naturais foram alterados. Nesse ecossistema, uma
problematica que compde o panorama ao qual os/as educadores/as devem introduzir
as criancas é o da divida publica decorrente da incorporacao da falsa promessa de
sustentabilidade. Por outro lado, devem buscar sintonizar as criangas com
caracteristicas do ecossistema natural, onde os fatores bi6ticos e abidticos continuam
sendo respeitados, de acordo com a lei e conceitos previstos pela Ecopedagogia. Por
meio dessas tarefas a escola assume o compromisso de desenvolver criangas com
posturas investigativas e criticas, a partir de uma nova perspectiva de aprender, que
estimula na crianga o desejo pela busca do conhecimento com habilidades que lhe

permitam avaliar o produto das suas agodes e refletir sobre o futuro.

3.2HORTA COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

Certamente o entendimento das agdes previstas para as abordagens praticas
€ um requisito fundamental para qualquer tipo de agao pedagogica no ambiente. Em
comum acordo, todos os/as educadores/as, com suas respectivas disciplinas,
entendem que, em todas as atividades em exercicio, a crianga devera ser o sujeito do
processo de ensino, o ator principal. Sendo assim, estaria sendo justificado o emprego
de diferentes metodologias, o que, de acordo com Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), pretende assegurar

As condi¢cbes para que as criangas aprendam em situagbes nas quais
possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais
possam construir significados sobre si, 0os outros € o0 mundo social e natural.
(Brasil, 2017, p. 35 Apud SEED, 2019, p. 33).

O projeto horta na escola e sua relagdo com o meio ambiente, com suas
producgdes, cria alternativas para a troca de informacdes e reflexdo. Sugere novas
praticas para o aprendizado, abrindo caminhos para outros conhecimentos e ideias.
Viver aspectos da educagdo ambiental por meio de experiéncias e o trabalho com
seus conteudos relevantes € gratificante para as criangas. Nesse processo, O
aprendizado flui com curiosidade, atencao, interacdo e uma discreta intengcédo de

brincar.
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Brincadeiras e interagdes acontecem diariamente entre as criangcas e
representam o direito a infancia, a viver e crescer em um ambiente ludico e
prazeroso que lhes proporcione seguranga e confianga. Mas, isso nao
significa que esses momentos dispensem a necessidade de intencionalidade
e planejamento da pratica pedagdgica, pois os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento se tornam mais complexos ou diferentes em cada faixa
etaria. Nesse sentido, é importante planejar considerando as singularidades
e o direito de aprender de todos. (SEED, 2019, p. 29).

No entanto, uma proposta de educacdo ambiental com caracteristicas de
campo, trabalhada na configuragdo interdisciplinar, apresenta aos educadores e
educadoras alguns desafios, particularmente quando se trata de educador/a iniciante.
Essa modalidade de ensino/aprendizagem foge de determinados padrées, vai além
dos bastidores da escola. Quando nossas agdes passam a depender de diferentes
ciéncias, nos deparamos com normas, crencgas e diferentes culturas. Conjugar esses
elementos para uma unica causa € uma tarefa que requer muita habilidade. Uma
proposta de projeto interdisciplinar quando é apresentada as diferentes areas, no
inicio € como se estivessemos assistindo a apresentacdo de uma orquestra
desafinada, cada qual afinando seu instrumento, até, finalmente, conduzir a
empreitada harmoniosamente. Uma condugdo harmoniosa que se justifica na

experiéncia de José, conforme relatado em Fazenda (2008, p. 87):

Eliminar as barreiras entre disciplinas € um gesto de ousadia, uma tentativa
de romper com um ensino transmissivo € morto, distante dos olhos das
criangas e dos adolescentes que correm pelos corredores da escola. Nas
diferentes disciplinas ha sempre mais de uma possibilidade metodolégica de
organizacgao das aulas.

No exercicio das praticas educativas requeridas pela proposta horta na escola
e em sua relacdo com o meio ambiente, as disciplinas aliadas ampliam o potencial
educativo e pontuam com maior clareza os aspectos formativos nas areas ambiental,
alimentar e nutricional. Propostas de trabalho dessa natureza, interdisciplinar, além
de valorizarem a socializagao, apresentam um equilibrio pedagogico entre a teoria e
a pratica, fortalecendo de forma significativa a qualidade do ensino proposto por essa
imensa aldeia escolar. De acordo com o Art. 3° da Portaria Interministerial n® 1.010 de
08 de maio de 2006, a escola tem plena conviccdo de que suas agdes estdo

devidamente em conformidade com a lei, de acordo com sua determinacao:

Definir a promocao da alimentagdo saudavel nas escolas com base nos
seguintes eixos prioritarios:
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l. acdes de educagdo alimentar e nutricional considerando os habitos
alimentares como expressdao de manifestagdes culturais regionais e
nacionais;

Il. estimulo a producdo de hortas escolares e utilizagdo destes alimentos na
alimentagao ofertada;

1. estimulo a implantagao de boas praticas de manipulagcéo de alimentos nos
locais de produgéao e fornecimento de servigos de alimentagao;

IV. restricdo ao comércio e a promogao comercial no ambiente escolar de
alimentos e preparagdes com alto teor de gordura saturada, gordura trans,
agucar, livre de sal e incentivo ao consumo de frutas, legumes e verduras;

V. monitoramento da situagéo nutricional dos escolares. (Brasil, 2006).

Criar uma horta na escola nos leva a refletir sobre nossas acdes antes,
durante e depois da producdo. As interacdes pedagdgicas permitem compreender e
aceitar nossos limites, a respeitar as manifestacbes que se contrapdem as nossas
ideias. A interdisciplinaridade caminha paralelamente com o desenvolvimento
tecnologico e participa ativamente dos estudos voltados para os fenbmenos sociais,
fisicos e biologicos em todas as areas do conhecimento. Para a interdisciplinaridade
tudo estda em constante construcédo e reconstrugdo. Dentro dessa dinamica a
educacao escolar vai superando obstaculos e mediando conflitos pedagdgicos. O
esforgco do/a educador/a em conduzir as informagdes no campo da aprendizagem,
com aulas de campo, geralmente é recompensado pela participagdo do aluno, pelo
seu interesse e pela aproximagao dos sujeitos envolvidos no processo.

A interdisciplinaridade nos da essa possibilidade justamente quando nos
deparamos com outras ciéncias, linguagens diferentes e realizamos uma leitura da
nossa realidade. Passamos entdo a interpretar e compreender melhor a esséncia do
aprendizado. A interdisciplinaridade exerce um dialogo entre as multiplas formas de
pensar e agir. Cabe ao/a educador/a conduzir essa interagao de diferentes vivéncias
de tal forma que alunos/as e docentes experimentem os elementos basicos
necessarios para uma socializagdo saudavel, coletividade e liberdade de expressao,
garantindo que sua aprendizagem seja consolidada dentro de suas limitagdes e

realidade social.

Nessa relagao pedagogica a meta é reconhecer que todos os participantes
trazem diferentes vivéncias para a escola e todos tém igual capacidade para
aprender. A partir desse reconhecimento garantir oportunidades de
aprendizagem € o que nos torna comprometidos com o0 mundo em que
vivemos. (Lisboa e Kindel, 2012, p. 25).
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E na relagdo entre a teoria e a pratica que a interdisciplinaridade se identifica
com aulas extraclasse. As complementagdes ofertadas pelas disciplinas articulam as
informacdes com tamanha propriedade que favorecem a troca de informacgao e a
aprendizagem. A abordagem de determinado tema por campos de experiéncia aliados
€ uma estratégia didatica e pedagdgica que eleva o nivel do conhecimento para todos
os comprometidos na acgdo. Por sua vez, o desenvolvimento das atividades na
producdo e na manutencdo da horta na escola ndo apenas promove a integracao
curricular, mas manifesta-se na socializacdo das areas do conhecimento. Assim, a
pratica das agoes interdisciplinares organiza novos conceitos e métodos educativos
via reflexdes, pesquisas e descobertas, organiza e equilibra todas as ciéncias, como

expressam as palavras de Japiassu (1976 Apud Thiesen, 2008, p. 47):

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento
interdisciplinar todas as vezes em que ele conseguir incorporar os resultados
de varias especialidades, que tomar de empréstimo a outras disciplinas certos
instrumentos e técnicas metodologicos, fazendo uso dos esquemas
conceituais e das analises que se encontram nos diversos ramos do saber, a
fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de terem sido comparados
e julgados. Donde podermos dizer que o papel especifico da atividade
interdisciplinar consiste, primordialmente, em langar uma ponte para ligar as
fronteiras que haviam sido estabelecidas anteriormente entre as disciplinas
com o objetivo preciso de assegurar a cada uma seu carater propriamente
positivo segundo modos particulares e com resultados especificos.

As aulas moldadas em educagao ambiental deixam sempre portas abertas
para um breve retorno. Quem exerce essa pratica experimenta uma sensagao de
dever cumprido, nem tanto pela realizacéo da tarefa, mas pelo ambiente saudavel e
pela satisfagdo do grupo. No caso especifico desta pesquisa, a interagcdo com o meio

ambiente contribui com o curriculo escolar e sua harmonia social.
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4 EDUCAS}AO INFANTIL, INFANCIA E A ESCOLA COMO ESPAGO PARA A
EDUCACAO AMBIENTAL

A educacao infantil, logo no seu inicio, no seu principio basico, requer uma
atencao especial e profissional a iniciagcdo da criangca em uma caminhada com um
ensino de qualidade, prevendo a cada dia a possibilidade de aspirar por mais
conhecimento. Nesse aspecto, cabe destacar que existem diversos fatores internos e
externos que podem interferir em uma educagédo de qualidade. De acordo com Abadia
(2009, p. 220).

E preciso levar em conta que, as questdes que envolvem dominio de
conhecimentos, cédigos, linguagens e raciocinio légico, proprios da natureza
da formacado escolar, somam-se outras, como vida familiar, ambiéncia
cultural, condi¢des de transporte, de alimentacdo, acessibilidade a livros
diversos, habitos de leitura, acesso a equipamentos tecnoldgicos, que, juntos,
constituem a amplitude da formagéo. Por opgéo politica, esses ultimos
elementos ndo sao considerados nos critérios de avaliagao.

Isto pois, qualidade é um processo constante, permanente e infinito, portanto,
sempre é possivel melhora-la. Desenvolvendo um trabalho pedagdgico de exceléncia,
alinhado a responsabilidade e ética profissional. Observagcdo bem empregada por
Abadia (2009, p. 225).

Entendemos que o bom trabalho pedagdgico é aquela atividade intencional
que acontece na escola, que possibilita as relagdes de aprendizagens entre
sujeitos, orientadas pela ética profissional; € aquele que se alcanga por meio
de atividades voltadas para producgao de ideias, de concepgodes, conceitos,
valores, simbolos, habitos, atitudes e habilidades.

Esse processo qualitativo, munido de suas conquistas educativas, tém por
finalidade avaliar e aprimorar os efeitos da aprendizagem nas criangas. Partindo do
principio de que a escola tem a obrigacao de criar condigdes favoraveis para ofertar
um ensino de qualidade, é fundamental alguns ajustes no ambiente, na proposta

pedagogica e no material didatico.

A medida que assim aperfeicoamos o ambiente, deslocamos o centro de
gravidade pedagdgico da educacéo para a perfeicdo da organizagéo técnica.
Onde o ambiente ndo permite as experiéncias tateadas que a adaptacéo da
infancia as novas situagdes requer, o educador tem de empreender uma
ginastica pedagdgica especial com ligdes mimicas e magicas. (Freinet, 1996,
p. 20).
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Para compartilhar com as criancas qualquer conteudo, no processo de ensino
é primordial um planejamento adequado as aprendizagens que almejamos e de que
forma pretendemos obté-las. Tal observacao prende-se ao fato de que o ambiente
escolar, apesar das adequagbes materiais, ainda representa uma regidao a ser

explorada pela criangca. Segundo Montessori (1936, p. 123),

O ambiente do adulto ndo é um ambiente de vida para a criangca, mas
sobretudo, um acumulo de obstaculos entre os quais ela desenvolve defesas,
adaptacdes deformadas, onde é vitima de sugestdes. E a partir dessa
realidade exterior que foi estudada a psicologia da crianga e foram avaliadas
suas caracteristicas para servirem de base a educacgéo.

Os meios investidos nesse processo de ensino requerem algumas habilidades
que vao além da teoria disciplinar, pois trata-se do envolvimento do/a educador/a nas
relagbes com as criangas e das estratégias apropriadas, dadas as circunstancias.
Todo investimento técnico, didatico, pedagodgico e administrativo tera outra conotagao
em termos de qualidade se houver uma participagéo da familia no desenvolvimento
das propostas da escola.

Quando damos a crianga a oportunidade de se aprimorar com as
competéncias apropriadas para interpretar a vida em todas as suas especificidades,
estamos contribuindo para que ela desenvolva sua habilidade social. A medida que a
crianga for interagindo com seu meio, sua percepg¢ao da vida sugere novos caminhos
e conhecimentos, permitindo uma constante evolugdo. Como observa Stoltz (2012, p.
20), “[...] estamos sempre nos adaptando a realidade; e fazemos isso até o fim da vida.
Novos objetos de conhecimento podem nos desequilibrar, levando a necessidade de
novas compreensodes, as quais envolvem assimilagdo e acomodacgao”. Essas acgdes
S0 necessarias a interagao entre a espécie a sua formagao como cidada, de modo a
tornar-se apta a interagir por meio de uma dindmica social constantemente mutavel.

Na Educacao Infantil, o curriculo deve apresentar situacdes em que a crianga
possa desenvolver suas habilidades como ser humano e vincular o desenvolvimento

a aprendizagem de saberes culturais que Ihe permitam conhecer o mundo.

Nesse contexto, os conteudos curriculares seriam o conjunto de discursos
(verbais e ndo verbais) que entram em jogo no processo de ensino-
aprendizagem, incluindo: as informagdes e conhecimentos prévios que tanto
os alunos quanto os professores possuem e aqueles que sao construidos ao
longo do processo educativo pela interagao entre uns e outros; os conteudos
dos planos e programas de estudo, assim como os dos materiais curriculares
e dos trabalhos de aula; os procedimentos utilizados para ensinar e aprender;
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a organizagdo do espaco ocupado; o clima gerado; e o conhecimento
construido resultante da interagéo entre esses elementos. (Torres, 2005, p.
14-15).

A implementagdo da horta escolar para fins pedagodgicos e o estudo das
relacbes entre meio ambiente e a Educacgéo Infantil visa a melhoria continua da
qualidade do trabalho pedagdgico na unidade de ensino, assim como do proprio
ensino. Segundo Libaneo (1992, p. 79), o ensino “[...] se caracteriza pelo
desenvolvimento e transformagéo progressiva das capacidades intelectuais dos/as
alunos/as em dire¢do ao dominio dos conhecimentos e habilidades, e sua aplicagao”.
Nesse direcionamento, a proposta pode promover aprendizagens significativas e o
desenvolvimento integral da crianga de até cinco anos de idade nas dimensdes

psicomotoras, afetiva, intelectual, linguistica e social.

4.1 CONCEPCAO DE INFANCIA E CARACTERISTICAS DA CRIANGCA DE CINCO A
SEIS ANOS

A crianga, sujeito historico e de direitos, se desenvolve nas interagdes com
seus pares e com os adultos, nas relagdes cotidianas e nos contextos culturais nos
quais esta inserida. S&o nessas relacbes que ela faz amizades, brinca de faz-de-
conta, observa, experimenta, conversa, questiona, constroi sentidos sobre o mundo,

suas identidades pessoal e coletiva, produz cultura. Segundo Kramer (2007, p. 15),

Criangas s&o sujeitos sociais e histéricos, marcadas, portanto, pelas
contradigdes das sociedades em que estdo inseridas. A crianga nao se
resume a ser alguém que néo é, mas que se tornara (adulto, no dia em que
deixar de ser crianga). Reconhecemos o que é especifico da infancia: seu
poder de imaginagéo, a fantasia, a criagéo, a brincadeira entendida como
experiéncia de cultura. Criangas sao cidadas, pessoas detentoras de direitos,
que produzem cultura e sao nela produzidas. Esse modo de ver as criangas
favorece entendé-las e também ver o mundo a partir do seu ponto de vista. A
infancia, mais que estagio, é categoria da historia: existe uma histéria humana
porque o homem tem infancia.

Os ambientes de aprendizagem se tornam centro do planejamento curricular
e é na Educacéo Infantil que a crianga desenvolve habilidades como: a marcha, a fala,
o controle esfincteriano, a formacado da imaginagdo, a capacidade de representar

usando diferentes linguagens, utilizando-se do faz de conta.

A atividade da imaginagéao criadora é muito complexa e depende de uma série
de diferentes fatores. Por isso € completamente compreensivel que nao
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possa ser igual na crianga e no adulto, uma vez que todos esses fatores
adquirem formas distintas em diversas épocas da infancia. (Vigottski, 2021,
p. 45).

Durante essas aprendizagens, por mais que a dimensdo organica se facga
presente, algumas capacidades como discriminar cores, memorizar poemas,
representar uma paisagem por meio do desenho, entre outras, ndo sao constituicdes
universais biologicamente determinadas a espera do momento de amadurecer. Elas
sao historicas e produzidas culturalmente a partir das relacées estabelecidas com o
mundo material e social mediante a convivéncia com parceiros mais experientes.

O conhecimento cientifico hoje disponivel autoriza a visao de que, desde o
nascimento, a crianga busca atribuir significado as suas experiéncias. Nesse
processo, ela volta-se para conhecer o mundo material e social, ampliando
gradativamente o campo de sua curiosidade e inquietagdes, as quais sdo mediadas
pelas orientagdes materiais, espaciais e temporais que organizam as situagdes de

aprendizagem, assim como pelas explicagdes e pelos significados a que tem acesso.

Existe a necessidade de ampliar qualitativamente na escola infantil as
oportunidades ludicas que envolvem a criacado de objetos e simbolos através
de diferentes experiéncias expressivas. Isto porque este momento de vida da
crianga de 2 a 7 anos, é caracterizado fundamentalmente pelo pensamento
simbdlico. E neste momento de vida, e ndo em outro, que ocorrem todas as
géneses simbdlicas que nos permitirdo dialogar com o mundo, com os outros
e conosco mesmos. (Cunha, 2005, p. 40).

Dessa forma, a motricidade, o pensamento, a linguagem, a afetividade e a
sociabilidade se integram e se desenvolvem a partir das interagcdes, aspectos da
construgao do conhecimento trabalhadas nas situagdes em que a crianga participa de
tarefas diversas, na companhia de adultos e de outras criancas, no confronto da fala,
gestos. Segundo Satiro (2012, p.13). Por meio de jogos e das atividades ludicas as
criangas poderao experimentar essa autopercepgao. Ou seja, na interatividade com
as acoes desses parceiros, cada crianga modifica sua forma de pensar, sentir e agir.

Cada crianca tem seu ritmo e forma prépria de se posicionar nos
relacionamentos e nas interagdes, de manifestar curiosidades e emocdes. Além disso,
cada qual age de acordo com o contexto social de aprendizagem diante das diversas
situagbes que vivencia desde o nascimento, por meio das experimentagdes,
sensacoes e incertezas diante de aspectos novos que geram desejos e necessidades

distintos/as, além de acarretar a exigéncia de novas respostas. Dessa forma, passa a
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compreender a si mesma e o mundo a sua volta, testando as significacbes que
constréi, modificando-as continuamente em cada interagcdo, seja com pessoas ou
objetos. Nesses momentos, o brincar torna-se extremamente importante para a
crianca, pois lhe da a oportunidade de imitar o conhecido e construir 0 novo.

Quando a crianca reconstroi cenarios para aproximar-se ou distanciar-se da
realidade vivida, assume personagens e transforma objetos pelo uso que deles faz.
Assim, cabe ao/a educador/a compreender o conceito de infancia e suas atuais
determinagdes em nossos dias, pois essa consciéncia favorecera a oferta de uma
educacao incutida de criticidade, capaz de trazer as criangas todas as oportunidades
para seu crescimento, intelectual, social, fisico e afetivo. Para isso se faz necessario
a formacéao continuada dos profissionais da educacgao, para melhorar o desempenho
do trabalho pedagdgico, ampliando o acesso a novas metodologias e conhecimentos
para potencializar o processo aprendizagem na busca da educagao de qualidade,

capacitando as criangas para novas aspiragdes, necessidades, desejos e desafios.

[...] a educacédo deve contribuir para o desenvolvimento global de cada
pessoa: corpo e mente, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético,
responsabilidade individual, espiritualidade. [...] dotar cada um de forgas e
pontos de referéncia intelectuais permanentes que Ihe permitam
compreender o mundo que rodeia e se comportar como um elemento
responsavel e justo. (Delors, 1996, p. 105-106 Apud Satiro, 2012, p. 37).

Diante desses pressupostos, a equipe de profissionais da Educacao Infantil
concebe a crianga como sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagcdes e
praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra e constroi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. A esse respeito, considera-se
obrigacdo de todos os envolvidos no processo educativo a de lutar para que esses
direitos sejam garantidos por meio de uma pratica pedagdgica que amplie as
possibilidades de serem desenvolvidas sem desrespeitarem o ‘tempo de infancia’.
Assim, faz-se necessario o entendimento das caracteristicas essenciais das criancas,

em especial na faixa etaria dos cinco a seis anos de idade:

A idade de cinco anos é aquela na qual sdo consolidadas muitas habilidades
motoras trabalhadas desde o nascimento. A crianga pula em um sé pé,
também pula como um sapo, como coelho e brincando como uma corda.
Caminha sobre os calcanhares e nas pontas dos pés, da cambalhotas, € uma
especialista nos jogos de quintal e arremessa uma bola e a agarra. Sente
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segura de suas possibilidades e sabe quais s&o os riscos que pode assumir.
Tem consciéncia do perigo. (Lagarda; Miketta, 2007, p. 507).

A criancga localiza-se com relagao ao espacgo e aos objetos, pois ja interiorizou
seu esquema corporal, de modo a ser possivel estabelecer relagbes espaciais no
plano grafico. Sua nogao do esquema corporal da figura humana se expressa por meio
de desenhos, onde consegue nomear cada uma das partes de seu corpo e da
expressao de suas fungdes, podendo omitir alguns detalhes. Essas questdes podem

ser observadas nas colocagdes de Cox (2010, p. 43):

A tarefa aparentemente facil de fazer um desenho esquematico da figura
humana acaba envolvendo uma complexa coordenagéo de conhecimento e
habilidade. Nao é, portanto, de surpreender que a falta de conhecimento
possa levar a problemas: por exemplo, a crianga talvez nao saiba desenhar
um determinado detalhe ou onde coloca-lo em relagéo a outras partes. Porém
mesmo que esse conhecimento lhe seja acessivel, talvez ela tenha coisas
demais em que pensar e coordenar, e essa sobrecarga pode resultar em
parte de a figura ser omitida ou deixada indistinta.

Por volta dos seis anos, o desenvolvimento cognitivo se amplia, de modo que
a crianca tera a capacidade de aumentar seu tempo de atencdo e concentracao.
Desenvolvendo sentidos expressivos em diferentes dimensdes. Seu pensamento
simbdlico estara mais desenvolvido, pode elaborar conceitos sobre a fungcdo dos
objetos, pensando antecipadamente sobre o que vai realizar e expressando isso em
palavras. Segundo Gardner (1994, p. 76-77 Apud Hoffmann, 2012, p. 29),

Na idade de cinco a seis anos, as criangas desenvolveram sentidos vigorosos
de trés dimensbes de modo relevante, no mundo dos objetos fisicos,
desenvolveram uma teoria da matéria; no mundo dos organismos vivos,
desenvolveram uma teoria da vida; e no mundo dos seres humanos,
desenvolveram uma teoria da mente. [...] Essas teorias sdo complementadas
pela habilidade em diferentes tipos de desempenho, dominio de um amplo
conjunto de roteiros e a reunido de interesses e valores mais individualizados.

Também nessa etapa a crianga alcanga éxitos no pensamento ldgico-
matematico, destacando-se o desenvolvimento da representagao grafica de ideias e

palavras, o interesse pela aprendizagem, leitura e escrita, e aprego por contos infantis.

4.2 ESCOLA, O PAPEL DO/A EDUCADOR/A E A IMPORTANCIA DA COMUNIDADE

A escola, na busca permanente pela exceléncia nas suas praticas educativas,

independente das suas tradigdes, necessita reprogramar sua rotina de trabalho e
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trilhar alguns caminhos previstos em seu plano de agdo que demandam alteragdes
em suas praticas.

A busca dessas alteragdes se deu pela busca da relagcdo da escola com o
meio ambiente sugerindo aos educadores uma agenda pedagodgica alinhada a
realidade, procurando conscientizar a importancia da educacdo ambiental, e ao
mesmo tempo atender os anseios de educadores, alunos e familia.

Mesmo porque, de acordo com Gandin (1998, p. 18), “[...] um plano de agéo
cuja finalidade é transformar a realidade existente €, sempre, uma hipo6tese de
trabalho”. A escola deve estar alinhada com seus e suas educadores/as e
educandos/as, para que esse relacionamento possa ser traduzido em boas praticas
ambientais. Suas praxis, evidentemente se fara presente nas alteracbes
metodolégicas, onde a introdugao digital cobrara diferentes estratégias para um
possivel alinhamento a realidade.

Destacando como estratégia fundamental para uma educagdo ambiental a
construcdo de uma proposta continua e abrangente, visando todas as idades
escolares. Com suporte dos conteudos especificos dos Campos de experiéncias, a
probabilidade de assimilar uma educacdo ambiental pelas criangas sera mais
equilibrada e produtiva.

Todas as atividades didaticas e pedagdgicas estao representadas por seus/as

colaboradores/as internos/as e externos/as, colegiados e comunidade.

O sistema escolar se organiza segundo as linhas estruturais da sociedade
em que se insere; ndo é um tipo de escola que produz um tipo de sociedade,
mas um tipo de sociedade que produz um tipo de escola. Nao é possivel fazer
uma proposta educacional consistente sem referi-la a um projeto social.
(Gandin, 1998, p. 8).

Todos o0s sujeitos envolvidos nesse processo sdo responsaveis pela
manutencdo dessa competéncia. Portanto, esta evidente que o sucesso de um ensino
de qualidade nao é exclusividade da gestdo, a certificacdo dessa competéncia se
manifesta na harmonia entre instituicdo de ensino, sociedade onde esta inserida,
governo e politicas publicas voltadas para a educagéo.

Segundo Elias (1997, p. 40), “[...] a escola e o professor necessitam trabalhar
as relagdes no grupo e a responsabilidade de cada um, tendo como meta o
crescimento pessoal/social da classe”. O comprometimento de uma equipe bem

estruturada pode favorecer a gestdo com aproximagdes de todas as agdes sugeridas
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no ambiente escolar, identificar e mapear as competéncias individuais conferidas a
seus educadores e educadoras. Segundo Mathews (1999, p. 57), “[...] as pessoas que
se concentram na educacéo e nao apenas na escolarizagdo parecem estar mais em
contato com seus objetivos sociais, politicos e econbmicos”. Essa sondagem é
importante para criar estratégias de capacitagdo em todas as modalidades de ensino.

O desenvolvimento de diferentes estratégias atendeu os requisitos para uma
educacao ambiental dentro do contexto social da instituicado. Sugerindo em sua pratica
a capacitacao de educadores e a concepg¢ao de novos recursos e metodos para uma
educacido ambiental.

Quando fazemos uma referéncia entre educacdo ambiental e escolaridade,
nos deparamos com dois segmentos distintos que se encontram na mesma finalidade.
Toda educacdo, tém sua nascente no bergo, orquestrada pelos/as pais/maes. E
justamente onde se inicia a transferéncia de valores intelectuais, éticos, morais e a
nocdo de responsabilidade. A proposta de educacdo ambiental desenhou para a
instituicdo um quadro da realidade socioecondmicas e o risco iminente a degradagao
da qualidade de vida. Por outro lado, a escola demonstrou, com sua pratica, que &
capaz de gerar resultados positivos, conscientizando sua comunidade para
necessarias transformacdes de habitos e atitudes. Com a intengao proposta pelo
conceito educacao, fica evidente que esse processo € permanente: o individuo estara
em constante processo de formacéao, orientado pela educacao que recebe, mesmo

porque, a sociedade ira cobra-lo. Justificando este teor, segundo Satiro (2012, p. 50),

Por que existe a educagédo? Para que educar? Parece que umas respostas
dependem das outras e todas apontam para a questdo de que a educagéo é
uma tarefa eminentemente ética. Ou seja, a educagao existe porque o ser
humano precisa aprender a ser consciente de si mesmo, do outro e do
mundo, e necessita aprender a conviver e a estar em frente do outro de forma
respeitos e evoluida.

Escolaridade reporta as fases de conhecimento apropriado e tempo de
permanéncia na instituicdo de ensino. Complementado com mais detalhes, é o espaco
de tempo em que certas habilidades foram desenvolvidas pelo aprendiz. Mesmo tendo
nossa vivéncia construida e alimentada pelas vertentes educativas e escolares,
percebemos que nossa formagao como cidadaos/as nao teria vinculo nos contextos

social, econdmico e politico. Pela experiéncia que o tempo nos da, gradativamente,
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observamos que a escola perderia sua finalidade sem a educacgao e vice-versa. Essa

percepcéo fica clara quando Schmitz (1984, p. 79)

A escola oferece certas vantagens para a educagéo, que a familia n&o possui.
Ela existe sistematicamente para a educagao, embora a sua fungao também
seja o0 ensino. Mas o ensino também esta voltado para a educagao e nao
apenas para a aquisigdo de alguns conhecimentos sistematicos de algumas
disciplinas que a escola ensina. Outra vantagem e caracteristica da escola é
que os educadores nela existentes tém por funcao especifica educar e séo
treinados e preparados para essa fungéo especifica.

A escola, com sua proposta educativa ambiental, detém a magia de
transformar vidas e sonhos, de sugerir conceitos e fazer parte da histéria da sua
comunidade. Essa realidade deve ser discutida com todos/as os/as responsaveis pela
construgdo do conhecimento da crianga, considerada aqui como sua comunidade.
Oslas profissionais da educagao, orgulhosos/as do seu oficio, tém consciéncia da sua
responsabilidade ndo apenas com o conhecimento disciplinar, mas com sua influéncia
no amanha de seus/suas pupilos/as.

A condugao didatica e pedagogica na pratica educativa ambiental empregou
métodos por meio de perspectivas interdisciplinares, de forma coletiva e responsavel.
Estabelecendo o tema educacao ambiental como um método formativo de consciéncia

critica, de preservacgao e responsabilidade ambiental.

Os educadores tém razao de se orgulharem de seu profissionalismo, o que
implica na responsabilidade pelos seus proprios padrdées de ensino de
qualidade e administragcdo eficaz. Os profissionais, no entanto,
particularmente os que lidam diretamente com o publico, tém se tornado cada
vez mais conscientes de quanto sua eficiéncia depende de os cidaddos
assumirem sua parcela de responsabilidade. (Mathews, 1999, p. 78).

O planejamento da escola é orientado pelo “Referencial Curricular do Parana:
principios, direitos e orientagdes. Educacao Infantil e Componentes Curriculares do
Ensino Fundamental” (Parana, 2020). Sao as diretrizes que mantém o equilibrio e
isonomia dos conteudos. Esse conjunto de opgdes € que sinaliza a escola os meios
de articulagéo, planejamento e organizagao das suas intengdes pedagogicas.

Ainda nesse contexto, observa-se a aproximagao da Proposta Pedagogica
Curricular, do Plano de Trabalho Docente e do Projeto Politico Pedagogico, onde é

recomendada uma diversidade de saberes e conhecimentos a serem trabalhados
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pelos respectivos campos de experiéncia. Ha nessas recomendacdes diferentes
possibilidades para planejar e organizar praticas orientadas a finalidades diversas,
proporcionando aos seus/as disseminadores/as a oportunidade de criar e desenvolver

suas praticas pedagdgicas conforme a realidade vivida por seus alunos. No entanto,

A escola precisa ter claro o direcionamento a seguir, sob o risco de perder
sua especificidade. Esse direcionamento € dado pelo Projeto Politico-
Pedagdgico, documento que deve ser fruto de estudos e discussodes coletivas
no interior da escola e que contém as concepgodes, as intencbes e 0s
encaminhamentos assumidos pelo grupo. (Suhr, 2012, p. 39).

E por meio das interacdes entre os Campos de Experiéncias que a equipe
educativa se antecede a conflitos sociais e pedagdgicos em seu ambiente de trabalho.
Os Campos de Experiéncias “[...] constituem um arranjo curricular que acolhe as
situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural” (Brasil,
2017, p.38).

Com a formacgao dos critérios de avaliagdo, pode-se a readequar as praticas
docentes e rever as metodologias, conservando a especificidade que compete a
escola. Para tanto, é fundamental que a escola mantenha o didlogo com a sua
comunidade, pois as intengdes didaticas e pedagogicas que serdao encaminhadas
para o seu Projeto Politico Pedagogico devem ser compartilhadas entre todos os seus
colaboradores. Assim, a gestdo precisa estar em sintonia com todos os seus
colegiados para viabilizar uma proposta que atenda as necessidades das criangas, da

instituicdo e da sua comunidade.

Se desejamos que a populagéo se incorpore a vida social, com presencga ativa
e decisoria, ndo podemos conceber a definigdo da politica educacional e a
gestéo escolar com carater centralizador e autoritario. O processo de consulta
e intervengao por parte dos usuarios junto aos 6rgaos governamentais deve
ser pratica constante. Nesse sentido, seminarios, assembleias, debates,
encontros etc. devem ser promovidos para esclarecer a populagéo e contar
com sua participacéo, seja na definicdo das politicas educacionais, seja na
vivéncia delas na pratica cotidiana. (Gadotti; Romao, 2004. p. 67).

A construgao de um projeto dessa natureza, voltado para a sustentagao da
qualidade de vida através da educacao ambiental, deve ser discutida dentro dos
parametros da realidade, indicando uma pratica complementar a teoria. Segundo
Martins et al. (1998, p. 36),
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A partir dessa concepcao de educacgdo, passa a ser fundamental, para a
didatica, a questao do processo de ensino numa perspectiva tedrico-pratica.
Nessa perspectiva de sistematizagdo coletiva do conhecimento, a forma
define e da sentido ao conteudo.

A elaboragdo de um plano de agado coletivo, deve estar alinhado ao
planejamento escolar, dada sua importéncia como documento norteador do ensino e
da aprendizagem. A importdncia desse documento para sua comunidade é
fundamental, pois os 6Orgaos colegiados ainda sustentam o maior indice de
credibilidade no que se refere ao esteio da escola e suas propostas educativas.
Portanto, as propostas educativas devem levar em consideracdo, além de suas
praticas pedagogicas, os interesses da comunidade, via colegiados.

Nesse contexto a educagdo ambiental se fara presente nas propostas
pedagdgicas, propondo uma relagao educativa e cultural.

Mesmo n&o participando ativamente do ambiente escolar, a comunidade esta
sempre atenta a dinamica do conjunto educativo da instituicdo, das suas praticas
sociais e politicas. Essa atencao discreta da comunidade para com sua escola indica

que essa escola nao so6 faz parte dessa comunidade como pertence a ela.

As estratégias publicas para credenciamento das escolas sdo formas de
reconecta-las com os propésitos da comunidade. Esses objetivos se tornam
a base para contratos e alvards nos quais as comunidades encarregam as
escolas de executar certos mandatos. Por que sdo tao importantes um
comissionamento, um contrato ou um credenciamento? Porque as escolas
adquirem legitimidade quando seus objetivos derivam de mandatos publicos,
isto é, quando as pessoas veem que as escolas estdo servindo seus
objetivos, elas tendem a vé-las como suas escolas. (Mathews, 1999, p. 38).

A comunidade observa a escola de uma forma muito peculiar, desencontrada
da expectativa escolar. Para construir uma identidade de escola democratica,
participativa, com representatividade efetiva de sua comunidade, a instituicdo precisa
investir em novas estratégias. Normalmente, a escola subtrai a possibilidade de
capacitar sua comunidade e torna-la apta a interpretar e discutir questdes em pauta
como projetos e planos de agdo. Entretanto, ndo existe responsabilidade isolada, o
que significa que todos os segmentos integrados a escola podem ou ndo comprometer
sua qualidade. Essa influéncia leva-nos a questionar se a comunidade tem
competéncia para interpretar e assimilar todas as nossas praticas. Sera que essa

comunidade n&o almeja o conhecimento necessario para, em nivel de igualdade,
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conferenciar as atribuigdes escolares? E fundamental que todos estejam devidamente
esclarecidos para discutir as atribuicdes da escola, considerando as vertentes
deliberativa, consultiva, fiscal e mobilizadora desse processo.

Manter um relacionamento entre culturas diferentes em uma sociedade
competitiva €, sem duvida, uma demonstracédo de habilidade. Interpretar e entender a
importancia da socializagao entre escola e comunidade é demonstrar o entendimento
dos principios da legalidade, do respeito a sua comunidade escolar e, certamente, de
autoafirmagao da sua competéncia pedagogica. Argumentos que se entregam na
proposta do projeto, atendendo a necessidade de uma educagao ambiental. Por isso,
as acdes do/a educador/a devem demonstrar coeréncia com suas intencdes, de forma
que as criangas possam interpretar e assimilar a mensagem também por meio delas.

Desse modo, todos/as constroem seu conhecimento em um plano estratégico
e organizado. Essa construgdo de possibilidades proporcionada pela equipe de
ensino, de acordo com suas colocacdes, demonstra o compromisso com a educacéo,

com o processo de ensino, seus conteudos e com seus educandos e educandas.

O ensino dos conteudos deve ser visto como a agéo reciproca entre a
matéria, o ensino e o estudo dos alunos, através do ensino criam-se as
condigdes para a assimilagdo consciente e sdlida de conhecimentos,
habilidades e atitudes e, nesse processo, os alunos formam suas
capacidades e habilidade intelectuais para se tornarem, sempre mais,
sujeitos da prépria aprendizagem. (Libaneo, 1992, p. 128).

O/a educador/a deve estar atento/a para ndo acomodar sua pratica em um
modelo padrao, pois os/as educandos/as sao grupos sociais dinamicos e mutantes,
renovam constantemente suas energias, readequando e reorganizando suas
referéncias, de modo que cabe ao/a educador/a e a educadora observarem,

interpretarem e aprenderem a reconstruir.

Neste novo cenario da educagéo sera preciso reconstruir o saber da escola
e a formagéo do educador. Ndo havera um papel cristalizado tanto para a
escola quanto para o educador. Em vez da arrogancia de quem se julga dono
do saber, o professor devera ser mais criativo e aprender com o aluno e com
o mundo. (Gadotti, 2004, p. 117).

A principio, todo/a educador/a é um/a mediador/a, orientador/a, um/a
propagador/a de conhecimentos, desempenha um papel significativo no processo de
ensino e aprendizagem. Os saberes e conhecimentos sobre meio ambiente e

educagcao ambiental, sugeridos nas atividades e as habilidades empregadas nessa
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transmissao articulam com precisao os encaminhamentos da proposta, apresentam
uma sistematizacdo coerente com a necessidade do professor e a realidade dos/as

alunos/as.

Conteudos de ensino sdo o conjunto de conhecimentos, habilidades, habitos,
modos valorativos e atitudinais de atuagao social, organizados pedagdgica e
didaticamente, tendo em vista a assimilagado ativa e aplicagao pelos alunos
na sua pratica de vida. Englobam, portanto: conceitos, ideias, fatos
processos, principios, leis cientificas, regras; habilidades cognitivas, modos
de atividade, métodos de compreensao e aplicagao, habitos de estudo, de
trabalho e de convivéncia social; valores, convicgdes, atitudes. (Libaneo,
1992, p. 128).

Nesse contexto, entende-se que é de conhecimento de todos/as o respectivo
conhecimento arquitetado por sua disciplina. Acredita-se também que, nessa
dindmica, todos entendam a complexidade da proposta e tenham habilidade para que
suas praticas oportunizem o aluno na construcao do seu conhecimento, diversificando
sua metodologia e conciliando suas intengdes com a realidade da comunidade.
Quando essa comunicagdo encontra obstaculos no aprender, a didatica recorre a
pedagogia, e a experiéncia profissional mantem o processo educativo em perfeita

harmonia, conciliando o ensinar e o aprender. De acordo com Zabala (1998, p. 13),

Um dos objetivos de qualquer bom profissional consiste em ser cada vez mais
competente em seu oficio. Geralmente se consegue esta melhora profissional
mediante o conhecimento e a experiéncia: o conhecimento das variaveis que
intervém na pratica e a experiéncia para domina-las.

O ato de ensinar normalmente requer do/a profissional um conjunto de agdes
pedagogicas e didaticas a fim de nortear os caminhos propostos no processo
educativo. O/a professor/a com sua formacado e experiéncia sempre esta apto/a a
propor metodologias diferenciadas, fortalecendo a integragao disciplinar. Quando
um/a educador/a dialoga com outras areas e interage seu parecer na constru¢cao do
conhecimento, sempre havera uma variavel de possibilidades metodoldgicas.
Disciplinas diferentes sugerem enfrentamentos diferenciados para a mesma
realidade, pois cada qual tem o seu ponto de vista, portanto, a interagao entre os

educadores é fundamental.

A experiéncia educativa €, pois, essa experiéncia inteligente, em que participa
o0 pensamento, através do qual se vém a perceber relagdes e continuidades
antes nao percebidas. Todas as vezes que a experiéncia for assim reflexiva,
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isto &, que atentarmos no antes e no depois do seu processo, a aquisi¢ao de
novos conhecimentos mais extensos do que antes sera um dos seus
resultados naturais. A experiéncia alarga, deste modo, os conhecimentos,
enriquece 0 nosso espirito e da, dia a dia, significagdo mais profunda a vida.
(Teixeira, 2010, p. 37).

Mesmo com o avango da tecnologia e a necessidade da técnica digital nas
escolas, ndo é dado a oportunidade ao/a aluno/a de aprender aquilo que ele/a
realmente necessita para sua sobrevivéncia. O que se pode notar € uma procura
constante nos meios didaticos de justificativas, através de textos e exercicios sem
muita criatividade. A questdo esta ndo s6 no conteudo ensinado, mas também na
maneira como se ensina. Isso demonstra a falta de compromisso dos/as gestores/as

na elaboragao de seus projetos e planos de agao.

E interessante constatar que nas pautas das reuniées dos coletivos de escola
nao entram questdes sobre os contelidos ensinados. Isso fica por conta de
cada professor (a) ou do coletivo de cada area. As questdes postas e
debatidas em comum se referem ao como, a organizagdo da escola, dos
processos escolares, dos tempos e espacgo, das provas e das cargas
horarias, dos rituais comuns, das normas e dos para-casa. (Arroyoo, 2013, p.
111).

Continuamos ensinando a desenvolver férmulas quando deveriamos
desenvolver no/a aluno/a a capacidade de pensar, de refletir e de buscar alternativas.
Muitas férmulas de nada servem para a realidade da crianga. Entretanto, continuamos
dando uma falsa garantia de que esse conhecimento adquirido no passado,
repassado hoje, tera alguma serventia amanha. Para reverter esse processo se faz
necessario que as criangas realizem conexdes com os saberes e conhecimentos
adquiridos pelas praticas propostas pelos campos de experiéncias. Ainda trilhamos o
mesmo caminho: os/as alunos/as continuam memorizando o que queremos, na hora

que determinamos e da forma que nos convém. Segundo Bruner (1975, p. 125),

O problema néo esta na aprendizagem, em si, mas no fato de as imposicdes
da escola falharem, muitas vezes, ao arregimentar as energias naturais que
sustentam a aprendizagem espontdnea — a curiosidade, o desejo de
competéncia, a aspiragdo de seguir um modelo, e a dedicagdo a
reciprocidade social.

Inimeras vezes, o/a professor/a, no entendimento da ordem cronoldgica da
sua pratica educativa, busca articular valores, atitudes e promover o equilibrio

metodologico entre a transmissdo da informagdo e o interesse do educando.
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Entretanto, sempre que ocorre uma situacéo problema, que escapa ao livro didatico,

sua competéncia entra em xeque.

Essas competéncias, numa perspectiva técnico-profissional, ndo sao faceis
de propiciar desde a formagéo inicial do professorado, a medida que exigem
capacidade para estruturar ambientes complexos, deliberar em situagao
ambiguas e conflitivas, acomodar experiéncias as necessidades dos alunos,
ou operar com processos dificilmente previsiveis. Exigem uma formagao
aberta no professor que o capacite para diagnosticar por si mesmo as
situacdes e tomar decisbes adequadas autonomamente e em grupo. Mais do
que arma-lo de respostas, € necessario Ihe facilitar esquemas gerais de agao
e instrumentos de analise para tomar decisGes responsaveis. (Sacristan,
2000, p. 96).

Alguns problemas presentes no ambiente escolar induzem o/a educador/a a
buscar alternativas improvisadas ou recorrer a sua criatividade. Independentemente
do desfecho, ¢é fundamental e recomendado uma ampla discussdo, o
compartilhamento com seus colaboradores de seus conflitos e de suas intengdes.
Essa realidade esta em acordo com o apontamento de Dimenstein (1999 Apud Gentili;

Frigoto, 2002, p. 110) a respeito da integracéo da escola com a comunidade:

[...] quando a escola deixa de ser um aglomerado de salas de aula e vira um
espaco publico de convivéncia, ela aumenta o capital social de uma
comunidade. Capital social é a rede de conexdes humanas (familia, igreja,
associagdes, clubes) que oferecem um sentimento de pertencimento de
identidade, de que o individuo é parte integrante.

A busca de solugbes, muitas vezes, esta além dos muros da escola, pois
eventos de naturezas diversas propdéem uma divisdo de responsabilidades entre
familia, colegiados, educadores e comunidade. A instituicdo necessita da participagéo
coletiva de seus/suas colaboradores/as para que a gestdo possa garantir em seu
ambiente uma qualidade pedagogica e praticas sociais saudaveis. Para ter melhorias
na qualidade do ensino, o/a educador/a precisa entrar no campo da coletividade,
compartilhar, trabalhar suas ideias e dialogar com os movimentos sociais. Segundo
Arroyo (2013, p. 19), “[...] o trabalho e a relagédo educativa a que se da em sala de aula
e no convivio entre educadores(as)/educandos(as) traz ainda as marcas da
especificidade da acao educativa. A escola e outros espagos educativos ainda
dependem dessa qualidade”.

A qualidade do ensino é potencializada pela comunicacao. Além de transmitir

ideias, intengdes, é uma ferramenta fundamental em todos os segmentos sociais,
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principalmente na escola, que tem entre suas interrogagées a comunicagdo como

fonte na construgcdo do conhecimento.

Dai decorre a necessidade de destacar, em qualquer educacgéo, as grandes
interrogacdes sobre nossa possibilidade de conhecer. Pér em pratica essas
interrogacdes constitui o oxigénio de qualquer proposta de conhecimento. De
qualquer forma o conhecimento permanece como uma aventura para qual a
educagao deve fornecer o apoio indispensavel. (Morin, 2002, p. 31).

Entretanto, € bom lembrar que o/a educador/a deve estar adequado/a as
normas que estabelecem condutas, que orientam a correta interpretacéo e orientacao
das suas acbes na pratica dos seus atos didaticos, pedagogicos e sociais. Essa
competéncia pode ser observada na decorréncia das praticas, tendo em vista que as
acoOes didaticas e pedagodgicas comportam habilidades complementares, necessarias
ao ensino e que, de acordo com Sacristan e Gomes (2000, p. 81), “[...] € uma atividade
pratica que se propde dirigir as trocas educativas para orientar num sentido
determinado as influéncias que se exercem sobre as novas geragdes”. A competéncia
do/a professor/a organizado/a e devidamente escolarizado/a € um conjunto de
qualificacbes a serem transportadas as praticas educacionais. O/a educador/a,
quando possui autonomia, detém a humildade de aprender. Por outro lado, possui a
capacidade de propor estratégias de aprendizagem, dialogo construtivo,
compartilhamento de inten¢des e habilidades discretas no envolvimento do grupo em
seu plano de agao. A autossuficiéncia € necessaria e fundamental, dada a seguinte

compreensao:

Assim quanto mais for senhor de seus recursos fisicos, intelectuais e afetivos,
e, ao mesmo tempo, melhor dispuser de instrumento de andlise critica da
realidade na qual se encontre, melhor podera agir como pessoa autbnoma,
no sentido em que a autonomia permite aprender a medida de uma situagao
e da margem de independéncia de que se dispde para ai exercer sua
responsabilidade. (Schwartz, 1976, p. 41).

O/a educador/a habilidoso deve ser convincente em suas tomadas de
decisao, ter empatia e recursos psicoldgicos e intelectuais, ter uma comunicagéo
compreensivel, saber ouvir e aprender. Sua competéncia estda na forma como
administra sua pratica educativa, como mobiliza seus educandos e educandas na
captacao das informacdes e na transferéncia do conhecimento. Entretanto, para que
essa transferéncia seja compativel com o conhecimento transferido se faz necessario

o dominio daquilo que se propds a ensinar. Para que ele/a possa administrar suas
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praticas dentro dos critérios da exceléncia, alinhado a satisfagdo, participacao e
empenho dos educandos, requer um dominio que se manifesta em diferentes

estruturas didaticas e pedagdgicas, dentro de uma realidade interdisciplinar.

4.3 O DESENHO COMO FORMA DE EXPRESSAO DA CRIANGCA

O desenho foi uma das primeiras formas de comunicacéao e de sistematizacao
de ideias desde os tempos mais remotos na historia da humanidade. Dessa forma, as
pessoas iniciaram sua representagao grafica a medida que sentiram a necessidade
de se expressar. Portanto, devido ao desenvolvimento de atividades ligadas a
sobrevivéncia (caga, coleta, pesca), posteriormente, as comerciais de longa distancia
e a agricultura mista, as sistematizagdes graficas e, inclusive a escrita original era para
comunicagao. Assim, dada a necessidade de comunicacdo para permitir que
informagbes sobre o espago e as trocas entre os sujeitos de fato ocorresse, o
progresso na escrita continuou a ocorrer ao longo dos anos, a medida que a midia

evoluiu. Em outras palavras, citando Derdyk (1990, p. 10):

O homem sempre desenhou. Sempre deixou registros graficos, indices de
sua existéncia, comunicados intimos destinados a posteridade. O desenho,
linguagem tdoantiga e tdo permanente, sempre esteve presente, desde que
o0 homem inventou o homem. Atravessou as fronteiras espaciais e temporais,
e, por ser tdo simples,teimosamente acompanha nossa aventura na Terra.

Desta forma, é compreensivel que as marcagcdes nas paredes das cavernas
expressem a existéncia e evolugao dos grupos humanos ao longo dos séculos. Elas
sao representadas por meio de registros como simbolos e pinturas, testemunhando a
historia da espécie. Além disso, deve-se notar que, se atualmente representam
patriménio histérico e cultural, ja se mostraram uma forma de expressao e
comunicagao no passado. Em nenhum momento a pintura foi extinta, pois € uma
forma de interacdo entre pessoas de diferentes culturas e espago temporalidades..
Portanto, s6 evoluiu ao longo do tempo, ou seja, aperfeicoou-se como aspecto
cultural, social e historico.

Existem varias definigbes para o conceito de desenho, referindo-se a
pinceladas, arranhdes, rabiscos, contornos, esbogos, imagens visuais e coloridas.
Portanto, desenho é mais do que simples imagens. Para Derdyk (1994), compreender

a pintura requer voltar no tempo e revisitar fortemente as diversas representacdes que
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marcaram a origem dos grupos humanos. Por isso, o conceito de desenho € amplo e

cheio de significados:

Geralmente entendemos o desenho como “coisa de lapis e papel”’, como
esbocgo ou croqui subordinado a uma explicagao de ideia, a representagéo de
algum objeto. Para ampliar nossa concepg¢do de desenho € necessario
reavivar a memoria individual e coletiva, a fim de fazer uma revisdo dos
caminhos do desenho na histéria do homem. Com isso, estaremos
revitalizando conceitos, inventando as varias formas de atividades em que o
desenho se manifesta. Através de uma compreensao global de sua histdria,
perceberemos uma carga de significagdo mais ampla do que um simples
manejo de lapis sobre um papel em branco. (Derdyk,1994, p. 26).

Ainda segundo Derdyk (1994), o desenho pode ser utilizado como linguagem
da arte, da ciéncia e da tecnologia. E um instrumento do conhecimento humano,
porque possui multiplos significados e mostra signos e processos da experiéncia
humana. Logo, as marcas graficas representadas no papel ganharam apoio em outras
areas. Dessa forma, fica evidente até que ponto a definicdo de desenho ultrapassa as

fronteiras do papel. Nesse sentido, a autora afirma que

O desenho como linguagem para a arte, para a ciéncia e para a técnica, € um
instrumento de conhecimento, possuindo grande capacidade de abrangéncia
como meio de manifestacao e de expressédo. As manifestagdes graficas nao
se restringem somente ao uso do lapis e papel. O desenho como indice
humano, pode manifestar-se s6 através das marcas graficas depositadas no
papel (ponto, linha, textura, mancha), mas também através de sinais como
um risco no muro, uma impressao da mao numa superficie mineral, a famosa
pegada do homem na lua. (Derdyk, 1994, p. 20).

Isso quer dizer que a existéncia da pintura € vista como um elemento primitivo,
pois € uma das mais antigas formas de expressao grafica, e nunca deixou de existir,
apesar das grandes inovagdes e avangos ocorridos. Ou seja, a materialidade do
desenho nunca perde a forma e o sentido propostos, pois € ele quem marca a criagcao
da linguagem humana do registro. Com base nesse pressuposto, Derdyk (1994, p. 46)
diz que, "[...] apesar de sua natureza efémera, a pintura € uma linguagem tao antiga
e atemporal que transcende a historia, transcende todas as fronteiras geograficas e
temporais, escapando do debate entre o velho e o novo. A Humanidade é a fonte
original da criagéo e invencgao inteligentes”.

E preciso ressaltar que a pintura acompanha o ser humano onde quer que ele
esteja, pois assume um papel primitivo, faz parte da histéria e da cultura, seu

significado vai além do lapis e do papel, e é considerada uma das formas mais
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inteligentes inventadas para a comunicagéo. Além disso, existe ha séculos e pode ser
observada nas paredes de cavernas, maquinarios, arquiteturas e ilustragcbes como
base de comunicagao, expressao e conhecimento. Segundo Derdyk (1994), o design
€ multifuncional, rico em significados e prevé uma série de eventos e fatos que

fundamentam o desenvolvimento humano. Por isso, a autora afirma que,

Seja no significado magico que o desenho assumiu para o homem das
cavernas, seja no desenvolvimento do desenho para a construgdo de
magquinarios no inicio da era industrial, seja na sua aplicagdo mais elaborada
para o desenho industrial e a arquitetura, seja fungao de comunicagédo que o
desenho exerce na ilustragao, na histéria em quadrinhos, o desenho reclama
a sua autonomia e sua capacidade de abrangéncia como um meio de
comunicagao, expressao e conhecimento. (Derdyk, 1994, p. 29).

O desenho é muito importante na Educacao Infantil e demais etapas do ensino
fundamental, por meio do qual a crianga registra em papel ou em outro suporte o que
tem dificuldade de expressar por meio da linguagem oral ou escrita. Para as criangas,
a arte ndo € apenas pintura, entretenimento ou passatempo, mas algo fascinante
diante de seus olhos. Portanto, deve ser entendida como um momento Unico em que
a crianca tem a possibilidade de criar, inventar, vivenciar, processar, explorar outras
possibilidades. Deve dar autonomia a crianca. Além disso, o desenho na educacéao
infantil deve ser visto como um conjunto de possibilidades que desempenham um
papel importante no desenvolvimento cognitivo, perceptivo e emocional da crianca e
€ importante em todos os aspectos. Para Derdyk (1994), o desenho pode ser
considerado uma expressao da inteligéncia que a crianga vivencia, fazendo
suposicoes e teorias sobre 0 que sabe, principalmente quando tem a oportunidade de

desfrutar de um ambiente rico e cheio de possibilidades. Assim, a autora destaca:

O desenho também é uma manifestacdo da inteligéncia. A crianga vive a
inventar explicagdes, hipoteses e teorias para compreender a realidade. O
mundo para a crianga é continuamente reinventado. Ela reconstréi suas
hipéteses e desenvolve a sua capacidade intelectiva e projetiva,
principalmente quando existem possibilidades e condicdes fisicas,
emocionais e intelectuais para elaborar estas “teorias” sob forma de
atividades expressivas. (Derdyk, 1994, p. 54).

Segundo Pilar (2012, p. 44), “[...] o sujeito aprende pela experiéncia, ou seja,
pela sua exposicdo a determinadas situagdes, e a funcao da inteligéncia é registrar
elementos discretos que se relacionam ao conhecimento da forma. Assim, o dominio

do médium sobre o sujeito, sobre a inteligéncia”. Para o autor, as experiéncias vividas
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pela criangca sdo extremamente importantes no processo de aquisicdo do
conhecimento, e sdo esses momentos extraordinarios e importantes, de exposicao e
presenca da crianga a experiéncias significativas, que permitem-lhe o
desenvolvimento da cognigédo. O desenho permite que a crianga gesticule no papel e
facilita uma série de estimulos que geram mecanismos que ajudam a desenvolver
estimulos sensoriais, motores, perceptivos, visuais e muito mais.

Para compreender a importancia do desenho, Derdyk (1994, p. 79) menciona
que a crianga desenvolve, com essa representacao grafica, conceitos essenciais a

sua vida e ao seu desenvolvimento:

[...] conceitos como proximidade, separagao, vizinhanga, continuidade, etc.,
estdo contidos em uma série de qualidades organizadas, relagao de opostos,
tais como: semelhante/diferente, parte/todo, dentro/fora, pequeno/grande. Os
espacgos graficos infantis sdo configurados e construidos de acordo com a
consciéncia topologica do mundo.

Desta forma, ressalta-se a importancia do desenho para o desenvolvimento
da crianga, pois através dele ela pode expressar emogdes e revelar seus
pensamentos ou sentimentos, aprender conceitos relacionados ao cotidiano que séo
essenciais para sua vida, possibilita que ela progrida progressivamente no
desenvolmento do seu conhecimento.

Segundo Lowenfeld e Brittain (1977), o desenho infantil passa por diferentes
fases evolutivas a medida que a crianga cresce, desde a infancia até a adolescéncia.
Eles séo divididos em quatro fases: a fase do graffiti, a fase pré-esquematica, a fase
esquematica e a fase do realismo. Cabe ressaltar que cada crianga é Unica e possui
caracteristicas especificas. Como resultado, os desenhos elaborados por elas séao
diferentes em cada etapa.

A primeira etapa refere-se ao grafite, que dura aproximadamente dos dois aos
quatro anos. Nela, a crianga rabisca e nem menciona a ordem em que sao colocados
no papel. Gradualmente, essas caracteristicas comegam a se tornar organizadas e
controladas. A partir dos quatro anos, surgem as primeiras imagens visuais
reconheciveis. O graffiti também passa por varias etapas: comega com arranhdes
aleatérios até acionar formas controladas. Nessa fase, desenhar é uma tarefa
satisfatéria para a crianga, pois os tragos representam o que ela quer ou imagina, mas

0s adultos nem sempre os reconhecem.



58

As criangas comeg¢am a desenhar, rabiscando em um pedacgo de papel. Essa
fase é muitas vezes chamada de fase de rabiscos. Esses tracos aleatoérios
tornam-se mais organizados e mais controlaveis; no entanto, a crianca s6 a
partir da idade de quatro anos que comega a se comunicar através de objetos
identificaveis em seus desenhos. (Lowenfeld; Brittain, 1977, p. 54).

Para Moreira (1997, p. 28), "[...] a crianga desenha pela diversao dos gestos,
pela diversdo do branding. E um jogo de exercicios que a crianca repete varias vezes
para ter certeza de que dominou 0 movimento". Assim, a crianga realiza a agao que
deixa a marca fazendo movimentos com um lapis ou outro suporte, de cima para
baixo, de baixo para cima, rabisca em todas as dire¢des, gragas a diversdo que 0s
gestos e as agdes proporcionam, sem se preocupar em dar forma, cor, significado a
figura no papel. Essas figuras iniciais sdo entendidas como rabiscos e iniciam a
primeira representacao grafica da crianga. Diante disso, Derdyk (1994, p.15) enfatizou
que "[...] se os arte-educadores da pré-escola ndo tém experiéncia pratica e efetiva de
expressar a linguagem, erros graves podem facilmente ocorrer ao avaliar grafites e
grafites obviamente inuteis". Portanto, os/as professores/as precisam entender as
etapas do desenho de uma crianga, para nao errar na sua avaliagao, para nao interferir
ou prejudicar seu desenvolvimento. Portanto, é importante considerar os estagios em
termos de cada disciplina e ter uma base tedrica que sirva de referéncia para a pratica
docente.

Por outro lado, o estagio pré-esquematico comeca por volta dos quatro anos
e continua até os sete anos. Aqui, pela primeira vez, a crianga tenta representar que
0s objetos pintados ja sdo reconheciveis pelos adultos que a acompanham. Ela
conseguiu expressar através da pintura o que ela queria transmitir, e isso tomou forma
e pbde ser entendido. Assim, a crianga simboliza 0 que observa: plantas, casas,
pessoas e outros objetos. Dessa forma, diz-se que, a medida que o desenho avancga,
as criangas vao enriquecendo-o com detalhes. Como explicam Lowenfield e Brittain
(1977, p. 54),

Esta fase inicia-se, habitualmente, por volta dos quatro anos de idade e dura
até os sete. Aqui, a crianga faz a representacao tipica de um homem apenas
com cabega e pés, e comega desenhando uma quantidade de outros objetos
do seu meio, com as quais teve contato. Essas figuras ou esses objetos
aparecem colocados de um modo um tanto desordenado no papel e podem
variar, consideravelmente, de tamanho.

Na fase esquematica, entre cerca de sete a nove anos, os desenhos ja

assumem um conceito claro de forma, adquirindo uma riqueza de detalhes. A crianga
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retrata uma parte de seu ambiente e o expressa desenvolvendo uma relagcdo com o
mundo ao seu redor. Ao deixar de lado tragcos e rabiscos, passa a assumir o controle,
desenvolvendo uma relagdo com o objeto visual. A primeira tentativa de
representacao geralmente é desenhar imagens humanas de uma maneira diferente.
Esta etapa € importante para a crianga porque ha muito progresso em relagao a etapa

anterior. De acordo com Lowenfield e Brittain (1977, p. 55),

E nesse periodo que aparece uma interessante caracteristica dos desenhos
infantis: a crianga dispde os objetos que esta retratando numa linha reta, em
que toda a largura da margem inferior da folha de papel. Assim, por exemplo
a casa € seguida de uma arvore, a qual se segue uma flor que fica ao lado
da pessoa que podera ficar antes de um céo, que é a figura final do desenho.

A fase do realismo nascente ocorre entre as idades de nove e doze anos. Nessa
fase, a crianga simboliza mais do que apenas os objetos que representa, os desenhos
sdo mais detalhados, e ela ndo se preocupa em alinha-los, mas os coloca em toda a
largura do fundo do papel. Além disso, deixa de pintar quadros grandes e livres para
pintar quadros pequenos, passando a escondé-los dos adultos, pois nao se importa
mais em mostrar-lhes e interpretar com eles seu trabalho, como fazia na etapa
anterior.

Embora os autores Lowenfield e Brittain (1997) proponham esses estagios com
base na idade cronolégica da crianga, eles demonstraram dificuldade em definir o
inicio e o fim de cada estagio. Além disso, explicam que as criangas estdo em
constante desenvolvimento e cheias de mudancas que variam de umas para as
outras. Portanto, as pessoas com deficiéncia possuem caracteristicas proprias de

acordo com suas particularidades e potenciais.
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5 CARACTERIZACAO DO OBJETO DE ESTUDO
5.1 CONHECENDO A ESCOLA MUNICIPAL ANITA MIRO VERNALHA

A escola atende criangas da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, que
compreendem os periodos do Pré Il e do 1° ano ao 5° ano, respectivamente,
abrangendo a faixa etaria dos 05 aos 10 anos de idade. Devido ao ingresso de
estudantes oriundos de outras localidades no decorrer do periodo letivo, pode haver

distingdes quanto a idade e inser¢gao na série equivalente.

5.1.1 Caracteristicas da comunidade e localizagao fisica da escola

Os/as estudantes matriculados/as na escola sédo residentes do Balneario de
Ipanema e vizinhangas, os quais abrangem desde o Balneario de Praia de Leste até
o Balneario de Shangri-la. A escola esta localizada na Rua do Comércio, s/n, no
Balneario de Ipanema — Pontal do Parana (Figura 2), regido cuja economia gira em
torno do turismo de intensidade sazonal em épocas de alta temporada e da pesca,
sendo essas as atividades das quais decorrem a renda basica de algumas familias.
Além dessas praticas, também o comércio, a construgao civil e o trabalho informal
comportam a movimentacdo de parte expressiva da economia da populacdo de

criangas atendidas pela comunidade escolar em questao.

Figura 2 — Localizacao geografica da escola municipal Professora Anita Miré Vernalha

Escola Municipal
Professora Anita
Miré Vernalha

Balneario d
IPANER

Pontal do

FONTE: A autora (2023).
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Além dos/as moradores/as locais, a comunidade escolar Anita Mir6 Vernalha
€ composta ainda por familias itinerantes que se alojam nos balnearios em busca de
trabalho apenas na época de temporada. Essas familias modificam e afetam o
ambiente escolar ao desencadearem situagdes como a de pais/maes que, devido a
condi¢des diversas, ndo acompanham o rendimento dos filhos e filhas, ou casos em
que os/as estudantes ficam sob a responsabilidade de avos/avés, tios/as, irmaos/as
ou de parentes dos mais diferentes graus. Situacbes como estas interferem no
processo ensino-aprendizagem, pois provocam diversas dificuldades no
desenvolvimento escolar do/a educando/a.

Por meio de pesquisa realizada pela escola com as familias que compdem
sua comunidade, foi constatado que a renda familiar predominante gira em torno de
um salario-minimo, que a maioria dos/as estudantes mora com o pai e com a mae, e
uma parte mora somente com o pai ou somente com a mae. Foi observado também
que parte expressiva dos responsaveis possui nivel de escolaridade correspondente
apenas ao ensino fundamental, sendo que alguns, mal concluiram esta fase. Outros
dados obtidos informam que as familias, em sua maioria, residem no municipio ha

mais de cinco anos, nao recebem auxilio do governo e possuem residéncia propria.

5.1.2 Organizagao do espaco fisico da escola

Na Escola Municipal Professora Anita Mir6 Vernalha ha uma sala para a
Educacgao Infantil, com rampa de acesso para uso de estudantes cadeirantes,
banheiro adaptado com trocador e rampas de acesso em todos os ambientes
utilizados pelos/as estudantes. A instituicdo oferta atendimento na modalidade da
educacao especial, com a sala de recursos multifuncionais do tipo 1. A sala de
recursos multifuncionais € um servico de apoio especializado, de natureza
pedagdgica, que complementa o atendimento educacional realizado em classe
comum do ensino fundamental por meio da oferta de uma para atendimento, no
periodo vespertino, de criangas com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuro
motora, transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos.

Hortas foram construidas na gestao anterior e serviam de espago pedagogico
a serem trabalhados com as turmas da sala de recursos multifuncionais, a professora

responsavel iniciou o projeto com as hortas e com a construgdo de um pomar,
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plantando uma variedade de frutas como: carambola, banana, lim&o, maga, abacate

entre outras.

Tabela 1 — Espacos fisicos da Escola Municipal Professora Anita Miré Vernalha

Condicéao de utilizagao O que esta
Dependéncia Quantidade | Adequada | Inadequada Nao inadequado
existe ?
Diretoria 01 X
Secretaria 01 X
Sala dos/as 01 X
Professores/as
Sala da Equipe 01 X
Pedagédgica
Sala de Recursos 01 X
Sala de Estudos 01 X
Biblioteca 01 X
Laboratorio de Informatica 01 X
Laboratério de 00 X
Ciéncias/Fisica/Quimica
Auditério 00 X
Sala de Aula 11 X
Depésito de material de 01 X
limpeza
Despensa 01 X
Refeitorio 01 X
Recreio coberto 01 X
Quadra de esporte 01 X
coberta
Cozinha 01 X
Area de servigo 01 X
Sanitario dos/as 01 X
professores/as
Sanitario dos estudantes 06 X
Sanitario dos estudantes — 02 X
Ed. Infantil
Horta 02 X

FONTE: A autora (2022).

5.1.3 Organizagao do quantitativo de funcionarios da escola e suas caracteristicas

Tabela 2 — Quantitativo de Funcionarios/as da Escola Municipal Professora
Anita Miré Vernalha

Ensino Ensino . Ensino Superior
Cargo/ | o | Fundamental Médio Vinculo CIL SIL
Fungéo
C I C I PSS | QPM C I

Diretor 01 01 01
Diretor
auxiliar 01 01 01

Secretario 01 01 01
Eque_ 03 03 03

Pedagdgica
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EqA”'p? de | o5 04 02 | 03 | o1
poio
Professores
1° 3 5° ano 16 03 13 16
Professores
Educacgao 01 01 01
Especial
Educa(;_ao 04 04
Infantil
Total 32
Legenda: Q = quantidade; C = completo; | = incompleto; C/L = com licenciatura; S/L = sem

licenciatura; PSS = Processo Seletivo Simplificado; QPM = Quadro Proprio do Magistério.

FONTE: A autora (2022).

Os dados constantes na Tabela 2 permitem a compreensao do quadro de
funcionarios e suas respectivas fungdes. Destacando-se em sua composicdo uma
quantidade significativa, composta pelo Quadro Préprio do Magistério — QPM.
Oportunizando-se em sua composicdo contratados pelo Processo Seletivo
Simplificado — PSS. A representatividade do QPM no exercicio educativo, permite a
instituicdo ofertar um ensino de qualidade e baixa rotatividade de educadores. A
organizacao da escola garante um ambiente favoravel a aprendizagem, promovendo
0 sucesso educacional dos alunos e condicbes necessaria para a formacédo do

cidaddo em uma sociedade democratica.

5.1.4 Constituigao de turmas: numero de estudantes

O sistema de matriculas da escola esta adequado conforme Deliberacao
09/01 C.E.E. LDB — 9394/96. A escola funciona, no periodo matutino, das 08:00 as
12:00 horas e, no periodo vespertino, das 13:00 as 17 horas. A tabela a seguir
demonstra o quantitativo de alunos/as distribuidos/as por turmas, numero de
estudantes e turnos de funcionamento, referente ao ano letivo de 2022, periodo em
que foram realizadas as coletas para a pesquisa. O publico-alvo refere-se a uma turma

do Pré Il do periodo vespertino com total de 20 criangas.
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Tabela 3 — Quantitativo de estudantes dos anos iniciais e ensino fundamental por turma e turno no
ano letivo de 2022

MATUTINO VESPERTINO TOTAL
ANO/E.F. Turmas Estudantes Turmas Estudantes Turmas  Estudantes
Pré Il 02 38 02 39 04 7
1° ano XX XX 03 63 03 63
2° ano XX XX 03 70 03 70
3°ano 01 28 02 40 03 68
4° ano 03 65 XX XX 03 65
5° ano 03 75 XX XX 03 75
SRM 01 09 01 09 02 18
TOTAL 10 215 11 221 21 436

Legenda: SRM = Estudantes com deficiéncias, transtornos e altas habilidades/superdotagéao.
FONTE: A autora (2022).

Pode-se notar que a escola possui um elevado numero de estudantes, o
que a torna uma das maiores da rede municipal de ensino de Pontal do Parana.
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6 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa do tipo
pesquisa-acdo e com auxilio do método de analise tematica, incluindo fases de
observacao, elaboracao de desenhos e coleta de relatos espontadneos. Como informa
Minayo (2002, p. 21), “[...] a pesquisa qualitativa atenta-se ao nivel de realidade que
nao pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, de
motivacdes, aspiragdes, crencas, valores e atitudes”. A pesquisa focalizou
experiéncias com a restauracao e revitalizacdo de uma horta a partir de uma proposta
implementada como referéncia a um processo de Educacdo Ambiental. A proposta foi
voltada a alunos/as de uma turma do Pré Il, na modalidade de Educagéo Infantil,
contemplando 20 criangas entre cinco e seis anos.

Para realizar a pesquisa, tomei como base os conteudos curriculares
pautados nos cinco campos de experiéncias propostos pela BNCC: O eu, o outro e o
nos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagao; Corpo,
gestos e movimentos; Espacos, tempos, quantidades, relagcdes e transformacoes.
Tais campos de experiéncias foram priorizados ao serem abordados na pesquisa
saberes e conhecimentos relacionados principalmente a preservacdo do meio
ambiente e a alimentacdo saudavel.

Todo esse processo mencionado foi registrado em diario de campo e em
arquivos audiovisuais. Vencida essa etapa, os dados coletados foram analisados a
partir do método de Analise Tematica, cuja principal vantagem consiste em sua
flexibilizagdo. Para Braun e Clark (2006, p. 3, Apud Rosa; Mackedanz, 2021, p. 10),
“[...] através da sua liberdade tedrica, a analise tematica fornece uma ferramenta de
pesquisa flexivel e util, que pode, potencialmente, fornecer um conjunto rico e
detalhado ainda que complexo de dados”. As autoras apresentam seis fases para a
realizacédo da andlise tematica, apontam algumas contribuigbes para cada fase
relevante e discutem-nas brevemente.

Fase 1- Abordamos a profundidade e amplitude do conteudo. Os imersivos
normalmente leem os dados repetidamente e procuram significados, padrdes etc. Este
€ um processo demorado, pois envolve a leitura e o recarregamento dos dados, que
constituem a base para o restante da analise.

Fase 2: Geragao Inicial de Codigo — Inclui a geragéo inicial de cédigo a partir

de dados. Os pesquisadores usam codigos para identificar possiveis caracteristicas
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dos dados (significados ou conteudo potencial) no contexto dos fenébmenos. Contudo,
os dados codificados sao muitas vezes mais abrangentes do que a unidade de analise
que mapeia os temas.

Fase 3: Pesquisa de Tema — Esta fase s6 comeca quando todos os dados sdo
primeiro codificados e agrupados e ja existe uma longa lista de diferentes codigos
previamente identificados no conjunto de dados. Esta fase envolve, portanto,
categorizar diferentes codigos em temas potenciais. Alguns dos primeiros cédigos
serao o tema principal, outros serdo o subtema, mas outros podem ser descartados.

Fase 4: Revisdo do Tema — Esta € uma fase de dois niveis. O primeiro nivel
consiste na revisao de extratos codificados nos dados, e o segundo nivel refina esses
temas. Finalmente, nesta fase, relemos o conjunto de dados e verificamos se o tema
funciona bem com o conjunto de dados ou se precisamos codificar dados adicionais
dentro do tema que podem ter sido esquecidos nos estagios iniciais da codificagao.

Fase 5: Definicdo e Nomenclatura do Tema — A parece quando vocé ja possui
um mapa tematico satisfatorio de seus dados e esta em processo de realizagado dos
ajustes finais. Vocé pode restringir ainda mais os temas apresentados no final da
analise. No final desta fase, € importante esclarecer o que é e 0 que nao é. Um titulo
provisoério para o tépico também é atribuido neste momento. Portanto, o nome deve
ser conciso e direto para que o leitor entenda claramente o tema.

Fase 6: Relatérios — Esta fase comega quando o conjunto de dados esta
totalmente desenvolvido e inclui analise final e relatérios. Portanto, € importante que
a andlise escrita fornega uma explicagao concisa, coerente e légica, com evidéncias
suficientes para os problemas apresentados pelos dados. Ou seja, é importante que
sejam escolhidos exemplos descritivos ou trechos que captem a esséncia do ponto

que esta sendo demonstrado.

6.1 PESQUISA-ACAO PARTICIPANTE

A pesquisa-ag¢ao, como orientagcdo metodolégica adotada, caracteriza-se pelo
desenvolvimento de um trabalho de pesquisa coletivo, a partir da relagdo entre
pesquisador/a e alunos/as participantes do estudo. Trata-se de “[...] diagnosticar uma
situacéo, iniciar uma ag&o, acompanha-la, observa-la, conferir-lhe sentido, avaliando-

a e incitando-a a desencadear novas acgdes” (Andaloussi, 2004, p. 86).
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Andaloussi (2004) explica que ha quatro tipos de desenvolvimento da
pesquisa-agdo: a agao pesquisa diagnostica, que busca diagnosticar um problema e
indicar medidas para sana-lo; a agado pesquisa participativa, que pressupde a
participacao da populacao envolvida no processo de pesquisa que sera auxiliada em
seu desenvolvimento desde o inicio, participando ativamente de cada etapa e
envolvendo-se na proposta como um todo, de modo a identificar questdes peculiares
e locais que servirdo, posteriormente, de exemplo em outras comunidades; a acao
pesquisa empirica, que favorece a documentagcao de experiéncias acerca de um
trabalho habitual; e, por fim, a acdo pesquisa experimental, que permite testar,
diferentes hipéteses cientificas.

Ao considerar os quatro tipos de pesquisa-agao explicados por Andaloussi
(2004), entendo que a acao de pesquisa participativa € a que mais se aproxima dos
objetivos propostos para este estudo, pois os/as alunos/as, que serdo foram os/as
participantes da acao, estiveram envolvidos/as no processo desde o inicio da
pesquisa, relacionando-se com a pesquisadora e envolvendo-se nas decisdes que
permeiam a constru¢do da horta na escola. Para tanto, o desenvolvimento da
pesquisa envolveu atividades tedrico-conceituais em sala de aula, com a producgao de
cartazes, desenhos e pinturas com lapis-de-cor e tinta guache, recorte e colagem,
videos, assim como atividades e experiéncias praticas fora da sala de aula, por meio
do preparo da terra e do manuseio de mudas.

O resultado desse processo analitico culminou na producdo de material
didatico instrucional, que podera subsidiar futuras acdes no campo da Educacao
Ambiental na Educacao Infantil. O material foi produzido por meio de contratacao de
empresa especializada para elaboragado de jogos educativos, utilizando-se os dados
coletados para reunir informacdées que pudessem contribuir para a Educagao

Ambiental no contexto escolar.

6.2 METODO DA PROBLEMATIZACAO DE MAGUEREZ

A pesquisa foi alinhada a uma abordagem dindmica com a utilizagéo das
técnicas da metodologia da problematizagcédo, desenvolvidas em seus cinco pontos
chave: observacao da realidade, selecao dos pontos chave, teorizacao, hipéteses de
solugdo e aplicagdo a realidade. Pela dinamica sugerida pelo arco de Maguerez,

ilustrada na figura 3, de acordo com Bordenave e Pereira (1991, p. 125) “A solugao
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de problemas implica na participacao ativa e no dialogo constante entre alunos/as e
professores/as. A aprendizagem é concebida como resposta natural do aluno ao
desafio de uma situagédo-problema”. Conectados por esse didlogo sucessivo, as
praticas didaticas e pedagdgicas afrontam uma emergente metodologia que requer
uma organizagcao de conhecimentos. Metodologia em acordo com colocagao de
Colombo e Berbel (1998, p. 125) “A Metodologia da Problematizagdo com o Arco de
Maguerez tem como ponto de partida a realidade que, observada sob diversos
angulos, permite ao estudante ou pesquisador extrair e identificar os problemas ali
existentes”.

A pesquisa foi realizada em dois espacos internos da escola, ofertados pela
direcdo da instituicdo. Na visita inicial ao ambiente se fizeram presentes a
pesquisadora, um grupo de vinte alunos/as da Educacao Infantil, com idade entre
cinco e seis anos, duas educadoras, funcionarios da Secretaria Municipal de
Educacéo e a direcdo. No entanto, nessa visita, a realidade escolar se apresentou na
contram&o da intengc&o da proposta do projeto horta na escola, que € aproximar a
crianga do meio ambiente e aproveitar a oportunidade para promover experiéncias
que trabalhem questdes vinculadas ao meio ambiente para que a crianga construa
conhecimentos sobre o cultivo e consumo de alimentos saudaveis para a manutencao
de vidas.

Assim, ao observar a realidade escolar, constatou-se a ampliagdo do campo
de visao a respeito da relacdo meio ambiente e alimentagdo que deveria se estender
a todos os envolvidos na comunidade escolar, ndo apenas as criangas. Nesse sentido,
foi feita uma reflexdo acerca das intengdes e dos resultados almejados com o projeto,
bem como passou-se a observar a realidade de uma forma mais critica. A partir desse
complexo contexto, buscou-se amparar a proposta na “metodologia da
problematizagdo”, a qual propde cinco etapas que auxiliam na elaboragdo da

proposta, conforme ilustradas na figura 3.
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Figura 3 — llustragcdo do arco de Maguerez

Teorizacdo
Pontos- Hipoteses de
chave solucdo
Observacao da Aplicagdo &
realidade realidade
(problema) {préltica)
I ‘ REALIDADE l

FONTE: Bordenave; Pereira (1989).

O Arco de Magueres caracteriza-se como um método de problematizacgéo,
com estratégias pedagogicas que possibilitam a interagao entre professor e aluno,
proporcionando oportunidades de (re)construir conceitos e compartilhar
experiéncias (Berbel, 2012). Nesse contexto, os participantes sao incentivados a
refletir sobre suas experiéncias no cotidiano e a reformular suas percepgdes. O ato
de problematizar € uma proposta no processo de ensino sobre a vida, a dignidade,
a cidadania e a humanidade e baseada nas ideias de Paulo Freire, que se insere
numa concepgao critica e dialética que permite revelar a realidade através da
pratica, de forma a muda-la.

O Arco de Maguerez é composto por cinco etapas:

1-Observacao da realidade: Observa-se o contexto em que estao inseridos,
efetivando a ligagcdo do contexto com o tema escolhido. As observagdes séo entao
transformadas em perguntas e as discussdes sao construidas entre os grupos.

2-Pontos-chave: Os/as alunos/as sao incentivados a pensar nas causas dos
problemas identificados, o que exige reflexao critica e procura contextualizada de
solucgoes.

3-Teorizacao: Identificados os pontos principais, inicia-se a teorizacao, que é
a busca de informagdes que ajudem a compreender 0s principais pontos e causas dos
problemas selecionados. Ao analisar o material encontrado na fase tedrica, os/as

alunos/as podem formular ideias ou hipéteses para resolver problemas.
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4-Hipotese de solugdo: Apds um aprofundamento tedrico com elementos
essenciais decididos, o aluno delineia criticamente algumas possiveis solugbes para
problemas selecionados.

5-Aplicacado a realidade: Aplicar as decisdes e respostas encontradas nos

primeiros passos para resolver os problemas listados.

6.2.1 Etapa de observagao da realidade

O primeiro ponto observado foi o local indicado para desenvolver o projeto. A
area nao oferecia um modelo adequado de solo para plantio, além de se apresentar
parcialmente degradada pela continua interferéncia humana. Mediante a realidade
que se apresentou, foi discutido in loco as interferéncias possiveis no sentido de
melhorar a qualidade do solo e torna-lo adequado para o plantio. Assim, foram
levantadas questdes referentes a quem ficaria responsavel pela delimitacdo da area
e organizagao dos canteiros, qual o tipo e a quantidade de insumo a ser aplicado,
COmMoO O municipio seria acionado para a aquisigcao de insumos organicos, além de
onde comprar produtos e o custo e logistica de transporte.

O segundo ponto observado foi a inabilidade do corpo docente quanto aos
referenciais pedagogicos e ambientais. Essa pauta foi incluida nas demandas das
horas atividades dos/as professores/as e das professoras, conforme acordo entre
eles/as. As questdes abordadas quanto a esta pauta disseram respeito as praticas
pedagogicas componentes das agdes do projeto, assim como, quais professores/as
comporiam o grupo e quais tipos de atividades seriam mais adequadas para auxiliar
as criangas na apropriagcdo do conhecimento necessario para a construgao do seu
aprendizado.

Ainda na mesma area de observacdo, um terceiro ponto foi a dificuldade
encontrada na relagcdo comunidade e escola, visto que a primeira compde uma
parceria importante, porém, aparentemente distante do ambiente escolar em questao.
Apesar das contradigdes sociais, econémicas e culturais, o projeto conseguiu angariar
o apoio de familiares, necessarios ao desenvolvimento da proposta.

Por fim, o ponto fundamental da nossa observacao diz respeito as criancas
que representavam o ponto critico da questdo, pois todo o processo deveria estar

focado em sua aprendizagem. Sem duvida seria o problema crucial a ser trabalhado,
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tendo em vista que a maioria ndo sabia o0 que era uma horta, tampouco tinha

orientagdes acerca dos cuidados previstos e necessarios na organizagdo de uma.

6.2.2 Etapa de selecao dos pontos-chave

Ap6s algumas reunides, foi selado o compromisso da diregao da escola em
ceder o espago para construgdo da horta, bem como o comprometimento dos/as
funcionarios/as da prefeitura em recuperar e preparar o solo para o plantio. Além
disso, foi firmado um compromisso com a prefeitura de Pontal do Parana para que os
insumos organicos fossem fornecidos a medida que houvesse necessidade. Entre um
grupo de professoras voluntarias, foram estabelecidos consensos quanto as
estratégias didaticas e pedagdgicas investidas na educagcdo ambiental conjugada com
as etapas identificadas no processo de construgao da horta. Ja entre as familias, foi
identificado que responderam positivamente ao convite da escola quanto ao aceite da
proposta de construir os canteiros e participar da sua manuteng¢ao durante o curso da
obra.

Dando inicio as atividades educativas, os/as alunos/as foram convidados a
explorar o ambiente previsto para a horta, receberam informagdes sobre como seriam
os canteiros, as ferramentas a serem utilizadas e a finalidade das sementeiras. Diante
desse cenario, algumas questdes emergiram com a intervencgao inicial. Foram elas:
as criangas conseguirao compreender o que € uma horta e qual a sua finalidade?
Através da horta sera possivel que a crianca entenda a relagdo da mesma com o meio
ambiente? Sera possivel dar as criancas a autonomia para desenvolver a

autoaprendizagem e o trabalho em grupo?

6.2.3 Etapa de teorizacao

Quando se aborda temas envolvendo educagdo ambiental e educacéao
alimentar, emerge no sistema educativo uma necessidade pedagdgica de
experimentar novas praticas. Emerge também a oportunidade de inovar os meios de
acesso as informacgdes e compartilhar novos saberes. Entre esses temas esta o da
horta, o qual oportuniza o trato de diversos conteudos sob a perspectiva de trabalho
interdisciplinar, conforme orientacdbes da BNCC. Em especifico, entendo que o

envolvimento das criangas nas praticas sugeridas pelo projeto garante a elas seus
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direitos de aprender e de se desenvolver no processo educativo infantil por meio de
diferentes propostas, em conformidade com a Base.

Vale pontuar que as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao Infantil
(DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009)%, em seu Artigo 4°, definem a crianga como
sujeito histérico e de direitos, que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo também cultura (BRASIL, 2009). Considerando esse
contexto, noto que o ambiente escolar € um terreno fértil para a construgao coletiva
de saberes e conhecimentos que aprimorem suas habilidades. Segura dessa
perspectiva, toda a equipe educadora, por meio das agdes do projeto, colocou em
pratica as orientagdes norteadoras contidas no Referencial Curricular do Parana
Principios, Direitos e Orientagdes - Educacao Infantil, documento que foi elaborado
com a participacao dos educadores das redes estaduais e municipais do Parana apés
a implementagcdo da Base Comum Curricular no estado, tornando o documento

referéncia no sistema de ensino. Conforme quadro a seguir:

QUADRO 1 - OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO (CONTINUA)

SABERES E
CAMPO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
ATIVIDADE - CONHECIMENTOS
EXPERIENCIA DESENVOLVIMENTO (CONTEUDOS)
EIO3EO04
- Comunicar suas ideias e sentimentos | - Relato: descrigdo
a pessoas e grupos diversos; do espaco,
- Relatar acontecimentos que vivencia, personagens e
que ouve e que Vé; objetos;
- Roda de - Relatar e expressar sensacoes, - Autonomia,
. - O eu, o outro . ! AN
conversa; 6 0 N6Ss sentimentos, desejos e ideias; criticidade e
- Desenho. ' - Interagir com outras criangas cidadania;
estabelecendo relagbes de troca - Sensacoes,
enquanto trabalha a prépria tarefa; emocoes e
- Representar no desenho seus percepgoes propria
conhecimentos, sentimentos e e do outro.
apreensao da realidade.
EI03CG04 - Org&os dos
- Adotar habitos de autocuidado 9e
X o : ~ sentidos e
relacionado a higiene, alimentacao, - .
forto e aparéncia; sensagoes,
- Aula gonio P ) - Habitos
s - ldentificar e valorizar os alimentos .
expositiva c daveis- alimentares de
(cesta de - Corpo, gesto s __saucavels, higiene e
| e movimentos. - Servir-se e alimentar-se com .
egumes e independéncia: descanso;
verduras). : . aep ’ - Autocuidado e
- Vivenciar praticas que envolvam bons .
habitos alimentares; a_utonom|a,
. ’ . - Cuidados com a
- Conhecer os vegetais e seu cultivo, .
. ~ . saude;
para uma alimentacao saudavel;
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QUADRO 1 — OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO (CONTINUAGAO)

- Reconhecer a importancia de
desenvolver habitos de boas maneiras
ao alimentar-se.

- Linguagem oral
como forma de
comunicagao das
necessidades e

intengdes.
EI03TS02
- Expressar livremente por meio de
desenho, pintura, colagem, dobradura e ~
P . 9 ~ - Representacao
- Tragos, sons, escultura, criando produgdes :
- Desenho. e . . o ; . Visual com
cores e formas. bidimensionais e tridimensionais; .
S . elementos naturais.
- Usar materiais artisticos, para
expressar suas ideias, sentimentos e
experiéncias.
EIO3EFO1
- Expressar ideias, desejos e
sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem ora e escrita (escrita
esponténea), de fotos, desenhos e . .
- Roda de P ) = - Registro gréfico
. outras formas de expressao; ~
conversa; . ; como expressao de
L - Expressar-se por meio da linguagem .
- Atividade o 7 conhecimentos,
. oral, transmitindo suas necessidades, S
pratica na LT L ideias e
. - Escuta, fala, desejos, ideias e opinides e ) )
horta: ensamento e compreensdes de mundo; sentimentos;
reconhecimento | P L _compreen . ’ - Linguagem oral;
X imaginagao. - Participar de situacdes que envolvam c
do solo, plantio, . ) - Vocabulario;
a necessidade de explicar e argumentar
rega, L . - Palavras e
~ suas ideias e pontos de vista para ~
manutencao, ; expressoes da
. desenvolver sua capacidade .
colheita. P lingua.
comunicativa;
- Expressar oralmente seus
sentimentos em diferentes momentos;
- Oralizar a sequéncia l6gica sobre suas
atividades na instituigao.
EIO3ETO3
- Identificar e selecionar fontes de
informacgédo, para responder a questdes
Atividade sobre a natureza, seus fenbmenos, sua ~
‘o ’ - ’ - Preservacao do
pratica na conservacgao; . > )
. Espacos, - ~ meio ambiente;
horta: - Auxiliar na construcao de hortas,
: tempos, L . - Plantas, suas
reconhecimento . jardins, sementeiras, estufas e outros S
. quantidades, ~ caracteristicas e
do solo, plantio, ~ espacos para observacao, P
relagdes e g ~ . ] habitat;
rega, ~ experimentacgao e cuidado;
~ transformacgoes. . R - Elementos da
manutencao, - Fazer registros espontaneos sobre as
. ~ ; : natureza.
colheita. observacoes feitas nos diferentes

espacos de experimentacao;
- Responsabilizar-se pelo cultivo e
cuidado com as plantas.

FONTE: Referencial Curricular do Parana — Educacao Infantil (2020)

O quadro 1 apresenta as atividades desenvolvidas em cada campo de
experiéncia, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento trabalhados na pratica
pedagogica com a horta e os saberes e conhecimentos (conteudos) aplicados nas
atividades desenvolvidas. Cada campo de experiéncia trabalha um objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento representados por um coédigo, de acordo com o

esquema exemplificativo da figura 4.



74

Figura 4: Representacéo do cddigo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

EIO2TSO1

rimeiro par de letras indica

de Educacéao Infantil.

rimeiro par de ndmeros

ndica o grupo por faixa etaria:

01 = Bebés (zero e b meses)

a |l ano

FONTE: Base Nacional Comum Curricular-BNCC (2018)

O codigo EIO3EO04 refere-se ao campo de experiéncia ‘O Eu, o Outro e o
Nés' e o objetivo de aprendizagem e desenvolvimento é comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e grupos diversos. Em roda de conversa, relatar
acontecimentos que vivencia que ouve e que Vé, relatar e expressar sensagodes,
sentimentos desejos e ideias, interagir com outras criangas estabelecendo relagdes
de troca enquanto trabalha na prépria tarefa e representar no desenho seus
conhecimentos, sentimentos e apreensao da realidade. Os saberes e conhecimentos
trabalhados neste campo de experiéncia sao: Relato: descrigdo do espacgo, dos
personagens e objetivos; Autonomia, criticidade e cidadania; Sensagdes, emogdes e
percepgdes proprias e do outro.

O Coddigo EIO3CG04 aborda o campo de experiéncia ‘Corpo, Gestos e
Movimentos’, com objetivo de aprendizagem e desenvolvimento de adotar habitos de
autocuidado relacionado a higiene, alimentacéo, conforto e aparéncia. Identificar e
valorizar os alimentos saudaveis, servir-se e alimentar-se com independéncia,
vivenciar praticas que envolvam bons habitos alimentares: consumo de frutas,
legumes, saladas e outros, conhecer os vegetais e seu cultivo para uma alimentagao
saudavel e reconhecer a importancia de desenvolver habitos de boas maneiras ao
alimentar-se. Os saberes e conhecimentos trabalhados sdo: Orgaos dos sentidos e
sensagbes; Habitos alimentares de higiene e descanso; Autocuidado e autonomia;
Cuidados com a saude; e Linguagem oral como forma de comunicagcdo das

necessidades e intensoes.
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O caodigo EIO3TS02 trata do campo de experiéncia ‘Tragos Sons Cores e
Formas’ e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento sdo: expressar livremente
por meio do desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura, criando producdes
bidimensionais e tridimensionais e usar materiais artisticos para expressar suas ideias
sentimentos e experiéncias. Os saberes e conhecimentos sdo expressos através de
representacao visual com elementos naturais.

O codigo EIO3EFO01 refere-se ao campo de experiéncia ‘Escuta, Fala,
Pensamento e Imaginagao’ e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dizem
respeito a expressar ideias desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea) de fatos, desenhos e outras formas de
expressao. Expressar-se por meio da linguagem oral, transmitindo suas
necessidades, desejos, ideias e opinides e compreensdes de mundo, participar de
situagdes que envolvam a necessidade de explicar e argumentar suas ideias e pontos
de vista para desenvolver sua capacidade comunicativa, expressar oralmente seus
sentimentos em diferentes momentos e oralizar a sequéncia logica sobre suas
atividades na instituicdo. Saberes e conhecimentos: registros graficos como
expressao de conhecimentos; Ideias e sentimentos; Linguagem oral; vocabulario e
palavras e expressodes da lingua.

O codigo EIO3ETO3 se refere ao campo de experiéncia ‘Espacgos, Tempos,
Quantidades Relagbes e Transformagdes’ e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento sao: identificar e selecionar fontes de informagao para responder
questdes sobre a natureza, seus fendmenos, sua conservagao. Os objetivos
especificos sdo: auxiliar na construgdo de hortas, jardins, sementeiras, estufas e
outros espagos de observacao, experimentagcdo e cuidados com plantas. Fazer
registros espontaneos sobre as observacdes feitas nos diferentes espacos de
experimentacdo e responsabilizar-se pelo cultivo e cuidado com as plantas. Os
saberes e conhecimentos (conteudos) trabalhados nesta ac&do educativa s&o:
Preservacdo do Meio Ambiente; Plantas, suas caracteristicas e habitat e Elementos
da Natureza.

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento foram trabalhados de forma
interdisciplinar estimulando a crianga a desenvolver habilidades como autonomia,
criticidade e foco na mudancga de habitos e atitudes em relagdo a sua interagdo com

ambiente e a alimentacdo saudavel.
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6.2.4 Etapa de hipoteses de solugao

A equipe de educadores/as, frente aos indicadores que sinalizam o
aprendizado, iniciam um novo processo na arquitetura do projeto, organizando em
praticas pedagogicas o conhecimento teorico assimilado. Ao estabelecerem as
diferentes atribuicbes didaticas que mescla a pratica do cultivo aos conteudos
desenvolvidos em sala de aula, possibilitam as criangas manifestarem novos
significados em configuragbes ludicas e praticas, fortalecendo as informagdes
adquiridas a partir das correlacdes praticadas. A fim de ampliar o repertério das
praticas educativas, os/as educadores/as utilizam-se de recursos variados, propostos
em video e projetos realizados com a mesma perspectiva, citados a seguir:

Escola Estadual Nova Itamarati — Titulo: Projeto “Escola na Horta”
Sustentabilidade. Demonstra a preocupacéo com agrotoxicos e suas consequéncias
no meio ambiente. A sua relacdo com a comunidade e a preocupagao com habitos
alimentares.

Novos/as Alunos/as — Titulo: Por que ter uma horta na escola infantil? Faz
referéncia a tecnologia no cotidiano escolar e do prejuizo que isso causa na relagéao
da criangca com o meio ambiente e da necessidade de preservacao do meio ambiente.

DOCPLAYER - Titulo: Projeto Horta e Alimentacdo Saudavel. Aborda a horta
escolar como instrumento pedagadgico, referenciando os conteudos curriculares.

Nova Escola — Titulo: Plano de aula: cuidando da horta. Demonstra a
preocupacao com as praticas didaticas e os cuidados necessarios com a relagao as
mesmas, entre elas e com o meio ambiente.

Pedagogia & Cia — Titulo: Projeto: Horta na escola. Aborda questbes
relacionadas aos bons habitos alimentares e na formacao pessoal e interpessoal das
criancas. Tendo como destaque a conscientizagao critica e reflexiva.

O material de apoio pesquisado serviu como subsidios para avaliar o projeto

e para reforgar a sua relevancia como ferramenta pedagogica eficaz e produtiva.

6.2.5 Etapa de aplicacao a realidade

Finalmente, fechamos o arco com a aplicacao a realidade. O desenvolvimento
da horta se apresentou como um excelente recurso didatico, proporcionando uma

variedade significativa de beneficios nos diversos campos e dominios de
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aprendizagem — social, educacional, cultural, emocional. A proposta cumpriu sua
missdo. Além de atrair para o ambiente escolar uma parcela da comunidade,
conseguiu aproximar as criangas de uma incognita para elas, até entdo, chamada
meio ambiente.

A interagao das criangas com a terra, independente da distingdo do sujeito,
coletiva ou individual, abriu caminhos para uma realidade desconhecida e uma nova
relacdo com os varios elementos da natureza. A produgdo da horta provocou
mudangas de habitos e entendimentos sobre a proposta de uma alimentagao
saudavel, considerada no contexto saude e sustentabilidade.

Na opinido dos familiares, a escola desempenha uma acao fundamental na
formacao de cidadaos, embora estejam cientes de que a escola isolada ndo consegue
obter sucesso nessa formacgdo. A familia, mesmo parcialmente ausente, devido ao
comprometimento com diferentes responsabilidades, participou na elaboragdo das
propostas didaticas na area ambiental e exaltaram as atividades pedagdgicas no
cultivo das hortalicas. Em suas perspectivas, a proposta contribuiu para a aquisicao
de habitos saudaveis e para uma conscientizagdo ambiental em seus filhos.

A equipe de ensino reconhece que a educagado ambiental € um eixo relevante
para as praticas didaticas e pedagogicas no qual se deve investir durante o processo
de construcdo dos saberes. Essa proposta ambiental contribuiu para o
desenvolvimento progressivo da consciéncia ambiental, ampliando a qualidade da
educacao infantil. As atividades implementadas pelos/as professores/as obtiveram a
participacao efetiva das criancas, nos diversos ambientes, do cultivo a colheita e em
sala de aula. As criangas experimentaram a textura e os odores da terra, foram
orientadas sobre como foi elaborado o adubo orgénico utilizado para o preparo do
solo, de onde vieram a fibra de coco, utilizada como camada de proteg¢ao da terra e
facilitador de drenagem da agua, contribuiram para a sele¢gdo das ervas aromaticas e
temperos a serem plantados na horta oeste.

Durante as atividades, as criangas também assistiram a uma aula expositiva
de apresentacao de diversos legumes e vegetais, aprendendo sobre o valor nutricional
e respectivos grupos dentro da cadeia alimentar. Foram apresentados videos
educativos sobre reciclagem, preservagao do meio ambiente e cuidados com a horta.
As criangas fizeram a manutengéo dos canteiros, encarregando-se de rega-los e fazer
a retirada dos matos, organizadas em pequenos grupos. Acompanharam o

crescimento das plantas e seu desenvolvimento desde o plantio da muda, floragao,
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até a fase da produgao das sementes (Rucula). Colheram hortalicas e contribuiram
com a merenda escolar. Fizeram o plantio de salsinha e alface lisa em sementeiras, a
serem posteriormente transplantadas para horta leste. Em sala de aula, realizaram o
desenho, confecgao de cartazes, modelagem com massinha e atividades impressas

de colorir, recortar e colar.
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7 ANALISE DOS DADOS

7.1 PROCESSO DE CONSTRUCAO DA HORTA NA ESCOLA E SUA RELACAO
COM O MEIO AMBIENTE

Primeiramente, antes de iniciar o processo de constru¢cao da horta na escola,
foram levados em consideragao alguns eventos significativos para o desenvolvimento
da proposta. Engajar a comunidade e professores/as; promover reunides entre escola
e comunidade; apresentar o projeto aos/as educadores/as e comunidade; definir
articuladores entre professores e comunidade; formar uma equipe de trabalho; atribuir
responsabilidades aos/as participantes; discutir sobre a cultura alimentar local e
destacar as caracteristicas que poderiam ser aproveitadas; o tempo diario
disponibilizado aos/as alunos/as para preparar o espaco, realizar o plantio e fazer a
manutencao; definir o espacgo a ser utilizado na construgdo da horta; programar a
preparacao do solo; providenciar material necessario para a sua preparacao, criar as
sementeiras e suas respectivas plantas, providenciar as ferramentas a serem
utilizadas pelo grupo.

A coleta de dados (preparando o solo) se deu por meio da aproximagao com
os/as participantes selecionados/as para o estudo e apresentacao da proposta aos/as
envolvidos/as (situagao de troca), postura da pesquisadora em relagéo a problematica
a ser estudada e o cuidado tedrico e metodoldégico com a tematica a ser explorada.
Em seguida, semeamos com os/as alunos/as o processo de ensino-aprendizagem
avisando a construcdo da horta, contextualizando os saberes e conhecimentos
necessarios para o processo educativo e inicio das atividades praticas. Por fim, a
colheita se deu por meio da analise dos dados que serdo apresentados a partir dos

eixos tematicos: alimentagao saudavel, coletividade, familia.

7.1.1 Preparando o solo

O inicio dos trabalhos se deu com a apresentagéo do projeto a Secretaria
Municipal de Educacéo, a diregdo da Escola Municipal Anita Miré Vernalha, localizada
no Balneario de Ipanema, no municipio de Pontal do Paranda, ao corpo docente e a
comunidade, em reunido especifica para este fim, para, em seguida, iniciar a
preparacao do solo propriamente dita. Desse modo, o projeto contou com a parceria

da Secretaria Municipal de Educagdo, que desenvolve um projeto de coleta de
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residuos organicos nas escolas e nos Centros Municipais de Educagao Infantil,
transformando-os em adubo a ser redistribuido para os projetos das hortas. As
atividades foram realizadas com os 20 alunos e alunas da Educacao Infantil que
integram a turma de Pré Il do turno da tarde. Criou-se uma horta na referida escola,
com a cooperagao de pais/maes, funcionarios/as e professores/as que se reuniram
previamente para conhecer o projeto, receber orientagbes e dar sugestdes dos
encaminhamentos aos trabalhos. Nessa ocasido, foi elaborada uma lista com
atividades a serem colocadas em pratica, bem como o levantamento dos materiais
necessarios para a construcao da horta e restauracdo dos canteiros.

Feitos os devidos ajustes, a escola iniciou seu programa de preparagédo do
solo, obedecendo uma estrutura previamente planejada, estabelecendo uma relagao
com a comunidade escolar, professores/as e alunos/as, e levantando informagdes que

agregam qualidade a obra.

A forma de estruturar os diferentes alunos e a dindmica grupal que se
estabelece configuram uma determinada organizacgao social da aula em que
0S meninos e meninas convivem, trabalham e se relacionam segundo
modelos nos quais o grande grupo ou os grupos fixos e variaveis permitem e
contribuem de uma forma determinada para o trabalho coletivo e pessoal e
sua formagéo. (Zabala, 1998, p. 20).

O resultado dessa coletividade pode ser notado com a mudanca do cenario
no ambiente escolar, onde se destaca uma area renovada e rica em propostas
pedagdgicas. Esse destaque representa uma evolugao social, uma alternativa para
aprendizagem de saberes e conhecimentos planejados, além do inicio da horta como
objeto educativo. Outras praticas didaticas e pedagdgicas diretamente ligadas a horta
e a preservacdo ambiental foram adotadas no sentido de ‘repensar’ nossas atitudes
relacionadas a comportamentos de consumo, descarte de residuos e preservacao
ambiental. Essas ag¢des consideram que as praticas educativas devem conscientizar
as criangas sobre os cuidados que devemos ter com a terra, porque € dela que tiramos
0 nosso alimento, somos compostos e garantimos nossa sobrevivéncia.

Na sequéncia pedagdgica voltada a essa conscientizagdo, outra questao que
pode ser abordada pela equipe educativa foi voltada ao consumismo e a necessidade
de controlar e ‘reduzir’ o que se consome. Aproveitando o termo em destaque, foi
trabalhado a opcdo da ‘recusa’ a determinadas formas de consumo: porque fazé-la,

quando fazé-la e quais as maneiras mais adequadas de fazé-la. Um exemplo pratico,
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sem duvida, € a nossa agua, utilizada muitas vezes de forma indiscriminada. Por isso,
€ relevante, para a educacdo ambiental, informar ndo apenas as criangas, mas
também a comunidade presente sobre a importancia de ‘reutilizar e ‘reciclar’,
complementando sobre o reaproveitamento e suas finalidades e as transformacgdes
decorridas da reciclagem por meio de exemplos praticos como aluminio, papel e
plastico sao 6timas referéncias. Para facilitar a assimilacédo e a compreensao dessas
praticas pelas criangas, a sugestao foi a apresentacao de videos e imagens sobre os
temas abordados.

O sistema educacional deve repensar essas praticas ambientais na escola
propondo acbes e estratégias para que a comunidade e os diversos setores
educativos sejam esclarecidos e possam, dentro do seu entendimento, contribuir com
a Educagao Ambiental na sua escola, na sua comunidade. “Assim, muitas areas da
educacao tém contribuido nesse desafio. Nesse sentido, a escola tem um papel muito
importante na formagdo de pessoas que consigam perceber, refletir e atuar de
maneira consciente em seu meio” (Lisboa; Kindel, 2012, p. 25).

A percepcao e reflexdo que compdem os campos de experiéncias, quando
integrados, promovem estratégias de comunicagao que propdem objetivos, saberes e
conhecimentos adequados ao entendimento da crianga, considerando seus habitos e
comportamentos, sem descuidar do meio ambiente e de sua relagcdo com a horta na
escola. A equipe, nas suas modalidades didaticas e pedagogicas, tem consciéncia da
importancia dessa relagao da crianga com o meio ambiente e, ao investirem nessa

proposta, certamente proporcionaram uma aprendizagem responsavel e permanente.

A ideia de uma educagao permanente ao longo da vida e a pretensao de ligar
a aprendizagem ao mundo no qual se esta implica valorizar como conteudos
os habitos de comportamento que convém fomentar nos alunos/as para que
tenham alguma projegéo além da escolaridade. (Sacristan, 2000, p. 153).

O trato com um grupo infantil em especifico requer uma reflexdo elaborada
pedagogicamente acerca do referencial das praticas educativas, além de técnicas de
abordagem e interacdo com as criangas. Assim, visa-se criar oportunidades de
assimilacdo de conteudos ambientais e atividades sensério motoras e operatorias que
Ihes sejam uteis no seu dia a dia além da escola. Assim, a proposta em questéo se
apresenta como sugestao pedagogica, criando uma horta na escola, com a finalidade

de transformar a integragdo da crianga ao meio ambiente, orientando no presente e
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encaminhando para o amanh& com nocdo de responsabilidade pela preservacao
ambiental. Aos/as profissionais envolvidos/as, cabe interpretar e entender a
necessidade de novas técnicas e estratégias de ensino que favorecam a integracao
entre escola, comunidade e meio ambiente. E impreterivel a compreensdo do nosso
compromisso para com a cidadania: educar para a sustentabilidade e praticas

ambientais, garantindo um aprendizado com qualidade sociocultural e socioambiental.

A compreensdao da estrutura socioambiental, bem como o0s aspectos
histdricos, é importante e deve estar presente no momento de planejarmos
acdes e atividades ambientais. Nao é suficiente estabelecermos excelentes
pesquisas e completos relatérios de impactos ambiental se grande parte da
populagdo ndo os compreende e ndo consegue interpreta-los. A educacao
ambiental se faz necessaria para que as pessoas sejam esclarecidas e
possam, de maneira consciente e cidada, opinar sobre projetos que
certamente influenciardo suas vidas e suas comunidades por muito tempo.
(Lisboa; Kindel, 2012, p. 15).

Sao experiéncias desse porte, evidenciadas por praticas ambientais que, com
uma simples produgao, tendem a estimular novas praticas e conteudos voltados a
sustentabilidade, tendo em vista os segmentos agregados nessa proposta (escola,
comunidade e alunos/as). Essa forga conjunta pode perfeitamente engatinhar
construindo um futuro menos agressivo, atribuindo mais responsabilidade a
comunidade, bem como mais solidariedade e partilha de oportunidades.

Do ponto de vista pedagogico, os atores educativos recomendam um desafio
apontado pela relagao horta na escola e meio ambiente. A equipe pedagogica entende
a complexidade da proposta e vislumbra a oportunidade de efetuar uma analise
comparativa entre os desenhos realizados pelas criangas, sugerido pelas atividades
em sala, estabelecendo uma relagao entre horta e meio ambiente. Entende-se nessa
questdo que, praticando a leitura do desenho infantil, o/a educador/a tera a
oportunidade de analisar os meios de expressao da crianga, isto é, de que forma se

da a organizagao de seu pensamento, suas necessidades e preocupacgoes.

Sem perceber, a crianga transporta seu estado animico ao papel. Nao é
conveniente obriga-la a desenhar se ela ndo sente a necessidade de fazé-lo.
Deve desenhar por prazer, nunca por obrigacdo. E recomendavel que sua
imaginacdo manifeste-se com toda liberdade. (Bédard, 1998, p. 6).

Tendo em vista que o foco seria meio ambiente, a expectativa ndo foge da

realidade, pois 0 desenho sera sobrio, demonstrando apenas alguns componentes
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necessarios obedecendo a intengao da crianga. De acordo com Pestalozzi (1746-1827
Apud Cox, 2010, p. 27), “[...] a natureza nao da linhas a crianga, da-lhe apenas coisas’,
e o problema com que ela se defronta &, portanto, como usar as linhas e formas que
ela domina para criar alguma semelhanga com os objetos reais. Nesse caso, compete
aos/as educadores/as aventar algumas consideragbes que contribuam para o
conhecimento e a capacitagdo para interpretar os desenhos. De acordo com a
literatura disponivel, segundo Cox (2010, p. 253), “[...] a condugdo sensata e
proveitosa do problema vai depender em grande parte da compreensao que o
professor tem das caracteristicas do desenvolvimento dos desenhos infantis”.

Ao desenvolver a linguagem do desenho, a crianga demonstra um universo
de caracteristicas importantes da sua formacdo, expondo toda conexdo entre a
imaginacgao, a sensibilidade, a criatividade, a cogni¢cdo. Para demonstrar a importancia
desse trabalho, o topico seguinte contém um exemplo das possibilidades de analise e
diagnéstico de situagbes por meio de desenhos. Nessa interagdo com o meio
ambiente expresso em desenhos € possivel observar caracteristicas
comportamentais, com tendéncias diversas, o que sugere uma reflexdo e atengao
pelos educadores. Sao detalhes alheios a pratica curricular ou nao? Essa reflexao é
extremamente importante, segundo Lanza (1979, p. 70), pois o professor deve “[...]
esforgar-se para despertar diante de problemas e situagdes cujo alcance normalmente
Ihe teria escapado. Ele aprendera em particular a ‘ler’ o efeito do seu trabalho nos
préprios alunos”.

Essa reflexao e registro de eventuais contratempos comportamentais servira
de base para o/a profissional da educagéo reorganizar os conteudos e preparar sua
linha de frente com suporte técnico e pedagdgico. O sucessor sera apenas o ano, o/a
cliente sera o/a mesmo/a. Assim, para que nao ocorra evasao em detrimento da
desigualdade social, de preconceito, comportamento e outros entraves, faz-se
necessario um trabalho pedagogico robusto, de exceléncia, que possa contribuir com
o crescimento dessas criangas, equalizadas na mesma linha protetiva, educativa e

social.

7.1.2 Semeando

As fases do desenvolvimento das atividades foram elencadas como:

preparagdao do solo, revitalizagdo dos canteiros, selecdo de mudas, plantio, rega,
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adubacéo, além do debate de assuntos sobre 0 meio ambiente e os cuidados com a

horta, conforme ilustrado na Figura 5:

Figura 5 — Reunido de mées

FONTE: A autora (2022).

Os canteiros possuem 2,50 por 1,10 metros de largura e estao localizados nas
extremidades leste e oeste da instituicdo. A preparagao do solo foi feita com uma
camada de fibra de coco, depois uma camada de composto orgéanico produzidos a
partir dos residuos organicos coletados nas escolas, fornecidos pelo Setor de Meio

Ambiente da Secretaria de Educacao.

Figura 6 — Diretora da instituicao, auxiliar de servigos gerais e funcionario da Secretaria Municipal de

Educacéo preparando o solo da horta oeste

FONTE: A autora (2022).
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As criangas foram divididas em grupos e acompanharam a preparagao do
solo, fazendo o reconhecimento da terra pela percep¢ao do cheiro e da textura. Entre
os temas abordados com os educandos estdo os diferentes tipos de solo e a

importancia da absor¢ao da agua.

Figura 7 — Funcionaria da Secretaria Municipal de Educacgao responsavel pelo projeto do composto

organico e as criangas no reconhecimento do solo

FONTE: A autora (2022).

Nos canteiros do lado oeste mudas ja desenvolvidas e adquiridas por doagao
foram plantadas pelos/as alunos/as, compondo uma variedade de temperos, verduras,
legumes, flores e ervas medicinais, sendo elas: tomilho, tomilho limdo, manjericéo,
manjericao roxo, horteld, hortela-menta, coentro, salsinha crespa, salsinha, cebolinha
fina, cebolinha grossa, lavanda, alfavaca, salvia, erva doce, pimenta, arruda (inseticida
natural), alface roxo, alface crespa, beterraba, couve manteiga, rosa miuda (flor),

cravinho (flor), brécolis e repolho.



Figura 8 — Criangas plantando mudas de temperos

FONTE: A autora (2022).

Figura 9 — Canteiros revitalizados e mudas ja adaptadas e
crescidas

FONTE: A autora (2022).
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Osl/as alunos/as revezaram entre si para regar as mudas plantadas na horta
oeste e puderam observar que elas se adaptaram bem ao solo, rico em matéria
organica, pois cresciam robustas e saudaveis. Além disso, as criangas também

fizeram uma colheita, visando contribuir com a merenda escolar do dia.

Figura 10 — As criangas colhendo as verduras e contribuindo com a merenda do dia
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FONTE: A autora (2022).

Em uma aula expositiva, as criancas reconheceram diferentes verduras,
hortalicas e legumes e foram conscientizadas da importancia nutricional de cada uma
delas dentro da cadeia alimentar. Foram debatidos assuntos sobre alimentacdo
saudavel, vitaminas, carboidratos, lipidios e a forma correta de higienizar os alimentos

para estarem prontos para o consumo.

Figura 11 — Aula expositiva sobre os legumes e vegetais e explicacao da piramide alimentar

FONTE: A autora (2022).
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Em roda de conversa, outros temas foram abordados no decorrer das aulas
como: a importancia da agua, reciclagem, agrotoxicos, fome, desperdicio e

preservacao do meio ambiente.

Figura 12 — Roda de conversa

FONTE: A autora (2022).

Dando sequéncia aos trabalhos, as criangas fizeram o reconhecimento da
horta do lado leste. Nessa horta, foi realizado o plantio de sementes de alface lisa e
salsinha, para que possam germinar, amadurecer e depois serem transplantadas para
0 solo dos canteiros. Nesse processo, foram reutilizadas sementeiras doadas pela
floricultura da comunidade. As sementes plantadas nas sementeiras demoraram a
germinar, devido ao clima frio. As criangas acompanharam seu crescimento, ainda
que lento, ao tempo delas, porém, adquirindo habilidades da nogao de tempo que as
plantas demoram para crescer e estarem prontas para serem consumidas. Nesse
processo, percebeu-se muito entusiasmo e alegria dos educandos ao ver que a

sementinha que plantaram cresceu e se desenvolve a cada dia.



Figura 13 — Turma do pré Il reconhecendo os canteiros da horta leste
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FONTE: A autora (2022).

Figura 15 — Turma do pré Il
Figura 14 — Aluno autista semeando as acompanhando o crescimento da
sementes sementeira

FONTE: A autora (2022).
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Para dar um toque colorido as hortas, maes realizaram a revitalizacdo dos

canteiros da horta leste e ajudaram na preparacédo do solo utilizando terra preta ja
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adubada, adquiridas com recursos da Associagao de Pais, Mestres e Funcionarios da

Escola Municipal Anita Mir6 Vernalha.

Figura 16 — Maes no processo de revitalizagdo dos canteiros
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FONTE: A autora (2022).

Com as mudas ja desenvolvidas, iniciamos o plantio nos canteiros. Nesta fase
as criangas demonstraram bastante habilidade para o plantio. Apés as mudas serem
plantadas, as criangas realizaram a rega. Vale destacar a énfase no trabalho sensoério
motor e operatorio do projeto que, de forma pedagdgica, apresenta as criangas meios
de utilizar racionalmente pequenos espacos, dando uma nova configuragao estética e

produzindo alimento. Aliada a essa praticidade, cabe notar a interagdo entre os/as
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participantes, pela promocdo de uma area compartiihada por alunos/as,

professores/as e comunidade, mudando inclusive o espac¢o educativo da escola.

Figura 18 — Criangas plantando mudas de alface na horta leste
- A — |

FONTE: A autora (2022).

Apods quarenta dias do plantio das mudas, a alface ja estava pronta para ser
colhida. A turma se reuniu nos canteiros, debateram sobre o crescimento da planta, a
importancia dos cuidados que tiveram para que se desenvolvesse de forma saudavel,
bem como o valor nutricional do alimento para uma dieta rica e equilibrada. Esse foi
um momento importante para reforgar os saberes e conhecimento aprendidos em sala

e com a experiéncia pratica na horta.

Figura 19 — Criangas observando o crescimento da alface
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A colheita foi realizada com muito entusiasmo. Cada crianca pbéde levar seu
pé de alface para consumi-lo com suas familias, momento muito esperado por elas,
para mostrar ao pai € a mae que foram capazes de plantar, cuidar e colher o préprio
alimento. A satisfacdo nos olhares e nas expressdes faciais deixaram evidente que
essa experiéncia teve um grande significado e representagdo em suas vidas. Além
disso, as acdes desenvolvidas no processo permitiram as criangas a oportunidade de
experimentar uma pratica de cultura regenerativa, promovendo um exemplo de
sustentabilidade social e ambiental, bem como destacando suas conquistas em
termos de conhecimento ambiental, conceito de organizagao, interagao social e

respeito pela natureza.

Figura 20 — Hora da colheita
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FONTE: A autora (2022).

Ao demonstrar o aproveitamento de espaco disponivel no ambiente escolar
por meio do cultivo de hortalicas e fortalecer a pratica didatica e pedagdgica, foi
possivel observar o quanto o projeto envolveu as criangas, social e emocionalmente,
que sugere um estimulo ao associativismo, uma contribuicdo a preservagao do meio
ambiente, e a eficiéncia na reducdo do impacto ambiental, de forma simples, mas
pedagogicamente eficiente. Ressalto aqui a transformagcdo do ambiente
proporcionada pelas criangas, com valores estéticos, sociais e ambientais. Uma
demonstracdo de elevada capacidade de interacdo social, cooperagao e

sustentabilidade. A colheita dos frutos do processo educativo empreendido com as
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criancas foi demonstrada por meio do desenho acerca do aprendizado da horta, que

sera apresentado a seguir.
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8 RESULTADOS DA PESQUISA
8.1 COLHENDO OS FRUTOS DO PROCESSO EDUCATIVO

As criangas sempre estiveram presentes em todo processo de construgao da
horta, participando ativamente das atividades desenvolvidas; preparo da terra, cultivo,
manutencdo, colheita e alimentacdo. Toda essa dindmica sob supervisdo de suas
respectivas professoras e a autora da pesquisa que exercia a fungao de coordenadora
da escola. Dentro desse ambiente educativo, foram exploradas diversas praticas de
forma interdisciplinar, onde os campos de experiéncias tinham autonomia para
articular propostas de conhecimento e reflexao.

Com as criangas contribuindo para o enfrentamento do nosso desafio, foi
possivel equacionar as dificuldades e interesses pelas atividades, proporcionando a
emergéncia e adequacdo de alguns elementos didaticos e pedagogicos. Tais
elementos foram inseridos nas agbes promovidas pela pratica pedagdgica, € na
competéncia dos/as professores/as de colocar em pratica as alternativas emergentes
da proposta que sugeriam motivagdes, valores e modelos de conduta. Além disso, em
sintonia com o processo de desenvolvimento das plantas, as informacbes
empregavam narrativas voltadas para o entendimento e a importancia da horta
organica, livre de qualquer produto quimico. Destacando os cuidados que se deve ter
com 0s recursos empregados na sua manutencédo — terra e agua. Seguindo essa
mesma linha educativa, como proposta para atividades em sala, além da contribuicdo
para uma alimentacdo saudavel, foram abordadas questbes como: processo de
absorgéo de calor, melhoria na qualidade do ar e liberagao de oxigénio.

No desenvolvimento do projeto, diferentes recursos e metodologias foram
empregados, de acordo com as circunstancias, destacando as atividades praticas
como subsidio para as da sala de aula. Particularmente, os desenhos foram
enriquecidos de detalhes a medida que o espaco da horta se transformava.
Considerando que a faixa etaria das criancas trabalhadas ndo contempla o dominio
da escrita, a opgao viavel e mais adequada, do ponto de vista pedagogico, foi o
desenho, objeto que expressa sua imaginagao, sentimentos e desejos, mas que
também constitui linguagem por meio da qual ha a possibilidade de registro e

sistematizacgao.
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A crianca se identifica com suas formas e representacgdes, estetica, cultural e
artisticamente. Essas particularidades exigem do observador um entendimento mais
refinado em sua analise. Para interpretar a representagao de determinado tema, deve-
se levar em consideracdo as diferentes realidades sociais e ambientais. Na pratica
pedagdgica, o desenho representa um recurso fundamental na aprendizagem, por
meio dele é possivel entender a realidade expressa pela crianga, na sua observacao.

Como se pode observar na colocacao de Ferraz e Fuzari, (2010, p. 76).

Ver significa essencialmente conhecer, perceber pela visao, alcangar com a
vista os seres, as coisas e as formas do mundo ao redor. A visualizagéo
ocorre em dois niveis principais. Um deles se refere ao ser que esta vendo,
com suas vivéncias, suas experiéncias. O outro € o que a ambiéncia lhe
proporciona.

Quando a crianca observa o ambiente, identificando diferentes estruturas e
formas, independente do meio em que vivem, suas projecdes artisticas se manifestam
de acordo com suas imaginagbes, em uma linguagem caracteristica do artista.
Segundo Bachelard (1978, p. 185), imagem, em sua simplicidade, n&o precisa de um
saber. Ela é a dadiva de uma consciéncia ingénua. Em sua expressao, € uma
linguagem jovem. O poeta, na novidade de suas imagens, é sempre origem de
linguagem. Ao seguir o que esta sendo representado através dos temas sugeridos,
nao intento demonstrar a relacdo entre desenho e estagio cognitivo da crianga,

apenas refletir em torno de sua linguagem artistica, de acordo com sua observagéo.

8.1.1 Alimentacéo saudavel

A alimentagao saudavel € aquela que atende a todas as necessidades do
nosso corpo, nutrindo-o na medida certa. Além de fonte de nutricdo, a alimentacao
envolve diferentes aspectos (sociais, sensoriais, afetivos) relacionados aos valores
culturais. O alimento é uma fonte de prazer, pois alimentar-se nao é apenas suprir as
necessidades organicas, € também desfrutar de sabores, cheiros, cores, texturas,
possibilita uma abordagem da identidade cultural e familiar, importante para promover
a saude por meio da alimentagao.

Alguns fatores sdo essenciais para uma alimentagao saudavel: ela deve ser
diversificada, incluir varios grupos alimentares para fornecer diferentes nutrientes, por

exemplo: frutas, cereais, hortalicas, carnes variadas, laticinios e leguminosas. Além
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disso, deve ser equilibrada, com o consumo adequado para cada tipo de alimento. Por
isso, recomenda-se comer mais frutas do que alimentos gordurosos. A alimentagao
também deve ser acessivel, baseada em produtos in natura, preferencialmente
produzidos e comercializados regionalmente, tendo a vantagem, no caso de alimentos
locais, de serem mais baratos do que os produtos industrializados. Alimentagao
colorida é outro fator essencial, ou seja, quanto mais colorida, mais adequada € em
termos de nutrientes, e acaba sendo mais atrativa e variada, agradando os sentidos e
estimulando o consumo de alimentos saudaveis.

O alimento para ingestao tem que ser de fonte segura, deve respeitar as
regras de higiene, para ndo ingerir ou evitar a ingestdo de contaminantes de natureza
bioldgica, fisica ou quimica. Também ¢é preciso considerar o manuseio e
armazenamento adequados, assim como o descarte dos alimentos que estiverem com
0 prazo de validade vencidos e/ou visivelmente estragados. Por fim, cabe notar que a
alimentacao saudavel deve contribuir com o controle do peso, devendo, para isso, ser
consumida em quantidades suficientes, isto é, que atendam e respeitem as
necessidades de cada pessoa.

Desenvolvendo as atividades, adequadas aos seus diferentes avancos
cognitivos, experimentamos uma capacidade singular da crianga, de assimilar o
conhecimento, dissimulados em suas emocdes, com atividades produtivas. O
desenvolvimento dessas atividades, atendem a observacédo de Lazaretti, (2016, p.
137).

As atividades produtivas ocupam um lugar importante no trabalho educativo
na educacgao infantil e constituem uma linha acesséria do desenvolvimento.
Essas atividades demandam finalidade e planejamento, que desde a primeira
infancia propiciam uma complexificagdo crescente no desenvolvimento das
criangas com novos e desafiadores conteudos que atuam na zona de
desenvolvimento proximal. Os conteldos ao serem desafiadores,
potencializam a atividade criadora da crianga, amplia suas experiéncias
culturais, agregando elementos que enriquecem e aprimoram as fungdes
psicolégicas superiores, como aten¢gao, memoria, pensamento, imaginagao.
Entre outras.

A interpretacdo do ambiente pela crianga se apresenta em uma linguagem
caracteristica da faixa etaria, compreendida no tempo de trés aos cinco anos, onde se
da o desenvolvimento infantil, conhecido no ambiente escolar como periodo pré-
escolar. O ambiente proposto aliado a faixa etaria € fundamental para o

desenvolvimento dessa crianca. Tendo em vista que nesse periodo a crianca
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apresenta seus estimulos sensoriais avangados e com informagdes prévias que lhe
permitem uma adaptacédo ao processo de socializacdo e compartilhamento, é nesse
momento que a escola interfere com atividades, promovendo o seu desenvolvimento
cognitivo e social, considerando o meio na relagao. De acordo com Vigotski (2010, p.
682).

Além disso, deve-se considerar o meio ndo como uma circunstancia do
desenvolvimento, por encerrar em si certas qualidades ou determinadas
caracteristicas que ja propiciam, por si préprias, o desenvolvimento da
crianga, mas € sempre necessario aborda-lo a partir da perspectiva de qual
relagcao existe entre a crianga e o meio em dada etapa do desenvolvimento.

No caso do grupo trabalhado, as atividades desenvolvidas possibilitaram a
experimentacao e a assimilagao do conhecimento sobretudo pela via afetiva, além de
fomentar sua expressao por meio da fala, do desenho, dos gestos e das expressoes
faciais. Cabe notar que a proposta do desenho da relagao horta e meio ambiente surge
como uma iniciativa de promog¢ao de uma pratica educativa que realce a importancia
da alimentagdo saudavel, possibilitando um meio significativo de apropriagao, pela
crianga, de conceitos, ainda que incipiente: do meio ambiente, da preservacao e da
sustentabilidade. Considerando essa fase introdutoria de conceitos, cabe algumas
consideragdes, como os apontamentos de Nébias (1999, p. 136) em referéncia a

VigotsKky:

Segundo ele, nas experiéncias cotidianas, a crianga centra-se nos objetos e
nao tem consciéncia de seus conceitos (por ex. usa corretamente a
conjungao porque, mas nao é capaz de fazé-lo numa situagao experimental),
ao passo que nos conceitos aprendidos na escola, em colaboragdo com o
adulto, consegue resolver melhor problemas que envolvem o uso consciente
do conceito.

Os diferentes conceitos apropriados pela crianga, do habitual ao cientifico,
formam linhas paralelas de conhecimentos, que se cruzam ao longo do tempo. Os
conceitos adquiridos pela crianga em suas experiéncias e interagbes sociais, se

apresentam ao longo do tempo, Segundo Vygostsky, (1991, p.93).

A crianga adquire consciéncia dos seus conceitos espontaneos relativamente
tarde; a capacidade de defini-los por meio de palavras, de operar com eles a
vontade, aparece muito tempo depois de ter adquirido os conceitos. Ela
possui o conceito (...), mas ndo esta consciente do seu proprio ato de
pensamento. O desenvolvimento de um conceito cientifico, por outro lado,
geralmente comega com sua definicdo verbal e com sua aplicagdo em
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operagdes nao-espontaneas (...). Poder-se-ia dizer que o desenvolvimento
dos conceitos espontaneos da crianga é ascendente, (indutivo) enquanto o
desenvolvimento dos seus conceitos cientificos € descendente (dedutivo).

A pratica do desenho como instrumento pedagodgico busca demonstrar a
conexao existente entre as criangas da educacéo infantil e a natureza. Nesse sentido,
a horta se apresentou como um espacgo acolhedor de exploragao, pesquisa e criagao,
dando a crianga a oportunidade de ampliar sua capacidade de observacéao, de a¢des
dirigidas, de se comunicar, de formular pensamentos, duvidas e questionamentos, de
transportar para o papel toda sua imaginagao, criatividade, caréncia e realizagdes.
Entretanto, a interpretacdo de cada desenho, sua transformagédo e seus elementos
evidenciaram especificidades, vinculadas ao desenvolvimento e as carateristicas da
crianca.

Independente da personalidade, das dimensdes do desenho, dos seus tracos,
da afetividade com a familia e com os/as amigos/as de classe, da distribuicdo das
cores e temas abordados, todos foram undnimes em criar sua obra relacionada a horta
com o meio ambiente e a alimentacao saudavel. Cada desenho se destaca como
elemento essencial para o processo de aprendizagem e o entendimento das relagdes
sociais pelas criangas. Por meio deles, foi possivel verificar os registros da crianga
sobre o ambiente em que esta inserida, suas transformacdes e influéncias em seu
desenvolvimento, sua forma de apropriagdo do conhecimento a partir de suas
necessidades e como superar certas dificuldades cotidianas.

Muito além dos aspectos cognitivos que puderam ser observados nos
desenhos, outros foram descobertos, como o psicomotor, 0 emocional e o simbdlico.
Outro aspecto relevante foi a maneira como as criancas realizaram a atividade grafica
proposta: demonstraram envolvimento, interesse, concentragéo, inseguranga, usaram
muito a borracha etc. A meu ver, 0 mais relevante nesse estudo da relagdo meio
ambiente e horta na Educacao Infantil foi perceber que a crianca, por meio do
desenho, conseguiu demonstrar sua forma de pensar, de agir, de interagir em grupo
e de idealizar seus desejos. E que fez isso apresentando elementos como a linguagem
expressiva, os conhecimentos construidos no cotidiano escolar e suas interrelagdes

com a experiéncia da horta.
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Figura 21 — Alimentos preferidos da Figura 22 — Alimentos preferidos da
crianca: abdbora e tomate crianca: maga, tomate, limao e beterraba
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FONTE: A autora (2022). FONTE: A autora (2022).
Figura 23 — Alimentos preferidos da Figura 24 — Alimentos saudaveis da
crianga: tomate, abdbora, chuchu preferéncia da crianga, brocolis, morango,

abdbora, cenoura, beterraba, alface e

batata

FONTE: A autora (2022).
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FONTE: A autora (2022).

Neste conjunto de figuras cujo tema € Alimentagdo saudavel, e de acordo com
a descricao de cada crianca, foram expressas a preferéncia alimentar de cada uma
delas. Os desenhos trazem caracteristicas que se estabelece como elementos
naturais do ambiente, memorizados e transferidos para a imagem de forma
organizada e criativa. De acordo com a interpretagédo da crianga, seu desenho irradia

uma sensacao de aventura, com um final feliz. Nas palavras de Zanon (2018, p. 54)
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Existem muitas formas de manifestacao, que sédo particulares e traduzem um
conjunto de emog¢des e sentimentos. A expressao nao recebe nota, nem certo
ou errado. Todas as formas de exteriorizacdo merecem ser respeitadas,
estimuladas e valorizadas. Cada um tem uma forma de se expressar no
mundo que traduz a sua individualidade e faz parte do processo individual de
construgao de conhecimentos.

Os desenhos demonstram o envolvimento das criancas e suas habilidades
em transferir para o papel, seu conhecimento pratico na construcdo de um ambiente
sustentavel. Retrata sua experiéncia na producdo dos alimentos saudaveis,
comprometidos com a coletividade e conectados em um ambiente pela teoria e
pratica. O desenho, além de justificar seu envolvimento no projeto, se destaca como
um recurso pedagogico, que contribui para o desenvolvimento de suas habilidades
cognitivas e motoras.

A producéo dos desenhos, dentro das suas caracteristicas, incentiva o sentido
da compreensao do objeto em questao, viabilizando um novo sentido na forma de
expressao do conhecimento adquirido e na sua interagdo com o ambiente, tendo em
vista que a crianga oralmente ja tem uma estrutura de narrativa que foi sistematizada
por meio do desenho. Além disso, permite a compreensdo do modo como a crianga

expressa seu entendimento.

8.1.2 Coletividade

A horta se mostrou um o6timo lugar para ensinar importantes habilidades
socioemocionais. A interacdo com outras criancas € uma forma de estimular essas
competéncias, o que, futuramente, acaba se tornando facilitador da colaboragdo com
outras pessoas no trabalho e outros espagos. As professoras puderam introduzir o
conceito de trabalho coletivo de maneira desafiadora e divertida. Todo o processo
coletivo foi demonstrado e expresso nos desenhos das criangas como mostram as

figuras a sequir:
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Figura 25 — A crianga, os colegas de classe Figura 26 — A crianca, sua amiga e as

e a autora da pesquisa na colheita da professoras plantando na horta: alface,

brécolis e tomate
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FONTE: A autora (2022). FONTE: A autora (2022).

Figura 27 — A crianga, seus amigos e a Figura 28 — Crianga plantando alface com
professora plantando na horta: brécolis, sua amiga

alface e tomate
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FONTE: A autora (2022).

Neste conjunto, foi evidenciado o temam ‘coletividade’. As criangas passam a
interagir criando seu préprio ambiente, um espaco coletivo que permite a participagao
de todos. A alegria dessas criangas nas atividades com a horta expressa a conquista
de algo que estava distante e desconhecido por alguns. Neste tema, os desenhos
demonstram uma alegria contagiante das criangas, uma vibragdo e interagéo
proporcionadas pelo ambiente. A alegria demonstra a satisfagdo pela conquista da
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sua autonomia e o compartilhamento de suas ac¢odes, de forma simples e sincera. Essa
demonstragao de coletividade, socialmente caracterizada nas imagens, sugere uma
pauta pedagdgica nas praticas educativas.

Com esse olhar expresso em seus desenhos, as criangas inocentemente
provocam um alerta no meio escolar, sinalizando que elas, por meio da sua
coletividade, tém as habilidades sociais para contribuir com a preservagdo ambiental.
Sao imagens que se constituem de expressdes e representagdes de alegria, de
organizagédo e interacdo, considerando nesse contexto a oportunidade de ver e
observar. Oportunidade justificada por Ferraz e Fuzari (2010, p. 78): “Conhecer as
imagens que nos rodeiam significa também alargar as possibilidades de contacto com

a realidade; significa ver mais e perceber mais”.

8.1.3 Familia

A familia tem a fungcdo de complementar a formagao do individuo e a escola
a funcao de fornecer a educagao formal. Ambas s&o corresponsaveis pela formagéao
cognitiva, social e da personalidade das criangas. A presencga familiar no cotidiano
escolar, se torna essencial para a formacgao integral da crianga, tendo em vista que
essa parceria contribui para o desenvolvimento da inteligéncia emocional, dando o
suporte que a crianga necessita para encarar seus desafios e ter seguranga para

adquirir sua autonomia.

Figura 29 — Crianga e sua irma plantando Figura 30 — Crianga com a avo, o colega
na horta: cenoura, mandioca, melancia, de classe e o irmao plantando: cenoura,
repolho, tomate e laranja tomate e limao amarelo
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FONTE: A autora (2022). FONTE: A autora (2022).
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Figura 31 — Crianca, pai € mae plantando: Figura 32 — Crianca e a familia plantando

morango macé e uva alface
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FONTE: A autora (2022). FONTE: A autora (2022).

Neste conjunto, o tema foi ‘familia’. Discorrendo sobre esse tema, justifico que
nao tenho a menor intengdo de tragcar qualquer diagndstico psicolégico sobre o
desenho da crianga envolvendo sua familia. Sentimentos a parte, observa-se a
responsabilidade e o compromisso da crianga com sua familia, mesmo algumas nao
estando presente, sua interatividade se manifesta, pontuando sua criatividade artistica
no conjunto familia e a sua realidade ambiental. O arranjo dos personagens torna-se
significativo para a crianca, tendo em vista que o complexo da obra deixa um registro
da harmonia e participacido da familia no evento.

A participagao da familia no desenho representa a relagao social entre escola
e comunidade e d& ao educador a sensacado de conquista. E uma sinalizagéo para os
educadores de que a o projeto vivenciado pela instituicdo deu certo e como recurso
pedagdgico pode ser estendido e encorpado com diferentes praticas e atividades. Um
desenho que traz na sua linguagem uma importancia relevante, como afirma Melo,
Barros e Melo (2020, p. 43)

Familia e escola possuem papel relevante no processo de educagao das
novas geracoes, pois € nessas duas instituicbes que estdo os primeiros
grupos sociais dos quais criancas e adolescentes fazem parte. Nesse sentido,
a educacdo possui um carater formal e socializador e, tanto a familia como a
escola, sdo essenciais na vida das pessoas.
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A familia caracterizada no desenho demonstra o quanto o ambiente escolar é
importante para o desenvolvimento dessa crianga. Essa conexao entre crianga, familia
e escola indica a notabilidade da crianca em fazer parte dessa parceria, pois € um

conjunto apropriado e necessario no processo educativo.

8.1.4 Meio ambiente

Meio ambiente é o termo que define as multiplas conexdes estabelecidas
entre os organismos vivos. Desta maneira, ele abrange a relacdo entre os
componentes naturais e humanos do ambiente, e sua relevancia esta associada a
preservacao da biodiversidade no planeta, tornando sua protegéo crucial. As agdes
voltadas para a preservagao do meio ambiente estdo intrinsecamente ligadas ao
conceito de sustentabilidade, juntamente com as varias conferéncias internacionais
sobre questdes ambientais. Diante desse cenario, é essencial combater a propagacgéao
de diferentes problemas ambientais que geram impactos significativos na natureza.

Nas figuras a seguir as criangas expressaram seu entendimento sobre o tema
evidenciando elementos naturais que fazem parte do meio ambiente e puderam ser

observados nas atividades com a horta.

Figura 33 — Horta e a chuva Figura 34 — Crianca e sua amiga, colhendo

alface e morango
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FONTE: A autora (2022).

FONTE: A autora (2022).
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Figura 35 — Crianga cuidando da horta Figura 36 — Crianga e seus amigos
plantando beterraba, banana, alface, mac3,

abodbora e tomate

FONTE: A autora (2022).

FONTE: A autora (2022).

Neste conjunto, o tema foi ‘meio ambiente’, de acordo com o que esta sendo
considerado o entendimento da crianga sobre sua realidade ambiental e social. A
percepcdo do momento, em sua configuragdo espacial, a realidade ambiental se
manifesta em suas representacdes em diferentes formas e contextos. A natureza
observada assume definicdes em conformidade com as imaginagdes e capacidade de
interpretacdo. Desconsiderando formas e cores do desenho, cabe destacar a
linguagem da crianga quando demonstra uma distingao entre clima e tempo, uma
variedade de ideias e manifestacbes. Uma variedade que segundo Hoffmann (2012,
p. 30), fortalece “[...] as relagdes, que se estabelecem nesse ambiente, devendo incidir
sobre as interagdes crianga/crianga, adulto/crianga, ou seja, sobre a dinamica das
relacdes espago pedagdgico”.

A participacao no desenvolvimento do ambiente fica registrada pelas plantas,
reproduzidas com cuidado, pelos passaros, pela chuva e sol. A separacao de produtos
em seus respectivos conjuntos e espacos, sem duvida € uma observacao notavel,
considerando a idade da crianga. A pratica do desenho se mostrou um instrumento
significativo nesse encontro crianga e meio ambiente, tornando possivel revelar novos

rumos educativos e possibilidades pedagogicas.
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9 CONSIDERAGOES FINAIS

Analisando as observacbes feitas com criangas de cinco a seis anos no
ambiente escolar sobre a relagéo entre meio ambiente e a horta na Educacgao Infantil,
pdde-se concluir que as criangas compreenderam essa relacdo de forma pratica e
prazerosa. Ao descrevermos o processo de intervengao pedagogica e considerarmos
a forma com as criangas vivenciaram a horta, percebemos que a horta foi concebida
como um espago pedagodgico e interdisciplinar onde os professores puderam
combinar teorias com praticas de observacao, conhecimento e mudanga do ambiente.

Uma forga educativa se espalhou no ambiente da horta, criancas e
professoras participaram dela. A participagcao das criangas nas etapas de plantio,
cultivo e conservagao até a colheita representou a sua participagdo em um processo
continuo de vida. Isso porque essa modalidade de ensino sugere que a aprendizagem
seja orientada pelo educador e conduzida pela crianga em um processo que considera
a experiéncia experimental intelectual, sensorial e as emogdes.

Inserir a horta nas atividades de ensino da Educacgao Infantil nos levou a
explorar areas influenciadas pela variedade social, politica, econdmica, ambiental e
educacional. Sendo assim, a escola, atentou-se aos principios ambientais, adotou
uma nova iniciativa com diferentes métodos de ensino e planos de estudo.

De maneira ampla e atendendo os objetivos da Pedagogia Ambiental que sao:
conhecer, conscientizar, sensibilizar, analisar, criticar e desafiar para uma acao
correta, esta acao se deu de forma preventiva e corretiva, os/as educadores/as se
envolveram na pesquisa que se concentrou na interagdo da crianga com o ambiente
natural. Estudo baseado na interdisciplinaridade, com a crenga de que suas
abordagens educacionais incentivaram a agao.

A horta como ferramenta pedagogica, sua relagdo com o meio ambiente e
sua producédo, criou oportunidades de troca de informagdes e reflexdo. Sugeriu
novas técnicas de aprendizagem e abriu oportunidades para outros conhecimentos
e ideias. E benéfico para as criancas vivenciar todos os aspectos da educagéo
ambiental por meio de experiéncias e conteudos relevantes. Nesse processo, o
aprendizado foi acompanhado de curiosidade, atencdo, interagcdo e vontade
cautelosa de brincar. A medida que a crianca interagiu com o ambiente, sua
percepcao da vida sugeriu novos caminhos e conhecimentos, permitindo uma

evolucao continua.



107

Os meios investidos neste processo de ensino requereram competéncias
que vao além da teoria disciplinar, pois abrangeu o envolvimento do/a educador/a
na relagdo com as criangas e a adocao de estratégias adequadas a situacao
especifica. Quando oferecemos as criangas oportunidades de se aprimorarem com
as habilidades adequadas para explicar a vida em todas as suas peculiaridades,
estamos ajudando-as a desenvolver habilidades sociais.

A forma assertiva de explorar o desenho da crianga, destacou a sua
importancia para o crescimento delas, que, pelos desenhos, puderam expressar
emocoes, revelar seus pensamentos ou sentimentos e aprender conceitos
essenciais relacionados a vida cotidiana. Isso Ilhes permitiu continuar a progredir no
seu desenvolvimento e conhecimento.

Em relagdo a metodologia aplicada para o desenvolvimento da pesquisa, a
pesquisa-agao participante demonstrou ser uma abordagem na qual a pesquisadora
trabalha com os alunos para de fato, diagnosticar um problema, implementar uma
acao, avalia-lo e desencadear novas medidas de acompanhamento em grupo. O
meétodo permitiu a participacdo da pesquisadora em conjunto com os alunos,
diagnosticando a situagao da horta e tomando a agdes para avaliar e desencadear
novas agoes.

Em sintese, as criancas compreenderam a importancia da horta, e cuidados
necessarios para a sua manutengcdo, bem como compreenderam que o trabalho
coletivo, a alimentacdo saudavel, os lacos familiares e a preservacdo do meio
ambiente se relacionam entre si e sdo essenciais para a formagéo integral das
criancas. O estudo se enquadra e contribui para a proposta de Ensino das Ciéncias
Ambientais, e sugere que a pesquisa seja estendida a outras faixas etarias da
Educacao Infantil, o que incluiria criangas mais novas, com idades entre dois e quatro

anos.
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ANEXOS

TABELA DE CUSTOS COM A HORTA

Secretaria Municipal de

Composto organico Educacéao- Setor Meio
Ambiente

Secretaria Municipal de

Fibra de coco Educacao- Setor Meio
Ambiente

Mudas diversas:
tomilho, tomilho liméo,
manijericéo, horteld, hortela
menta, coentro, salsinha
crespa, salsinha, cebolinha
fina, cebola grossa, lavanda,
alfavaca, salvia, erva doce,

Doacao:
Floricultura do Pantera

pimenta, arruda, alface roxo,
alface crespa, beterraba,

couve manteiga, rosa miuda,

cravinho, brocolis e repolho

Terra preta adubada Doa}géo: 360,00
30 sacos pesquisadora

Tintas:
azul, verde, vermelho e
amarelo

APMF-Associagao de Pais,

Mestres e Funcionarios 572,00

TOTAL
1.142,00




