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RESUMO

Esta pesquisa envolve marcas de experiéncias deste professor de sociologia, vividas
na escola e em outros espacos. Elas me convocaram a pensar alguns movimentos
minoritarios que vazam do curriculo institucionalizado. Corpos que resistem no
cotidiano, criando efeitos micropoliticos. Ao mesmo tempo que inventam outros modos
de estar no mundo, tragam taticas de resisténcia. Assim, cartografa-se o tragado de
linhas de vida e de formacdo docente, potencializadas pelas afetacbes e pelos
contagios ocorridos nos encontros com estudantes e também com autores e autoras,
aliados da pesquisa. Com esses movimentos, aprende-se e criam-se outras formas
de ocupar a escola, a educagéo, a docéncia, a sociologia, o mundo. Aprende-se a
criar atencao, disponibilidade e abertura aos encontros. Vida pulsando em mundos
que se encontram e se desmancham, enquanto outros surgem. Em processos de
desterritorializagdo, busca-se desautomatizar os modos de vida, escapando aos
modelos do capitalismo e da pedagogia dominante. Percursos formativos que
marcaram e inventaram este professor, que pesquisa, leciona e procura aprender com
estudantes em situacdes diversas. Entre elas, as ocupacdes das escolas em 2016.
Circunstancias pensadas aqui como ocasiao de formacoes potentes, transformadoras
das experiéncias na escola. Formagdes singulares e singularizantes. A cartografia
como inspiracdo metodoldgica produz abertura, sensibilidade e uma postura ético-
politica para mapear os efeitos de acontecimentos que me atravessam e marcam a
minha trajetéria. E convidam a pensar diferentemente os processos de formagao
docente, afastando-se de abordagens prescritivas e normativas. Cartografia que se
constroi aliada também a autoras e autores como Gilles Deleuze, Félix Guattari, Jorge
Larrosa, Katia Kasper, Tomaz Tadeu da Silva, Silvio Gallo, Tim Ingold -
especialmente em suas contribuicdes para analises acerca da poténcia do corpo, da
presenca e atencido, dos encontros, das educagdes menores, nos atravessamentos.
E Suely Rolnik, entre outros, para construir uma pesquisa de inspiracao cartografica.

Palavras-chave: ocupacgbes secundaristas; diferenca; cartografia; professor de
sociologia; (trans)formagao docente.



ABSTRACT

This research involves the experiences of this sociology teacher, lived at school and
in other spaces. They convened me to think about some minority movements that leak
out of the institutionalized curriculum. Bodies that resist in everyday life, creating
micropolitics effects. At the same time as they invent other ways of being in the world,
they outline resistance tactics. Therefore, the outline of lines of life and teacher training
is mapped, enhanced by the affects and contagions that occur in meetings with
students and also with authors, allies of the research. With these movements, other
ways of occupying school, education, teaching, sociology, and the world are created.
You learn to create attention, availability and openness to encounters. Life pulsing in
worlds that meet and fall apart, while others emerge. In processes of
deterritorialization, the aim is to deautomatize ways of life, escaping the models of
capitalism and dominant pedagogy. Training paths that marked and invented this
teacher, who researches, teaches and seeks to learn from students in different
situations. Among them, the occupations of schools in 2016. Circumstances
considered here as an opportunity for powerful training, transforming experiences at
school. Singular and singularizing formations. Cartography as a methodological
inspiration produces openness, sensitivity and an ethical-political stance to map the
effects of events that cross me and mark my trajectory. And they invite us to think
differently about teacher training processes, moving away from prescriptive and
normative approaches. Cartography that is also constructed in conjunction with
authors such as Gilles Deleuze, Félix Guattari, Jorge Larrosa, Katia Kasper, Tomaz
Tadeu da Silva, Silvio Gallo, Tim Ingold — especially in their contributions to analyzes
about the power of the body, presence and attention , of meetings, of minor education,
at crossings. And Suely Rolnik, among others, to build cartographic-inspired research.

Keywords: secondary occupations; difference; cartography; sociology professor;
teacher (trans)formation.
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CARTA AO(A) LEITOR(A)

Saudacgoes.

10

Venho por meio desta deixar algumas pistas, situar e agugar seus sentidos. Espero

que devore esta cartografia. E devorando-a, lhe cause algum mal-estar.

*k%

Cartografei
minha mente, minhas memorias, meus sentidos
Meu corpo virou territorio
Mapa a ser explorado

Linhas para serem seguidas

Outros territorios surgem
Linhas se encontram. Se cruzam

Entram uma na outra
Uma pesquisa cartogrdﬁca

Uma ética e uma politica

Pois ela é uma afirmacgdo da vida

*k%x
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INTRODUGAO

Enquanto forga, de corpo todo me lango a pesquisa. Tomo a cartografia como
meétodo - ético e politico - para ser praticado, viver o campo. Observar e absorver
(in)visibilidades que pertencem ao meu cotidiano e a escola. Tragar um plano de
consisténcia que revele micropoliticas do desejo. Seguir linhas que disparam
intensidades, entradas, para pensar a formacgao docente deste professor de sociologia
que vive em devires. Desta forma, me movem a “prescrutar” (Rolnik, 2016). Criar
procedimentos. Mapear. “Agrimensar” (Deleuze; Guattari, 2011).

Em diversos momentos no grupo de orientagdo SemNomeAinda? somos
interpelados por uma frase, dita por diversas bocas e registrada em meu diario de

bordo.

Fonte: ALVES, 2022.

Os processos comegam na producdo do meu corpo-pesquisador, um corpo
qgue seja sensivel e aberto aos encontros com humanos e ndo humanos. Um corpo
capaz de sentir, de pensar os processos de subjetividade que marcaram ou marcam
este professor de sociologia, ocorridos na escola ou em outros espacos.

As linhas que tramam, caminham para uma pesquisa autobiografica, “desde
que entendamos por ‘auto’, aqui, ndo a individualidade de uma existéncia, a do autor,
mas a singularidade do modo que atravessam o seu corpo as forgcas de um
determinado contexto histoérico” (Rolnik, 2016, p. 22).

Dessa forma, para pensar o territorio e suas forgas, foram elaborados alguns

procedimentos, como: o uso do diario de bordo, a escrita acerca das vivéncias nas

2 SemNomeAinda é o nome do nosso grupo de orientagdo, nossas reuniées acontecem quinzenalmente
ou mensalmente e, até mesmo, ja ocorreram semanalmente. Tudo varia conforme a densidade de
coisas que temos que dar conta. Sempre estamos reunidas(os) em um bando - mestrandas(os) e
doutorandas. Somos do multiplo. Vivemos em encontros potentes, disparadores. Fazemos rizoma.
Durante a pandemia estivemos em encontros virtuais, janelas que se abriam e revelavam um mundo
de possibilidades. Também temos um grupo de WhatsApp para organizacao, informes e diversos
tipos de trocas que sejam relevantes ao que nos propomos a pensar, criar, viver e, certamente,
pesquisar.
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ocupacgoes de 2016, experimentagdes em torno de uma carta que recebo em 2017 e

alguns registros de outros intensidades que passam pelo meu corpo.

Sendo tarefa do cartografo dar lingua para afetos que pedem passagem, dele
se espera basicamente que esteja mergulhado nas intensidades de seu
tempo e que, atento as linguagens que encontra, devore as que lhe
parecerem elementos possiveis para a composi¢cdo das cartografias que se
fazem necessarias. (Rolnik, 2016, p. 23)

Nesta pesquisa, a escrita ndo comporta um plano cronolégico. Ela segue em
linhas de desejo que atravessam o meu corpo e compdem o texto desta dissertagao
de mestrado.

Inicio escrevendo sobre encontros que produziram intensidades durante a
pesquisa, sendo que nesses movimentos criou-se um corpo-pesquisador sensivel ao
gue acontece, buscando estar atento aos detalhes e, vivo, visando escapar das forcas
automatizantes da pedagogia dominante.

Um corpo inquieto que segue em mutagdes. Metamorfoses que se proliferam
na experiéncia, no ato de afetar e ser afetado. Esse corpo se desmancha, acompanha
processos, cria procedimentos, faz conexdes. Com esse movimento os lugares ja nao
sao mais comuns; ha uma desconfianca, tudo se torna questionavel e matéria de
pesquisa.

Em continuidade, abordo a cartografia. Tomo-a como inspiragao para tragar
planos de consisténcia, pois com ela ndo se vai a campo, mas vive-se o campo. Trata-
se de pensar a construgao deste professor de sociologia que resiste e busca escapar
de uma politica educacional capitalista. Que junto com os estudantes aprende e
encontra outras possibilidades de habitar a escola e de viver a vida.

Portanto, percebo e trago a cartografia como uma ética e uma politica em
afirmacdo da vida. Como quando estive mapeando os modos de existéncias
minoritarias, escrevendo sobre as ocupacgdes de 2016, uma espécie de revolugao
molecular (Guattari, 1985) que aconteceu por conta da MP746/2016 disparada pelo
presidente Michel Temer, a qual encontrou uma resposta dos estudantes - Ocupar as
escolas. Fazer-se ouvir, resistir a proposta de alteragdo do ensino médio.

Ao fazer tragados sobre as ocupacgoes, relato sobre a vivéncia que tive em
uma das escolas ocupadas, sobre a movimentagdo dos estudantes, corpos que

estavam em processos de criagdo, intensos-vibrantes, afetados uns pelos outros.
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Nessa experiéncia fui sendo inspirado, atravessado, o desejo me movia para escola.
Ali, foi uma possibilidade de aprender com os estudantes.

No ano seguinte, em 2017, recebo uma carta de uma estudante que esteve
nas ocupacodes. Nesta pesquisa, tomo a carta como procedimento para realizar
experimentacdes que vao ressoando em meu corpo, vou me transformando nela, com
ela. Movimentos do desejo vao surgindo, vou criando outras possibilidades de vida na
escola, na docéncia, nas aulas de sociologia.

Durante o processo de pesquisa, com a cartografia, foi se construindo um
corpo atento, aberto e disponivel. Conforme realizo procedimentos, sou levado a
refletir acerca do curriculo, da educagdo maior e da menor, e sobre experiéncias
singulares. Pensando o que escapa do curriculo institucionalizado, de uma educagao
maior e do controle sobre o corpo.

Traco, entre imagens e textos, vivéncias que tive na escola e em outros
espacos, as quais me convocaram para pensar sobre os movimentos minoritarios que
vazam do curriculo, corpos que resistem em pequenas revolug¢des no cotidiano e que
podem ser capazes de criar efeitos na esfera das micropoliticas. Colocando em
colapso ou nao todo um sistema. Corpos que, experimentando, criando, inventando
outros modos de estar no mundo, vao tracando taticas de resisténcia e desviando de
uma pedagogia dominante e de uma politica neoliberal.

Portanto, a linha que atravessa o texto da dissertagao € o da minha trajetéria
enquanto professor de sociologia - potencializado e provocado pelos estudos desta
pesquisa - torna-se permeavel as afetacbes e aos contagios que acontecem nos
encontros com os estudantes. Com esses movimentos, estou aprendendo e criando
outras formas de escutar (ler) a escola, a educagao, a sociologia, ..., 0 mundo. Por
conta desses encontros, incluindo com autoras e autores estudados, sou desafiado a
buscar mais conhecimentos para criar instabilidade e construir uma poética para as
aulas de sociologia junto com os estudantes.

Seguindo atento aos instantes, vivendo o agora, estou em constante

transformacéao.
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CARTOGRAFIA

CORPO-PESQUISADOR

Eu fico louco, eu fico fora de si

Eu fica assim, eu fica fora de mim

Eu fico um pouco, depois eu saio daqui
Eu vai embora, eu fico fora de si
Arnaldo Antunes

Em O abecedario de Gilles Deleuze, gravado em 1988-1989, Deleuze diz: o
desejo constréi, deseja em conjunto, deseja em um contexto, agencia. O desejo como
multiplicidade.

Movido pelo desejo, escrevo no caderno, bloco de notas, pedaco de papel,
post-it, celular, computador.

Movido pelo desejo, leio, releio, trago - escrevo na margem, sublinho com lapis
ou caneta; destaco textos.

Movido pelo desejo:

Fonte: ANTUNES, 2004.
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Desejar em delirios
Gilles Deleuze

Fonte: ANTUNES, 2004. Adaptado por ALVES, 2023.



Movido pelo desejo cria-se um corpo-pesquisador, um corpo-cartégrafo.

colegas de trabalho, algo ja de alguns anos, fazermos mestrado, uma vontade pessoal
de muito tempo, compartilhada com poucos. De casa, na tela do computador, aulas
mediadas por tecnologia e os encontros com o grupo de orientagdo SemNomeAinda.
Momentos entre a perspectiva da pesquisa académica fundamentada na tradicao e
outras formas de pesquisa que escapam do habitual. Mas que se afirmam nas frestas
do Campus Reboucgas. E agora, ambas, chegam a mim. Causando um mal-estar, uma
perturbacdo. Um corpo que se abre e se desmancha. A mente ndo para. Pensar um

projeto de pesquisa, entender a cartografia para habita-la, me consome dias e noites.

Ano de 2021, pandemia, 16 de agosto, inicio do mestrado. Um querer entre

Leituras, anotagoes, citagdes. [...] e-mail

JAIR ANDRADE ALVES <jairalves@escola.prgovbrs T de out. de 2021, 22:48 g L 2]
para Katia =

Boa noite!

Professora, surgiu uma ideia, bem por agora durante a aula do Ricarde.
Ent&o resolvi arriscar enviar para vocé.
O que quero saber & se devo insistir nessa ideia que surgiu agora, ou devo abandonar e tentar outras coisas.

Desde ja Grato! E desculpe o incdmodo (se caso for).

Segue ideia em aberto:

Tema: Dissidéncias para o corpo que j4 nio trama. (estou pensando nos docentes)

Penso no drama dos corpos: mente/razio/disposicio ¢ movimento destes corpos que nio se encontra fora do racionalismo moderno/contemporineo.
E penso nos dispositivos marginais que podem tramar para esse corpo resgatar em si (memédria do corpo, subversio daquilo que fo1 e estd adormecido).

De tal forma, (hipétese) retomar em si e no todo novas frentes de ser/viver/sentir/agir.

Atenciosamente

Katia Maria Kasper <katiakasper@ucl.com br= 12 de out. de 2021, 16:07 ¥y “
para mim -

Ola Jair. Boa tarde.

Bom ver que esta conectado, refletindo sobre sua pesquisa. Ndo € incomodo.

Entdo, vamos ver se entendi: o foco ndo seria mais os discentes, mas o corpo docente. Pode ser

Vamos seguindo nisso:

Vamaos pensar que nédo se trata da critica ao corpo docente que ndo trama, mas da problematizaciio dessa questdo e o foco seria mais na abertura de
outros modos de construcdio desses corpos docentes, conectados a vida. Estou tentando sintetizar a ideia de trabalharmos mais com a poténcia da vida
do gue com o poder sobre a vida. Nao seria talvez resgatar um passado ou uma poténcia perdida, mas ativar novas possibilidades. Acho que temos um
caminho ai.
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Mergulhar, entre os tempos do relégio, entre as rotinas de morte da vida
moderna — MERGULHAR - na pesquisa, fazer cartografia. Experimentagcdo de um
corpo.

Gilles Deleuze e Félix Guattari, no livro Mil platés, escrevem sobre como criar
para si um corpo sem o6rgdos. Um corpo que acolhe os encontros, que vive as

experiéncias. Capaz de afetar e ser afetado.

De todo modo vocé tem um (ou varios), ndo porque ele pré-exista ou seja
dado inteiramente feito — se bem que sob certos aspectos ele pré-exista —
mas de todo modo vocé faz um, ndo pode desejar sem fazé-lo — e ele espera
por vocé, é um exercicio, uma experimentagao inevitavel, ja feita no momento
em que vocé a empreende, nao ainda efetuada se vocé ndo a comegou. Nao
é tranquilizador, porque vocé pode falhar. [...] Ndo € uma nogao, um conceito,
mas antes uma pratica, um conjunto de praticas. (Deleuze; Guattari, 2010, p.
11-12).

Este pesquisador cria um conjunto de praticas que buscam ativar um corpo
sem oOrgaos. Afetado pelo outro que se apresenta em forma de texto, em conversas,

em acdes, em aulas, em siléncios, em gestos, em bancas de qualificacédo e de defesa.
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cartografia - experimentagdo

Fonte: ALVES, 2023.

3 Legenda: imagem de fundo é um print do video: Proposicdo "Baba Antropofagica" - Lygia Clark: uma
retrospectiva. Disponivel no Youtube. As frases sao anotacdes feitas no diario de bordo a partir de
vivéncias que tive no mestrado.
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Movido pelo desejo, corto o asfalto, atravesso avenidas, corto cidades - de
S&0 josé dos Pinhais — PR para Curitiba — PR e depois retorno. E a volta do mestrado

no modo presencial.

casa
trabalho
mestrado
trabalho

casa.

Nas frestas sou vida

A cidade é s6 passagem. Sera?

Pergunta anotada no diario de bordo, e, logo abaixo da pergunta escrevi:

Em minha cabeca, dentro do carro, fica maquinando: producdo sobre
producdo - reverberacbes dos textos lidos na ida; ressonancias dos textos e
problematiza¢des das aulas do mestrado na volta. Nesse percurso, intensidade de um
corpo que pensa na investigacdo, sempre me vem uma vontade de escrever. Sou
povoado de muitos. Ainda no carro: ruas, sinaleiros, paradas, buracos, arvores, mato,
arbusto, casas, becos, prédios, circulagao de pessoas no trabalho - balas no retrovisor
- outras pessoas em situacao de rua. Sinal aberto. Velocidade, musica alta. A noite
caindo, farois acesos, luzes tomam a escuriddo. Obras na pista, desvio, algumas
quadras, enfim na escola - estacionamento, bolsa, jaleco, biometria - bem na hora.

Sala dos professores — armario, estojo de giz, atividades que me esperam.
Hora-atividade (corregao/correria). Toca o sinal, no corredor formalidades: _Boa noite!

Sala de aula - conversas, organizagdo, chamada, retomada de conteudo,

reflexoes, atividades, encaminhamentos — cinco aulas, Toca o sinal de saida.
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Estacionamento, carro, ruas vazias, algumas quadras, em casa - escadas,
porta de entrada. 23h. Janta, banho, conversas, sono, cansago, banheiro, cama.
Mente que n&o descansa, o dia ainda ressoa.

Dia seguinte, 06h15min. levantar ...

*k*

Entre toda a rotina do dia, o corpo-pesquisador encontra brechas em desvios
que escapam da vida automatizada. Outros mundos se criam, um corpo se
transforma. As ruas, as cidades, os lugares ja ndo sdo mais comuns. Meu corpo atento
nao para de fazer conexdes por onde passa. Encontra outras possibilidades para
sentir, pensar, viver o instante. Os atravessamentos sao diversos.

Este corpo-cartégrafo em procedimentos mapeia (in)visibilidades dos dias,
ganhando consisténcia nas aberturas. Observa, absorve, cria, inventa. Vou compondo

uma cartografia por onde passo: em casa, no mestrado, no trabalho etc.

CORPO INQUIETO
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Dessa forma, irei seguir as linhas que se rompem; se conectam; se cruzam —
tramam. Buscarei registrar as intensidades que delas derivam em movimentos de
subjetivagdo. Que atravessam o corpo deste professor de sociologia. Este movimento
chamarei na pesquisa de atravessamentos formativos.

Sei que o percurso ndo € uma linha reta e o solo em que piso nao é solido.
Isso € magnifico, me mantém atento e, claro, um tanto enlouquecido. O cartografo

segue em ruinas. Conforme, Suely Rolnik (2016):

o cartografo vai sendo tomado de perplexidade. Ele sente no ar uma mistura
nebulosa de poténcia e fragilidade. Fica intrigado e quer entender o que
provoca sensagdes tao paradoxais. Respira fundo, toma coragem, apela para
0 olho nu e também para a poténcia vibratil, ndo s6 do olho, mas de todo o
seu corpo. E comeca a sua aventura. (Rolnik, 2016, p. 85, grifo préprio).

Essa aventura requer atencdo. Cartografar exige preparacao, criar
procedimentos que permitam aberturas para se “ler” o campo e refletir sobre o que
acontece. Durante o primeiro ano de mestrado ocorreram alguns disparos, e deles,

adotei algumas agdes:

o Caderno para anotagdes/pensamentos/observagdes (diario de bordo);
o Escrever sobre as vivéncias das ocupacoes em 2016;
o Carta como matéria de expressao;

o Movimentos que me atravessam atualmente.

PROCEDIMENTO: DIARIO DE BORDO

Com ele [diario de bordo] anuncia-se
uma viagem,

uma desinstalagéao,

uma atividade,

uma dinamica,

uma saida de territério,

uma experimentacao.

Maristela Mello

Dois cadernos. Um de bolsa e outro de bolso. Ambos, sempre comigo.
Protocolo: Sempre registrar. Sdo brechas para entrar (estar) no encontro. O diario de
bordo funciona como um mecanismo para capturar instantes de um tempo histérico
que chegam ao meu corpo sensivel. Entendido, nesta cartografia, como sugere
Maristela Mello (2016):
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Caderno de anotagdes sobre a descoberta da vida como multiplicidades e
rizomas. Diario-testemunha de um processo de singularizagdo, de novas
formas de enunciagéo, enfim, de formas de invengéo e producgao, de si e da
vida, da liberagéo de forgas que, quando se combinam com outras, podem
inventar novos e outros pensares e fazeres porque tragam linhas de fuga para
fora dos territorios de saber e de poder. (Mello, 2016, p. 197).

Os cadernos permitem capturar intensidades dos encontros, uma maneira de
registrar os acontecimentos, revisita-los, permitir o siléncio, deixa-los em modo de
espera. “Escrever € agrimensar, cartografar.” (Deleuze; Guattari, 2011, p. 19).

Em alguns momentos na dissertacdo, aparecerdo imagens dos cadernos,
fragmentos dos registros os quais irdo compor junto aos textos. Linhas que tramam,
se (entre)cruzam, ganham movimentos, geram velocidades. Possibilidades para que

o cartégrafo, com diferentes formas de linguagem, exprima intensidades vividas.

PROCEDIMENTO: ESCRITA COM AS OCUPACOES

Do lugar onde estou ja fui embora.
Manuel de Barros

Pensar as ocupagdes - escrever, escrever, escrever — um outro procedimento.
Do corpo-representacdo ao corpo-experiéncia - mutagao. Escrevo e reescrevo sobre
as ocupacdes de 2016 em documentos no word, crio versdes: 12, 22 32 ..., apago,

retomo, sigo fazendo.

Essa diferenca esta na estratégia de criacdo de territérios: para que este
processo se oriente na diregdo dos movimentos de afirmagdo da vida é
necessario construi-los com base nas urgéncias indicadas pelas sensacgoes,
ou seja, os sinais da presenga do outro em nosso corpo vibratil. (Rolnik, 2016,
p. 20).

A adocgdo dessa estratégia me possibilitou pensar o movimento das
ocupacdes que tomou o Brasil. E tomou este professor de sociologia. Deixou marcas.
Os corpos desejantes dos estudantes geraram outras velocidades — racharam o
concreto — fecharam escolas. Me atravessou. Com Rolnik (2016) ao escrever
Cartografia sentimental, conta sobre a necessidade de uma imersao na memoéria das
sensacdes que se viveu. E somente apés um periodo ha um entendimento melhor

sobre aquela experiéncia coletiva, intensa, que gerou traumas para toda uma geracéo.
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Escrever, agora, na dissertacdo sobre as ocupacdes, possibilita encontrar
outras linhas formativas que marcaram este professor. Como no ano de 2017, quando
recebi uma carta de uma estudante secundarista que participou do movimento. Essa
carta caminha comigo até hoje, em minha bolsa.

Ela, a carta, se torna matéria de composicdo. Uma possibilidade de
experimentagdo, uma abertura para outros mundos possiveis.

Nos estudos sobre cartografia, duas frases me tomam: cartografar é
acompanhar processos e cartografar é habitar um territorio existencial.

Denota que nada esta acabado e que interessam os processos de criagao, a
construcao deste professor de sociologia que resiste, que diante dos atravessamentos
formativos aprende, inventa e busca escapar da pedagogia dominante.

Rolnik (2016), sugere que a cartografia

acompanha e se faz ao mesmo tempo que o desmanchamento de certos
mundos — sua perca de sentido — e a formagao de outros: mundos que se
criam para expressar afetos contemporaneos, em relagdo aos quais 0s
universos vigentes tornaram-se obsoletos. (Rolnik, 2016, p. 23).

Acompanhar os processos com a percepcao dos deslocamentos que
acontecem nos encontros entre mundos. Buscando mapear como ressoa neste
docente os atravessamentos que marcam seu corpo. Que alteram a sua pratica
docente. Desse modo, a cartografia segue essas linhas, acompanha e registra os
movimentos de subjetivacdo. Segue uma metodologia outra, entendida por Eduardo

Passos e Regina Benevides de Barros:

como método de pesquisa-intervencdo pressupbe uma orientacdo do
trabalho do pesquisador que ndo se faz de modo prescritivo, por regras ja
prontas, nem com objetivos previamente estabelecidos. [...] No entanto, n&o
se trata de uma agdo sem direcdo, ja que a cartografia reverte o sentido
tradicional de método sem abrir m&o da orientagao do percurso da pesquisa.
O desafio é o de realizar uma reversado do sentido tradicional de método —
ndo mais um caminhar para alcangar metas prefixadas (meta-hédos), mas o
primado do caminhar que traga, no percurso, suas metas” (Passos; Barros,
2009, p. 17).

A cartografia se firma na processualidade. No momento em que o cartografo
investe em sua expedigdo, sua aventura segue um percurso que trama e, nessas
tramas, o investigador vai definindo suas rotas de exploragao do campo, movido pelas

intensidades dos encontros. No dizer de Rolnik, o “cartégrafo parte com uma ideia na
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cabeca: tentar entender, antes de mais nada, a tal poténcia que sente no ar...” (Rolnik,
2016, p. 85).

A cartografia, segundo Passos e Barros (2009), compreende o tragado de um
plano de experiéncia que esta relacionado com o saber e com o fazer; onde se
acompanha os efeitos sobre o objeto, o pesquisador e a produgédo do conhecimento,
nao sendo possivel prever as agdes e objetivos antecipadamente, visto que a
cartografia se direciona a tragar modos de existéncias singularizantes em um plano
de imanéncia. Desse movimento, “lendo” o campo, vao surgindo obijetivos,
instrumentos de pesquisa dentre outros que s&o necessarios ao estudo naquele
momento.

Marcelo Adolfo Duque Gomes da Costa e Felipe Quintdo de Almeida (2021),

embasados nos escritos de Deleuze e Guattari, escrevem que:

o plano de imanéncia é o mar, em que queremos navegar, o deserto que
queremos atravessar. Nés ndo o vemos, mas ele esta la, esperando para ser
tragado, vivenciado, percorrido. Ele oferece um mapa, mas ndo um caminho,
nem uma diregdo. (Costa; Almeida, 2021, p. 02)

Os autores afirmam a “inseparabilidade entre conhecer e fazer, entre

pesquisar e intervir; toda pesquisa € intervengao.” (Passos; Barros, 2009, p. 17):

O ponto de apoio é a experiéncia entendida como um saber-fazer, isto €, um
saber que vem, que emerge do fazer. Tal primado da experiéncia direciona o
trabalho da pesquisa do saber-fazer ao fazer-saber, do saber na experiéncia
a experiéncia do saber. Eis ai o “caminho” metodoldgico. (Passos; Barros,
2009, p. 19)

No campo sigo cartografando, habito o espacgo, crio movimentos, intervenho.
Nele também sou alterado. “Trata-se de uma posigao ética porque coloca em questao
o proéprio sujeito operador de uma intervengcdo, na medida em que ele também se
assume enquanto uma instituigdo a ser analisada”. (Costa, 2020, p. 14).

Luciano Bedin da Costa, apresenta a cartografia como uma ética outra,

baseada na experiéncia que escapa aos modos dominantes de existéncia. Na qual:

podemos dizer que ética: 1) ndo é algo dado a priori, € ndo deve ser
confundido com valores, normas, codigos ou moral; 2) envolve-se com
praticas de liberdade, das possibilidades de relagdo com e no mundo; 3) ndo
é um lugar de chegada a ser ocupado (ethos enquanto morada do ser), mas
uma disposi¢cao ao abandono (ethos enquanto movimento de partida). (Costa,
2020, p. 15).
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Conforme vou cartografando, fico atento, buscando escapar de padrdes. De
modos hegemdnicos que aprisionam os corpos. Escrevo por linhas de fuga. Busco
cartografar existéncias minoritarias que afirmam a vida. Sendo essa a postura do
cartografo que dialoga com a ética evidenciada por Costa. Dessa maneira, no fazer é
que surgem os saberes na experiéncia. Os saberes emergidos exigem um novo
arranjo. E o cartégrafo, aos poucos, vai construindo um corpo para “suportar as
producdes do desejo nos territorios por onde traga sua cartografia, ao mesmo tempo
sendo superficie para que essas produgdes desejantes ocorram.” (Costa, 2020, p. 26).

Uma postura ético-politica: estando vivo na pesquisa. Exposto. Atento. Pensar
processos. Abandonar processos. Percorrer intensidades. Cartografar em desvios,
acompanhar os movimentos das linhas.

Trata-se de pensar a ética-politica cartografica como uma postura de

coragem, prudéncia e sensibilidade ao seguir as linhas.

Se, conforme Deleuze e Guattari, tragamos nossas cartografias em prol das
linhas de fuga, é importante que estejamos atentas(os) aos movimentos de
todas as linhas, com um pouco de coragem diante do que vem (na sua
intensidade, tempo e forma), um pouco de prudéncia (para que as linhas de
fuga ndo se tornem linhas de destruicdo) e um tanto de sensibilidade (para
que consigamos acessar um pouco das multiplas coisas que nos atravessam
ao longo de todo percurso de uma pesquisa). (Costa, 2020, p. 29)

Experimentando em variagdes. Sendo atravessado pelo inesperado.
Buscando fugir das ciladas. Vibracdes em pulsées de vida. Etica em afirmacdo da
vida. Politica como criagao e invengao de mundos. O “cartégrafo se faz por um regime
de afetabilidade, ele toca e é tocado.” (Pozzana, 2013, p. 334).

Com Laura Pozzana (2013) ao escrever sobre a criagdo de um corpo
cartégrafo, pondera que diante dos modos de existéncia hegemdnicos, o cartdégrafo

precisa encontrar dispositivos que produzam aberturas, tais como:

Desprender-se
Desmanchar-se
Dar tempo
Dar espacgo
Respirar

Estar disponivel para o desconhecido
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Constituem esta cartografia, alguns processos vividos nas ocupacdes das
escolas em 2016, uma carta em 2017 e linhas de docéncia construidas nesses ultimos
anos, atuando como professor de sociologia em algumas escolas estaduais. Linhas
que “nos compdem, assim como compdem nosso mapa. Elas se transformam e

podem mesmo penetrar uma na outra. Rizoma.” (Deleuze; Guattari, 2012, p. 84).
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Legenda: Diario de bordo. Leituras, pensamentos.
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ATRAVESSAMENTOS FORMATIVOS

A educagao é em realidade sobre atentar para coisas, € para o mundo.
Tim Ingold

Tim Ingold (2020) com uma escrita inspirada em John Dewey, entre outros,
defende a educacdo como uma pratica de atengao, relativa ao processo de
continuidade da vida, que é social e geradora de transformacao dos individuos.

Nas trajetdrias deste professor de sociologia, com os estudantes e com esta
pesquisa, experimenta (vive) intensidades nas quais encontrou possibilidades para
este corpo transformar-se.

Buscando viver em poténcia, passo a criar outros mundos nos “lugares” de
miséria. Crio na sala dos professores, em conselhos de classe, no regimento escolar
que normatiza os corpos, no curriculo e na matriz curricular de uma educagao
neoliberal no Estado do Parana. Neoliberalismo agora aprofundado pelo entdo
governador Ratinho Junior e pelo ex-secretario de educagdo, o empresario Renato
Feder. Os quais ndo somente reduziram as ciéncias humanas e sociais no curriculo
do ensino médio, mas também, criaram um modelo e sistema de educagao baseados
na meritocracia, no empreendedorismo, nos interesses do capitalismo.

Tempos obscuros estes. No entanto, por contagio, os modos de existéncia
minoritarios geram revolugdes em pequenas ou grandes proporgoes.

Como as ocupacgdes de 2016 que continuam em variagdo em meu corpo e
possivelmente em outros corpos.

Como a carta que recebo em 2017 (um encontro potente com uma estudante).

Como do Coletivo Humanidades que se formou para lutar contra a redugcao
das aulas de arte, filosofia e sociologia no ensino médio no estado do Parana.

Como o movimento de revogagéo do Novo Ensino Médio — NEM.

Como os estudantes nas escolas em resisténcias aos regimentos escolares,
aos mecanismos de controle sobre 0s seus corpos.

Como tantas outras variagbes de uma educagao institucional e
homogeneizante.

Trata-se de um aprendizado com o outro, em exercicios da pratica de atengao.
Percebendo que em minhas trajetérias vou criando outras formas de me colocar no

mundo — estando aberto e disponivel para uma educagao que nao seja um “processo



29

de transmissao” (Ingold, 2020, p. 18), mas que, por sua vez, seja uma educagao

transformadora.
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OCUPAGAO

Ocupar e resistir € um grito e € um convite.
Giorgia Prates, Lennita Ruggi, Monica Silva, Valéria Machado

e Segundo noticias divulgadas pelas paginas oficiais de algumas
ocupagdes e jornais, as ocupagdes foram iniciadas em outubro, no Parana, e, posteriormente, 22 Esta-
dos tiveram escolas ocupadas. Foram ocupadas aproximadamente 1000 escolas, sendo o malor nume-

ro no Parand (por volta de 850 escolas).

Fonte: RIBEIRO PULINO, 2016, p. 288.

*kk

Cinco de outubro de 2016, periodo da manha, estou na escola. A atmosfera
nao é a mesma, meu corpo sente a vibracdo. Parece-me que entrar em sala de aula
ja nao faz tanto sentido. O fluxo é outro.

Os jovens se movimentam, burburinhos no corredor da escola, o Grémio
Estudantil se reune, passam nas salas de aula e convocam os estudantes para o
saguao do colégio. Os corpos sensiveis, atentos, seguem para resisténcia e tramam
com outros. Cada um em seu processo de criacdo que se elaboram e reelaboram os
modos de pensar, sentir e agir. Assim tramam e, por contagio, afetam. “A funcao de
autonomizagado num grupo corresponde a capacidade de operar seu proprio trabalho
de semiotizagao, de cartografia, de se inserir em niveis de relagdes de forga local, de

fazer e desfazer aliangas, etc.” (Guattari; Rolnik, 1996, p. 46).
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Fonte: MiDIA NINJA, 2016.

Aliangas se formam. Vou para casa, na busca de alimentos e um colchao

inflavel. Estou povoado por estudantes. Somos corpos desejantes (pais, funcionarios,
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docentes, amigos, comunidade escolar) esses que chegam na escola com alimentos,
cobertas, colchodes etc.

No livro Ocupar e resistir, organizado por Giorgia Prates, Lennita Oliveira
Ruggi, Monica Ribeiro da Silva e Valéria Floriano Machado, encontramos a afirmacéo:
“as ocupagdes mostraram que sao importantes articulagbes entre estudantes, pais,
professores e funcionarixs, mas ganharam forga como movimento horizontal porque
era partilhado por todxs.” (Prates; Ruggi; Silva; Machado, 2017, p. 29). A forga das
aliangcas em um movimento espontaneo, individuos afetados pelos secundaristas,
compondo com eles, acreditando na luta desta juventude, que teve a coragem de
deliberar e ocupar a escola.

Eu estava certo, a aula ja ndo poderia ser mais em sala de aula. “Dizemos
que todo animal é antes um bando, uma matilha. [...] E esse o ponto em que 0 homem
tem a ver com o animal.” (Deleuze; Guattari, 2007, p. 21). Os secundaristas tinham
consciéncia da luta, criaram todo um sistema de organizagao coletiva e enfrentaram
o entdo presidente da republica Michel Temer. A poténcia dos estudantes tomou as
escolas e ruas pelo Brasil, tornou-se uma espécie de revolugao molecular. Esta que
“nao se restringe as minorias, mas a todos os movimentos de individuos, grupos, etc.
que questionam o sistema em sua dimensao da produgao de subjetividade” (Guattari;
Rolnik, 1996, p. 139).

Ali, diante do (e com o) movimento, este professor de sociologia estava
tomado de emocgdes diante da poténcia de organizagédo dos estudantes e da teia de

relacdes que se formavam.

Constituicao Federal, Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragcdo da
sociedade REVOLUCAO DOS SECUNDARISTAS, visando ao pleno
desenvolvimento da pessea—DOS ESTUDANTES, seu—preparo—para—oe NO

exercicio da cidadania e-sua-qualificacdo-para-o-trabatho—EM AFIRMACAO DA
VIDA.#

4 Variacao realizada a partir do artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, como uma forma de pensar
sobre 0 movimento das ocupagdes que se apresentou como o exercicio da cidadania. E n&o para
uma futura cidadania.
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Ressonédncias de uma
revolugao molecular que “consiste
em produzir as condi¢gdes nédo so de
uma vida coletiva, mas também da
encarnagao da vida para si proprio,
tanto no campo material, quanto no
campo subjetivo.” (Guattari; Rolnik,
1996, p. 46). Notavelmente, se
constitui um movimento coletivo, um
desdobramento de resisténcia frente
a insatisfacédo da politica neoliberal,
da instituicio escolar, e da
insatisfacao da proposta de reforma
do ensino médio. Os corpos em
poténcia maquinam e escapam dos
modos capitalisticos de ser e de
agir. Sao processos de
singularizagédo e formam aliancas as

quais produzem uma revolugao

Fonte: Alves, 2023.

molecular.

Os estudantes criaram uma escola a seu modo: Oficinas de estudo, teatro,
mimica, esportes, culinaria, limpeza, cuidado e organizagédo do espago. Todos tinham
que estar em alguma atividade. Essa decisao cabia a cada um. Estudantes que eram
“apaticos” na escola, agora vibram. Esse lugar ja ndo € o mesmo. Agora, os encontros
acontecem sem sinal, sem hora-aula para cumprir, sem local/sala de aula
determinada, sem divisdes por idade-série-turma-turno, sem ensalamento do lugar
onde se sentar, sem carteiras enfileiradas, sem horarios para ler ou emprestar livros,
sem horario do intervalo. Instauragéo de novas rotinas construidas por necessidades
da ocupacgéo.

Na escola, um convite inusitado: propor uma oficina. Com um artigo de Maria
da Gloria Gohn, vou ao encontro dos estudantes. O espaco ¢é a sala de informatica; a
turma, multisseriada; os presentes, escolheram estar ali; a oficina um rizoma - no

sentido de que “se refere a um mapa que deve ser produzido, construido, sempre
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desmontavel, conectavel, reversivel, modificavel, com multiplas entradas e saidas,

com suas linhas de fuga.” (Deleuze; Guattari, 2011, p. 43).
Eu, elaboro, crio e invento na oficina em conjunto com outros corpos. S&o

mundos sensiveis afetados uns pelos outros, € uma experiéncia de vida. Leituras,
contribuig¢des, siléncios. Saio da escola contagiado. Volto em outros momentos.

Este professor de sociologia se articula na ocupacao, acompanha e participa

do movimento na rua, na praga, dentro da escola.

Todos os devires singulares, todas as maneiras de existir de modo auténtico
chocam-se com o muro da subjetividade capitalistica. Ora os devires séo
absorvidos por esse muro, ora sofrem verdadeiros fendbmenos de imploséo.
E preciso construir uma logica — diferente da légica habitual — para poder
fazer coexistir esse muro com a imagem de um alvo que uma forga seria
capaz de perfurar. (Guattari; Rolnik, 1996, p. 50).

Uma linha de fuga vivida em 2016 ressoa em meu corpo até hoje. Um corpo-
memaoria que rompe com 0s processos de subjetivagao capitalisticas e se elabora em

devires singulares. Uma for¢a que habita em mim capaz de perfurar as pedagogias

dominantes.
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ESCRITAS COM CARTAS

Escrever por cartas, uma poténcia. Uma forma de escrita que aproxima. Traz
intimidade. Coloca o escritor e o leitor em uma outra dindmica. Cria outros

movimentos. Coloca outros tons. Como bem diz Ana Kiffer (2017):

as cartas, por muito tempo, habitaram as margens do espacgo inventivo,
funcionando como verificagdo do discurso ficcional, ou como paratexto do
texto literario. Mas aqui desejo ler as cartas, acompanhada por outros, como
parte do processo inventivo. Como lugar que constréi, ou que muitas vezes
inaugura, o espaco [im]proprio da escrita e da literatura. (Kiffer, 2017, p. 548)

Da experiéncia vivida, para a escrita com outras formas de dizer. Cartas que
contam sobre encontros que atravessam este professor de sociologia. Uma escrita
como processo de invencao. Cartas que passam a habitar outros espacos, para além
das margens.

As cartas escritas na dissertagédo estdo ao centro e as margens. As cartas que
escrevo e a carta que recebi se proliferam como expressées de singularidades. Dessa

forma:

a carta aqui é vista como construgdo possivel de um espaco vital no seio da
experiéncia da literatura. [...] Algo na experiéncia da escrita e da leitura das
cartas localiza-se, portanto, no cerne da poténcia do nao verificavel, do
impossivel, do extravio, do desmoronamento das subjetividades. (Kiffer,
2017, p. 548)

Cartas para pensar sobre outros modos de formagao docente que, por vezes,
ficam nas insignificancias da vida, presentes nos dias, invisiveis diante da vida
automatizada. Tomar a “carta como ferramenta para abordar o inabordavel, ou para
encetar o invivivel da vida.” (Kiffer, 2017, p. 552).

Penso as cartas, inspirado em Sheila Hempkemeyer (2022), como um texto,
um ensaio, que é uma carta. As cartas aqui funcionam para pensar as experiéncias
vividas por este professor de sociologia que, nos contextos é atravessado. Com as
cartas busco uma forma de escrita que conte sobre as experiéncias, da forma mais

fiel possivel do real, e possa chegar ao leitor nessa mesma intensidade.



DESNUDAR A MIM, NELA. COM ELA. UMA (VARIAS) CARTA(S).
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INSIGNIFICANCIA — CARTA

s6 os detalhes mais insignificantes, mais inuteis e menos edificantes revelam de que esta
feito um mundo.
Jorge Larrosa

Uma carta ndo enderecada, sem envelope, apenas uma folha de caderno de
tamanho médio, dobrada em algumas partes e com um texto que toma toda a pagina.
Uma escrita direta, em agradecimento, em desabafo que deixa perguntas e reflexdes.
Uma relagao docente e discente permeada pela intensidade do encontro do cotidiano,
das conversas e das aulas. Uma carta que se constituiu nas insignificancias do dia e
potencializada pelo movimento de ocupacgdes de 2016.

Uma carta que chega depois, em 2017, quando tudo se apresenta calmo,
COmo se a superacao ou esquecimento das ocupagdes tomassem a escola e a este
professor de sociologia. Uma carta inesperada, uma revelagdo em palavras dizendo
da importancia deste docente na experiéncia escolar e de luta na vida da estudante e
dos estudantes.

Na leitura atenta de cada frase, de cada termo, um resgate de memodria, de
sensacoes de 2016, o passado que se coloca no presente, que atravessa. Um meio e
final de leitura emocionado. Nao so pela lembranca dos momentos vividos e daquele
momento de leitura. Mas também por saber que o encontro com a estudante foi
importante para ela seguir.

Uma carta que permanece no presente, na bolsa, uma forma de viver
possibilidades de uma educacdo menor. Uma carta que se faz presente, resgata
memorias dos percursos e incursdes da profissao deste docente. A carta que tem a
forca de refletir um passado que antecede os seus fatos. Que toma de assalto, que
atravessa, que forma, transforma o corpo deste professor. Visto que o0 mantém vivo.

O contrario da instituicdo educacional, esse lugar normatizado, repleto de
automatismos e com uma velocidade intensa, como apontado por Larrosa no artigo

Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia, no qual adverte que:

os aparatos educacionais também funcionam cada vez mais no sentido de
tornar impossivel que alguma coisa nos acontega [...] E na escola o curriculo
se organiza em pacotes cada vez mais numerosos e cada vez mais curtos.
Com isso, também em educacédo estamos sempre acelerados e nada nos
acontece. (Larrosa, 2002, p. 23)
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Pensando com Larrosa, cada vez mais temos menos tempo, cada vez mais
estamos acelerados, cada vez mais estamos imersos em nada e nada nos acontece.
Esses tempos da escola e de escola contemporénea, como aponta o autor (2002).

O periodo em que estou trabalhando na docéncia/escola vivendo sob as
linhas duras institucionais, diariamente essas linhas violentam e ferem o meu corpo.
Os meus sentidos

Diante do nefasto, eu, professor de sociologia, me desloco na carta. A forga
de uma experiéncia “é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca.” (Larrosa,
2002, p. 21).

Uma marca que continua operando em invencdo no meu corpo. Onde a
experiéncia so foi possivel porque estava aberto para viver tais momentos. Dizendo
com Larrosa (2002) é preciso estar aberto, para acolher o que acontece e lhe dar
espaco. Disponibilidade e atencao também se aprendem. A profissdo docente tem me
ensinado, principalmente no contato com estudantes.

Estar vivo envolve o risco constante, vivendo no inesperado, sem determinar
como pode ser. Ainda com Jorge Larrosa, o “sujeito da experiéncia seria algo como
um territério de passagem, algo como uma superficie sensivel que aquilo que
acontece afeta de algum modo, produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa
alguns vestigios, alguns efeitos.” (2002, p. 24). Uma carta, uma experiéncia
singularizante, uma outra forma de se estar na educacao.

Com esta carta crio procedimentos, experimento. Busco inspiracéo nela para
compor, aberturas para pensar este professor de sociologia que se transforma nos
encontros com os estudantes. Me afastando daquilo que ja sou. Refletindo no

momento em que jogo com esta carta. Desnudando a mim nela, com ela.
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I. Uma carta que chega e me convoca

A formagédo s6 podera realizar-se intempestivamente, contra o presente,
inclusive contra esse eu constituido, cujas necessidades, desejos, ideias, e
acdes nao sao outra coisa que o correlato de uma época indigente. A luta
contra o presente é também, e sobretudo, uma luta contra o sujeito. Para
“chegar a ser o que se €” ha que combater o que ja se é. Porém o sentido
dessa luta é afirmativo.

Jorge Larrosa

*kk

Para a vida,
Para a espiritualidade,
Para a troca,
Para dar sentido, para ser sentido,
Para se sentir ... Como ... Parte ... E ... Seguro ...
Para recordar,
Para ressignificar,
Para lutar,
Para esse professor pensar ... Sentir ... Agir,
Para este professor sobreviver ... E ... Viver,
Para este professor existir ... Reexistir ... Resistir,
Para este professor parir ... Abortar ... Se encontrar ... Reencontrar ... Reelaborar,
Para este professor se formar ... Se transformar,
Para este professor tremer ... Chorar ... Amar ... Ruir ... Cair ... Sorrir
Para este professor sonhar ...

Para este professor de sociologia transbordar...

*kk
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ll. Pelas margens

O meio ndo é uma média; ao contrario, é o lugar onde as coisas adquirem velocidade.
Gilles Deleuze; Felix Guattari
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I1.I. Pelo meio

[...] riacho sem inicio nem fim, que réi suas duas margens e adquire velocidade no meio.
Gilles Deleuze; Felix Guattari

“Certa hora da tarde era mais perigosa.”
(Lispector, 1998, p. 30)

Dia 22 de marco de 2023.

Reunido do grupo de orientagao.

Comento sobre o andamento da pesquisa. Surgem preocupagdes quanto a carta e
outros objetos que aparecem na pesquisa em forma de amuletos.

Katia convida o grupo para compor. Me levam a pensar. Anoto. Desestabilizo.
Saio perplexo.

Continuo pensando. Entro na madrugada. Saio dela. Vou para escola. Dias
passam. As ideias vao “clareando”. Tomo decisoes. A carta vira procedimento. Variagao.
Estou cartografando.

Me sinto vivo novamente na pesquisa.

Que grupo! A hora perigosa me toma nas tardes de orientagdo em certas quartas-

feiras.

*kk



[ll. Carta atemporal
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Fonte: ALVES, 2023.

Legenda: mapa de uma escola ocupada pelos estudantes.

oo gms

:&h\.&m& ;tji:mﬁd&dg&&;&“ [...] diria também que preocupantes, passo pela

ocupacao e fico sabendo das noticias. Durante as semanas, no cair da noite, movimentos
que vem da rua amedrontam os estudantes, pedras e rojoes sao lancados na escola. Noites
que os estudantes ndo dormem, noites em que eu perco o sono ou fico acordando na
madrugada.

Diante das ameagas, passo o meu contato, moro proéximo da escola.

*k%k

Hoje em dia, cartografando, olho para pracinha da escola, continua sendo
momentos de respiro de funcionarios e especialmente de estudantes. Volta e meia (durante
0s anos) estou por ali. E, as vezes, rola um bom encontro. Sao espagos menores, linhas de
fuga.

oo « ol nots , sote netl,

Pedir para ir ao banheiro, nem sempre ¢ necessidade fisioldgica.

- — -

: Ty A TR
A ag s o Sadls  STnio = ot QMM _dradxxa’ Nessas
horas, o banheiro vira a praca.
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Tem dias que d4 vontade de gritar. Assim como acontecia na ocupag¢ao, vez ou
outra, noticias sobre uma possivel reintegracdo de posse, multas diarias pela ndo

desocupagdo, pressdo da comunidade escolar, etc... M;@_ [...]

MWM&ML Nao havia paz, e quando ¢ que ha. Os

estudantes gritavam, gxosronca 1 417 OrrnorSits vea RSnen . lVam formas de escapar
das ameacas do dia,

Que por vezes, ndo vinha.

W’ Qfcstootered. !

objetivava passar a administracdo de algumas escolas para o setor privado, gerou um

descontentamento ¢ medo daquilo que poderia e pode vir a acontecer. Uns com no na

garganta e outros com vontade de gritar. Linhas duras, hoje, em alta tensdo.
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A ocupagdo gerou desconforto. Foi um movimento coletivo transformador de
subjetividades. Isso porque combateu os automatismos do cotidiano escolar, as
normatizacdes, as culturas institucionais. Nos termos de Larrosa (2009, p. 52), nos fez
perguntar “o que fago aqui”. “E ai, ndo se trata agora de condenar o que impede a vida,
mas de afirmar a vida.” (Larrosa, 2009, p. 53).

A carta chegou em 2017, a ocupacdo ainda gera ressonancias. Em cada um de
nos, ao seu modo singular. Katia Maria Kasper e Gabriela de Sousa Toffoli (2018) na

experiéncia a:

desestabiliza¢do ¢ primordial para a subjetividade, alertando- -nos que a vida
chegou a um estado desconhecido, presente no corpo, mas ainda sem palavra,
gesto e imagem; um estado que impde ao desejo uma exigéncia de pensar-atuar
para dar-lhe consisténcia existencial. (Kasper; Toffoli, 2018, p.89)
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Movimentacoes, corpos inquietos

v v - \ 1

MMWLM&W—L em colapso. Os corpos dos estudantes

gritam. Aparentam revoltam%a_ s rondam a escola. Movimentos estudantis se

organizam. Estudantes demonstram descontentamento.

Novo Ensino Médio. Das 7h10min. até as 12h30min:&b odioh Fim bide dfual -
Plataformas diversas. Quizzes infinitos. Novas Unidades Curriculares. Sistema de
producao acelerado. Cansago, esgotamento, ansiedade. Pressdao. Linhas duras chegam aos
Nnossos corpos ... outras linhas também ... 2022 foi ... 26 turmas, 3 escolas... rolou muita

praca e muita quadra. 2023, Linhas de fuga. Micropoliticas.

O QUE ESTA POR VIR?
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Larrosa (2012, p. 30) diz que todo texto, como o mundo, como o préprio homem ¢
fluido, € um devir. [...] o leitor e a leitura sdo multiplos, infinitos de sentidos. A leitura nao
¢ uno. E ainda, que o “bom” leitor utiliza de todo o seu corpo. Aceitando, desconfiando e
refutando o texto.

Ao ler a carta vou fluindo em devires.

Rasgar a carta. Fazé-la em pedacos. Perder-se em sentidos. Criar outros sentidos.
Desvio para outros mundos. Habita-la em encontros. Quebrar as frases, o texto. Fazer
ressoar.

Langar linhas pelo alto. Deixa-las repousar. Entrelinhas, cruzamentos,
descontinuidade. Desmanchar-se. Fazer conexoes.

Inaugurar um sobrevoo, desprentesioso. Olhar com o corpo todo. Cartografar o
territorio. “Intensidades que me afetam e capturaram minha atencao flutuante.” (Santos,
2023, p. 100).

Pensar o desmanchamento da carta enquanto for¢a da experiéncia. Enquanto acesso
de vivencias subjetivas. Outros modos para viver. Outras velocidades que escapam a vida
capitalista. Desvios pelo meio. Ressonancias da carta.

Aprender na diferenca. Transformar-se nos atravessamentos.

PERMITIR-SE
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IV. Carta mundos.

Viver desprotegido. Encontrar novos mundos. Ficar exposto.
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Perambular em um territério existencial. Conexdes que fazem vibrar. Dessa

forma, Johnny Alvarez e Eduardo Passos (2015), compreendem que as “paisagens

vao sendo povoadas por personagens e esses vao pertencendo a paisagem” (Alvarez;
Passos, 2015, p.131).
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Segquir linhas. Como travessia: experimentagao. Ato relacional com matérias

nao-humanas. Elas estdo povoadas de gente.




Inquietacgao, langar as linhas, em sobrevoo, retira-las. Meu corpo atento.
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O que fica?

Se é que fica?

O que vai?

Se é que vai?
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Permitir o movimento.

O procedimento acima, realizado ha trés dias, continua ressoando em meu
corpo. Estou lidando com ele o qual me possibilita acessar (in)visibilidades dos dias.

Como a escrita na sequéncia.



53

V. Inédito viavel

O pulso ainda pulsa
Banda Titas

13/04/2023 — Em minha mesa de coordenador do curso técnico em
administracdo que fica na sala do setor pedagdgico (estar coordenador, ndo me faz
me perder do sociélogo que sou, nesse momento, o socidlogo em pele de coordenador
ocupa outros espacos na escola e por contagio o altera).

Das 7h10min. até as 8h30min. muitas coisas ocorreram. Estudantes
chorando, estudantes passando mal, uma mae em panico, casos de “indisciplina”,
obrigatoriedade do uniforme, atrasos, (...). De trés pedagogas, hoje estava apenas
uma.

De situacdo em situacao, fui angustiando e, aparentemente, uma pequena
revolta se instalou dentro de mim, ainda em siléncio. Uma vontade de sumir dali, gritar.
A face dos tempos em que vivemos, presente em diferentes rostos. O que me vem a
cabeca: Como eles / eu, escapo do caos? Desse modo de existéncia de morte?

Eis que surge uma fresta. Uma palavra escrita em uma jaqueta que pousa

RUJA

Pego pelo acaso, dou um sorriso.

diante dos meus olhos:

Fui capturado, cartégrafo em movimento, anotei o possivel em um pedacgo de
papel. Pela tarde em casa, ainda ressoando, corri aqui escrever.
Ruja, mas ruja com forga.
Exprima no rugido o que ha dentro de vocé.
SO ruja se for fazer o teu corpo vibrar e o lugar estremecer.
Ruja selvagem.
Ao ponto que a boca quase venha a rasgar.
Que faca a cara tremer.
Que fique sem ar.

De algumas vezes que rugi, lembro-me de:
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RUGIR em revolugado e em desespero

no massacre de 29 de abril ordenado pelo entdo governador Beto
Richa, em 2015;

ao ver uma estudante com o olho roxo, resultado do pai alcodlatra;

ao ouvir em conselho de classe termos como “afetado”, “gazela”;

ao ver os estudantes ocupando a escola;

ao ver situacdes de abuso;

ao ver professores autoritarios;

ao me ver impotente em diversas situacoes;

ao saber de estudantes passando fome;

ao entrar e sair de greves;

frente ao negacionismo do presidente Jair Bolsonaro diante da
pandemia;

aos genocidios de maneira geral;

na vitéria da escola publica em listas de vestibular;

na superagao de estudantes;

em aulas emocionantes;

em aulas conturbadas;

em aulas que fui autoritario;

, hoje, em palavras e em algumas situagdes nos dias de coordenador,

onde o professor de sociologia (socidlogo) age em poténcia.

Aprender na experimentacéo do corpo.
Vivemos aprendendo por contagio:
Carta,

Jaqueta,

Outros mundos.

Inédito viavel.
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VI. Pulsacbes

Querida . Vamos pelo meio.

Os dias tém sido dificeis, obscuros e até mesmo assustadores.

Nos encontramos em seu 3° ano do ensino médio, em 2016. Ano que chego
para morar e trabalhar em Sao José dos Pinhais - PR. Venho de outra escola, cheio
de incertezas, medos, esperancas. Gomegar a vida, ou melhor, continua-la em um
novo lugar. Trago aprendizagens aa-mala no corpo, marcas das experiéncias que Vivi.
Nao somente da vida como professor, mas de tudo o que vivenciei em minha vida.

Com vocé, nao é diferente. Com ninguém. Somos formados por linhas. Tragos
dessas linhas ja havia notado em seu corpo e nos corpos dos demais integrantes do
Grémio Estudantil. Fiquei intrigado com as linhas de fuga. Nao pelo ténis all star sujo.
Havia uma provocagao no olhar, na postura, na fala. Uma rebeldia. Era um grupo
desarranjado.

Em julho do corrente ano, sabado, feira do conhecimento. Na pracinha da
escola, vocés, abusando da arte circense. Me lembro do nariz de palhago e das roupas
largas. Eu, ainda forasteiro na escola, ndo me aproximava muito, admirava a distancia.

Em sala, vocé e mais um grupo, conversavam sobre o curso pré-vestibular
Em Acéo, assim como, desde o inicio do ano aproveitavam ao maximo as aulas. Notei
isso na 22 semana. Fator esse que aumentou o meu desejo de estar no terceiro ano
A, propondo, provocando, sorrindo. Me sentia leve, potente.

Seus corpos estavam acessiveis. Abertos para viver aprendizagens em
experiéncias. Na sala de aula, no Grémio Estudantil, na escola, fora dela, no cursinho,
[...] nas ocupagdes. Me estremecia.

Sempre vi e ainda vejo forga em vocé. Sou grato pelo encontro que tivemos.
Mundos que tramaram juntos em linhas de fuga. Mundos que ainda tramam, mesmo
distantes, em outras possibilidades de invengao.

Por contagio, o encontro com vocé era e, ainda €, aumento da poténcia de
agir deste professor de sociologia.

Investigando, cartografando atravessamentos vividos no periodo das

ocupacdes das escolas e seus efeitos no professor que tenho me tornado, eis que nos
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reencontramos. O seu convite, inusitado, em 27 de fevereiro de 2023, via rede social,

para estar na tua cerimdnia de conclusao de curso. Me fez vibrar.
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Nada é maior ou mais preciosa que a marca feita em todos nos.

Aos cuidados,

Jair Andrade Alves
Parana, 03 de maio de 2023
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VII. A carta na integra
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OUTRAS INTENSIDADES
Perder-se.
Deixar-se perder.

Viver de rascunhos. |-na-ca-ba-do. Na repeticdo, a diferenga. Como esta
dissertagao que ja passou por diversas versdes. Textos, imagens mudaram. Mundos
que habitei se desmancham em outros mundos, em outras realidades. Novas
paisagens. Outras leituras. Outros rascunhos.

Vou sendo atravessado e vou atravessando em encontros potentes. Continuo
aprendendo com os estudantes. Me perdendo com eles da vida automatica que nos

consome. Estou (estamos) aprendendo a jogar.

E PRECISO SABER JOGAR




Desterritorializando:
Meu corpo ... este professor... este pesquisador.
Perambulando encontro-me vivo.

Atento, vou me des-for-man-do.

FORMATADOS

lel (] (3 [ faf
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Professor em poténcia, estudantes em panico.

No primeiro periodo do mestrado em 2021, fago algumas leituras de
dissertacdes e artigos que foram encaminhados por Katia Kasper. Participei das
reunides virtuais do nosso grupo de orientagcdo SemNomeAinda. Fiz algumas leituras
iniciais dos(as) autores(as) que compdem as nossas pesquisas.

Capturado pelos movimentos no mestrado, inicio o ano letivo em 2022 com
outra vibragao. Uma forca me convoca e me coloca para pensar sobre a minha pratica
docente, sobre como lidar como o novo cenario em que a sociologia se encontra no
ensino medio.

Comeco o ano letivo trabalhando em 3 escolas, nas 15 turmas de segundo ano.
Dentre as 26 turmas que atendo, elaboro uma proposta para estudarmos sobre o tema
cultura, com 1 aula por semana. Lemos e partilhamos em rodas de conversas sobre
o livro: Cultura: um conceito antropolégico, de Roque de Barros Laraia. Deslocando a
leitura para nossas experiéncias de vida.

Em continuidade, proponho aos estudantes que facam na escola uma
instalagao artistica, que usem de nossas conversas e das leituras que fizemos sobre
o livro para criar uma forma de expressar o que estao pensando, sentindo. Deixo uma
unica ponderacao, que pensem e coloquem em seu projeto a seguinte pergunta: Qual
0 seu sentimento sobre isso?

Os estudantes, prontamente, solicitam, alguns exigem, codificacbes do que
devem fazer - passo-a-passo. Eu respondo, o que é possivel vocés fazerem? Tragam
ideias e trabalhamos nelas.

Uns empolgados, outros perplexos. Possibilidades de criar, de inventar, nem
sempre temos por aqui na escola.

Durante as semanas, trabalhos comegam a ganhar corpo, vamos desenrolando
juntos.

Seguindo outros percursos, criando com os estudantes, aprendendo junto com
eles. Afetando e sendo afetado em nossos encontros. Resistindo ao instituido, a
instituicdo. Fui propondo outros modos de viver a sala de aula e os conteudos de
sociologia. Com os estudantes fomos costurando, entre leituras, experiéncias e

descobertas. No encontro, fomos aprendendo.
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O QUE VAZA, ESCAPA DO CURRICULO INSTITUCIONAL

Pensar o curriculo para além de uma definicdo do que é, mas como uma
realidade que atravessa este professor e os estudantes. Pensando como uma relacao
de poder. Pensando como invengao de um modo de existéncia.

Para isso, neste texto, vou compor junto com os escritos de Tomaz Tadeu da
Silva tomando como base o seu livro Documentos de identidade: Uma introduc¢éo as
teorias do curriculo, escrito em 1999. Contarei, também, com o artigo: Diferenga no
curriculo, escrito por Marlucy Alves Paraiso, publicado em 2010.

Conforme Silva (1999), o interesse que permeia todas as teorias do curriculo
esta em “saber qual conhecimento deve ser ensinado” (Silva, 1999, p. 14). Diante
disso podemos estabelecer que todo curriculo “é sempre resultado de uma selecgao:
de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes” (Silva, 1999, p. 15) e como
tal, essas teorias, ao fazerem uma selecao de conhecimentos, ttm em mente um “tipo
de pessoa que elas consideram ideal” (Silva, 1999, p. 15). Dessa forma, o curriculo
nao é somente “uma questdo de conhecimento, [...] € uma questao de identidade”
(Silva, 1999, p. 15-16).

As teorias criticas e pos-criticas sobre o curriculo estabelecem que nao existe
neutralidade, como as teorias tradicionais traziam. Ao pensar os objetivos,
conhecimentos e técnicas, esta se criando um modelo de curriculo, de educacao. Esta
se criando um modo de pensar, sentir e agir, esta se (re)produzindo um modo de
existéncia. Que cria padrdes de escola, de ensino, de vida.

Nas palavras de Silva:

Nenhuma teoria é neutra, cientifica ou desinteressada, mas que est3,
inevitavelmente, implicada em relagdes de poder.

As teorias tradicionais, ao aceitar mais facilmente o status quo, os
conhecimentos e os saberes dominantes, acabam por se concentrar em
questdes técnicas. (Silva, 1999, p. 16).

As relacdes de poder marcaram o tipo de curriculo a ser pensado, aplicado.
As teorias criticas e pos-criticas partem para estudos em busca de entender o que
determina a inclusao e exclusao de certos conhecimentos; o que determina a selegao
de uma identidade em relagao a outras; ou de uma subjetividade em relagao a outras.

Trata-se de pensar “as conexdes entre saber, identidade e poder” (Silva, 1999, p. 17).
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Silva (1999) afirma que as teorias nos ajudam a enxergar coisas que nao
conseguiriamos sem elas. E que por conta dos conceitos que elas desenvolvem, nos

levam a uma forma de ver a “realidade”.

As teorias criticas do curriculo, ao deslocar a énfase dos conceitos
simplesmente pedagdgicos de ensino e aprendizagem para os conceitos de
ideologia e poder, por exemplo, nos permitiram ver a educagcao de uma nova
perspectiva. [...] Da mesma forma, ao enfatizarem o conceito de discurso em
vez de conceito de ideologia, as teorias pés-criticas de curriculo efetuaram
um outro importante deslocamento na nossa maneira de conceber o curriculo.
(Silva, 1999, p. 17).

As preocupacdes das teorias criticas se embasam em desenvolver conceitos
para compreender o que o curriculo faz. Veem o curriculo como uma reproducao do
sistema de dominagao vigente na sociedade capitalista. Uma forma de se manter o
poder. Naturalizando as desigualdades de diferentes ordens. As teorias criticas de
modo geral, propdem um curriculo que rompa com uma educacido hegemodnica,
criando formas de resisténcia ao instituido bem como, o combate ao curriculo oculto,
este que “ensina, em geral, o conformismo, a obediéncia, o individualismo [...] ensina,
ainda, através de rituais, regras, regulamentos, normas.” (Silva, 1999, 79).

Silva (1999) afirma que as teorias criticas ao desocultar o curriculo oculto, ao
permitir que tomemos a consciéncia sobre a sua existéncia, faz com que ele se torne
menos eficaz. “Tornar-se consciente do curriculo oculto significa, de alguma forma,
desarma-lo.” (Silva, 1999, p. 80).

Ainda pensando com o autor, apesar do curriculo oculto ja ndo o ser assim,
oculto, devido ao neoliberalismo o afirmar declaradamente como uma subjetividade e
valores capitalista, foi um momento importante das teorias criticas para pensar as
invisibilidades presentes no curriculo. De certa forma, problematiza-lo. Oculto ou nao,
ainda funciona como um modo de tentativas de aprisionamento dos corpos diante dos
interesses do capital.

Quanto as teorias pos-criticas, compreendem o curriculo como uma relagéo
de poder, no qual o poder esta descentralizado e permeia todos os campos sociais;
entendem que o curriculo tem um papel formativo. De tal modo, compreendem-no
como “um territorio politico, [...] uma invengdo social como outra qualquer” (Silva,
1999, p. 148). Estabelecem que “o conhecimento é parte inerente do poder [e que o
poder ndo se limita] ao campo das relagdes econdmicas do capitalismo” (Silva, 1999,

p. 149), podendo ser ampliado a outros processos de dominagdo como de género,
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raca, sexualidade etc. Logo, entendem o curriculo como um processo de dominagao.
Produtor de uma subjetividade capitalista.

Seja nas teorias criticas ou pos-criticas, o curriculo se estabelece nas
relacbes de poder e exprime as vontades hegemodnicas de uma sociedade.

Segundo Silva (1999), “curriculo é lugar, espaco, territério. [...] nossa vida,
curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade.” (Silva, 1999, p. 150).

Dessa forma, o curriculo supera a nocdo de ser um mero documento
norteador da educacgao. Ele traz consigo uma série de problematiza¢des das relagcdes
sociais e, tao logo, das disputas de poder. Ele cria padroes de pensar, sentir e agir.
Visa formatar a vida em um modo de existéncia.

Conforme Silva (1999), o curriculo vem atendendo aos interesses do
capitalismo, em uma politica neoliberal. Se coloca como um campo de disputas que
refletem os tempos histéricos e as suas tendéncias. Assim, “um curriculo busca
precisamente modificar as pessoas que vao ‘seguir’ aquele curriculo” (Silva, 1999, p.
15) formando um ideal de professor, de escola, de estudantes, de vida.

Paraiso (2010), ao escrever sobre o curriculo, encontra uma outra maneira de
pensa-lo. Busca com o conceito de Deleuze sobre diferenga® produzir outras légicas,
outros modos de habitar o curriculo. Contudo, a autora reflete que:

E certo que um curriculo é também territério povoado por buscas de
ordenamentos (de pessoas e espagos), de organizagbes (de disciplinas e
campos), de sequenciacbes (de conteudos e niveis de aprendizagens), de
estruturacdes (de tempos e pré-requisitos), de enquadramentos (de pessoas
e horarios), de divisdes (de tempo, espaco, areas, conteudos, disciplinas,
aprendizagens, tipos, espécies...). Isso tudo porque o que estd em jogo em
um curriculo é a constituicido de modos de vida, a tal ponto que a vida de
muitas pessoas depende do curriculo. Mas, se mesmo com os investimentos
para controlar a diferenga no curriculo, tudo ai ainda vaza, por que ndo pensar
o curriculo por meio de suas bifurcagbes? Por que ndo experimentar no
curriculo o jogo da diferenga? Por que n&do pensar o curriculo por meio dos
seus vazamentos, escapes, suas linhas de fugas, distor¢des e variagdes? Por
que nao priorizar a diferenca em vez da identidade e seguir as ramificagbes
que surgirem desse pensamento? (Paraiso, 2010, p. 588).

5 Nas palavras de Paraiso (2010) em vez da identidade, que tenta reduzir a diversidade a um elemento
comum, Deleuze prefere a diferenca em si, a variacdo, a multiplicacdo, a disseminacédo e a
proliferacdo. A diferenga é pensada nao como uma caracteristica relativamente geral a servigco da
generalidade do conceito, mas sim como puro acontecimento.
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A proposta € olhar para o curriculo por um outro viés, percebendo o que vaza

e escapa. Estabelece o curriculo como diferencga, sendo:

um territorio de multiplicidades de todos os tipos, de disseminagéo de saberes
diversos, de encontros “variados”, de composicbes “cadticas”, de
disseminagdes “perigosas”, de contagios “incontrolaveis”, de acontecimentos
“insuspeitados”. (Paraiso, 2010, 588).

Por um lado, existem forcas que moldam os corpos a partir de ideais
hegemoénicos. Padrbes universais. Por outro lado, os encontros promovem o
descontrole. Os corpos criam, improvisam outros modos de pensar, sentir e agir na
escola. Paraiso (2010) nos conta que o curriculo possui poderes e territérios, mas
também pontos de desterritorializagao (o que foge e faz fugir).

Este professor de sociologia se concentra em movimentos de
desterritorializagdo, fugindo do controle curricular, encontrando rachaduras nele,
como no relato acima em que apresento como 0 movimento do mestrado despertou-
me para pensar sobre a minha pratica docente e, de certo modo, encorajou-me a criar
junto com os estudantes em um momento no qual a area de humanas vem sofrendo
um processo de redugao na grade curricular, resultado do tensionamento das politicas
neoliberais sobre o campo da educacao.

Ademais, com a leitura dos escritos de Silva, o corpo fica em alerta diante dos
aspectos do curriculo na escola. E com Paraiso, se vé uma abertura para pensar
outras possibilidades de educacéao, de ensino, de se estar na escola, escapando do
curriculo institucionalizado, buscando o que foge e faz fugir, experimentando com os

estudantes outros modos de ocupar, de estar nesses espagos.



Corrida insana, incessante. O
calendario escolar virou SAEB (Sistema
de Avaliagdo da Educacdo Basica) -
livros didaticos especificos para o
SAEB, plataformas com descritores do
SAEB, LRCO+ com aulas voltadas para
o SAEB, as formagbes, denominadas
de Estudo e Planejamento, sdao em
grande parte, socbre o SAEB, a prova
parana € SAEB, simulados do SAEB,
nos corredores da escola, na sala
dos(as) professores(as), nas salas de
aula dos 9° ano e 3° ano cartazes sobre
SAEB.

Escolas que atingirem a meta
estipulada pelo estado do Parana no
IDEB (indice de Desenvolvimento da 1%*“;‘;{1\“ :
Educagao Basica) em 2023 - todos os AN\
funcionarios ganham uma bonificagao '
de trés mil reais. Conhecimento tem
outro nome e significado.

Fiéis ao espirito de toda aristocracia em decadéncia, as aves de rapina
enjauladas ou encurraladas cbservam, a todo o momento, o protocolo. No
registro dos poleiros noturnos, como em qualquer organismo oficial ou
extraoficial, cada qual ocupa seu posto por rigorosa hierarquia. No alto, as
aguias tortas e de asas quebradas. Um pouco abaixo, os falcdes de bicos
sem corte e garras embotadas. Em seguida, os gavides ftristes e
desplumados. E abaixo de tudo os abutres imundos rodeados de moscas. O
mesmo que em qualquer grémio ou corporagao, seja de indole local,
nacional, estatal ou internacional. Incluidas, naturalmente, as que tém a ver
com isso que agora se chama "conhecimento”. (Larrosa, 2014, p. 80).

NC r-ww;,]
H‘ALEDUC

)UTRA HIS le a8

, 2023. £

FEpnte: ALVES

P
j



Se vira! Dizia o secretario.

= Brasil de Fato??

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DO ESPORTE
A DIRETORIA DE EDUCAGCAQ
8 DIRETORIA DE PLANEJAMENTO E GESTAQ ESCOLAR

Ea 8 GAZETA DO POVD ]

Para Seed, reducdo de aulas de Humanas  wse o g vess o

CONJUNTA N* 01

Dispbe sobre Malriz Curicular do Ensino
Méslio na rede piblica estadual do ensino

ndo vai impactar no senso critico dos =

2 DE MPLANTAGAO: 2021

GH Totat 2400 (minemo) | s ETVOS Anuss: 200

alunos

A —

=
SE VIRA: o projeto neoliberal autoritario de barbarie do governo .

Ratinho Jr. e Renato Feder

dicao deatac que manid 8 Gusnta;o el auttwoia 083 85t 8 s prclessams(as) na contugBo dss &

“SE VIRA!"

p Q
g p ¢

Nota pﬂhilca da ANPOF contra a substituicéo de
aulas de Filosofia, Sociologia e Artes por Educaqﬁo
Financeira no Parand

Fonte: ALVES, 2023.

: ;
5
A LJ
-Y

Carta aberta a0 Governo do Estado do Parand

67

Como né&o sentir, ndo se
revoltar. Estudar uma ciéncia, se
Uma instrucéo
011/2021 da
Secretaria de Educacao do Parana
(SEED)
curricular do ensino médio. Um
de

secretario empresario organiza as

dedicar a ela.

normativa n°

reorganiza a matriz

programa governo, um
politicas educacionais do estado
do Parana, dando continuidade a
uma logica neoliberal.

No Estado do Parana a
sociologia passou por mudangas
profundas. Até o ano de 2020, ela
possuia duas aulas por série no
ensino médio. Com uma nova
proposta no curriculo do Estado,
de

matematica, portugués e inserindo

aumentando as aulas

educacao financeira no ensino médio, as disciplinas de arte, filosofia e sociologia

passaram a ter somente uma aula por série em 2021.

Willian Oliveira da Silva (2023) realiza uma analise dos documentos nacionais

e estaduais sobre a trajetoria da disciplina de sociologia, entre retrocessos e avangos.

Escreve que no estado do Parana:

Em 2019 com o inicio do mandato do atual governador Ratinho Junior, as
politicas neoliberais sdo aprofundadas, no campo educacional de modo muito
expressivo, visto que o secretario estadual de educagao ao longo do primeiro
mandato foi o empresario Renato Feder, responsavel pela implementagéo do
novo ensino médio no estado. (Silva, 2023, np.).

Em continuidade, o autor informa que em 2021:

por meio de instrugdo normativa n® 11/2020 a secretaria de Estado da
Educacao incluiu a disciplina de Educacédo financeira na matriz curricular
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paranaense € ao mesmo tempo reduziu a carga horaria das disciplinas de
Arte, Filosofia e Sociologia para apenas uma aula semanal. (Silva, 2023, np.).

Isso ocorre antes do inicio da implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM),
demonstrando as intengdes do governo e secretario do estado do Parana em
empreender uma politica neoliberal, reduzindo a area de humanas e ciéncias sociais
aplicadas e implementando Educacdo financeira como componente curricular..
Portanto, para esse professor de sociologia trabalhar 40 horas aula por semana sera

necessario lecionar para 30 turmas.

Dobrou-se a quantidade de turmas.

Com isso, temos o aumento da precarizacdo do trabalho dos(as)
professores(as) de sociologia. Dos que abriram contrato, muitos ficaram em mais de
trés escolas e outros, desempregados devido a redugéo de aulas.

Temos também o aumento no volume de trabalho (se pensarmos 40
estudantes por turma ao atender 30 turmas, teremos 1.200 estudantes).

Com essa reducao de carga horaria da disciplina se leva mais tempo para
formar vinculo com a turma e com os estudantes. Além disso, foi feita uma
compactacao dos conteudos de sociologia, retirando alguns e reduzindo outros. No
trimestre, a média de aulas ficou entre 12 e 14 aulas.

Um estudo realizado sobre a reducado da carga horaria de artes, filosofia e
sociologia, publicado em 2022 no periédico Linhas Criticas, escrito por Fabio Antonio
Gabriel, Ana Lucia Pereira e Ana Cassia Gabriel, a partir de uma pesquisa empirica
aplicada para 31 professores do estado do Parana, de natureza qualitativa, evidenciou
que a aprendizagem ficou superficial, fragmentada, reduzindo momentos de reflexdo
critica e, certamente, causando impacto nas préximas geragdes. Mais ainda, tem-se
uma perda do sentido (esséncia) da disciplina, “tendo em vista que apenas com uma
aula semanal no Ensino Médio a aprendizagem dessas disciplinas fica totalmente
comprometida” (Gabriel et al., 2022, p. 14).

Com a entrada do NEM na matriz curricular do estado do Parana, em 2022,

temos outra mudancga curricular. A sociologia passa a ser ministrada somente na 2
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série do ensino médio com duas aulas — enquanto Formagao Geral Basica® (FGB) -
ficando com seu ltinerario Formativo’ (parte flexivel) na 3° série, desde que seja
fornecida na escola a area de ciéncias humanas e socias aplicadas. Dessa forma, o
NEM nao conta com a sociologia na 1° série. E, como a implementacéo € gradativa
comecgando pela 1° série, em 2022, tivemos mais um momento de reducao de aulas
de sociologia, sendo, agora, somente nas 2° e 3° séries (apenas 2 aulas de sociologia

no ensino médio).

O meu corpo sente, exaustao.
O meu corpo se revolta, desvalorizagao.

O meu corpo escapa, reagao.

Em fuga — estou no mestrado, reduzi a minha carga horaria de trabalho, estou
nas greves. Na escola, em sala de aula, entro em cena — vibrante, potente, em
resisténcia. Por linhas de fuga vou seguindo. Em trajetdrias dos dias na escola vou
descobrindo outras formas de fazer, de criar, de possibilitar o pensamento socioldgico.
Se com o NEM a 1° série ndo tem sociologia, com a 2° série fazemos exposigédo em
pontos estratégicos da escola, fazemos pesquisa de campo entrevistando os
estudantes da 1° série - colocamos e nos colocamos para pensar, vamos por contagio
ocupando os espacgos. A sociologia e este professor resistem em cartazes,
exposicoes e pesquisas.

Se a sociologia se encontra em desuso por conta do projeto neoliberal, o meu

COrpo reage em invengao.

EDUCACAO MAIOR E EDUCACAO MENOR

O devir é [...] da ordem da alianga. Devir € um rizoma [...]. Devir € um verbo.

Gilles Deleuze, Félix Guattari

6 Formagéao Geral Basica — parte comum do curriculo destinado para todos os estudantes, visto como
conhecimentos essenciais. Estabelecido na Base Nacional Comum Curricular.

7 ltinerario Formativo - parte diversificada do curriculo, visa o aprofundamento dos conhecimentos de
determinada area do conhecimento. Para saber mais acesse:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/.
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Fonte: ALVES, 2023.

Movido pelo interesse em pensar os processos formativos que atravessam
este professor de sociologia, ocorridos na escola e em outros espacos, perambulo em
movimentos cartograficos capturando singularidades e contextos que movem,
deslocam, tramam, formam e transformam este professor, implicando em sua pratica
docente.

Pensar a educacdo como abertura de possibilidades. Em desvios, vou
escapando de padrdes, ideais € me encontrando naquilo que difere, varia e possibilita
inventar outros mundos. Educagbes em criagdo, em processos singulares,
singularizantes.

Silvio Gallo (2017), no livro Deleuze e a Educagéo, desloca o conceito de
literatura menor pensado por Deleuze e Guattari ao estudarem a obra de Franz Kafka.
A literatura menor, nas palavras de Gallo, seria “subverter a lingua, fazer com que ela
seja o veiculo de desagregacao dela propria” (Gallo, 2017, p. 62).

No livro: Kafka: por uma literatura menor, Deleuze e Guattari estabelecem que
a “literatura menor n&o € a de uma lingua menor, mas antes 0 que uma minoria faz
em uma lingua maior”’ (Deleuze; Guattari, 2014, p. 25). Isto, em movimentos de
desterritorializagdo. Em linhas de fuga que geram outras liga¢des e rupturas.

Voltando a Gallo, ele desloca literatura menor, “esse conceito, [para] operar
com a nogao de uma educagao menor como dispositivo para pensarmos a educagao”
(Gallo, 2017, p. 62). O autor ao criar esse movimento, concebe a educagao menor
como uma maquina de resisténcia diante de uma educagédo maior.

Em suas palavras, educagdo maior e menor sdo entendidas como:

A educacao maior é aquela dos planos decenais e das politicas publicas de
educacao, dos parametros e das diretrizes, aquela da constituicdo e da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional, pensada e produzida pelas
cabecgas bem-pensantes a servigo do poder. [...] Uma educagdo menor € um
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ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra os fluxos instituidos, resisténcia
as politicas impostas; (Gallo, 2017, p. 64).

Em continuidade, o autor aponta a educacdo menor como ato de
singularizagao, como desterritorializagdo, como agao politica e valor coletivo.

Uma linha de fuga da educagao maior que “procura construir-se como uma
imensa maquina de controle, uma maquina de subjetivagao, de produgéo de individuo
em série” (Gallo, 2017, p. 65). Nado somente os estudantes, mas todos aqueles que
conseguem alcancar, inclusive a mim. Em contrapartida a educagéao menor “esta no
ambito da micropolitica, na sala de aula, expressa nas ag¢des cotidianas de cada um.
[...] € um ato de singularizagdo” (Gallo, 2017, p. 65) presente nos detalhes, nas
intensidades, nas frestas, nos entremeios que somente um corpo sensivel consegue
perceber.

Katia Maria Kasper (2016) ao tratar da formagao docente como um devir plural
e criativo, em processos singulares, escreve sobre a (des)construgdo de uma
pesquisadora e professora de modo que somente com um corpo disponivel e a
espreita, encontra possibilidades para escapar das pedagogias dominantes. Dessa
maneira, este professor de sociologia se coloca também atento e aberto, buscando:

fugir aos automatismos que combatem a criagéo, a variagao. Desfamiliarizar-
SB?J.scar outras possibilidades. Aprendendo a habitar o desconforto, a acolher
0 nao saber. Colocar-se disponivel para o acaso, o que nao se espera, hao
se quer, ndo se precisa, hdo se busca de antemao. (Kasper, 2016, p. 301).
Com Gizele Cristiana Carneiro, em um encontro de orientacdo do grupo
SemNomeAinda, diante de uma de minhas falas, ela sabiamente me disse: _ A sala
dos(as) professores(as) € s6 a primeira pagina. Ocorreu-me que precisava
desautomatizar, encontrar outros mecanismos para pensar e viver a escola. Apenas,
direcionar criticas a educagao maior, me impedia de pensar singularidades e produg¢ao
de outras subjetividades - as micropoliticas. Essa frase, uma frase, uma linha de fuga.
Uma possibilidade para pensar de outra forma. Ressonancias desse encontro que me
formam. Agora, pensar a escola, estar na escola em variagdes do meu corpo que se
desloca em educagdes menores.
Aos dias que seguiram, ainda afetado, fazendo a leitura do texto Rizoma,

(Deleuze; Guattari, 2011), rodando pela cidade, escrevo no diario de bordo em 2022.
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Buscar escapar do modo de existéncia capitalista, cotidianamente, criar no
subsolo ou na superficie outros modos de viver a vida, seja na escola ou em outros
espacos, de tal forma, transbordar. Agindo por contagio insistindo em uma educacgao
menor. Combater a educacado maior, a qual, como evidencia Gallo, é “pensada e
produzida pelas cabegas bem-pensantes a servigo do poder” (Gallo, 2017, p. 64). Tem
intencao e forma um modelo de corpo, de subjetividade capitalista, em uma pedagogia
dominante.

A disposigéo cartografica de uma sala de aula, seja qual for, € sempre uma
disposicéo estratégica para que o professor possa dominar os alunos, pois
nesta concepgao de escola e aprendizado s6 pode acontecer sob dominio.
(Gallo, 2000, p. 24).

Abaixo seguem escritos de algumas observagdes realizadas em 2022 que

apresentam as logicas de uma educagao maior e de uma educagao menor:
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Controle - fuga — fuga — controle — fuga — controle - fuga

A constituigao, regime de visualidade, de uma sala de aula envolve carteiras
enfileiradas, mesa da professora/professor e quadro de giz. Por todas as salas de
aulas que passei, enquanto estudante ou docente, sempre presenciei esse modelo de
organizacao do espaco. E, quando em algum esforgo de um(a) docente em repensar
0 espaco e dispor as carteiras de outra forma, ao final da aula, a sala volta ao modelo
inicial. Instituido.

Um modo de controle dos corpos, que se complementa com outro, utilizado
constantemente nas escolas, chamado de ensalamento. Essa estratégia de
docilizagdo® se concentra em separar os estudantes que possuem afinidade
distribuindo-os pela sala de aula. Ha escolas que iniciam o ano letivo com tal pratica
e outras escolas preferem usar como estratégia de controle diante do que chamam de
indisciplina.

E a maquina de controle.

Fui acometido por um evento que ocorre em uma turma de 1° série, no ano
de 2022. Entre as aulas alguns estudantes mudam de uma carteira para outra. Decidi
registrar, escrevendo, com adaptagdes, algumas das falas dos estudantes e seus
movimentos de fuga:

O solo que piso é um desvio que pego. Um contrafluxo em aversao ao fluxo
institucional regimentar — ENSALAMENTO - privagdo do desejo do corpo,
demonizagao da conversa, do afeto, do sorriso, das risadas. Sala de aula é.... serve
para... — CARTEIRAS ENFILEIRADAS — no mural de avisos da sala, um mapeamento
da ordem instituida - cada carteira possui o nome de um estudante — ESTRATEGIA
DISCIPLINAR — para néo falar, para nao sorrir, para nao conversar. O solo que piso
em siléncio, entre as aulas, de uma carteira para outra, em fuga, sdo ressonancias de
outros que também fogem. Nao se sabe por quem comecgou, mas o desejo move. Uma
vez ou outra, em certas aulas, sento no lugar determinado; n&o ha conversa, cumpre-

se a ordem. Bater de frente para qué — discussao, setor pedagdgico, pais, anotagao.

8 A palavra docilizagao utilizada no texto parte de leituras realizadas do filésofo Michel Foucault, mais
particularmente do livro: Vigiar e Punir. O corpo “entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha,
o desarticula e o recompde. A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, os chamados
"corpos doceis". A disciplina aumenta as forcas do corpo (em termos econdmicos de utilidade) e
diminui essas mesmas forgas” (Foucault, 1987, p. 164-165).
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Se o corpo grita, ndo posso ficar quieto. A vida é louca, marcha sobre marcha.

Desvios, atalhos em criagdo. Escola é sobre(vivéncia).
\
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No processo cartografico exposto acima, fica evidente que “a tentativa de
controle pode fugir a qualquer controle” (Gallo, 2017, p. 66). Os corpos inquietos
fogem das modelizagcbes. Amarildo Inacio dos Santos, ao tratar do sistema de controle

e linhas de fuga, escreve que existem:

espagos nos quais se pode operar no contrafluxo da linha de producédo da
maquinaria escolar. Sempre ha possibilidades de jogar areia nas
engrenagens atuando no intermezzo entre as territorialidades. Os fluxos que
escapam das linhas territorializadas permitem multiplicar sentidos. (Santos,
2023, p. 93).

A fuga do ensalamento elabora e produz movimentos de singularidade,
deslocamentos que Gallo (2017) apresenta como uma educagdo menor a qual cria
taticas de resisténcia, uma forma de se opor a educacao maior, desterritorializando-
a, atuando nas brechas, fazendo surgir possibilidades que escapam dos modos de
controle dominante. Essas fugas do ensalamento sdo um pequeno exemplo de agdes

micropoliticas no sentido de uma educacao menor. Sendo uma educacgao rizomatica.

A educacdo menor é rizomatica, segmentada, fragmentaria, ndo esta
preocupada com a instauragdo de nenhuma falsa totalidade. Nao interessa a
educacado menor criar modelos, propor caminhos, impor solugdes. Ndo se
trata de buscar a complexidade de uma suposta unidade perdida. Nao se trata
de buscar a integragao dos saberes. Importa fazer rizoma. [...] Fazer rizomas
com os alunos, viabilizar rizomas entre alunos, fazer rizomas com projetos de
outros professores. [...] A educagdo menor € um exercicio de multiplicidades.
(Gallo, 2017, p. 68).

Na educacédo menor que se abre possibilidades para a pesquisa. Percorrendo
essas linhas e os seus fluxos que cartografo. Em devires que maquinam modos de
existéncias os quais vazam da pedagogia dominante. Que abrem brechas para viver
e pensar a escola, conforme Gallo (2017), fazendo rizoma.

Desaprendendo. Em trajetdrias na escola e em outros espacos, este professor
de sociologia encontra outras possibilidades de ensino na educagdo. Um fio para

seguir, para abandonar, outros para encontrar.



Escolher cartografar
aquilo que vaza da pedagogia
dominante como uma maneira de

f‘éncontrar nas brechas, nos

desvios, as forgas, intensidades

que me transformam,

onssibilitando, modos de

existéncias singulares.
WP~

Percebendo que o curriculo nao
S T

esta finalizado e que a sala dos
™ IR
2 “professores [foi] s6 a primeira
-~ pagina.

: ALVES, 2022.




Lancar-se, explorar os sentidos...
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Do local ao global, do singular ao plural

Outras praticas nas aulas de sociologia em 2023. O professor cria, inventa,
quer despertar sensagdes, quer jogar com os estudantes. Quer pensar junto com eles.

Hoje, na quadra da escola, o jogo foi diferente. Levei as segundas séries para
a quadra poliesportiva e comegamos uma dinamica em grupo com o objetivo de iniciar
uma conversa sobre o tema desigualdades sociais.

Ao fazer perguntas, os estudantes deveriam dar um passo para frente ou ficar
na mesma posi¢do. Todos partiram do mesmo lugar. Mas, ao final da dinamica,
estavam todos em lugares (posicoes) diferentes na quadra.

As perguntas variavam em situagdes que envolviam: acesso ao trabalho,
cursos de aperfeicoamento, poder aquisitivo, estrutura familiar, preconceitos,
violéncias, entre outras.

Ao terminar a dinamica solicitei que olhassem a sua volta e o quanto
conseguiram se deslocar.

Lancei uma pergunta:

“Qual tema podemos dar para aula de hoje? Do que podemos falar? Como

vocé esta se sentindo no lugar (posi¢céo) que ocupa agora?”

Diversas ponderacgdes, reflexdes. Passamos por cultura, discriminagao,
revolta, preconceitos, politica, politicos, histéria, meritocracia, poder. Notamos em
nos, em nossos dias, como somos atravessados por aquilo que parece tao distante.
Alguns estudantes relataram que se sentiram incomodados e deslocados quando
seus colegas seguiam dando passos para frente. Outros disseram que andaram
mesmo quando n&o se encaixavam na pergunta.

Uma estudante, no corredor, quando estdvamos voltando para a sala de aula,
me disse: “é dificil olhar para realidade em que vivemos, né professor?!” Eu respondo:
“certamente que sim. Mas o que podemos fazer a partir disso?” Ela sorri e diz: “Eu
nao sei, estou pensando”.

Segunda aula com a turma, trago alguns indicadores sociais, dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Trabalho conceitos e dados
sobre desigualdade de género e raga no Brasil. Antes do final da aula, solicito que se

sentem em grupos e conversem sobre como esses dados estao presente na dinédmica
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que fizemos, na vida deles, e, o que podemos notar de mudancga durante a historia.

Pensando as forgcas que provocam isso.

Viajar sem mapas prévios! Fazer outros tragados!
Marlucy Alves Paraiso

Fui me aventurando sem mapas prévios, com algumas coordenadas,
arriscando-me. Procurando possibilidades em outras dire¢des, fugindo do trivial ao se
tratar de formacao docente, praticas de ensino-aprendizagem ou quaisquer que sejam
as cartilhas da pedagogia dominante.

Como na descrigao da aula acima, lancei mao de Quizzes, aulas e atividades
previstas no Livro de Registro de Classe Online (LRCO+), parti para conversa,
compondo junto, usando a ciéncia e a experiéncia. Em uma proposta de pensar a

vida, a nossa existéncia.

EDUCACAO COMO ATENGAO, INQUIETACAO, EXPERIENCIA

Com Larrosa (2007; 2014), Kasper (2016) e Ingold (2020) pretendo neste
texto, pensar a educagao como atencdo, inquietacdo e experiéncia. Sendo outras
|6gicas que escapam de uma educagao maior e rumam para afirmagao da vida. Esse
professor vem fazendo outros tragados, criando instabilidade, comungando com os
estudantes.

Jorge Larrosa (2007) pensa a leitura como uma questao de formagao, uma
experiéncia singular. Pois permite a construgdo de significados para si e para se
conectar com o mundo. Afirma tratar-se “de pensar a leitura como algo que nos forma
[...] aquilo que nos faz ser o que somos” (Larrosa, 2007, p.130), produzindo a
imaginacdo que “assim como, a linguagem, produz realidade, a incrementa e a
transforma” (Larrosa, 2007, p.131).

Tomando a leitura enquanto experiéncia que passa pelo meu corpo, geradora
de aprendizagens que nao se esgotam naquilo que se |é - enquanto mero ato de
absorver informagdes, ou que fica em um processo de transmissao, como argumenta
Ingold (2020), mas se prolifera na imaginacgéo, alterando a realidade, mudando a
minha relagdo com o mundo e com a forma como me coloco enquanto professor.
Tomando a educagdo com uma “pratica de atencdo, ndo de transmisséao” (Ingold,
2020, p. 17).
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Dessa forma, “tudo que nos passa pode ser considerado um texto, algo que
compromete nossa capacidade de escuta, algo a que temos de prestar atencao”
(Larrosa, 2007, p. 133). Pois como Larrosa nos diz, existem muitos conhecimentos
disponiveis, sabemos de muitas coisas, mas de nada vale se nao estiver conectado
com a experiéncia, “posto que néo se resolve na formagdo ou na trans-formacéao
daquilo que somos” (Larrosa, 2007, p. 132). Informagao-transmissao, aquilo que néao
passa pela experiéncia, ndo nos move.

Com Ingold (2020) percebe-se a educagado como processo da vida social, uma
pratica de atengdo para as coisas e para o mundo. Estabelecendo que antes de
pensar a educacgao na escola, devemos pensa-la como uma relagao intrinseca a vida.
“Onde e quando a vida estiver acontecendo, assim também esta a educacao. Esta
ultima esta acontecendo, mais estreitamente, nas esferas da vida humana, mais
particularmente, na escola” (Ingold, 2020, p. 18).

Para que se torne uma experiéncia, precisamos escutar (ler) visto que os
acontecimentos tém coisas a nos dizer. Sendo que sem essa capacidade de escutar

(ler) ndo passamos pela formacéo e trans-formacao.

Uma pessoa que nao é capaz de se pdr a escuta cancelou seu potencial de
formacao, [...] [pois] na escuta alguém esta disposto a ouvir 0 que néo sabe,
0 que nao quer, 0 que nao precisa. Esta disposto a transformar-se numa
direcao desconhecida (Larrosa, 2007, p. 133-134).

Larrosa (2007) afirma que os experts, especialistas, promotores da pedagogia
dominante se veem satisfeitos com suas logicas, metodologias e resultados. Nas

palavras de Larrosa:

0 enorme rinoceronte se detém. Levanta a cabeca. Recua um pouco. Vira
para um lado e investe como um ariete, com um s6 chifre de touro blindado,
enraivecido e cego, em arranque total de investigador positivista. Nunca
acerta o alvo, mas sempre fica muito satisfeito com sua razdo, com sua
metodologia, com seus resultados e com sua forga. (Larrosa, 2014, p. 78).

Escapando, aventurando-se no desconhecido, fugindo de modelos
normativos e prescritivos. “Algo assim como um devir plural e criativo, sem padréo e
sem projeto” (Larrosa, 2007, p. 135), em trajetorias de uma vida minoritaria, que busca
romper com a automatizagdo no corpo deste professor de sociologia, escutando
(lendo) o mundo, criando possibilidades nos acontecimentos, acolhendo o

desconhecido. “Nada como desencaminhar-se, perder-se... E, aos poucos, poder
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abandonar a (suposta) necessidade de controle do percurso e sua predeterminagao...
Pensando a formacgao docente como um devir criativo.” (Kasper, 2016, p. 296).
Edson Marques (2006) no poema Mude, me fez pensar como durante os dias
posso inventar modos de estar no mundo quebrando com a rotina. Desabituando-se.
Criando movimentos que ativem o meu corpo para sentir outras sensacgoes. Destaco

aqui um fragmento do poema:

[...]Sente-se em outra cadeira,
no outro lado da mesa.

Mais tarde, mude de mesa. Quando sair,
procure andar pelo outro lado da rua.
Depois, mude de caminho,
ande por outras ruas,
calmamente,
observando com atengéo
os lugares por onde
vocé passa. [...]

(Marques, 2006, np.)

Viver outras sensagdes. Despadronizando. Permitindo-se nas aberturas no
ato de ser professor. Em afirmacgao, Ingold (2020) escreve que tudo que é vida “tem a
tarefa de trazer outras vidas e sustenta-las por quanto tempo for necessario para que
elas, por sua vez, gerem mais vida” (Ingold, 2020, p. 17). Alterando ambos, estudantes
e este professor, criando instabilidade. Gerando mais vida.
sk
Um estudante faz a aposta, “que tal um café, professor?”
Eu entro no jogo, “café com sociologia?”
Na outra semana, partilhamos um café e conhecimentos em uma roda de
conversa na sala de aula.
-
Rompendo com a automatizacdo vou seguindo com outras logicas. Nas

palavras de Kasper (2016):
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aprendendo. No encontro com o outro. [...] Atmosferas experimentadas ao
colocar-se disponivel. Atengao ao que pode acontecer; sem buscar controlar
0 que acontece. Atmosferas pulsando em situagoes diversas, seja em uma
sala de aula, em uma acao de pesquisa, nas ruas [...] (Kasper, 2016, p. 297).

Com isso, a formacdo e trans-formacdo docente e discente ocorrem nos
encontros com o outro, em diferentes lugares que extrapolam a sala de aula.

O ensinar esta intrinsicamente ligado com o deixar aprender. Cabendo a este
professor a funcao de “manter viva a biblioteca como espacgo de formacéo [...] manter
aberto um espago em que cada um possa encontrar a sua propria inquietude”
(Larrosa, 2007, p. 147), possibilitando que nesses acontecimentos ocorra a
experiéncia. Dessa maneira, Larrosa (2007) ao tratar sobre o papel do professor

diante do ensino, escreve que:

deixar aprender, ndo € um nada fazer, sendo que € um fazer muito mais dificil
e muito mais exigente do que ensinar o que ja se sabe. E um fazer que requer
humildade e siléncio. Mas que também exige audacia e falar alto, porque para
deixar aprender tem-se de eliminar muitos obstaculos. Entre eles, a
arrogancia daqueles que sabem. (Larrosa, 2007, p. 148)

Este professor, com seu corpo atento, possui o papel de criar atmosferas
favoraveis para inquietude, dele e dos estudantes. Se coloca em uma condicdo de
imprevisibilidade, de indeterminagdo, rompe com os aparatos pedagogicos
tecnicistas. Estando “a espreita. Uma atitude de atencdo, escuta, abertura,
disponibilidade. [Aprendendo] a nao predeterminar, mas viver o instante-ja” (Kasper,
2016, p. 301). Sabendo do grande desafio que é fugir da homogeneizagéo e

estabilizagcao do sentido presente na tradicao da pedagogia dominante.

Os aparatos pedagdgicos estiveram, quase sempre, comprometidos com o
controle do sentido, ou seja, com a construgao e a vigilancia dos limites entre
o dizivel e o indizivel, entre a razédo e o delirio, entre a realidade e a aparéncia,
entre a verdade e o erro. (Larrosa, 2007, 155)

Larrosa (2016) estima que “o papel do professor é fazer com que a pluralidade
seja possivel. E isso é dar sentido de contingéncia, de relatividade e, enfim, de
liberdade” (Larrosa, 2007, p. 155). Um processo de formagéo e transformagao deste
professor que em afirmacéo da vida, procura escapar “dos territérios costumeiros”
(Kasper, 2016, p. 302), desterritorializando a educagao, o ensino, o saber.

Desterritorializo-me.
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Vivendo os acontecimentos, escutando, acolhendo para pensar de outros
modos, vivendo em formagao e trans-formagao. Conforme Kasper (2016, p. 302), “um
pouco a deriva” evitando cair nos discursos de uma ordem dominante que esta
presente no campo da educagéo. Experts, como nos diz Larrosa (2014), estes que
entonam discursos, cujas caras nao tremem, criadores e seguidores de protocolos,

que sao “especialistas”. A essas caras, jeitos e discursos, precisamos dizer nio:

Nosso ndo as formas que configuram "a ordem do discurso pedagdgico" é
também um ndo a todas essas caras acartonadas, a todas essas vozes
impostadas. Porque nao queremos fazer caras como essas, nao queremos
que saiam de nés essas vozes. Entdo, com que cara vamos seguir adiante?
Qual é a cara viva, estremecida, com a qual possamos afirmar a vida? Com
que cara encarar o que nos acontece? Qual é a voz viva, trémula, balbuciante
que corresponde a essa cara, qual é a lingua que lhe convém? (Larrosa,
2014, p. 76).

Provocagdes de Larrosa, com que cara vamos seguir, que cara € essa que
possa afirmar a vida, ser vida.

E para esta pesquisa, afirmamos tentativas de escapar, ainda que
parcialmente, da pedagogia dominante para avangarmos na légica de uma educagao
inspirada no sentido, na atencgao, na inquietude e na experiéncia.

Sem férmulas, receitas, cartilhas, pedagogias da salvacéao. Ingold, pensando
com Jacques Ranciére um outro lugar para o professor que nao seja o de “explicador”,
afirma que seguir “Ranciére ao derrubar o mito da pedagogia é reconhecer que o que
fazemos, como seres atentos e receptivos, ndo € para explicar nem ter coisas
explicadas para nds, mas fazermos poesia juntos” (Ingold, 2020, p. 79).

Estar atento e receptivo, inspiracdes para essa pesquisa de um professor de
sociologia que vem criando aberturas (espagos) que sejam possiveis para fazer
poesia junto com os(as) estudantes, comungando com eles(as) em
desterritorializagdo, em fuga, em movimentos minoritarios, vivendo, acolhendo os
encontros, atento aos detalhes.

Fazendo pesquisa, buscando conhecimentos cientificos, pensando com
escritores minoritarios e compondo com eles no agora, nos encontros.

Presenca.



Se vocé néo encontrar razées para ser livre, invente-as.

Seja criativo.

E aproveite para fazer uma viagem despretensiosa,

longa, se possivel sem destino.
Experimente coisas novas.
Troque novamente.
Mude, de novo.
Experimente outra vez.

Vocé certamente conhecera coisas melhores
e coisas piores do que as ja conhecidas,
mas néo é isso o que importa.

O mais importante é a mudanca,
movimento,

o dinamismo,

a energia.

(Marques, 2006, np)
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Trajetorias deste professor com os estudantes na llha do Mel, no lar de idosos,
nos museus, nas feiras de cursos nas universidades, no cinema, no circo, no parque
da ciéncia, no parque aquatico, nas ocupagoes, nas greves, em projetos alternativos
na escola.

Viver outros momentos com os estudantes, possibilidades de aprendermos de

outras formas. Saimos do ensalamento, do padrdo estudante sentado professor em

s

pé.
Meu corpo esta atento, combatendo o que ja sou, vivendo em fuga, sendo

contagiado pelos encontros. Criando outros.

“Um bom lugar

se constréi com humildade

é bom lembrar”
(Sabotage)
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