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Para lecionar em comunidades diversas, precisamos nao s6 mudar os
nossos paradigmas, mas também o modo como pensamos, escrevemos e falamos.
A voz engajada nao pode ser fixa e absoluta. Deve estar sempre mudando, sempre

em dialogo com um mundo fora dela (HOOKS, 2013, p.22).



RESUMO

Esta pesquisa teve origem a partir do sonho expresso por uma estudante da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) durante uma aula de Lingua Portuguesa - o
desejo de ler e escrever como os estudantes mais jovens da turma. A partir desse
evento em sala de aula e de reflexbes subsequentes, o estudo tem como objetivo
analisar como a voz de uma mulher que se empodera e busca capacitar outras
mulheres se manifesta nos relatos autobiograficos das estudantes da EJA.
Amparando-se nas teorias da linguagem de Bakhtin e do Circulo, direcionamos
nossos olhares para na questao da autoria dos textos das alunas, considerando que
ao dialogar com o0 mundo, assume-se uma posi¢ao de autoria (BAKHTIN, 2003). No
contexto educacional, essa autoria pode ser influenciada por uma multiplicidade de
vozes sociais, como materiais didaticos, vozes da comunidade escolar, referéncias
familiares e profissionais, que se integram ao contexto de cada estudante. Essas
mulheres sao trabalhadoras, maes e estudantes, buscando condi¢gdes melhores ao
atravessar seus itinerarios diarios enquanto projetam na escola seus sonhos e
desejos (ARROYO, 2017). Para enriquecer a pratica em sala de aula, foi elaborada
uma sequéncia didatica com base em textos biograficos e autobiograficos de Malala
Yousafzai, disponibilizados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), visando promover um dialogo sobre o acesso a educacgédo no Brasil e no
mundo. O estudo foi conduzido em uma instituicdo de ensino na cidade de Colombo,
Regiao Metropolitana de Curitiba, com foco nas mulheres estudantes da EJA, fase Il,
do ensino de 8% e 9? séries, no periodo noturno. Ao final da utilizagdo do material
durante a oficina provida pela pesquisadora, as(os) foram incentivadas(os) a
escrever autobiografias, refletindo sobre suas posicdes enunciativas e valorativas. A
analise revelou que as autoras direcionaram suas vivéncias para diferentes eixos
analiticos (familia, trabalho, sonhos, superacao e religiosidade), demonstrando
posicionamento autoral e incorporando elementos das discussdes em sala de aula e
dos textos estudados.

Palavras-chave: Autoria. Mulheres na EJA. Analise enunciativa. Produgédo textual.



ABSTRACT

This research originated from the dream expressed by a Youth and Adult
Education (EJA) student during a Portuguese Language class - the desire to read
and write like the youngest students in the class. From this classroom event and
subsequent reflections, the study aims to analyze how the voice of a woman who
empowers herself and seeks to empower other women manifests itself in the
autobiographical reports of EJA students. Based on the language theories of Bakhtin
and the Circle, we direct our attention to the issue of authorship of the students’ texts,
considering that when dialoguing with the world, a position of authorship is assumed
(BAKHTIN, 2003). In the educational context, this authorship can be influenced by a
multiplicity of social voices, such as teaching materials, voices from the school
community, family and professional references, which are integrated into the context
of each student. These women are workers, mothers and students, seeking better
conditions when going through their daily itineraries while projecting their dreams and
desires at school (ARROYO, 2017). To enrich classroom practice, a didactic
sequence was created based on biographical and autobiographical texts by Malala
Yousafzai, made available by the National Book and Teaching Material Program
(PNLD), aiming to promote a dialogue about access to education in Brazil and
around the world. The study was conducted in an educational institution in the city of
Colombo, Metropolitan Region of Curitiba, focusing on female students of EJA,
phase Il, of 8th and 9th grades, at night. After using the material provided by the
researcher during the workshop, they were encocouraged to White autobiographies
reflecting on their enunciative and evaluative positions. The analysis revealed that
the authors directed their experiences towards different analytical axes (family, work,
dreams, overcoming and religiosity), demonstrating authorial positioning and
incorporating elements from classroom discussions and studied texts.

Keywords: Authorship. Autobiography. Women at EJA. Social Voices. Alterity.
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1 INTRODUGAO: O MEU PERCURSO ATE ELAS

Maria, Maria, € um dom, uma certa magia
Uma forga que nos alerta

Uma mulher que merece viver e amar
Como outra qualquer do planeta”
(NASCIMENTO; BRANT, 1978).

Paulo Freire diz que a palavra é um direito de todos os seres humanos e é
nela que se constituem as mudangas para o0 meio em que vivem. Segundo ele,
“Existir, humanamente, € pronunciar o mundo, € modifica-lo” (FREIRE, 1987, p. 44).

O ambiente escolar € um dos locais que proporcionam as pessoas a
oportunidade de se tornarem protagonistas de mudangas tanto individual quanto
social. O acesso a esse ambiente € um direito fundamental garantido a todas as
pessoas, conforme estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, que também
assegura o direito a "aprendizagem ao longo da vida" (BRASIL, 1988).

No entanto, dados da PNAD Continua de 2019 revelam que uma parcela
significativa da populagcdo com mais de 25 anos, correspondendo a 51,2% (69,5
milhdes) de adultos, ndo concluiu toda a etapa de escolarizagdo da educacgao
basica. A pesquisa indica que os principais motivos para essa evasao sao a entrada
precoce no mercado de trabalho e a falta de interesse nos estudos. No caso das
mulheres, a interrupcdo da educacdo basica ocorre predominantemente devido a
gravidez (23,8%) e aos afazeres domésticos (11,5%).

Buscando suprir 0 que elas e eles precisaram interromper por diversos
fatores, incluindo os mencionados anteriormente, jovens, mulheres e homens
encontram na modalidade de ensino de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) uma
oportunidade para retomar conteudos, reavivar memorias e se inserirem nos
espacos de direitos. Segundo dados do Instituto Nacional Anisio Teixeira (Inep), em
2020, considerando o perfil de adultos nesse recorte de ensino, as mulheres (com
29 anos ou mais) sdo a maioria na sala de aula. Ja entre os mais jovens, os
individuos do sexo masculino compdem a maioria.

Esta pesquisa concentra-se no publico feminino, e a vivéncia em sala de aula
nos levou a mergulhar em suas historias. Em 2022, trabalhei como professora de
lingua portuguesa em uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no
periodo noturno, na cidade de Colombo, no ambito da rede estadual de educagao do

Parana. Embora nao fosse a primeira vez que assumi essa funcdo nessa
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modalidade, foi a primeira vez que o fiz presencialmente. No ano anterior, devido a
pandemia de Covid-19, as aulas ocorreram remotamente, por meio de plataformas
digitais, e os materiais didaticos eram distribuidos impressos, op¢do da maioria das
e dos estudantes. Isso resultou em uma interacdo limitada com elas e eles, ja que
muitas(os) enfrentavam dificuldades tecnolégicas e de acesso a internet, optando
por receber os materiais de forma impressa para garantir a0 menos o acesso a
conteudos educacionais basicos.

Com o retorno as aulas presenciais, as mascaras ainda limitavam
parcialmente a identificacao da face do alunado, mas ja era possivel ter encontros
quase diarios no espaco escolar e conhecer suas histérias. Essas(es) estudantes
tém percursos pessoais e identidades sociais e raciais diversas. Muitas vezes, eles
percorrem longos trajetos entre o trabalho e suas casas, cuidando também de suas
familias e enfrentando o cansago da rotina diaria. S&o passageiras e passageiros de
itinerarios pelo direito a educacéao escolar (ARROYO, 2017).

Dentre os estudantes da turma de ensino fundamental anos finais, uma aluna
em particular chamou minha atencao ao expressar seus sonhos diante da turma.
Durante uma atividade no inicio do semestre, ela compartilhou que um de seus
maiores desejos era aprender a ler e escrever com a mesma fluéncia dos alunos
mais novos da sala. Outras mulheres que faziam parte de um grupo frequente nas
aulas também expressaram desejos semelhantes. Minha limitada experiéncia como
docente me fez refletir ainda mais sobre os caminhos que deveria seguir para tornar
as aulas mais inclusivas, considerando as diferentes fases e experiéncias de cada
um(a) ali presente. Isso porque o nivel de habilidades de leitura e escrita na turma
era variavel, e foi necessario reiterar diariamente aos alunos que a paciéncia seria
fundamental naquele espaco. Optei por dedicar tempo individualizado a cada
estudante, sentando-me ao lado delas e deles, realizando leituras conjuntas,
escrevendo e conversando. Embora essa pratica ndo seja nova ou rara, diante dos
desafios enfrentados em sala de aula e das demandas existentes, nem sempre é
viavel oferecer atencao individualizada a todas e todos.

Esse ato de reconhecimento pode ser entendido como uma pratica
engajadora, conforme discutido por bell hooks' (2020). A renomada educadora e

T A grafia do nome "bell hooks" é realizada com letras minusculas, pois, segundo a propria autora, o
foco deve estar em suas ideias e n&o na figura autoral.
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uma das principais tedricas feministas contemporaneas ressalta a importancia de
conhecer as pessoas presentes na sala de aula, destacando que esse movimento
pode tornar o processo de aprendizagem mais eficaz quando ha interagcdo entre
estudantes e professores. Ao acessarmos as turmas pela primeira vez, tanto os
olhares dos docentes quanto dos discentes parecem estar ansiosos e receosos em
relagdo ao encontro, uma vez que, geralmente, os grupos n&do sao 0s Mesmos -
tanto os professores quanto as e os estudantes. No caso especifico dessa turma de
jovens e adultas(os), por ser um grupo menor, tivemos a oportunidade de descobrir
alguns detalhes individuais e pessoais sobre os estudantes. O conhecimento sobre
meus alunos influenciou diretamente a metodologia utilizada naquela turma,
destacando-se principalmente o dialogo individualizado. Sobre esse processo de
escuta, hooks (2020) destaca que "para isso, € essencial que professores e
estudantes tenham tempo para se conhecerem. Esse processo pode comecar
simplesmente ouvindo a voz de cada pessoa quando ela se apresenta" (HOOKS,
2020, p. 46).

A frase "professora, quero ler e escrever como esses jovens da turma" foi o
ponto de partida para esta pesquisa, impulsionando e inspirando outras e outros ali.
Houve um engajamento significativo e um respeito pelo tempo de aprendizagem de
cada individuo, o que também teve reflexos positivos em outras disciplinas

ministradas durante o mesmo periodo.

Quando todos nos arriscamos, participamos mutuamente do trabalho de
criar uma comunidade de aprendizagem. Descobrimos juntos que podemos
ser vulneraveis no espaco de aprendizado compartilhado, que podemos nos
arriscar. A pedagogia engajada enfatiza a participagdo mutua, porque é o
movimento de ideias, trocadas entre todas as pessoas, que constréi um
relacionamento de trabalho relevante entre todas e todos na sala de aula.
Esse processo ajuda a estabelecer a integridade do professor e,
simultaneamente, incentiva os estudantes a trabalharem com integridade
(HOOKS, 2020, p.47).

Com essa abordagem receptiva, ao longo de um semestre, foi possivel ver a
transformacao de toda a turma. Apesar do numero reduzido de discentes, devido a
varias questdes, incluindo dificuldades de permanéncia, o processo metodologico foi
se ajustando a cada semana. O aprendizado ali certamente foi e € parte da minha
posicado docente/humana. Como bem coloca bell hooks (2020), "Quando vemos a

sala de aula como um espaco onde professores e alunos podem compartilhar sua
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'luz interior', encontramos o caminho para compreender quem SOmMOS € COmMo
podemos aprender juntos" (HOOKS, 2020, p. 46).

Ao trazer bell hooks para dialogar com este trabalho, é essencial destacar a
influéncia das obras do educador Paulo Freire na constru¢ao da pratica educacional
libertadora da autora. Em Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica da
liberdade (2013), hooks dedica um capitulo que oferece ao leitor um dialogo
imaginario em que ela, Gléria Watkins, conversa com sua voz de escritora, bell
hooks, sobre Freire e seu papel no campo da educacao, servindo de base para seus
pensamentos filosoéficos e praticas educacionais.

Entre os pontos de convergéncia entre Freire e hooks, destaca-se 0 processo
de conscientizagao dos individuos em relagao a sua realidade social e as estruturas
de poder. Além disso, ambos valorizam a participacao ativa dos alunos no processo
educacional, defendendo que estes devem ser agentes ativos na construgdo do
conhecimento. O dialogo e a interagdo sado fundamentais para um aprendizado
significativo, conforme enfatizado por ambos os educadores.

O sistema educacional é central nas discussbes de ambos os autores. Tanto
Freire quanto hooks expressam criticas ao sistema educacional convencional,
destacando sua tendéncia em perpetuar hierarquias, opressdo e desigualdades.
Ambos sustentam a visdo de que a educacéo tradicional muitas vezes contribui para
a manutencao das estruturas de poder preexistentes, em vez de promover a busca
pela libertagdo e igualdade.

Sobre o trabalho desenvolvido pelo educador brasileiro e seus reflexos em
suas lutas por uma educagédo mais democratica, hooks afirma: "a licao que aprendi
vendo Paulo incorporar na pratica aquilo que descreve na teoria foi profunda. Entrou
em mim, me tocou de um jeito que nenhum escrito poderia tocar e me deu coragem"”
(HOOKS, 2013, p. 79).

O dialogo é uma parte fundamental no processo de pronunciar o mundo e
compartilhar com o outro. Para Freire, o conceito de dialogismo representa uma
ferramenta essencial para promover a conscientizacao e a transformacéao social dos
individuos. Ele acredita que o dialogo auténtico é caracterizado pela abertura,
respeito mutuo, escuta ativa e reflexdo conjunta. Nesse contexto, os docentes nao
sdo apenas detentores do conhecimento, mas também facilitadores que, junto com

os educandos, buscam compreender criticamente o mundo e suas realidades.
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Além das convergéncias com as ideias de hooks, € igualmente pertinente
estabelecer associagbes com outro tedrico do campo da linguagem, Mikhail Bakhtin,
cujo eixo central tedrico € o dialogismo. Conforme esclarece Faraco (2009), na
perspectiva de Bakhtin, as relagdes dialdégicas sdo configuradas mediante as
interacdes entre os sujeitos, e sua constituicdo ocorre a partir do posicionamento em
relacdo ao outro. Faraco (2009) esclarece que, na perspectiva de Bakhtin, as
relagcbes dialdgicas sdo configuradas mediante as interagdes entre os sujeitos, e sua
constituicdo ocorre a partir do posicionamento em relagdo ao outro.

E nas relacdes dialdgicas que os enunciados se constituem, e é nesse ato
sociointeracional que ocorre o encadeamento de responsividade - a acdo de
responder e esperar as respostas (FARACO, 2009). Para Bakhtin (2016), "O
enunciado ndo é uma unidade convencional, mas uma unidade real, delimitada com
precisdo pela alternancia dos sujeitos do discurso e que termina com a transmissao
da palavra ao outro" (BAKHTIN, 2016, p. 29). Na sala de aula, ao promover uma
simples atividade com trocas de didlogos, desencadearam-se ali enunciados que
foram ganhando novas vozes e mais corpo (BAKHTIN, 2016), devido as praticas que
levaram a conhecer cuidadosamente as pessoas presentes na turma.

Nesse ato de comunhdo de aprendizagem entre mim, elas e eles,
aprendemos muito com os resultados que correspondem ao planejado, mas
absorvemos ainda mais quando somos surpreendidos com enunciados responsivos.
Agora, esses enunciados passam a ganhar também as vozes que carrego, assim
como meu afeto.

A minha apreciagdo pela musica de Milton Nascimento, de modo geral,
estabelece-se como uma experiéncia narrativa das diferentes fases da minha vida.
O meu contato inicial com suas composicboes remonta a infancia, e recordo
vividamente o impacto que a Cancgdo da América (1980) teve em mim. Até hoje, as
sensacdes evocadas pelos versos dessa cang¢ao continuam a transportar-me para
os momentos da minha infancia. A medida que adentrei a adolescéncia, Coracgéo de
Estudante (1983) tornou-se significativa. A dogura com que descreve o Ser
Estudante faz-me sentir parte integrante dessas palavras. Ja em relagdo a musica
Maria Maria (1978), a conexado tornou-se mais profunda a medida que vivenciei a
transicao para a idade adulta e passei a reconhecer as mulheres ao meu redor como
essas "Marias". Minha mae, que traz consigo a heranca de sua mae, Antonia, e de

sua avo, Maria, torna-se evidente nessa narrativa. Minha avé e bisavd, embora eu
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nao tenha tido o privilégio de conhecé-las, sdo evocadas pela figura da bisa Maria
por meio das palavras de minha mae e uma foto trés por quatro que ela guarda na
carteira, que me segurou nos primeiros dias da minha vida.

Minha avo e a bisavo eram duas mulheres que, em busca de vidas melhores,
sairam da Bahia em diregdo ao estado do Parana. Aqui vivenciaram suas historias,
com lutas, lagrimas e despedidas prematuras. (Sobre)viveram na Regiao
Metropolitana de Curitiba trabalhando na roca e cortando lenha. Minha avo foi vitima
dos ricos e da violéncia doméstica masculina. Ela manteve-se forte até quando
possivel. Minha mae, ainda pequena, presenciou as dores da mée, marcas que ela
carrega no peito e nas palavras, algo que antes costumava a rascunhar em uma
agenda transformada em diario, ali compartilhava seus enunciados comigo e com as
minhas irmas. “Maria, Maria, é o som, é a cor, é o suor. E a dose mais forte e lenta.
De uma gente que ri quando deve chorar. E n&o vive, apenas aguenta”
(NASCIMENTO; BRANT,1978).

A musica Maria Maria é uma retratagcdo dessas mulheres, sujeitas que
pertencem ao Brasil dos excluidos. A cangdo nasceu de uma personagem real,
Maria, mae de trés filhos, que morreu antes da apresentacdo do espetaculo
realizado a partir de sua histéria, posteriormente letrado na musica que a retratava e
outras Marias. Fernando Brant a conheceu e inspirou-se nela. “Construia-se assim
uma personagem ficticia que servia de metonimia do povo brasileiro, para contar a
histdria de tantas outras mulheres e, no limite, do préprio Brasil.” (PACHECO, 2014,

p. 189). O anonimato € o que direciona para a duplicagao do nome:

Seu nome? Maria, que, de tdo comum, apoia-se no seu duplo, como para
antecipar-se a pergunta: “Maria de qué?”. “Maria de nada: Maria Maria”.
Poderia ser qualquer uma dessas tantas mulheres que comungam das
mesmas vivéncias e sensibilidades experimentadas num cotidiano
assinalado pela exclusdo social. Esta Maria poderia ser uma mulher dos
muitos sertdes brasileiros, uma retirante ou mais uma habitante de favelas
de grandes centros urbanos. (PACHECO, 2014, p. 187).

A presenca das alunas da Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA) na sala na
qual atuei como professora evocou lembrangas das mulheres que compdem a minha
prépria historia. Os relatos compartilhados em conversas cotidianas e expressos por
meio de textos, assim como os tragos fisicos, desejos e sonhos, convergem com as
narrativas presentes em minha esfera familiar. A condigdo de ser mulher, marcada

pelas experiéncias vividas, se inscreve tanto na pele quanto nas palavras. As
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vivéncias dessas alunas incorporam diversas vozes, uma caracteristica
frequentemente observada, especialmente em salas de aula que abrangem jovens,
adultas(os) e idosas(os). Muitas mulheres que retornam aos ambientes educacionais
explicam suas auséncias na educagao basica durante a infancia e/ou adolescéncia
devido a dificuldades socioeconémicas. As exigéncias do mercado de trabalho,
responsabilidades domésticas e os cuidados com os familiares muitas vezes se
tornam prioridades, impedindo-as de frequentar os ambientes educacionais, direito
ao qual tém pleno acesso (LIMA; WIESE; HARACEMIV, 2021).

Além disso, Lima, Wiese e Haracemiv (2021) destacam que a falta de
flexibilidade nos horarios escolares dificulta a frequéncia dessas mulheres na escola.
Sobre essa discussao, algumas alteragdes realizadas no modelo da EJA no estado
do Parana sao questionadas por muitos educadores, pesquisadores e demais
envolvidos na area da educacao.

Em 2019, a atual gestdo reformulou o formato de ensino, substituindo as
matriculas de ensino de jovens e adultos, que anteriormente eram realizadas por
matérias, passando a ser por blocos semestrais. Isso significa que as(os) estudantes
precisam frequentar as aulas todos os dias da semana, ndo mais de acordo com sua
disponibilidade de tempo. Tal mudanga se mostra ineficaz, pois retira a autonomia
dessas(es) estudantes para se organizarem diante das demandas diarias,
dificultando ainda mais a permanéncia daquelas e daqueles que desejam finalizar a
educacado basica. Além disso, compromete a capacidade da gestdo escolar de
atender as reais necessidades da comunidade (MEDEIROS; NAVARRO; VISCHI,
2021).

Infelizmente, os reflexos de determinadas politicas geram danos aquelas e
aqueles que nao conseguem se adequar ao sistema excludente e as escolas, que
acabam perdendo estudantes, professores(as) e espacgo fisico. A EJA se torna
assim um campo de enfrentamentos desde a sua constituicdo, com um historico
marcado por conflitos de interesses (ARROYO, 2011).

Proporcionar um ensino de qualidade que dialogue com a realidade dessas e
desses estudantes € um dos principais motivos desta pesquisa. Uma atencao
cuidadosa e responsavel as trajetérias das estudantes torna-se imperativa, visando
possibilitar que elas se identifiquem no ambiente escolar, especialmente no contexto
do processo de ensino-aprendizagem (FONSECA E BEZERRA, 2011). Nas aulas de

lingua portuguesa, por exemplo, as narrativas apresentadas pelas(os) estudantes da
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EJA podem enriquecer o dialogo com os novos saberes adquiridos no ambiente
escolar.

O desenvolvimento das atividades em sala de aula, a partir da escrita de
géneros discursivos, parte do pressuposto de conceber o ensino como uma pratica
social. Tal abordagem visa integrar os discentes da EJA de modo a possibilitar a
inclusdo de suas experiéncias no processo de aprendizado de novos conteudos,
estabelecendo uma ponte entre 0 novo conhecimento e as vivéncias preexistentes
na constituicdo de suas identidades e trajetérias.

Segundo Marcuschi (2008), os géneros textuais sao reproduzidos em
situagcdes comunicativas diarias e sdo compostos por padrdées sociocomunicativos.
Diferentemente dos tipos textuais, os géneros "sao entidades empiricas em
situagdes comunicativas e se expressam em designacdes diversas, constituindo, em
principio, listagens abertas" (MARCUSCHI, 2008, p. 155)2. Conforme Bakhtin (2016),
0s géneros discursivos, sejam eles orais ou escritos, revelam-se inesgotaveis, uma
vez que os dominios das atividades humanas se expandem a cada nova situacao
vivenciada, dando origem a novas oportunidades de utilizacdo dos géneros e a
novos repertorios.

No campo da educacao brasileira, os géneros discursivos passaram a ser
avaliados como objetos de ensino a partir dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), em 1996. No documento, orientam a abordagem dos géneros discursivos na
producado de textos, tanto escritos quanto orais, inclusive aqueles que incorporam
mais de uma modalidade. A introdugdo do texto como uma unidade de ensino
representa um marco significativo no ensino da lingua, sendo reconhecida como
uma inovagao nas praticas escolares (GOMES-SANTOS, 2019).

O relato que deu desencadeou esta pesquisa se deu também na escrita de
um texto autobiografico, no qual a estudante descreveu seu principal sonho,
registrando-o como uma espécie de documento que corroborava com as palavras
oralizadas por ela. O discurso, a partir da possibilidade da escrita textual, evidencia

a importancia dos trabalhos com os diversos géneros discursivos na sala de aula.

2 Embora alguns autores defendam que os termos géneros textuais e discursivos podem ser
intercambiaveis, acreditamos que indicam aspectos diferentes do uso da linguagem e optamos pela
formulagcéo baseada nas ideias de Bakhtin, conforme veremos adiante.
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Sendo assim, procurando compreender os processos de escrita das sujeitas
estudantes, o que se propde nesta pesquisa € procurar responder a seguinte
pergunta: quais sdo os ecos das vozes dos textos das mulheres estudantes da EJA?

Para abordar essa questdo de pesquisa, como recurso metodoldgico, faz-se
necessario que este estudo adote uma abordagem qualitativa com énfase
etnografica, sendo adaptado ao contexto escolar devido a auséncia de uma extensa
duragado de observagdes em campo (ANDRE, 1995).

A pesquisa fundamenta-se na analise enunciativa bakhtiniana, com énfase
nas produgdes textuais das estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Para os direcionamentos da escrita textual, o que se propde é a condugao de uma
oficina com o auxilio de uma unidade didatica, elaborada nesta pesquisa, que pode
ser utilizada como material de apoio as aulas de Lingua Portuguesa.

A proposta € guiada pelos eixos articuladores da Diretriz, os quais sao cultura,
trabalho e tempo, elementos fundamentais a serem contemplados na pratica
pedagogica. A estrutura do material proposto adere as diretrizes do Referencial
Curricular do Parana (2018), que se embasa na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). O proposito dessa unidade didatica € induzir um processo reflexivo entre as
estudantes, contemplando as histérias narradas por meio dos géneros discursivos
biografia e autobiografia. Além disso, busca-se promover discussées acerca dos
desafios enfrentados por meninas, meninos, mulheres e homens para acessar e
permanecer nos espacos escolares de direito. O intuito € estimular que essas
estudantes se posicionem em relagdo as suas proprias historias, encorajando-as a
se tornarem autoras de suas trajetorias por meio da pratica da escrita autobiografica.

A escolha pelo género (auto)biografia foi realizada com base nas discussdes
de Bakhtin e o Circulo acerca dos géneros discursivos mais permeaveis a escrita
autoral. Nas discussdes apresentadas por Bakhtin, os géneros mais permeaveis sao
aqueles que “os dialogos s&o mais fortemente estabilizados, institucionalizados, mas
continuam a receber dos dialogos cotidianos, mais permeaveis a mudangas sociais,
o alimento de mudanca e transformac¢ao” (MARCHEZAN, p. 119).

Além disso, outros instrumentos de obtencdo de dados sdo fundamentais
para a compreensao das vozes sociais das estudantes. Entre eles: a) a aplicagéo
de um questionario socioecondmico direcionado a(os) estudantes da turma; b)
observagdes e anotagdes das aulas em um diario de campo; d) gravagao de audios

durante a aplicagdo do material sugerido.
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A aplicacdo desses instrumentos foi conduzida no Centro Estadual de
Educacdo Basica para Jovens e Adultos (CEEBJA) Ulysses Guimarades, uma
instituicdo localizada na cidade de Colombo, Regido Metropolitana de Curitiba.
Inicialmente, o projeto estava planejado para ser realizado nas dependéncias de
outra instituicdo de ensino, também na regidao de Colombo. No entanto, devido a
ajustes necessarios, o projeto, que havia sido aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CHS) em novembro de 2022, precisou
ser adiado para o primeiro semestre de 2023, devido a conclusdo do periodo letivo
de 2022. Apds o retorno dos profissionais das férias, em fevereiro, foram realizadas
tentativas de contato com a diregdo da escola para apresentagao e aplicagdo do
projeto de pesquisa, mas fomos informadas de que as turmas da EJA na escola
haviam sido encerradas ao final de 2022, devido a diversos problemas enfrentados
pela instituicdo para sua manutencdo. No entanto, a gestdo da escola ndo pdde
fornecer informacdes sobre a realocagao dos estudantes em outras instituicdes de
ensino.

Com isso, concentramos nossas estratégias na busca por uma instituicao
disposta a colaborar com a pesquisa. Duas escolas foram consideradas: a primeira,
o CEEBJA Ulysses Guimaraes, em Colombo, e a segunda, o CEEBJA Ayrton Senna
da Silva, em Almirante Tamandaré. No entanto, ndo foi necessario explorar além da
primeira op¢cdo. Em uma conversa com o diretor do CEEBJA Ulysses Guimaraes,
Antonio Roberto da Silva, ele autorizou que parte do estudo fosse conduzido nas
instalacdes da instituicdo. Apos os procedimentos necessarios para a aprovacgao da
pesquisa, como o reenvio da proposta ao Nucleo Regional de Educagdo da Area
Metropolitana Norte e, posteriormente, ao Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais, as atividades de campo deste estudo puderam ser iniciadas.

No dia 4 de maio de 2023, deu-se inicio a pesquisa nas dependéncias do
CEEBUJA durante o periodo da noite, com uma das turmas de Ensino Fundamental -
Fase Il, especificamente na disciplina de Lingua Portuguesa. A frequéncia no
espaco escolar foi realizada até o dia 5 de junho de 2023, ocorrendo duas vezes por
semana, totalizando seis horas/aulas® semanais.

Direcionar os estudos para a cidade de Colombo mostra-se altamente

relevante, uma vez que a analise das plataformas de pesquisa e publica¢des revelou

3 Cada hora/aula tem o tempo de 50 minutos.
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a auséncia de estudos voltados para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
especialmente com enfoque no publico feminino e na produgédo de escrita autoral
das estudantes nessa regido. A pesquisa sistematica abarcou um periodo de 14
anos (2008-2022), motivada pela inclusdo da EJA na Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) em 2008, pela Lei n° 11.741 (BRASIL, 2008). As plataformas de busca
utilizadas para identificar os estudos foram o Banco de Teses e Dissertacbes da
CAPES (BTD), a plataforma Peridodicos CAPES e a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD).

Na primeira etapa, devido a vasta quantidade de pesquisas e estudos
contidos no banco de dados, foi necessario utilizar a ferramenta "Refinar meus
dados". Optamos por amostragens de teses e dissertagdes na grande area de
conhecimento de Ciéncias Humanas, especificamente na area de Educacao,
considerando os campos de conhecimento, avaliagdo, concentragao e programa.
Apesar do refinamento da pesquisa, os resultados mostraram-se abundantes, porém
muitas das pesquisas encontradas n&o correspondiam exatamente aos termos
buscados na plataforma. Apds uma analise mais detalhada, utilizando descritores
como "mulheres na EJA", "mulheres na EJA e o ensino de géneros textuais" e
"escrita das estudantes da EJA", identificamos algumas pesquisas no Catalogo de
Teses e Dissertagdes da CAPES que se assemelham a esta proposta de analise.

Dentre os estudos identificados, destacam-se as seguintes pesquisas: "Entre
lembrancgas e siléncios - memodrias de mulheres alunas de EJA", uma dissertacao da
pesquisadora Santos (2009); "Mulheres do Miguel Velho: reinventando letramentos
em praticas cotidianas", de Bahia (2019); "Um estudo das praticas de escrita de
mulheres (escritoras ou n&o)", de Surian (2009); "Sonhei Que Sabia Ler e Escrever":
Vozes Femininas no Processo de Escolarizacdo na Educacao de Jovens e Adultos,
uma pesquisa de Milbradt; "Trabalhadoras domésticas na EJA: um estudo a partir da
perspectiva decolonial e da interculturalidade critica", de Silva (2016); e "A
construgcdo da competéncia discursiva na EJA: o papel da leitura de textos verbais
em lingua portuguesa", de Souza (2003).

A partir das produgbes mapeadas, a pesquisa que apresentou abordagens
aproximadas as pretensdes e objetivos deste estudo é a tese “Na tessitura de

encontros via escrita: vivéncias de mulheres em espago escolar na EJA”, da
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pesquisadora Roséangela Pedralli (2014, p. 24)*. Nessa pesquisa, foi realizado um
trabalho que objetivou caracterizar analiticamente as praticas didatico-pedagogicas
no processo de aprendizagem da escrita por mulheres, levando em consideragao
também as percepc¢des das participantes em relacdo as acdes de suas praticas de
letramento.

Outra dissertacao identificada foi intitulada "A relagcéo dialégica: mulheres e
EJA na construgdo da consciéncia feminista", da autora Francineia Francisca
Gomes Soares, em 2017. No ambito das contribuigdes para o campo da pesquisa
voltado ao ensino de jovens e adultos e as vozes femininas, a pesquisadora
direciona seu olhar para as mulheres e sua inser¢ao tardia nos espagos escolares, a
violéncia enfrentada pelos corpos femininos na EJA e o desenvolvimento da
conscientizagao dessas mulheres em relagéo a equidade de género. Ao introduzir o
conceito de dialogo em sua pesquisa, Soares (2017) baseia-se nos estudos de
Freire.

No estado do Parana, encontramos na plataforma da CAPES uma pesquisa
intitulada "A escolarizagdo e o tempo na vida das trabalhadoras/estudantes do
CEEBJA de Irati-PR", de Ana Claudia Marochi (2017), que tem como foco o sentido
do uso do tempo das alunas trabalhadoras na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).
Uma pesquisa semelhante em enfoque é conduzida pela autora Jane Cleide Alves
Hir (2017) em seu trabalho intitulado "A escrita como procedimento de autoria na
educacédo de jovens e adultos no contexto prisional", que busca identificar as
contribuicdes da mediagcdo docente na construcdo da escrita com autoria no
ambiente carcerario, utilizando a abordagem qualitativa da Pesquisa-A¢do. Os
estudos foram realizados no Presidio Central Feminino em Piraquara, Parana,
Brasil, com uma discussdo sobre as nocdes de autoria apoiadas nos teoricos
Foucault (2005) e Bakhtin (1992), este ultimo focado na concepgao de linguagem.

Também foi identificada a dissertacdo da pesquisadora Eliana Lima Zampieri
(2018) intitulada "Leitura e escrita na EJA fase Il do ensino fundamental: repensando
a pratica pedagodgica". Neste trabalho, a autora investiga as dificuldades dos
estudantes da EJA durante o processo de aprendizagem da oralidade, leitura e
escrita na disciplina de Lingua Portuguesa, em uma classe com alunos de diversos

perfis em uma regiao periférica da cidade de Curitiba. Segundo Zampieri (2018), o

4 Atese € uma extens3o da primeira etapa da pesquisa (PEDRALLI, 2011).
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estudo contribuiu para repensar as praticas efetivas de ensino e aprendizagem de
leitura e escrita na EJA, promovendo o exercicio de acao e reflexao sobre as
demandas do ato de ensinar, em dialogo com os educandos.

Ao delimitar os descritores para a cidade de Colombo, Regido Metropolitana
de Curitiba, os resultados apresentaram nove estudos, especialmente quando os
termos "Escrita, EJA, Colombo" foram utilizados. No entanto, com excecdo de um
estudo intitulado "Educacdo de jovens e adultos em municipios da regido
metropolitana de Curitiba: estudo a partir do plano nacional de educacio
13005/2024 e planos municipais", de Merlin (2022), os trabalhos encontrados nao
correspondem integralmente aos termos da busca. Nota-se que a pesquisa
mencionada foi realizada nas cidades de Araucaria e Tijucas do Sul, ndo
apresentando relagdo com Colombo. Dessa forma, ndo foram identificadas
pesquisas com 0s mesmos ou aproximados direcionamentos na cidade solicitada.

A busca por produgdes cientificas/académicas que se aproximem desta
pesquisa também foi realizada no Portal de Periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior (Capes)®. Nesse espaco a realizagdo
da filtragem por descritores e outros direcionamentos proporcionou resultados
bastante especificos, especialmente quando os descritores “Escrita, EJA, Curitiba”,
foram utilizados. Neste ultimo, a pesquisa identificada € “A producdo textual na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA): vozes de resisténcia”, de 2019, produzida na
Universidade de Brasilia (UnB) pelas pesquisadoras Carmen Jena Machado
Caetano e Liliane de Souza Santos. No artigo, as autoras investigam os discursos
por meio de analise de escritas textuais de estudantes da Educagao de Jovens e
Adultos de uma escola do Distrito Federal. O estudo busca estabelecer “uma relacao
entre 0 material escrito, o conceito de "estigma" de Goffman (2002), o Modelo de
Letramento Autbnomo (STREET, 1984) e a formagao e transformacgédo identitaria
discente (CASTELLS, 1999)” (CAETANO; SANTOS, 2019, p. 93). Além disso, a
metodologia adotada é a Analise de Discurso Critica (ADC) da linha inglesa, com

enfoque em estudos voltados para a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF).

5 0 Portal de Periodicos da Capes “é¢ um dos maiores acervos cientificos virtuais do Pais, que retine
e disponibiliza conteudos produzidos nacionalmente e outros assinados com editoras internacionais
a instituicdes de ensino e pesquisa no Brasil. Sdo mais de 49 mil periddicos com texto completo e
455 bases de dados de conteudos diversos, como referéncias, patentes, estatisticas, material
audiovisual, normas técnicas, teses, dissertagdes, livros e obras de referéncia.”. https://www-
periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/sobre/quem-somos.html
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Quando direcionado o descritor “Mulheres na EJA”, obteve-se um total de 91
resultados, incluindo o titulo “As mulheres da EJA: do silenciamento de vozes a
escuta humanizadora”, produzido na Universidade Federal do Parana pelas
pesquisadoras Lima, Wiese e Haracemiv (2021). Este estudo foi realizado em um
municipio do Estado do Parana e propde-se a compreender as trajetdrias de
mulheres estudantes da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) e suas dificuldades de
vida. Como ferramentas metodologicas, as pesquisadoras empregaram uma
abordagem qualitativa, utilizando a pesquisa documental e a histéria oral tematica,
analisadas por meio da técnica de analise de conteudo de Bardin (2016). Entre os
resultados apresentados, destaca-se a importancia da educagao para que as
estudantes possam conquistar espacos sociais, conforme identificado a partir das
necessidades apontadas no estudo.

Outro titulo relevante direcionado as vozes femininas € "Mediag¢des didaticas
em uma aula de leitura na EJA — mulheres relendo suas realidades e o mundo”, das
pesquisadoras Freitas e Cavalcante (2021). O trabalho realiza uma reflexdo sobre o
ensino de leitura na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e analisa as mediagdes
didaticas vivenciadas em uma aula de leitura em escolas publicas de Macei6. Trata-
se de uma pesquisa de cunho qualitativo, cujos resultados indicaram o exercicio de
autonomia entre as discentes e a professora, uma vez que utilizaram o cotidiano
como base para a transformacgao de narrativas.

Assim como o artigo "Narrativas de mulheres guerreiras: historias de vida,
leitura e escrita na EJA", das pesquisadoras Fernandes, Germano e Guedes (2012),
cuja proposta visa a producdo de autobiografias durante a fase de alfabetizacao
para identificar as histérias das estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
outros estudos sao realizados com direcionamentos semelhantes. Estes trabalhos
buscam contribuir para a compreensao das histérias das estudantes da EJA em todo
0 pais, bem como suas motivacdes ao optarem pelo retorno aos espacos escolares
para prosseguimento dos estudos.

No Portal de Periédicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoa de
Nivel Superior (Capes) também nao foi possivel identificar uma pesquisa realizada
na cidade de Colombo com foco na escrita textual de estudantes da EJA na cidade
de Colombo.

Esta pesquisa esta organizada em cinco capitulos, incluindo a introdugao.

Nesse primeiro momento do trabalho, encontram-se os motivos que levaram ao
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desenvolvimento desta dissertacdo, o mapeamento de outros estudos relacionados
a EJA, as metodologias aplicadas, a justificativa que nos moveram para esta
construgédo, bem como os objetivos propostos.

No segundo capitulo, apresenta-se o percurso tedrico-metodoldgico que
perpassa brevemente pelo panorama historico da EJA, seguido por uma leitura a
respeito da instituicio em que a pesquisa foi realizada e do perfil das e dos
estudantes, com base no documento da instituicio e no questionario
socioeconémico. Na sequéncia, sdo apresentados os instrumentos de geragao de
dados, finalizando com uma explicagdo sobre o processo desse estudo até a pratica
de escrita autobiografica com as estudantes da EJA.

No terceiro capitulo estdo concentrados os delineamentos tedricos de Bakhtin
e o Circulo, nos quais procuramos compreender os conceitos de enunciado, relagcao
dialégica, alteridade e vozes sociais. Além disso, no capitulo, ha uma explicagcao
sobre a nog¢ao de autoria, direcionando a analise para os géneros biografia e
autobiografia.

O quarto capitulo é dividido em duas se¢des. A primeira consiste em uma
analise individualizada dos enunciados dos textos autobiograficos das estudantes da
EJA (Maria das Gragas, Maria da Consolagédo, Maria Perpétua, Maria das Dores,
Maria de Fatima, Maria Vitéria, Maria do Socorro, Maria Rosa). Na segunda secgao,
séo realizadas analises a partir dos eixos analiticos identificados nas autobiografias.

Por fim, o quinto capitulo fundamenta-se nas consideragdes finais da analise,
com foco na retomada da discussao sobre a posicao de autoria na escrita discente e
nas repercussdes desta pesquisa em meu processo educacional — pessoal e

profissional.

1.1 OBJETIVOS

Diante do breve panorama sobre as pesquisas realizadas no contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no estado do Parana, especificamente na
cidade de Colombo, localizada na Regido Metropolitana de Curitiba, com enfoque
nas estudantes adultas, o objetivo desta pesquisa é:
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1.1.1 Objetivo geral:

Analisar como a voz de uma mulher que se empodera e busca capacitar

outras mulheres se manifesta nos relatos autobiograficos das estudantes da EJA.

1.1.2 Objetivos especificos:

a) Analisar as vozes presentes nos textos biograficos e autobiograficos, bem como

as discussdes promovidas em sala de aula.

b) Identificar os eixos analiticos presentes nos textos autobiograficos produzidos
pelas mulheres estudantes e investigar como esses eixos dialogam entre si a partir

das experiéncias vividas pelas autoras/estudantes.

c) Discutir os aspectos relacionados a posi¢céo de autoria por meio da analise dos
textos produzidos pelas estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e das

reflexdes teodricas.
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2 ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS: BREVE CONTEXTO DO ENSINO
DE JOVENS E ADULTOS

Maria, Maria € o som, é a cor, € o suor

E a dose mais forte e lenta

De uma gente que ri quando deve chorar
E nao vive, apenas aguenta.
(NASCIMENTO; BRANT, 1978).

O percurso histérico do ensino de educacao de jovens e adultos sempre foi
marcado pelo contexto de lutas e resisténcias. Historicidade essa carregada pelos
movimentos sociais em busca de inclusao de sujeitas e sujeitos sociais privadas(os)
do processo de conhecimento escolar. InuUmeros pesquisadores tém definido a EJA

como

[..] um campo politico de formacdo e de investigagdo, esta
irremediavelmente comprometida com a educacédo das camadas populares
e com a superagao das diferentes formas de exclusdao e discriminagao
existentes em nossa sociedade, as quais se fazem presentes tanto nos
processos educativos escolares quanto nos nao escolares (SOARES et al.,
2011, p. 8).

As discussbes sobre a inclusdo de jovens e adultos nos espacgos
educacionais de direito tém sido promovidas ao longo de décadas. Gadotti (2011)
apresenta um panorama cronoldgico das conferéncias voltadas para os movimentos
da educagao popular, delineando o desenvolvimento das pautas ao longo dos
encontros mundiais.

O pesquisador explica que, durante a | Conferéncia Internacional sobre
Educacao de Jovens e Adultos, realizada na Dinamarca em 1949, essa modalidade
educacional foi direcionada, devido aos impactos da Segunda Guerra Mundial, para
0 que o autor chama de "uma espécie de educagao moral" (GADOTTI, 2011, p. 41).
Isso se deu porque a escola, por si s6, ndo era considerada suficiente para contribuir
para a formacdo de individuos comprometidos com a paz. Portanto, tornou-se
necessario organizar um tipo de ensino que se baseasse na constru¢cado do respeito
aos direitos humanos, algo que os estudantes pudessem incorporar em outros
espacos além da escola.

Por sua vez, a Il Conferéncia sobre Educacao de Jovens e Adultos, realizada

em Montreal em 1963, como indicado por Gadotti (2011), abordou dois pontos



33

distintos: um referente a educagao permanente e outro relacionado a educacéao de
base ou comunitaria.

A lll Conferéncia Internacional, realizada em Toquio em 1972, teve como foco
a discussao sobre o ensino de jovens e adultos como uma alternativa a educagéo
formal, servindo como um meio de reintegrar essas e esses individuos ao sistema
formal de educacao.

Ja a IV Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Jovens e Adultos,
ocorrida em Paris em 1985, foi marcada pela “pluralidade de conceitos”. Entre as
tematicas discutidas, lista-se entre varias a alfabetizagdo de adultos, pos-
alfabetizacao, educacéo rural, educagao familiar, educacao da mulher, entre outras
abordagens. Segundo Gadotti (2011, p. 42), “a Conferéncia de Paris ‘implodiu’ o
conceito de educacgao de adultos”.

Na Conferéncia Mundial sobre Educag¢ao para Todos, ocorrida em Jomtien,
Tailandia, em 1990, enfatizou-se a importancia de vincular o conceito de educagao
de jovens e adultos a fase de pos-alfabetizagdo. Destacou-se a necessidade de
garantir um processo continuo de ensino-aprendizagem para as e os estudantes

dessa modalidade.

2.1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Para contextualizar a situacdo da educacgao de jovens e adultos no Brasil,
propde-se comecar a discussao a partir da década de 1930, periodo marcado pela
Era Vargas.

Em 1934, o Estado incluiu a Constituicdo Federal o Plano Nacional de
Educacdo, o qual seria fiscalizado pelo governo, representando indicio do
envolvimento do Estado com a educacao. No entanto, foi somente em 1940 que a
educacdo de jovens e adultos comegou a receber maior atencdo na politica
nacional, refletindo as indicagdes feitas na década de 1930 com a Constituicdo que
garantia que o ensino primario deveria ser parte integrante do processo de incluséo
de adultos no sistema educacional. Haddad e Di Pierro (2000) explicam que esse
momento representa o ponto inicial do reconhecimento do tratamento especifico
dado a educacéo de jovens e adultos.

Haddad e Di Pierro (2000) também ressaltam a criacdo do INEP (Instituto

Nacional de Estudos Pedagogicos) em 1938, e sua relevancia ao conduzir estudos
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que resultaram na elaboracdo do Fundo Nacional do Ensino Primario em 1942.
Segundo os autores, “Através dos seus recursos, o fundo deveria realizar um
programa progressivo de ampliagdo da educagao primaria que incluisse o Ensino
Supletivo para adolescentes e adultos.” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 110 - 111).
No ano de 1945, com a regulamentagao do fundo, o programa teve como objetivo
destinar 25% dos recursos para a educacgao de jovens e adultos. Strelhow (2010)
destaca que os esforcos direcionados ao ensino supletivo a partir da década de 40
ganharam a atencdo de diversos orgaos, como a ONU (Organizagdo das Nacgdes
Unidas) e a UNESCO (Organizagao das Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e
Cultura).
Quanto a criagdo da UNESCO, Haddad e Di Pierro (2000) enfatizam o papel

fundamental dessa instituicdo para o mundo e para a educacao.

Criada em novembro de 1945, logo apés a 22 Guerra Mundial, a UNESCO
denunciava ao mundo as profundas desigualdades entre os paises e alertava
para o papel que deveria desempenhar a educagao, em especial a educagao
de adultos, no processo de desenvolvimento das na¢des categorizadas como
“atrasadas”. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 111).

A Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos (CEAA), implantada
em 1947 por meio do Servigo de Educacgao de Adultos (SEA), e finalizada em 1963,
foi a primeira campanha de massa em que se pode perceber um aumento de 50%

no eleitorado.

Dez anos depois, como desdobramento das estratégias de atendimento ao
adulto, e na tentativa de responder as criticas quanto aos resultados reais da
alfabetizagao realizada, anexo a CEAA criou-se o Sistema Radio Educativo
Nacional (Sirena), tendo por objetivo estimular os sistemas radioeducativos
regionais. Em 1970, os ministérios das Comunicagbes e da Educagédo e
Cultura regulamentam o uso gratuito do radio para programas educativos em
todas as emissoras do pais. Surge o Projeto Minerva, de radioeducacgao
(SALGADO; BARBOSA, 2008, p. 45).

As acbes promovidas pelo Estado em direcdo a inclusdo educacional de
jovens e adultos desempenharam um papel crucial no processo de integragédo dessa
parcela da populagédo, que, dentre varias desigualdades sociais, frequentemente
enfrentava exclusdo do acesso aos direitos democraticos. Além disso, a crescente

inclusdo de programas educacionais também “[...] servia como mecanismo de
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acomodacao de tensdes que cresciam entre as classes sociais nos meios urbanos
nacionais.” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 111).

Outra faceta importante para promover a inclusdo de adultos no ambito
educacional esta relacionada ao processo de capacitagao desses individuos para o
mercado de trabalho. Conforme indicam os autores, para que o Brasil avancasse e
fosse considerada uma nacao desenvolvida, era essencial implementar medidas
para combater o analfabetismo e outras lacunas educacionais da populacéo
brasileira (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Destaca-se também a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER),
langada em 1952, com o objetivo de promover a educacgao dos individuos que viviam
nas areas rurais do pais. Em 1958, o Il Congresso Nacional de Educacdo de
Adultos, realizado no Rio de Janeiro, concentrou-se nas novas praticas de ensino
destinadas a educacao desse publico. Foi nesse periodo que o educador Paulo
Freire comegou a ganhar maior reconhecimento no Brasil (SALGADO; BARBOSA,
2008).

O pedagogo, professor e renomado estudioso, amplamente reconhecido
como um dos principais pensadores da educacado nas areas de humanas, Paulo
Freire, deu inicio a sua carreira como docente na década de 1940 no Colégio
Osvaldo Cruz, em Recife. Em suas palavras, desde menino tinha gosto pelo ensino
e pela aprendizagem, e suas primeiras experiéncias como professor de Portugués
eram permeadas por uma mistura de emocgbes diante dessa nova jornada,
mesclando a realidade da experiéncia adulta com os sonhos de sua infancia
(FREIRE, 2001).

Embora a vocacao de docente era uma das suas memorias da adolescéncia,
Freire explica como sua pratica o moldou para se tornar um educador: “ndo nasci
professor ou marcado para sé-lo, embora minha infancia e adolescéncia tenham
estado sempre cheias de ‘sonhos’ em que rara vez me vi encarnando figura que néo
fosse a de professor” (FREIRE, 2001, p. 40).

No II Congresso Nacional de Educagdo no Rio de Janeiro, conforme
destacado por Haddad e Di Pierro (2000), uma das principais preocupagdes era o
modo de ensino, direcionamentos e espaco dedicado a modalidade de ensino de
adultos. Os autores ressaltam que a abordagem pedagodgica reproduzia em grande
medida os métodos voltados para a educacgao infantil, 0 que exigia uma revisao do

fazer pedagogico para atender as necessidades desse grupo especifico. Um dos
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relatorios apresentados durante o evento foi o da regido de Pernambuco, tendo
Paulo Freire como um dos relatores. A comunicagao transcrita incluiu a proposigao
da gratuidade do ensino para toda a populagdo do pais "com efetiva igualdade de
oportunidades, porque 'educacao nao é privilegio™ (HADDAD; DI PIERRO, 2000,
p.112).

Além da presenca de congressistas e interessados na tematica sobre
educacéo de jovens e adultos, a melhoria do ensino e a inclusdo de todas e todos os
individuos sociais nos espagos escolares, o entdo Presidente da Republica
Juscelino Kubitschek de Oliveira, em discurso de abertura, destacou a importancia
do ensino de adultos e como a insercao destes poderia auxiliar no desenvolvimento
econdmico do pais e, principalmente o desenvolvimento humano do aluno. O
evento, conforme discurso, também seria a base para os novos direcionamentos do
Governo e outras instituicobes em relacdo a programas de transformacido da
educacgao de jovens e adultos (FAVERO; FREITAS, 2011).

E certo que, para atingir seus objetivos, a educagdo de adultos deve revestir-
se da maior flexibilidade possivel, quer quanto a organizagédo dos planos de
ensino e dos curriculos, quer quanto aos métodos e processos adotados.
Ensino variavel, sem padrées rigidos, de cunho préatico; ensino de
emergéncia, mais do que os outros ramos, deve ser capaz de sofrer e refletir
as condigoes e as influéncias do meio. Dai a necessidade de basear-se em
levantamentos, em pesquisas e em estudos de carater objetivo; dai, também,
a importancia dos debates que aqui se vao travar, dos estudos que aqui se

efetuarem e das conclusées a que chegar este conclave (KUBITSCHEK,

1958, p. 4).
Diante das transformag¢des no campo da educagdo de jovens e adultos,
diversos movimentos de cultura popular surgiram no Brasil com o objetivo de
promover campanhas de alfabetizacdo. Entre essas campanhas, destacam-se as

seguintes, conforme Favero e Freitas (2011):

a) Movimento de Cultura Popular (Recife, 1960);

b) Centro Popular de Cultura da Unido Nacional dos Estudantes (UNE, em varios
estados, 1961);

c) Campanha De Pé no Ché&o se Aprende a Ler (Natal, 1961);

d) Campanha de Educacgao Popular da Paraiba (CEPLAR, 1962);

e) Movimento de Educacado de Base (MEB, 1961, criado na Conferéncia Nacional

dos Bispos do Brasil e em parceria com o governo federal).
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Além desses movimentos, destaca-se o Sistema de Alfabetizacdo Paulo
Freire, que surgiu da experiéncia do educador na alfabetizagdo dos trabalhadores
em Angicos, no Rio Grande do Norte. Este método, conforme descrito por Freire
(1967), é caracterizado pela conscientizagdo critica, uma abordagem educacional
centrada no dialogo como eixo central do processo de ensino, capacitando os
trabalhadores a reconhecerem seu papel na construgdo e transformacao de seu

préprio mundo.

O aprendizado da escrita e da leitura como uma chave com que o
analfabeto iniciaria a sua introdugdo no mundo da comunicagéo
escrita. O homem, afinal, no mundo e com o mundo. O seu papel de
sujeito e nao de mero e permanente objeto. A partir dai, o analfabeto
comecaria a operagdo de mudanga de suas atitudes anteriores.
Descobrir-se-ia, criticamente, como fazedor desse mundo da cultura.
Descobriria que tanto ele, como o letrado, tem um impeto de criagédo
e recriacao (FREIRE, 1967, p. 108).

Rezende (2008, p. 40), citando Boff (2002), afirma que entre os anos de 1959
e 1964, a educagédo de jovens e adultos esteve inserida no que foi denominado
como "periodo das luzes". Durante esse periodo, houve avancgos significativos nas
politicas publicas e nos movimentos em prol da educagao popular para adultos.

Em 1964, o Governo Federal inicia o Programa Nacional de Alfabetizagao
(PNA), com a participacéo de diversos setores da sociedade utilizando o chamado
“‘método freiriano”. No entanto, as atividades do programa foram encerradas devido
ao Golpe Militar e ao consequente silenciamento imposto pelas forcas armadas.

O educador Paulo Freire foi acusado de comunismo, conforme relata Haddad
(2019), “os golpistas intuiram que o programa poderia desestabilizar os poderes
constituidos, ao colocar, no curto prazo, uma grande quantidade de pessoas em
condi¢coes de votar” (HADDAD, 2019, p. 142), pois a condicdo do voto nao era
permitida aos cidadaos analfabetos, o que impactava “os currais eleitorais, mas
também, e principalmente, levando setores populares a influirem de maneira mais
conscientemente, e critica em seus destinos. Seria necessario, portanto, banir e
deslegitimar o método, e também seu autor” (HADDAD, 2019, p.143).

De acordo com Haddad (2019, p. 142), em 18 de outubro de 1964, logo apds
a partida de Freire para o exilio, foi divulgado um texto final do inquérito de acusagao
contra o educador, no qual ele foi descrito como "um dos maiores responsaveis pela

subversdo imediata dos menos favorecidos". A atuacdo de Freire no campo da
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alfabetizacdo de adultos foi caracterizada como "nada mais que uma extraordinaria
tarefa marxista de politizacdo das mesmas" (HADDAD, 2019, p. 142).

Durante o periodo ditatorial, as propostas populares para a educacido de
jovens e adultos, com o apoio de iniciativas de instituicbes publicas e privadas
enfrentaram ataques. Paralelamente, a educacao passou por transformagdes com
inclusdo da nova Lei de Diretrizes e Bases (Lei 5.692/71). Essa reformulacao visava
promover o desenvolvimento, a seguranga e a comunidade (SALGADO; BARBOSA,
2008). A Lei de 1971 incluiu o ensino de jovens e adultos como parte de uma
estratégia para promover o ensino em massa e direcionar os esfor¢cos para o ensino
profissionalizante, que era uma das prioridades do governo da época, abordagem
que refletia os objetivos e as politicas educacionais estabelecidos pelo regime
ditatorial, que buscava controlar e direcionar o ensino de acordo com suas proprias
ideologias e interesses politicos.

A pesquisa elaborada pela autora Rezende (2008) oferece informagdes sobre
as primeiras décadas e os projetos iniciais de educagao para jovens e adultos, que

podem ser visualizadas no esquema abaixo.

QUADRO 1 - CAMPANHA DE EDUCAGAO DE ADULTOS (DECADAS 40 E 50)

1947 1952 1958
) _ CMEA -
SEA - Servigo de Educagao de CMER - Campanha Campanha de

Adultos. CEA - Cursos
Elemantaras para Adultos,
CTA - Cursos Técnicos para
Adultos

Reorientar & coordenar o
frabalho dos planos
anuais do ensino
supletivos para
adolescantes e adultos
analfabetos. Oferecer os
Cursos primarios para
adultos; Oferecer cursos
de continuagio e
aperfeicoamento.

Macional de Educacao
Rural

Iniciar a Campanha
da Erradicacao do
Analfabetismo de
Adultos e também
obter efeitos
positivas que e5s5a
educacio exercenia
na educacao das
crangas.

Erradicagao do
Analfabefismo

Erradicar o
analfabefismo como
processo
fundamental para a
elevacio dos niveis
educacionais da
populagio em seu
conjunto.

FONTE: Rezende (2008).

Durante o periodo antidemocratico, o Mobral - Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo - foi langado como uma campanha com apoio militar, amparado por
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doacgdes de empresarios e repasses da Loteria Esportiva. Sob a coordenacédo do
economista Mario Henrique Simonsen, o programa promoveu sua proposta para a
sociedade civil, obtendo assim parte dos recursos necessarios para seu
financiamento.

Com o direcionamento voluntario de recursos financeiros para o Mobral,
equivalente a 1% do imposto de renda e 24% da arrecadagéo da Loteria Esportiva, o
programa angariou financiamento adicional além do orgamento publico (HADDAD;
DI PIERRO). Conforme explicado por Favero e Freitas (2011), esse financiamento
adicional permitiu uma producao significativa de materiais didaticos. No entanto,
avaliagdes realizadas indicaram que os livros elaborados seguiam com as
“mesmas sistematicas utilizadas nas escolas regulares.” (FAVERO; FREITAS, 2011,
p. 377).

Com o fim da ditadura militar, diversos programas foram encerrados,
incluindo o Mobral, e uma série de ajustes nos planos educacionais se tornaram
necessarios. Isso se deve ao fato de que o modelo do periodo ditatorial estava
voltado para a afirmagao do préprio regime autoritario e pela contrariedade em
relacdo a certas praticas pedagogicas (HADDAD E DI PIERRO, 2000; GADOTTI,
2011). Dentre as propostas, foi criada a Comissao Nacional de Alfabetizagdo em
1989, que inicialmente contou com a coordenagdo de Paulo Freire e,
posteriormente, por José Eustaquio Romao.

Deve-se destacar também a importancia da Constituicdo Federal de 1988
para o processo de garantia da educagcdo como um direito de todas as cidadas e
todos os cidadados ao acesso ao ensino basico garantido, sendo dever do Estado
promover essa pratica como um ato de desenvolvimento pessoal, cidadao e
profissional. E relevante ressaltar que a Constituicdo, em seu Artigo 208, menciona a
obrigatoriedade da educagao basica gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurando inclusive sua oferta gratuita para todos aqueles que nao
tiveram acesso a ela na idade adequada (BRASIL, 1988).

Rezende (2008), citando Leonir Boff (2002), destaca que o reforgo dado pela
ONU (Organizagao das Nacgdes Unidas) em 1990, ao declarar esse ano como o Ano
Internacional da Alfabetizagao, impulsionou as discussdes sobre o assunto. Isso se
refletiu, por exemplo, na criagdo, em 1994, de uma Comissao para definir diretrizes
para uma politica de educagdo basica para jovens e adultos, e, em 1997, na

elaboragao do Plano Nacional de Educacao (PNE), estabelecendo objetivos e metas
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para a area de educacao. Rezende (2008), citando Leonir Boff (2002), destaca entre

as 26 listadas, aquelas que sao direcionadas ao ensino de jovens e adultos:

e Estabelecer a partir da aprovagdo do PNE, programas visando a alfabetizar
10 milhdes de jovens e adultos, em cinco anos e, até o final da década,
erradicar o analfabetismo.

e Assegurar, em cinco anos, a oferta de educagdo de jovens e adultos
equivalentes as quatro séries iniciais do ensino fundamental para 50% da
populacdo de 15 anos ou mais que nao tenha atingido este nivel de
escolaridade.

e Assegurar, até o final da década, a oferta de cursos equivalentes as séries
finais do ensino fundamental para toda a populagcao de 15 anos e mais que
concluiu as quatro séries iniciais.

e Dobrar em cinco anos e quadruplicar em 10 anos a capacidade de
atendimento nos cursos de nivel médio para jovens e adultos.

e Incentivar as instituicdes de educagdo superior a oferecerem cursos de
extensdo para promover as necessidades de educagdo continuada de
adultos que tenham ou nao formagao de nivel superior.

e Incentivar empresas publicas e privadas, a criagdo de programas
permanentes de educagéo de jovens e adultos para os trabalhadores, assim
como de condi¢des para a recepgao de programas de teleducacgao.

e [Esta nos parece ser a mais importante: incluir, a partir da aprovagao do Plano
Nacional de Educacao de jovens e adultos nas formas de financiamento da

Educagéo Basica (REZENDE, 2008, p. 45 e 46, APUD BOFF, 2002, p. 82).

O PNE tem uma vigéncia de dez anos, e atualmente estd em vigor o
documento LEI N° 13.005/2014. No periodo entre 2014 e 2024, entre as 20 metas
educacionais estabelecidas para o pais, cinco s&o direcionadas a populagéo acima
dos 15 anos. Dentre essas metas, destaca-se a meta 8, que tem por objetivo elevar

a escolaridade da populagao brasileira entre 18 e 29 anos.

2.2 QUEM SAO AS(0S) JOVENS E ADULTAS(0S)? E AS SUJEITAS ESTUDANTES
QUE PERCORREM OS ESPACOS ESCOLARES?

A educacgao de jovens e adultos € um campo marcado por uma histéria rica
em nuances, marcado por lutas, interesses politicos e desigualdades socio-
histéricas. Como exemplifica Arroyo (2011, p. 19), a EJA € "um campo aberto a todo
cultivo e onde varios agentes participam. De semeaduras e cultivos nem sempre
bem definidos ao longo de sua tensa historia".

Arroyo (2011) também destaca a dualidade presente nesse campo,
principalmente devido as tentativas de mudanga que, embora originadas da boa
vontade de torna-las efetivas, muitas vezes sdao marcadas pelo improviso. Além

disso, a falta de experiéncia dos envolvidos no assunto pode levar a
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direcionamentos precipitados e campanhas emergenciais que nem sempre
colaboram para o desenvolvimento do ensino para o publico acima dos 15 anos.
Nesse contexto, tanto as praticas das politicas publicas quanto as da comunidade
escolar podem impactar a vida das e dos estudantes da EJA, que lancam seus
sonhos e objetivos nas salas de aula.

E crucial compreender quem sdo as sujeitas e os sujeitos escolares,
especialmente as estudantes. Para abordar essa questdo, recorremos a Dayrell
(2011) para discutir o ato de nomear as modalidades de ensino no Brasil, pois, como
ele destaca, "o ato de nomear nunca é neutro" (DAYRELL, 2011, p. 53). Para
Dayrell, ao mencionar a Educacado Basica, as associagbes sao feitas com a
identificacdo do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio, situados na estrutura
educacional. Ja a EJA tem seu direcionamento voltado para as pessoas que a
constituem, ou seja, jovens e adultos. Além disso, o termo educagcao e nao ensino

também esta ligado a tradigdo dessa modalidade.

[...] ao se referir a “educacgao”, esta implicito que a tradigdo da EJA sempre
foi mais ampla que o “ensino”, ndo se reduzindo a escolarizagéo, a
transmisséo de conteudos, mas dizendo respeito aos processos educativos
amplos relacionados a formagao humana, como sempre deixou claro Paulo
Freire. O nome, ao se referir a “jovens” e “adultos”, esta explicitando que
essa modalidade de ensino abrange os sujeitos, e ndo simplesmente os
“alunos” ou qualquer categoria generalizante, e mais: sujeitos que estao
situados num determinado de vida, possuindo assim especificidades
proprias. (DAYRELL, 2011, p. 53).

Nos atravessamentos das lutas diarias, essas sujeitas e esses sujeitos
buscam enfrentar as barreiras da exclusao e a desigualdade social na tentativa de
recuperar os direitos que lhes foram negados anteriormente. S&o individuos com
trajetérias que se assemelham e emergem de coletivos semelhantes (sociais,
raciais, étnicos, culturais e inclui aqui também género). Diferentemente do que
menciona Dayrell (2011), Arroyo (2011) argumenta que o termo genérico "educagao
de jovens e adultos" nao revela a identidade desse grupo de sujeitas e sujeitos, mas
sim reforca os estigmas da desigualdade em relacédo a falta de direitos. Ele ainda
explica que “teimar em reduzir direitos a favores, a assisténcia, a supléncia, ou a
acdes emergenciais € ignorar os avangos na construgcdo social dos direitos entre
eles e a educacéao de jovens e adultos” (ARROYO, 2011, p. 28).

Arroyo (2017) estabelece uma analogia entre o percurso dessa e desses

estudantes jovens-adultas(os) e os itinerarios de vida daquelas(es) que estendem
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sua jornada diaria até os espacos escolares. No entanto, esses itinerarios ndo se
limitam ao presente; eles atravessam a longa luta iniciada na infancia e adolescéncia
pelo direito a escola publica. S&do "itinerarios pela vida justa" (ARROYO, 2017, p.
10).

As interrogacdes propostas por Arroyo (2017), fornecem um ponto de partida
valioso para direcionar questionamentos especificos sobre o género feminino na
educacdo. E as seguintes perguntas nos interessam nessa tessitura: “Quem sao os
jovens-adultos, adolescentes? De onde chegam e para onde voltam? O que
esperam dos seus educadores?” (ARROYO, 2017, p. 10). Essas questbes nos
convidam a refletir sobre as experiéncias e trajetérias das mulheres na busca pela
educacao, considerando seus contextos sociais, historicos e culturais — seus

percursos/itinerarios de vida.

2.3 SUJEITAS ESTUDANTES NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

As perguntas mencionadas anteriormente ndo surgiram apenas da literatura
sobre educagao de jovens e adultos, mas também da experiéncia - ou da pouca
experiéncia - como docente com o encontro de corpos femininos adultos na sala de
aula. Inicialmente, essas mulheres apresentavam olhares atentos e timidos, mas ao
longo do tempo, esses olhares e didlogos foram se intensificando, acompanhados
por questionamentos, risos e leituras escolares direcionadas a toda a turma. Esses
enunciados responsivos, como descritos por Bakhtin (2016), demonstram a
interacédo dindmica e construtiva que ocorre no contexto educacional.

Da perspectiva docente, mesmo diante da timidez ao se deparar com um
novo grupo de alunos (sejam eles homens ou mulheres), coube a escuta, a troca e o
compartilhamento do que foi aprendido e do que ainda se esta aprendendo ao estar
presente na escola. Nesse contexto, o fazer docente, sob uma perspectiva feminina,
se entrelaca com o fazer estudante, também feminino, criando um ambiente de
aprendizado mutuo e colaborativo.

As trajetorias das mulheres na educacao sao relativamente recentes e ainda
carregam as marcas das desvantagens e desigualdades que enfrentaram na busca
por espacos de direitos, sendo a escola e o direito de estar ali um exemplo
significativo. O descompasso evidente entre os géneros ao longo dos anos mostra
que, apesar dos avangos recentes na quebra de muitas barreiras enfrentadas pelas
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mulheres, como o0 acesso a educagao e ao mercado de trabalho, as fragilidades do
sistema em diversos campos da sociedade ainda persistem.

De acordo com estudos realizados pelo IBGE (2019), enquanto os homens
dedicam em média 11 horas semanais aos cuidados com afazeres domésticos e/ou
pessoais, as mulheres desempenham 21 horas e meia por semana nessas
atividades. Esse desequilibrio evidencia as desigualdades de género, uma vez que
as mulheres, muitas vezes, precisam conciliar o trabalho remunerado com os
afazeres domésticos e cuidados familiares, o que pode resultar em empregos
parciais, com menos horas semanais. Essa sobrecarga de responsabilidades
domésticas e familiares pode impactar negativamente a participacdo das mulheres
no mercado de trabalho e contribuir para a disparidade salarial entre os géneros.
Essa diferenca salarial também é confirmada por dados do IBGE, que mostram que
as mulheres recebem apenas 77,7% dos rendimentos dos homens. Em 2019, o
salario médio das trabalhadoras era de R$ 1.985, em comparagdo com R$ 2.555
dos trabalhadores®.

Ao revisar textos e pesquisas sobre educagéo de jovens e adultos, € comum
encontrar um direcionamento genérico a todos os participantes, independentemente
do género, frequentemente utilizando termos que se referem ao género masculino
de forma generalizada. Louro (1997) questiona essa pratica, argumentando que ao
centralizar todas as identidades em um unico padrdo, ocorre 0 apagamento de
grupos diversos que compdem esse contexto. Segundo a pesquisadora, De acordo
com a pesquisadora, “na busca de um pretenso coletivo, 0 que se consegue é uma
generalizagdo vaga, que expressa muito pouco a diversidade e complexidade do
tecido social.” (LOURO, 1997, p. 42).

Com base na discussao sobre género feminino, especialmente nos estudos
de Louro (1997), é importante destacar aqui que ao mencionar mulher e homem,
nao se parte do pressuposto da desigualdade com base no sexo - ou seja, nas
caracteristicas bioldgicas - das pessoas, “mas sim de como essas caracteristicas
sao representadas ou valorizadas, aquilo que se diz ou se pensa sobre elas que vai
constituir, efetivamente, o que € feminino ou masculino em uma dada sociedade e

em um dado momento historico” (LOURO, 1997, p. 21). Essa abordagem enfatiza a

6 Dados obtidos no portal IBGE Educa. Mulheres brasileiras na educacdo e no trabalho.
https://educa.ibge.gov.br/criancas/brasil/atualidades/20459-mulheres-brasileiras-na-educacao-e-no-
trabalho.html
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construcao social do género, destacando que as nogdes de feminino e masculino
sao moldadas por normas, valores e expectativas culturais, e ndo apenas por
diferencgas biolégicas.

Como destaca a pesquisadora, as afirmacdes sobre as distingdes com base
no sexo dos individuos frequentemente se baseiam em conceitos biolégicos do ser
humano, com o objetivo de enfatizar as diferengas sociais entre homem e mulher e
suas respectivas fungdes na sociedade. Louro (1994) aponta que a hierarquizagao
dos individuos é explicada por muitos, com preferéncia, a partir do sexo, uma
teorizacdo que nao é capaz de abranger todo o processo humano (LOURO, 1994).
Apoiada em Connell (1990), Louro (1994) discute que, devido ao carater social, "ha
que lembrar que o género, bem como a classe, ndo € uma categoria pronta e
estatica” (LOURO, 1994, p. 36), mas sim parte das mudancgas sociais e historicas
que resultam em diversas manifestacbes de género em uma mesma sociedade,
influenciadas por fatores como raca, religido e classe social, os quais contribuem
para definir o que é considerado masculino e feminino. Além disso, ela destaca o
papel do processo histérico na categorizagdo do género e nas transformagdes do
feminino e do masculino, que ocorrem de forma "histérica e socialmente" (LOURO,
1994).

Apesar das acgdes anteriores relacionadas as lutas das mulheres pelos
espacos de direito, Louro (1997) destaca o século XIX como um momento de
destaque dos movimentos feministas, que foram iniciados pelas sufragistas. Durante
esse periodo, as acdes feministas avancaram em varios paises do Ocidente,
embora de maneira desigual. Segundo Louro (1997), o movimento feminista teve
dois momentos distintos: inicialmente, os atos feministas foram caracterizados como
a primeira onda, que tinha como objetivos a organizagdo da familia, a busca por
educacao e o acesso da mulher a determinadas profissées. Posteriormente, ocorreu
0 que € conhecido como segunda onda, na década de 1960, na qual, além das
problematicas iniciais, houve debates intensificados sobre a teoria do género. Louro
(1997) destaca que "no ambito do debate que a partir de entdo se trava, entre
estudiosas e militantes, de um lado, e seus criticos ou suas criticas, de outro, €
engendrado e problematizado o conceito de género" (LOURO, 1997, p. 15).

Conforme explicado por Louro (1997), no contexto mais intenso das lutas de
grupos por transformagdes na sociedade, o movimento feminista contemporaneo

trouxe discussdes ndo apenas para o campo do dialogo, mas também para o mundo
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académico, dando visibilidade aos corpos femininos na academia, um espaco que
anteriormente os ocultava. No entanto, a autora destaca que, mesmo antes desse
movimento, mulheres ja haviam rompido com as esferas domésticas e participavam
de outros espacgos sociais, porém sob o controle masculino. Além disso, a presenca
desses corpos femininos nas relagdes de trabalho fora do lar era vista apenas como

um suporte e nunca na posi¢ao de lideranga ou na tomada de decisdes.

As caracteristicas dessas ocupagdes, bem como a ocultagdo do rotineiro
trabalho doméstico, passavam agora a ser observadas. Mais ainda, as
estudiosas feministas iriam também demonstrar e denunciar a auséncia
feminina nas ciéncias, nas letras, nas artes. Assim, os estudos iniciais se
constituem, muitas vezes, em descricbes das condicbes de vida e de
trabalho das mulheres em diferentes instancias e espagos. Estudos das
areas da Antropologia, Sociologia, Educacao, Literatura etc. apontam ou
comentam as desigualdades sociais, politicas, econdmicas, juridicas,
denunciando a opressao e submetimento feminino. Contam, criticam e,
algumas vezes, celebram as "caracteristicas" tidas como femininas. (LOURO,
1997, p. 17-18).

Louro (1997) destaca que, para ela, uma das contribuicdes mais interessantes
dos estudos feministas foi o carater politico empregado. As discussdes académicas,
antes limitadas ao fazer cientifico tradicional, como a escrita objetiva e distante,
passaram a ser ressignificadas com textos escritos em primeira pessoa, utilizando
fontes iconograficas, registros pessoais, diarios, cartas e até mesmo romances. Para
Louro (1997, p.19), "assumia-se, com ousadia, que as questdes eram interessadas,
que elas tinham origem numa trajetdria historica especifica que construiu o lugar
social das mulheres e que o estudo de tais questdes tinha (e tem) pretensdes de
mudanca". Ao longo das trajetérias académicas, os estudos foram ganhando
explicagbes com bases tedricas, incluindo as marxistas e a Psicanalise.

hooks (2023), na obra O feminismo é para todo mundo: politicas
arrebatadoras, explica que o movimento feminista se fortaleceu dentro do ambiente
académico, porém ressalta que essas discussdes nao alcangam aquelas e aqueles
que nao estdo inseridas(os) nesse espaco. "A teoria feminista passou a ser
hospedada por um gueto académico com pouca conexdao com o mundo la fora.
Trabalhos que eram produzidos na academia muitas vezes sao visionarios, mas
essas ideias raramente alcangam as pessoas" (HOOKS, 2023, p. 45).

No Brasil, nos anos 80, o termo género comecgou a ser utilizado, ainda de
forma discreta. Segundo Louro (1997), o conceito é pensado de modo pluralista,

incorporando diversas camadas historicas e sociais e levando em conta a
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diversidade de sujeitas e sujeitos e grupos identitarios (étnicos, raciais, religiosos, de
classe). Atribuir papéis de género especificos a homens e mulheres € mascarar a
complexidade das identidades individuais e sociais, contribuindo para as
desigualdades de género e a ampliagéo das hierarquias sociais.

E evidente que as discussdes sobre as divisdes baseadas em masculino e
feminino reforcam os esteredtipos associados a esses géneros. Autoras e autores
argumentam que a construcédo da sociedade se baseou em divisbes desiguais entre
homens e mulheres, com atribuicdes sociais distintas. As mulheres foram
direcionadas as responsabilidades do trabalho reprodutivo e do cuidado familiar,
atividades historicamente desempenhadas por elas sem qualquer tipo de
remuneracdo (MARCARINI; MENDEZ, 2014). Louro (1997) enfatiza que ndo se
pode aceitar que o poder seja uma prerrogativa exclusiva de um dos géneros em
detrimento do outro. No contexto familiar, onde homens e mulheres compartilham o
mesmo espaco social, o exercicio do poder pela masculinidade hegeménica tende a
subordinar outras pessoas, sejam elas de qualquer género.

As narrativas das mulheres que frequentam a educacéo de jovens e adultos
geralmente refletem histérias e contextos sociais semelhantes: trabalho formal,
trabalho ndo remunerado, como os cuidados domésticos e a criacao dos filhos em
uma rotina de maternidade solitaria, além de experiéncias de violéncia doméstica e
as desigualdades sociais que enfrentam. Essas marcas sociais como destacado por
Marcarini e Méndez (2014, p. 326), tendem a afastar essas mulheres de seus
direitos, como o ambiente escolar e, consequentemente, de “uma vida digna, com
liberdade de escolha, autonomia”.

Ao ocuparem os espacos de direitos que |hes sdo devidos, essas mulheres
encontram outras narrativas semelhantes e tém a oportunidade de compartilhar e
recontar suas trajetérias por meio da escrita. Apesar do ambiente escolar muitas
vezes ser percebido como engessado e padronizado, seus corpos se movimentam
como lembrangas das primeiras e até entdo unicas experiéncias na sala de aula.
Além das posicdes corporais, ha também a retomada do aprendizado escolar que
lhes foi negado, tornando-se uma realidade novamente. No dialogo com os
educadores, surge o desejo de reconstruir, como parte de sua identidade, o
conhecimento fornecido sem rupturas as elites. Segundo Arroyo (2017), essas
mulheres, estudantes, “passageiras da noite”, rompem com os olhares estreitos

sobre seus corpos excluidos e explorados e “revelam-se nao aprendizes de uma
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histéria da qual ndo foram sujeitos, mas de uma histéria de que sao sujeitos
coletivos, identitarios” (ARROYO, 2017, p. 39).

O documento de Diretrizes Curriculares da Educacao de Jovens e Adultos do
estado do Parana destaca, ao tracar o perfil das educandas e dos educandos dessa
modalidade de ensino, os obstaculos que levaram esse publico a ingressar nas
salas de aula em uma fase mais tardia. Ele ressalta a importancia do corpo docente
e equipe pedagogica compreenderem a bagagem cultural, histérica e social que
essas pessoas carregam. Entre os fatores gerais que contribuem para esse ingresso
tardio, estdo o inicio precoce no mercado de trabalho, a evasédo escolar e as
desisténcias devido as retengdes nas séries cursadas, o que gera desmotivagao
para continuar no ensino regular.

Ao descrever o publico feminino adulto na EJA, o documento direciona as
explicacbes sobre o acesso dessas alunas a EJA devido aos prejuizos causados

pela desigualdade de género:

Além da caracteristica etaria vinculada a EJA, ha que se considerar outro
conjunto de fatores que legitima esta modalidade de ensino. Trata-se da
destacada presenga da mulher que, durante anos, sofreu e por diversas
vezes ainda sofre as consequéncias de uma sociedade desigual, com
predominio da tradicao patriarcal, que a impediu anteriormente das praticas
educativas (PARANA, 2006, p. 31).

Arroyo (2017) aborda a presenca das mulheres, assim como dos demais
estudantes da modalidade, como corpos ausentes que chegam a escola. No caso
das estudantes, suas vivéncias as direcionaram a outros espacos, forcadamente,
devido a aceitagao social dos seus trajetos escolares interrompidos pelas tarefas
cotidianas de (sobre)vivéncia.

Os dados do Censo Escolar de 2022 revelam que a EJA é composta
predominantemente por estudantes do género masculino com menos de 30 anos
(50,3%). Por outro lado, as matriculas de discentes acima dos 30 anos s&o, em sua
maioria, de mulheres. Esses dados refletem uma tendéncia semelhante ao censo de
2020, porém, houve um declinio no numero total de matriculas na modalidade EJA
nos ultimos anos. Segundo dados do Censo de Educagéao Basica de 2022, entre os
anos de 2018 e 2022, o numero de matriculas na EJA diminuiu em 21,8%.

Esses dados refletem uma tendéncia preocupante que pode estar associada

a desvalorizagao da EJA ao longo dos anos. No estado do Parana, a oferta dessa
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modalidade de ensino tem diminuido consideravelmente, o que pode ser atribuido a
uma série de fatores, como falta de investimento, priorizacdo de outras areas da

educacao, reducao de recursos, entre outros.

2.4 PROCESSOS DE GERACAO DE DADOS

O corpus desta pesquisa tem como elemento central as producdes de textos
escritas pelas estudantes da EJA. A escolha por esses materiais € bastante
relevante, pois eles podem oferecer conteudos valiosos sobre as experiéncias,
perspectivas e desafios enfrentados por essas mulheres adultas ao retornarem aos
estudos. A analise enunciativa das escritas das estudantes, de natureza qualitativa e
etnografica adaptada a realidade escolar, permite uma compreensdo mais
aprofundada das vozes individuais ou coletivas, contextos e temas recorrentes
presentes nos textos produzidos por elas.

Na pesquisa que se concentra nas vozes expressas nas produgdes textuais
autobiograficas, a analise dos enunciados é fundamental. Nesse contexto, ao invés
de examinar todos os elementos do documento fisico (como letra, papel e forma), o
foco recai sobre a construgcdo dos enunciados pelas alunas no momento da escrita.
Isso envolve considerar a interagdo entre as interlocutoras e os interlocutores da
comunicagao discursiva e como os enunciados sao direcionados as sujeitas e aos
outros sujeitos na interagdo comunicativa. De acordo com Bakhtin (2016), os
enunciados sao compostos por trés elementos principais: conteudo tematico, estilo e
construcdo composicional. Assim, ao analisar as producgdes textuais das estudantes
da EJA, é possivel examinar como esses elementos se manifestam e contribuem
para a expressao de suas experiéncias, perspectivas e identidades.

Inicialmente, a proposta para esta pesquisa era que a docente da turma
assumisse a responsabilidade pela condugdo do material sugerido pelas
pesquisadoras (cf. apéndice 3). No entanto, devido a um aparente desconforto com
0 uso da unidade didatica devido ao pouco contato prévio com o material, a
professora solicitou que a pesquisadora assumisse o papel diante da turma,
exclusivamente para a utilizagdo do conteudo e material sugeridos. Essa mudanga
na construcao metodoldgica resultou em adaptagdes, pois a pesquisadora deixou de
ser uma observadora e passou a ser uma agente participante da dindmica da sala

de aula.
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Gil (2008) afirma que o objetivo de qualquer pesquisa é encontrar explicagcoes
para os problemas observados por meio de um método cientifico. Em um trabalho
de natureza qualitativa, como este, as pesquisadoras tém a oportunidade de ter
contato direto com o ambiente estudado, o que proporciona uma compreensao
ampla do campo de estudo (LUDKE E ANDRE, 1986). Segundo André (1995),
mencionando Weber, a perspectiva qualitativa concentra-se na compreensdo do
sujeito e de suas agdes, sendo essencial inseri-lo em um contexto para que os
estudos tenham eficacia. Nesse caso, o contexto ja se realiza no cotidiano escolar. A
abordagem qualitativa parte do pressuposto de que o foco deve estar no

entendimento das complexidades e das nuances do que sera estudado.

“[...] mundo do sujeito e aos significados por ele atribuidos as suas
experiéncias cotidianas, as interagdes sociais que possibilitam compreender
e interpretar a realidade, aos conhecimentos tacitos a as praticas cotidianas
que forjam as condutas dos atores sociais” (ANDRE; GATTI, 2008, p. 3).

Entre as praticas desta abordagem, a pesquisa de natureza etnografica foi
importante em relacdo aos olhares desse estudo. Tal método, no campo da
educacao, passou por adaptagdes, uma vez que um dos requisitos da etnografia € a
longa duragdo da observagdo do pesquisador em um determinado campo para
analise. Na educacao, esse requisito foi adaptado para pesquisas do tipo etnografico
(ANDRE, 1995). A autora explica que, para caracterizar o0 método no campo da
educacgao, € possivel destacar que, além das praticas do método tradicional -
observacao participante, entrevista intensiva e analise de documentos -, a interacéo
entre a pesquisadora e as estudantes é o elemento principal da coleta de dados e
analise. Isso ocorre porque, por se tratar de um instrumento humano, é possivel que
este faca alteracdes durante o percurso da analise caso haja necessidade.

Além disso, André (1995) destaca que o processo é mais importante que a
finalizagdo da andlise. “Uma quarta caracteristica da etnografia € a preocupacgao
com o significado, com a maneira prépria com que as pessoas veem a si mesmas,
as suas experiéncias e o mundo que as cerca. O pesquisador deve tentar apreender
e retratar essa visdo pessoal dos participantes” (ANDRE, 1995, p. 25).

O contato direto e prolongado com o campo de pesquisa permite aos
pesquisadores imergir nas situagdes cotidianas, interagir com os participantes e

vivenciar de perto os eventos e contextos em estudo. Ao manter um contato direto e



50

proximo com as pessoas, situagdes, locais e eventos do ambiente estudado, o
pesquisador tem acesso a uma riqueza de dados que enriquecem sua analise e
interpretacdo (ANDRE, 1996).

Finalmente, a pesquisa etnografica busca a formulagdo de hipdteses,
conceitos, abstragbes, teorias e ndo sua testagem. Para isso faz uso de um
plano de trabalho aberto e flexivel, em que os focos da investigagdo vao
sendo constantemente revistos, as técnicas de coleta, reavaliadas, os
instrumentos, reformulados e os fundamentos tedricos, repensados. O que
esse tipo de pesquisa visa € a descoberta de novos conceitos, novas
relagdes, novas formas de entendimento da realidade. (ANDRE, 1995, p.

25).

Lidke e André (1986) delineiam trés estagios para a condugao da pesquisa
etnografica no contexto da educacdo. Partindo da premissa anteriormente
mencionada, de que o pesquisador, ao empregar esse método, pode realizar ajustes
durante o processo de coleta de dados, as estratégias adotadas podem influenciar
tanto as hipoteses quanto os problemas de pesquisa. O segundo estagio envolve a
sistematizacdo dos dados obtidos ao longo da interagdo com os participantes.
Conforme Wilson (1977), citado por Ludke e André (1986, p. 16), as informagdes
provenientes da pesquisa etnografica tém como objetivo principal investigar "as
estruturas de significado dos participantes nas diversas formas em que sao
expressas". O autor elenca pontos que considera relevantes para o pesquisador: a)
forma e conteudo da interagdo verbal dos participantes; b) forma e conteudo da
interagdo verbal com o pesquisador; ¢) comportamento n&o-verbal; d) padrbées de
acao e nao-agao; e) tragcos e registros de arquivos e documentos. Ele destaca
também que o pesquisador deve aprender a selecionar os dados obtidos, de forma
que respondam ao problema de pesquisa. Por fim, o terceiro estagio consiste na
fase em que se explica a realidade e se apontam as descobertas alcangadas no
estudo de campo. Nessa fase, a conceituagdo teodrica integra a estruturagcdo da
pesquisa e auxilia na comparacao entre a teoria e a realidade. "Essa interacéo
continua entre dados reais e suas possiveis explicagbes teodricas permite a
estruturagdo de um quadro tedrico dentro do qual o fenébmeno pode ser interpretado
e compreendido" (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 16).

No campo da pesquisa, os dados coletados nao sio suficientes para compor

as estruturas finais do texto cientifico. E preciso também que o observador que
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trabalhara com a abordagem do tipo etnografica desenvolva algumas habilidades
(HALL, 1978, APUD LUDKE E ANDRE, 1986), tais como:

a pessoa precisa ser capaz de tolerar ambiguidades; ser capaz de trabalhar
sob a prépria responsabilidade; deve inspirar confianga; deve ser
pessoalmente comprometida, autodisciplinada; sensivel a si mesma e aos
outros, madura e consistente; e deve ser capaz de guardar informagdes
confidenciais. Desde os contatos iniciais com os participantes, o observador
deve-se preocupar em se fazer aceito, decidindo quao envolvido estara nas
atividades e procurando nao ser identificado com nenhum grupo particular
(HALL, 1978, APUD LUDKE; ANDRE, 1986, p. 17).

Nesse contexto, cabe ao pesquisador selecionar as ferramentas adequadas
para alcancar as respostas que procura. Considerando a natureza etnografica do
estudo, optou-se pela aplicacdo de um questionario socioecondmico a todos os
estudantes da turma, visando mapear o perfil dos discentes. Os instrumentos
utilizados para a geragao de dados incluem: diario de campo, gravacdes de audio de
aulas especificas, observacdes em sala de aula e a analise da producéao textual das
mulheres estudantes.

A triangulacédo de dados foi realizada apenas com os materiais desenvolvidos
pelas estudantes mulheres estudantes, juntamente com as gravagdes e as

anotacgdes realizadas no diario de campo.

2.4.1 Questionario

O primeiro instrumento aplicado em sala de aula foi o questionario
socioecondémico. Através dele, foi possivel realizar um mapeamento mais detalhado
da turma e, especialmente, conhecer melhor as estudantes. A aplicagdo do
questionario seguiu os termos estabelecidos no termo de consentimento livre e
esclarecido. Ao todo, 19 estudantes responderam as perguntas fornecidas pela
pesquisadora. O formulario consiste em 19 perguntas com o objetivo de investigar
aspectos especificos, como a média de idade da turma, cor, raca/etnia, motivos que
levaram as/os estudantes a interromper os estudos, entre outras informacdes (cf.
apéndice 4). O uso dessa técnica, além de contribuir para a coleta de dados,

também garante o anonimato das participantes (GIL, 2002).

2.4.2 Observacoes e diario de campo
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Parte fundamental da pesquisa de cunho etnografico, as observagbes sao
essenciais para o pesquisador e auxiliam na compreensado da pratica pedagogica
em sala de aula. Mulik (2019) explica que existem dois tipos de trabalhos com

observacao: participante e nao participante.

A primeira acontece quando o pesquisador se observa ao mesmo tempo em
que observa o seu entorno, o que o torna membro do contexto investigado.
Em oposi¢cdo, a observagdo nao participante procura manter uma certa
distancia com relagao ao contexto investigado, lembrando sempre que nao
ha ai uma busca por neutralidade de registros, pois as subjetividades do
pesquisador estardo presentes mesmo que ele ndo esteja participando das
atividades em si (MULIK, 2019, p. 125).

Como nao foram feitas gravagbes de audio em todos os momentos de
insercdo na sala de aula de pesquisa, no diario de campo, as anotacbes foram
importantes como base de registros pontuais tidos como interessantes pela
pesquisadora, bem como percepcdbes a respeito de determinadas situagdes
envolvendo as/os discentes e a docente responsavel pela turma. Algumas atividades
também foram incluidas nos registros do diario. Segundo Mulik (2019), essa
ferramenta pessoal, em que as anotagdes ultrapassam a esfera da objetividade,
pode se tornar um material rico e complementar a outras ferramentas utilizadas na

pesquisa.

2.4.3 Gravagao de audios

As gravacgdes dos audios foram feitas de forma especifica, ocorrendo
somente durante a aplicacdo do material proposto pelas pesquisadoras. Essa
abordagem foi adotada nos dias 25 e 29 de maio de 2023. Nessas datas, houve uma
mudanca inesperada no procedimento de aplicacdo do material, levando a
pesquisadora a assumir a posicdo de professora para a turma. Embora o material
tenha sido aplicado ao longo de seis horas/aula, o tempo total de gravacéo de audio
foi de 140 minutos e 48 segundos.

Esse recurso foi empregado para capturar detalhes mais minuciosos. Ao
contrario do uso de videos, que pode deixar os participantes da pesquisa inibidos
diante das cameras e até mesmo alterar seu comportamento, o audio permitiu uma
maior naturalidade nas interagdes em sala de aula ao longo do tempo. Embora o

video possa captar expressoes faciais e corporais, as estudantes gradualmente se
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acostumaram com a presenca do audio na sala de aula, o que facilitou a troca de

dialogos de maneira mais espontanea (MULIK, 2019).

2.4.4 Producao textual

A etapa de producao textual comega com a aplicagdo do material sugerido a
docente da turma. A selegdo dos géneros discursivos para compor a unidade
didatica baseia-se nas discussdes do Circulo de Bakhtin sobre aqueles mais
permeaveis a escrita autoral. Além da capacidade de permeabilidade do género
textual, a escolha também esta alinhada com o planejamento de ensino da série, 0
Curriculo Priorizado de Ensino, as Diretrizes Curriculares da Educagao de Jovens e
Adultos e o Referencial Curricular do Parana. A proposta é orientada pelos eixos
articuladores da Diretriz, que sao cultura, trabalho e tempo, elementos fundamentais

a serem considerados na pratica pedagogica. Em relagao a proposta curricular:

Considerando os trés eixos articuladores que fundamentam as Diretrizes
Curriculares para Educacédo de Jovens e Adultos no Estado do Parana, as
orientagdes metodologicas estdo direcionadas para um curriculo do tipo
disciplinar, que nao deve ser entendido como na pedagogia tradicional, que
fragmenta o processo de conhecimento e o hierarquiza nas matérias
escolares. O curriculo deve ter forma de organizagado abrangente, na qual
os conteudos culturais relevantes estejam articulados a realidade em que o
educando se encontra, em favor de um processo integrador dos diferentes
saberes, a partir da contribuicdo das diferentes areas do conhecimento
(PARANA, 2006, p. 36).

Em conformidade com o Referencial Curricular do Parana (2018), o material &
desenvolvido com o objetivo de contribuir para o aprendizado das e dos discentes da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Fundamental — Fase II. Durante o
processo pedagogico, sao considerados o0s conhecimentos historicamente
construidos pelas(os) estudantes, além da valorizagdo das diversas manifestagoes
culturais em sala de aula. Destaca-se a importancia e o uso das diferentes
linguagens no ambiente escolar, incluindo a diversidade de recursos de letramentos.
Entre as possibilidades de uso da oralidade e da escrita, a pratica de argumentagao
€ promovida por meio de discussobes, leituras de textos escolares e do cotidiano,
colaborando assim para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes (PARANA,
2018). Essa abordagem €& adequada ao publico jovem/adulto/idoso, conforme

orientagdes do Governo do Parana (2006).
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A unidade proposta tem como objetivo oferecer as estudantes um processo
reflexivo sobre historias narradas por meio dos géneros discursivos biografia e
autobiografia. Pretende-se promover discussdes sobre as dificuldades enfrentadas
por meninas, meninos, mulheres e homens para acessar € permanecer nos espagos
educacionais adequados, incentivando as e os estudantes a se posicionarem sobre
sua propria historia e a se tornarem autoras e autores de suas trajetorias por meio
da escrita autoral.

Nessa etapa, a analise enunciativa € considerada essencial para o
levantamento de informagdes necessarias para responder as hipéteses propostas,
como o reconhecimento da escrita autoral das alunas. Isso ocorre porque o
processo de busca pela propria palavra as coloca em posi¢cdo de autoria, conforme
destacado por Faraco (2005).

A escrita do texto autobiografico em sala de aula ocorreu nos dias 29 de maio
de 2023 e foi finalizada no dia 1° de junho de 2023. Nos dias de escrita, apenas 12
estudantes participaram. Entre as atividades recebidas, oito foram escritas pelas
estudantes e sdo materiais de analise nesta pesquisa. Algumas(os) presentes
optaram por n&o entregar os textos, além de algumas auséncias no dia.

Ap6s a realizagcdo dos procedimentos de investigagdo de campo, a
interpretacdo dos dados €& conduzida por meio dos procedimentos tedrico-

metodolégicos fundamentados em Bakhtin e no Circulo.

2.5 LOCAL DA PESQUISA E PERFIL DAS(OS) ESTUDANTES

No proximo tépico, sera realizada uma leitura da instituicdo de ensino onde
esta pesquisa foi conduzida, o Centro Estadual de Educacao Basica para Jovens e
Adultos Ulysses Guimaraes, considerando o Projeto Politico Pedagdgico da escola,
bem como o perfil das estudantes, a partir das respostas obtidas no formulario

socioecondémico aplicado pela pesquisadora.
2.5.1 Historico da instituicdo de ensino

A instituicdo de ensino Ulysses Guimaraes teve sua fundagdo em 1994 sob o
nome de Centro de Estudos Supletivos (CES). Inicialmente, em parceria com a

Prefeitura Municipal de Colombo, o CES operava nas instalagdes dos fundos da



55

Igreja Santa Terezinha, com a prefeitura custeando o aluguel do espaco e a
Secretaria Estadual de Educacédo do Parana arcando com os demais custos. Em
1998, a escola foi transferida para a Estrada da Ribeira, ao lado da igreja. Nesse
periodo, oferecia educacgdo para o Ensino Fundamental, abrangendo as Fases | (12
a 42 série) e Il (5% a 82 série). O ensino, na época, era ministrado a distancia, sem
obrigatoriedade de frequéncia, proporcionando aos estudantes acesso a materiais
especificos, apostilas, orientacbes e avaliagdes, realizadas apds o estudo do
material de cada disciplina.

O modelo de ensino passou por mudancas significativas, evoluindo do
formato semipresencial para o presencial ao longo do tempo. Com a
regulamentagdo do Centro de Estudos Supletivos (CES) e a sua transformagdo em
Centro Estadual de Educagédo Basica para Jovens e Adultos (CEEBJA) Ulysses
Guimaraes, foram implementadas diversas propostas de inclusdo para o ensino de
jovens e adultos na regido. Essas propostas incluiam modalidades como "Exames
de Equivaléncia, Exames de Supléncia, Descentralizacdo, PAC (Posto Avangado do
CES) e Termo de Cooperacédo Técnica" (PPP CEEBJA ULYSSES GUIMARAES,
2020, p. 7).

Os exames de equivaléncia tinham como objetivo permitir que os estudantes
realizassem uma prova para demonstrar a conclusao do ensino correspondente as
séries do 1° ao 4° ano. Por outro lado, os exames de supléncia eram direcionados
aqueles que buscavam comprovar a conclusao do ensino equivalente as séries do
5° ao 8° ano. Ja a descentralizacdo operava em parceria com as prefeituras
municipais, sendo que o CES era responsavel pelo acompanhamento pedagdgico e
pela certificacdo dos educandos. O PAC era realizado em colaboragdo com outras
instituicdes, nas quais o parceiro fornecia o espacgo fisico, enquanto o CES
disponibilizava professores e materiais pedagdgicos.

Sobre o Termo de Cooperacgao Técnica,

dava as empresas a oportunidade de escolarizagdo aos alunos trabalhadores
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, nos municipios de Colombo
(Viagdo Colombo, Perfipar, Herbarium e Viacdo Santo Anténio), Quatro
Barras (Viagédo Castelo Branco), Rio Branco de Sul (Cimento Rio Branco, Cal
Rio Branco, Cal Hidra e Marisa de Fatima C. Gulin) e Pinhais (Sanepar) no
seu espaco de trabalho. O horario, o local e o professor eram fornecidos pela
empresa e os CES realizava o acompanhamento pedagdgico e a certificacao
(PPP CEEBJA ULYSSES GUIMARAES, 2020, p. 7).
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Entre os anos de 1998 e 1999, o CES sofreu duas mudancas de nome. A
primeira ocorreu com a resolucao n° 3120/1998, quando passou a se chamar CEAD
(Centro de Educacéo a Distancia). A segunda mudancga ocorreu devido a resolugao
n° 4561/99, de 15 de dezembro de 1999, quando a instituicido foi renomeada para
CEEBJA (Centro Estadual de Educacdo Basica para Jovens e Adultos) Ulysses
Guimaraes, nome que ainda mantém atualmente.

Em 2005, o CEEBJA mudou sua localizagéo para a rua Argentina, numero 75,
no bairro Rio Verde, em Colombo. Essa mudanga permitiu uma ampliacdo nos
atendimentos prestados, alcangando também as e os estudantes de regides

vizinhas.

2.5.2 Organizagao do CEEBJA Ulysses Guimaraes

De acordo com o PPP de 2020, o Ceebja Ulysses Guimaraes oferece a
modalidade da EJA para adolescentes, jovens, adultas(os) e idosas(os) no Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio nos turnos da manha3, tarde e noite. Atualmente, o
ensino é realizado principalmente de forma presencial, porém, no segundo semestre
de 2023, passou a ofertar aos estudantes o modelo hibrido, combinando atividades
presenciais e a distancia’.

De acordo com os ultimos dados tabulados no documento da instituigao,
2.085 estudantes estavam matriculados no centro de educagao basica. Abaixo, as
tabelas de distribuicdo dessas matriculas, considerando os niveis de ensino e

necessidades especificas:

TABELA 1 - ESTUDANTES MATRICULADOS ATE 2020

NIVEIS DE ENSINO SEDE e APEDs TOTAL
ENSINO FUNDAMENTAL 1240
ENSINO MEDIO 845

7 Censo Escolar 2022 - Divulgacgéo dos resultados.
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2022/apresentacao_coletiva.pdf
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2085
FONTE: PPP Ceebja Ulysses Guimaraes, 2020, p. 9.
TABELA 2 - SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS - | MANHA | TARDE | TOTAL
ALUNOS MATRICULADOS EF/EM 10 15 25

FONTE: PPP Ceebja Ulysses Guimaraes, 2020, p. 9.

Os estudantes matriculados nas instituicbes que oferecem o ensino da EJA
no estado do Parana seguem as disciplinas curriculares conforme as diretrizes
estabelecidas pelas Matrizes Curriculares para a Educacao de Jovens e Adultos, as
quais sao aprovadas pelo Nucleo Regional de Educacao.

As escolas que oferecem esse ensino seguem o modelo unificador da matriz
curricular. Isso significa que, em caso de mudanga do estudante, ele “ndo tera
prejuizos e podera continuar seus estudos em qualquer localidade, conforme as
diretrizes da SEED PR’ (PPP CEEBJA ULYSSES GUIMARAES, 2020, p. 9). As

disciplinas curriculares sao:

a) Ensino Fundamental Fase II: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Naturais, Histéria, Geografia, Inglés, Arte e Educacao Fisica;
b) Ensino Médio: Lingua Portuguesa, Inglés, Matematica, Quimica, Fisica, Biologia,

Histéria, Geografia, Espanhol, Arte, Filosofia, Sociologia e Educagao Fisica.

Abaixo esta a organizacdo curricular das turmas de 2020, conforme
estabelecido pela Orientagdao Conjunta N. o 08/2019 - DEDUC/DPGE, para o Ensino
Fundamental - Fase Il e para o Ensino Médio, na modalidade Educagao de Jovens e

Adultos — EJA, referente ao ano letivo de 2020.



FIGURA 1: MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL - FASE Il

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL - FASE Il (Hora

Relogio)

NRE: |MUNICIPIO:
INSTITUICAO DE ENSINO:
ENDEREGCO:
FONE: MUNICIPIO: NRE:
ENTIDADE MANTENEDORA: Govermno do Estado do Parana
CURSO (n® do codigo):

C.H. TOTAL DO CURSOQ: 1.600 DIAS LETIVOS
TURNO: horas SEMESTRAIS:
ANO DE IMPLANTACAD: 2020 FORMA: SEMESTRAL
Componentes Curriculares
(Disciplinares) 1° Sem. 2° Sem. 3° Sem. 4° Sem.
Arte 50 50 -
Ciéncias 100 100 - -
Educacio Fisica ) - 50 50
Ensino Religioso® - - - 10
Geografia 100 100 - -
Histéria - - 100 100
Lingua Portuguesa 150 150 - .
Lingua Inglesa - - 100 100
Matematica - - 150 150
Total de horas 400 400 400 410
Total da carga horaria do curso: 1.610 horas

*Oferta obrigatdria para a instituigio publica de ensino e matricula facultativa para o aluno.

FONTE: PPP Ceebja Ulysses Guimaraes, 2020, p. 11.



FIGURA 2: MATRIZ OPERACIONAL DO ENSINO FUNDAMENTAL - FASE I

MATRIZ OPERACIONAL DO ENSINO FUNDAMENTAL - FASE Il

(Hora aula de 50 minutos)

NRE:

| MUNICIPIO:

INSTITUICAO DE ENSINO:

ENDEREGO:

FONE: MUNICIPIO:

NRE:

ENTIDADE MANTENEDORA: Govemno do Estado do Parana

CURSO (n® do codigo):

TURNO:

C.H. TOTAL DO CURSQO: 1.600
horas

DIAS LETIVOS
SEMESTRAIS:

ANO DE IMPLANTAGAO: 2020

FORMA: SEMESTRAL

(Disciplinares)

Componentes Curriculares

1" Sem. | 2° Sem. 3° Sem. 4° Sam.

Arte

3 3

Ciéncias

6 6

Educacio Fisica

Ensino Religioso®

Geografia

Historia

Lingua Portuguesa

Lingua Inglesa

Matematica

Total de horas-aula semanais 24 24 24 25

Total da carga horaria do curso: 1.920 horas/aula

FONTE: PPP Ceebja Ulysses Guimaraes, 2020, p. 12.
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FIGURA 3: MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

{Hora Relégio)

NRE:

[MUNICIPIO:

INSTITUIGAO DE ENSING:

ENDEREGO:

FONE: MUNICIPIO:

MNRE:

ENTIDADE MANTENEDORA: Governo do Estado do Parana

CURSO (n® do codigo]:

TURNC:

C.H. TOTAL DO CURSOD:
1.200 horas

DIAS LETIVOS
SEMESTRAIS:

ANO DE IMPLANTACAD:
2020

FORMA: SEMESTRAL

Componentes Curriculares
(Disciplinares)

1° Sem. 2° Sem.

3" Sem,

Arle

50 =

Biologia

100

Educacao Fisica

Fisica

- 100

Filosofia

Geografia

Histaria

LEM - Inglés

Lingua Poruguasa

83 100

Matematica

Quimica

100 =

Sociologia

BT -

Total de horas

Total da carga hordria do curso: 1.200 horas

FONTE: PPP Ceebja Ulysses Guimaraes, 2020, p. 13.
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FIGURA 4: MATRIZ OPERACIONAL DO ENSINO MEDIO

MATRIZ OPERACIONAL DO ENSINO MEDIO

(Hora aula de 50 minutas)
MRE: [ MUNICIPIO:
INSTITUICAD DE ENSIND:
ENDERECO

FOMNE: MUNICIPIO MRE:
ENTIDADE MANTEMEDORA: Governo do Estado do Parana
CURSO {n® do cadigo):

CH.TOTAL DO CUR30: | DIAS LETIVOS SEMESTRAIS:
TURNO: 1.200 horas

ANO DE IMPLANTACAD: 2020 FORMA: SEMESTRAL
Componentes Curriculares
(Disciplinares) 1* Sem. | 2°Sem. | 3° Sem. 4 Sem.
Arte 3
Blologia &
Educagso Fisica 3
Fisica &
Filosofia 4
Geografia 5]
Histonia 2]
LEM - Inglés f
Lingua Poriuquesa 5 8
Matematica 5 ]
Quimica 4]
Sociologia 4
Total de horas-aula semanais 18 18 18 18
Total da carga hordria do curso: 1.440 horas/aula

FONTE: PPP Ceebja Ulysses Guimaraes, 2020, p. 14.

2.5.3 Caracteristicas das(os) estudantes da EJA, de acordo com o PPP

2.5.3.1 Adolescentes/jovens

Em relagdo ao publico adolescente, ha uma crescente presenca desse
alunado na modalidade da Educacao de Jovens e Adultos, o que tem reconfigurado
o perfil das(os) estudantes nessas instituicbes. Muitas(os) adolescentes estédo
deixando o ensino fundamental e médio regular para ingressar na EJA, um
fendbmeno que alguns estudiosos denominam de "rejuvenescimento da EJA".

De acordo com o PPP (2020), a maioria das educandas e educandos
frequentava o ensino regular, porém nao se adaptou ao sistema de ensino. Dayrell
(2011) explica que muitas(os) dessas e desses jovens foram excluidos do ambiente
escolar em diferentes etapas, pois "a instituicdo escolar mostrou-se pouco eficaz no

aparelhamento deles para enfrentar as condi¢cbes adversas de vida com as quais
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vieram se defrontando, pouco contribuindo na sua construgdo como sujeitos”
(DAYRELL, 2011, p. 63). O perfil, de acordo com o documento, ainda indica que
parte das(os) discentes atua em trabalhos informais e ha também estuantes que
cumprem medida socioeducativa. Sobre o contexto de insercdo desses jovens, o
documento aponta dois aspectos sobre a dificuldade do ensino regular em manter

esse publico:

sendo um destes a evidéncia de dificuldade da escola regular para manter a
oferta com qualidade e depois de repetidas experiéncias de insucesso o0s
sujeitos sdo vistos como os que ndo tem mais tamanho e idade para estar na
mesma série que colegas com trajetdrias diferentes, somando-se ainda, o
envolvimento em brigas e outros comportamentos caracterizados como
indisciplina, comportamento instaveis podendo precisar de intervengao
profissional (PPP CEEBJA ULYSSES GUIMARAES, 2020, p. 33).

No estudo conduzido por Matos (2021), a pesquisadora buscou compreender
as razbes pelas quais adolescentes optam por abandonar o ensino regular e
ingressar na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). O cenario indica que esse grupo
enfrenta desafios particulares, sendo o receio de sofrer bullying, a vergonha diante
de colegas em séries mais avangadas ou as dificuldades em acompanhar o
cronograma escolar. Além disso, o ENCCEJA (Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos) também um dos motivadores para a saida

dessas e desses jovens do ensino regular.

2.5.3.2 Adultas(os)

Sobre o perfil das estudantes e dos estudantes adultas(os) na EJA, estas e
estes sdo majoritariamente provenientes das camadas populares e excluidos do
acesso a escolarizacdo devido a fatores sociais, culturais, politicos e econémicos.
Predominantemente, esse alunado que frequenta as salas de aula da EJA sao "da
classe trabalhadora, desempregados, prestadores de servigo, ou ainda trabalham na
informalidade" (PPP CEEBJA ULYSSES GUIMARAES, 2020, p. 34).

A maioria tem como objetivo conquistar melhores oportunidades de emprego
no mercado formal. Os principais motivos que levam esse alunado a desistir das
salas de aula variam desde questbes pessoais, como o0 cansago apos a jornada de
trabalho, até problemas relacionados ao sistema educacional, como metodologias e
recursos pedagégicos inadequados (PPP CEEBJA ULYSSES GUIMARAES, 2020,
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p. 34). Em relagdo a essa questdo, Arroyo (2011) argumenta que a educagao
destinada a pessoas jovens e adultas sempre foi marginalizada na construgdo do
sistema educacional, mas as exigéncias sdo comparaveis ao sistema escolar formal.
O autor destaca ainda que o “sonho da escola é que todas as trajetorias escolares
fossem lineares, sempre progredindo, sem quebras, subindo as séries sem
escorregar, aprendendo em progressao continua, em ritmos acelerados” (ARROYO,
2011, p. 37). No entanto, a maioria dos estudantes nessa modalidade de ensino n&o
se enquadra nesse padrao idealizado e, portanto, questiona as bases tedricas e a

pedagogia linear por nao serem adequadas a realidade dessas pessoas.

2.5.3.3 Idosas(os)

Entre os fatores que motivam as pessoas idosas a frequentarem as salas de
aula, conforme indicado no PPP, destaca-se, ao contrario dos adolescentes, jovens
e adultos, a busca por valorizagao pessoal. Além disso, inclui-se o desejo de adquirir
conhecimentos escolares relevantes para o mercado de trabalho.

No entanto, esse grupo representa uma parcela minoritaria na escola. Entre
os motivos para a baixa procura, esta a oferta educacional que atende pouco aos
interesses desse publico. Além disso, a baixa renda na aposentadoria faz com que
as pessoas idosas necessitem continuar trabalhando para ampliar sua renda, o que

dificulta sua permanéncia na EJA.

2.5.4 Perfil da turma a partir do questionario socioeconédmico

Um dos instrumentos de coleta de dados desta pesquisa € o questionario
socioecondmico. O formulario, composto por 19 questdes, foi aplicado nos dias 11
de maio e 18 de maio de 2023. A necessidade de realizar a aplicagdo em dois dias
decorreu das faltas ocorridas no primeiro dia. Segundo informag¢des fornecidas pela
docente da turma, o numero de matriculas no inicio do ano era de 40 registros, mas
ao longo do semestre, quatro discentes desistiram. Atualmente, a lista de chamada
conta com 36 alunos, porém, a frequéncia diaria nao ultrapassa 20 estudantes.
Dentre os matriculados, 19 estudantes responderam ao questionario

socioecondmico. Destes, dez sdo mulheres, com idades variando entre 16 e 39
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anos, e nove sido homens, com idades entre 17 e 24 anos, todas e todos de

nacionalidade brasileira.

2.5.4.1 Mulheres

Em relacédo as estudantes e sua autoidentificacdo quanto a cor da pele, raca
e etnia, seis delas indicaram ser brancas, enquanto quatro optaram pela opc¢ao
parda. Esse dado levanta uma importante discussédo sobre a normatividade social da
branquitude no Brasil. De acordo com Cardoso (2010), a partir das concepgdes de
Ramos (1995[1957]), a "brancura" diz respeito a cor clara da pele e outros tragos
fisicos, como a cor e o formato dos labios e nariz, e a textura dos cabelos, que
levam uma pessoa a ser classificada socialmente como branca. No entanto, a
"branquitude" transcende esses aspectos fisicos. Embora a cor da pele seja um dos
tracos da branquitude, uma pessoa pode se identificar como branca mesmo que nao
possua essas caracteristicas fisicas especificas. A branquitude engloba também
aspectos culturais, sociais e politicos associados a identidade branca, ou seja, “uma
pessoa pode perfeitamente identificar-se como branca, mesmo que nao possua
brancura” (CARDOSO, 2010, p. 616).

Quanto a regiao de residéncia, apenas uma estudante mencionou morar em
Curitiba, mais especificamente no bairro Santa Candida, enquanto as demais
residem em Colombo. Em relagao a naturalidade, todas as estudantes participantes
da pesquisa afirmaram ter nascido no estado do Parana, provenientes das cidades
de Colombo, Curitiba, Guarapuava e Foz do Iguagu.

Atualmente, seis alunas residem em residéncias ja quitadas, uma aluna mora
em uma casa financiada, duas em casas alugadas e uma né&o selecionou nenhuma
das opc¢des disponiveis. Em relacdo as opg¢des de compartiihamento de moradia,
duas estudantes afirmaram morar com companheiro e filhos, cinco com os pais, uma
com parentes e duas com pais e parentes. Sobre esses dados, quatro discentes
informaram que vivem em casas com trés pessoas, incluindo elas préprias. Por outro
lado, quatro alunas residem em moradias com quatro pessoas ou mais. Uma
estudante selecionou a op¢éao indicando que duas pessoas compartilham a mesma
residéncia.

Em relagdo as ocupacgdes atuais, cinco discentes informaram que trabalham

enquanto estudam. As funcdes indicadas por elas s&o: baba de criangas, auxiliar de
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producao, trabalho em uma panificadora e manicure. Duas estudantes relataram que
conciliam os estudos da EJA no periodo noturno com o curso de Técnico em
Enfermagem durante o dia. Outras duas alunas mencionaram que estdo focadas
apenas nos estudos, enquanto uma estudante n&o forneceu resposta a pergunta.

A respeito da pergunta sobre a necessidade de interromper os estudos e
posterior continuidade na EJA, cinco estudantes com idades entre 19 e 39 anos
relataram que deixaram de frequentar a escola para trabalhar e auxiliar
financeiramente a familia. Uma dessas mulheres indicou trés opgdes, incluindo a
mencionada anteriormente, mas duas respostas se destacam: foi impedida por um
membro da familia e enfrentou dificuldades de acesso a escola (estudante de 19
anos). Entre as estudantes adolescentes, uma interrompeu temporariamente os
estudos devido a problemas de saude - sopro no coragao - (1); uma por depressao;
uma por falta de interesse (1); enquanto duas nao precisaram interromper os
estudos (2).

Na ultima pergunta do questionario (0 que a fez procurar a EJA?), sete
respostas indicaram alguma das opgdes relacionadas ao mercado de trabalho, como
aumentar a possibilidade de conseguir um emprego, progredir no emprego atual ou
preparar-se para o mercado de trabalho. As outras trés alunas mencionaram que
buscaram a EJA por vontade proépria, por incentivo de outras pessoas ou para

finalizar o ciclo da educacéao basica.

2.5.4.2 Homens

De acordo com as respostas do questionario socioecondmico, seis estudantes
indicaram ser da cor parda, enquanto trés se identificaram como tendo a cor da pele
branca. Quanto a regido de residéncia, todos os alunos afirmaram morar na cidade
de Colombo. Aléem disso, eles informaram ser naturais do Parana, com cidades de
origem incluindo Curitiba, Telémaco Borba, Laranjeiras do Sul e Colombo.

Sobre a residéncia em que moram, a maioria dos alunos indicou que mora em
casa/apartamento ja quitado (7 estudantes), enquanto um estudante informou morar
em residéncia alugada e outro em moradia emprestada/cedida. Na composigao
dessas residéncias, os estudantes moram majoritariamente com mais de quatro
pessoas, incluindo o discente (6), seguido por trés pessoas (1), duas pessoas (1), e

um estudante mora sozinho.
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Na questao relacionada as ocupagdes atuais, cinco estudantes responderam
que conciliam os estudos com o trabalho. Entre as fungbes desempenhadas,
destacam-se: estoquista, trabalhos temporarios em diferentes areas - “bicos de um
pouco de cada coisa’, metallrgico, entregador de delivery e barbeiro, além de
ajudante de caminhdo. Os outros quatro alunos responderam que, no momento,
estdo estudando e ndao exercem fungdes remuneradas.

Em relagdo a necessidade de parar de estudar e/ou continuar o ensino na
EJA, dois estudantes (18 e 24 anos) assinalaram a opgdo em que precisaram parar
de estudar para trabalhar e ajudar com recursos financeiros em casa. Trés alunos
(17 e 18 anos) responderam que interromperam os estudos por falta de interesse.
Dois alunos mencionaram que foram impedidos por algum familiar, sendo que um
deles também destacou a dificuldade de acesso a escola. Um estudante (17 anos)
relatou que desistiu do ensino basico regular devido a mudanca de Curitiba para o
litoral, o que dificultou sua permanéncia na escola. Outro aluno (18 anos) indicou
gue n&o permaneceu no ensino regular devido aos afazeres domésticos e expressou
que preferiu trabalhar a estudar. Um aluno (17 anos) respondeu que nao precisou
parar de estudar.

Em relagédo a ultima pergunta do questionario (o que a fez procurar a EJA?),
quatro respostas estdo relacionadas ao campo do mercado de trabalho, sendo que
alunos com idades entre 17 e 23 anos indicaram principalmente a alternativa
"aumentar a possibilidade de conseguir um trabalho". Em seguida, a alternativa mais
comum foi a indicagdo de que os estudantes (com idades entre 17 e 24 anos) se
matricularam na EJA por vontade propria. Entre esses, um aluno de 24 anos
respondeu com duas opcodes - "vontade propria" e "para finalizar o ciclo da educacgao
basica". Um estudante sem registro de idade respondeu que procurou a EJA por

incentivo de outras pessoas.
2.6 DAS PRIMEIRAS IMPRESSOES A PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL
Para registrar as observagbes no diario de campo e todos os outros

elementos da pesquisa, foi necessario passar por um longo processo para chegar

efetivamente a sala de aula para este estudo. Como mencionado na introdugao, foi

8 A palavra “bico” aqui é utilizada de maneira coloquial para se referir a empregos temporarios.
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preciso mudar o local da pesquisa devido ao fechamento de turmas da EJA na
escola onde este estudo teve inicio. No entanto, como explica Gatti (2010, p. 12),
quando se trata de pesquisa em educagao, ndo € possivel controlar todos os fatores,
ou mesmo nenhum, porque certos controles ndo sao aplicaveis a "situagdes sociais
nas quais essa educagao se processa".

A EJA, como mencionado anteriormente, capturou minha atengdo quando
pude estar presente fisicamente na sala de aula. Foi |a que minha percepcéo da
realidade dessa modalidade de ensino mudou significativamente, especialmente em
relagdo as estudantes e os estudantes que compdem esse ciclo educacional. A
tensdo em torno dessa modalidade também se tornou evidente, ja que parece haver
um foco em direcionar essas e esses estudantes para a realizagcdo de provas e
exames nacionais, a fim de "acelerar" sua conclusdo do ensino basico, sem
oferecer-lhes o que é devido ou, pelo menos, condicbes de ensino que lhes
permitiriam ajustar seus horarios com mais facilidade. A maioria ali se dedica a
outras responsabilidades sociais, como trabalho dentro e fora de casa,
especialmente o publico feminino.

Em 2023, o Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (Encceja) registrou mais de 1,1 milhdo de inscrigbes, sendo 193.572
(17,53%) para a certificagdo do ensino fundamental e 910.574 (82,47%) para o
ensino médio®. Esses nimeros refletem a realidade encontrada nas salas de aula.
Na turma frequentada para esta pesquisa, o numero de inscritos ndo corresponde
aos presentes em sala de aula: inicialmente, havia 40 matriculas na turma, mas
houve 4 desisténcias, e aproximadamente 20 estudantes estavam presentes.

Daniel Cara (2019), ao escrever sobre o direito a educagdo, na obra
Educacéo contra a barbarie, aborda o direito a educagao no contexto brasileiro,
destacando que a avaliagdo educacional, principalmente por meio de mecanismos
como o Pisa (Programme for International Student Assessment), € orientada por
critérios econébmicos de mercado. No entanto, ele argumenta que o Pisa nao leva
em consideragao diversas questdes presentes nas escolas brasileiras, como a

precarizacao dos trabalhadores da educacao e a falta de infraestrutura adequada.

9 Dados obtidos de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep). Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/encceja/encerrada-a-
aplicacao-do-encceja-
2023#:~:text=0%20Instituto%20Nacional%20de%20Estudos,milh%C3%A30%20de%20pessoas %2
Oestavam%20inscritas.
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Para Cara (2019), os ultraliberais, especialmente a elite financeira, utilizam o Pisa
como referéncia, adotando a cosmologia econédmica da OCDE10 (Organizagao para
a Cooperagéao e Desenvolvimento Econémico), mas ndo promovem os investimentos
necessarios na educacao basica.

No primeiro dia na sala de aula de uma das turmas que frequentava as aulas
de Lingua Portuguesa no CEEBJA Ulysses Guimaraes, foi dedicado ao
reconhecimento do espaco, apresentacbes mutuas e a observagao das reacdes das
e dos estudantes em relacdo a minha presenca na sala de aula.

Devido a varios fatores, como o deslocamento do trabalho a escola durante
os horarios de maior movimento, atraso no transporte escolar e o tempo limitado que
as estudantes tinham para jantar na escola, a aula comegou (e em outros dias
também) com menos participantes (quatro homens, cinco mulheres). O tema central
foi "Estilos e Usos de Linguagem”, com énfase nas figuras de linguagem. Como
introducdo a aula, a docente apresentou as seguintes perguntas no quadro: "Por que
as figuras de linguagem s&o usadas apenas em provas?" e "O que sao figuras de
linguagem?".

Entre as respostas das estudantes e dos estudantes, destacaram-se algumas
percepcoes interessantes sobre as figuras de linguagem. Algumas delas incluiram:
"seriam girias", "algo para deixar a fala mais bonita" e "tem a ver com a linguagem e
o modo de falar". No entanto, uma resposta se destacou: "Para mim, se tem mais de
trés linhas é texto". Essa frase chamou a atencéo devido a percepgéo singular do
estudante sobre a definicdo de texto!', que pareceu interpretar o exemplo exposto
pela docente como uma "pequena frase" resultante da combinagao de palavras, em
contraste com sua concepc¢ao de que um texto deve ter mais extensao.

A partir desse dia, comecei a observar, analisar e aprender com todas e todos
presentes - professora, estudantes, o ambiente e o material disponivel para as
aulas. O material fisico ao qual os alunos tinham acesso incluia caderno, lapis,
borracha e caneta. Todo o material didatico utilizado durante as aulas era projetado

digitalmente em uma tela de televisdo com cerca de 40 polegadas. Por meio dessa

0 OCDE é a sigla de Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico, érgéo
responsavel pelo Pisa. De acordo com Cara (2019, p. 28), a OCDE “fornece uma plataforma para
comparar e padronizar programas econdémicos, propor solugdes liberalizantes e coordenar politicas
publicas domésticas e internacionais”.

1 Bakhtin (2016, p. 71) define o texto como a “realidade imediata (realidade do pensamento e das
vivéncias)”.
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tela, as alunas e os alunos tinham acesso ao conteudo tedrico e faziam suas
anotagdes nos cadernos.

A rotina de inicio de aula com o numero reduzido de estudantes em sala é a
mesma em todos os dias em que estive no espago. Isso ocorre devido ao trajeto que
elas e eles precisam atravessar para chegar as aulas. Segundo Arroyo (2017), essa
e esses discentes sao passageiras e passageiros de itinerarios do trabalho para a
EJA, "sujeitos de escolhas n&o téo livres, mas escolhas" (ARROYO, 2017, p. 21).

No segundo dia de pesquisa de campo, fiz uma breve anotagdo com algumas
reflexdes e perguntas: por que a EJA nos instiga a investigar seu processo? Como a
escola lida com esses estudantes? Embora ndo me lembre especificamente do
contexto que motivou essas observacdes naquele dia, percebo que atuar e
pesquisar sobre a educagao de jovens e adultas(os) nos faz enxergar as profundas
raizes de desigualdade na realidade social e educacional.

Estar na escola e observar ndo era apenas um propdsito, mas também
sugerir outros materiais e didlogos para as pessoas presentes, incluindo a docente
da turma, e compreender como as/os estudantes estdo envolvidas(os) na
construcdo das vozes sociais que permeiam a escrita autoral das estudantes da
EJA. Com esse objetivo em mente, foi desenvolvida uma unidade didatica com o
intuito de promover discussdes sobre a tematica proposta e, posteriormente,
incentivar a escrita de um texto autobiografico. Essa proposta pedagdgica, alinhada
ao Referencial Curricular do Parana (2018), visa apoiar a pratica pedagdgica junto
ao corpo docente da disciplina de Lingua Portuguesa, ajudando estudantes do
Ensino Fundamental - Anos Finais da EJA a desenvolverem habilidades de
producao textual. Ela proporciona as educandas e aos educandos uma oportunidade
de reflexdo sobre as histérias narradas por meio dos géneros discursivos biografico
e autobiografico, ambos centrados na ativista paquistanesa Malala Yousafzai.

O primeiro material de leitura utilizado foi um trecho do texto "Malala, a
menina que queria ir para a escola", escrito por Adriana Carranca, parte do conjunto
de obras do PNLD Literario (Programa Nacional do Livro Didatico Literario). Neste
texto, a autora narra a historia de Malala em terceira pessoa, fornecendo aos leitores
informacdes sobre a vida da ativista, incluindo belas ilustragdes. Na pratica em sala
de aula, foram selecionados apenas alguns trechos da obra para serem trabalhados
com as e os estudantes. O recorte da histéria biografica utilizado foi selecionado

para se alinhar ao prefacio da autobiografia "Eu sou Malala: a histéria da garota que
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defendeu o direito a educacédo e foi baleada pelo Taliba", escrito por Malala
Yousafzai e Christina Lamb. Essa abordagem permitiu as estudantes e aos
estudantes terem diferentes perspectivas sobre a narrativa de Malala, enriquecendo

assim a compreensao da histéria.

FIGURA 5: LIVRO "MALALA, A MENINA QUE QUERIA IR PARA A ESCOLA”, DE ADRIANA
CARRANCA.
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FONTE: Companhia das Letras (2015).

A analise da capa do livro "Malala: uma menina que queria ir para a escola"
foi conduzida como a primeira etapa, com o auxilio de textos impressos e slides.
Durante essa atividade, as(os) discentes foram convidadas(os) a refletir sobre os
elementos presentes na imagem da capa. Dentre as respostas, destacaram-se
observagbes como "Ela parece triste", "Esta lendo uma noticia", "Estd muito
coberta", "E essa arvore verde no meio do cenario?", e "Ela parece estar pensando
'nossa, estou com livro na mao, mas nao posso estudar™. Inicialmente, a maioria das
respostas veio das estudantes, sendo posteriormente complementadas por duas
vozes masculinas.

Durante a atividade de leitura, as e os estudantes expressaram a preferéncia

por eu realizar a leitura em voz alta, permitindo que pudessem acompanhar o texto.
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Uma das alunas mencionou ter visto a histéria de Malala no programa Fantastico, da
Rede Globo. Prosseguimos entdo com a leitura da primeira parte do texto, e a
maioria da sala demonstrou estar atenta, enquanto alguns optaram por usar o
celular. Houve também um aluno que decidiu sair da sala, manifestando preferéncia
por copiar textos ao invés de participar da leitura.

Uma pausa foi realizada para que pudéssemos analisar alguns aspectos do
texto, como a voz de quem nos conta a histéria de Malala - “E a jornalista,
professora!”, disseram as e os estudantes.

Ao finalizarmos a leitura do primeiro texto, iniciamos uma discussao sobre a
historia da personagem, principalmente, sobre as aproximacgdes vivenciadas por
Malala com a realidade de meninas, jovens e mulheres brasileiras. Num primeiro
momento, ao questionar se era possivel identificar ou aproximar a histéria da menina
com algumas/os estudantes brasileiras/brasileiros e fornecer exemplos, as alunas e
os alunos expressaram que nao viam essa possibilidade. Eles estavam
concentrados em relacionar o sistema educacional tanto do Paquistdo quanto do
Brasil, e, segundo elas e eles, as meninas, jovens e mulheres paquistanesas
enfrentam uma realidade ligada a processos politicos/religiosos que impedem que
elas tenham direitos iguais aos individuos do género masculino.

Nesse momento, a professora da turma participa e diz:

Depende! Eu tinha uma aluna que ndo conseguia vir para a escola porque
era longe da casa dela, e ela ficava com medo de voltar para casa sozinha
a noite. Ela mora perto do [nome do aluno], e ele continua vindo, mas a
mulher é muito mais vulneravel na sociedade (PROFESSORA DA TURMA).

Com essa participacdo, os rumos da conversa foram direcionados para a
questado da seguranca da mulher ao precisar voltar sozinha para casa, mas isso nao
se desenvolveu muito. O tema que tomou mais corpo foi realizei a leitura do seguinte
trecho: “A vida das meninas € um pouco mais dificil que a dos meninos, porque elas
ajudam no trabalho doméstico e tém menos tempo para ser crianga, brincar e
aprender” (CARRANCA, 2015). Seguindo com a pergunta: no trecho retirado da
primeira parte do texto, a autora Adriana Carranca destaca a diferenga entre
meninas € meninos nas suas trajetérias de vida e escolar. Essas situagbes

destacadas sao vivenciadas apenas no pais onde Malala nasceu?

Essas situagbes acontecem em outras regidées do mundo (TURMA).
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Até mesmo aqui, professora, na nossa vida mesmo. Geralmente, agora
acho que mudou um pouco, mas a mulher que tem a obrigagao de limpar a
casa, o0 menino pode ir la brincar. Eu acho isso um absurdo. O meu filho tem
11 anos e vai limpar a casa igual ao pai dele. Tem que ajudar (MARIA DO
SOCORRO).

Professora, la em casa eu fago tudo e meus irméos nao fazem nada (MARIA
DAS GRACAS).

O negécio é todo mundo limpar a casa (JOAO).

ApoOs a fala da professora, as/os estudantes passaram a incluir suas préprias
experiéncias. As alunas entdo comecaram a se enxergar como sujeitas que também
tém seus direitos associados pela familia como sendo diferentes (desiguais) aos da
figura masculina. Isso provocou uma reflexdo sobre as dindmicas de género e os
papéis atribuidos na sociedade, especialmente no contexto familiar.

Para dar continuidade a discussao, a turma assistiu a uma reportagem exibida
no programa da Rede Globo, Fantastico, em 21 de agosto de 2022. O video,
intitulado "Inspiradas por Malala, brasileiras fazem manifesto pela educacao"”, trouxe
a historia de jovens que escreveram o manifesto "Meninas Decidem" como forma de
denunciar o sistema de ensino. Esse material audiovisual proporcionou aos
estudantes uma visdo mais ampla sobre as lutas e desafios enfrentados por jovens
brasileiras na busca por uma educacéo de qualidade.

Os relatos apresentados na reportagem apresentam-nos as diversas
dificuldades vivenciadas por jovens brasileiras em seu acesso a educagdo. A
estudante que vive em uma comunidade do Rio de Janeiro, por exemplo, destaca os
desafios enfrentados devido as operacgdes policiais na regidao, que muitas vezes
resultam em atrasos na chegada as aulas e até mesmo em faltas registradas. Essa
situagdo, como destaca a jovem, evidencia a importancia de uma compreensao mais
ampla por parte da instituicdo escolar em relagdo as dificuldades enfrentadas
pelas(os) educandas(os), levando em consideragdo o contexto social em que estédo
inseridos.

Além disso, a reportagem aborda a histéria inspiradora de Malala Yousafzai,
desde o atentado que sofreu até sua trajetoria de luta pelo direito a educagéo,

culminando com o recebimento do Prémio Nobel da Paz.
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Outros relatos destacam desafios para as estudantes, como a interrupg¢ao dos
estudos devido a gravidez na adolescéncia e a necessidade de ajudar nas tarefas
domésticas. A falta de infraestrutura basica, como banheiro em casa, também é
apontada como uma dificuldade que afeta diretamente a frequéncia escolar das

jovens.

Uma coisa tdo simples, mas para elas (jovens entrevistadas) algo téo dificil
(JOSE).

FIGURA 6: VIDEO DO PROGRAMA FANTASTICO COM RELATOS DE ESTUDANTES
BRASILEIRAS QUE SE INSPIRARAM NA JOVEM MALALA.

= E3Youluhe ™ Pesquisar

Fantastico (21.08.22) - Inspiradas por Malala, Brasileiras Fazem Manifesto

pela Educacdo

Red Marchi Ente... .
Inscrever-se 14 g) Compartilhar
@ 4,68 mil inscritos - L 7 L

FONTE: Globoplay (2022)

Apds a exibicdo do video, uma das alunas fez uma pergunta que motivou

tanto a interagao da professora da turma quanto de outra estudante:

Sera que essa questdao do machismo vem desde o momento que a gente
(mulher) nasce que tem aquele héabito da mulher limpar a casa e o homem,
ndo (MARIA DO SOCORRO).

E machismo enraizado. Inclusive, muitas meninas acabam engravidando e
0 marido néo deixa frequentar a escola (PROFESSORA DA TURMA).

Professora, fizeram um experimento colocando um grupo de meninas em
uma casa e meninos em outra. Passado um determinado horario, foram ver
as casas, e o lugar em que as meninas estavam estava limpo, organizado,
tudo bonitinho. Ja a dos meninos estava uma bagunga. Ai tinha uns
comentarios “por que essa diferengca?” Porque a menina ela é ensinada
desde pequenininha que ela tem que fazer assim, que tem que fazer de tal



74

Jeito, que ela tem que arrumar, que ela tem que dividir, os moleques, ndo
(MARIA DAS GRACAS).

Ao escutar as observagdes das alunas sobre a divisao de tarefas domésticas
entre meninos e meninas, um dos estudantes reagiu dizendo: "Oxe! Entao eu sou
uma menina. Eu lavo, passo, cozinho, eu trabalho" (JOAO)'2. Esse mesmo aluno
destacava-se entre os colegas do género masculino como o mais participativo
durante as discussbes. Em varias ocasides, quando as alunas n&do queriam falar,
solicitavam que ele respondesse.

Sobre as mulheres solicitarem que homens direcionem a palavra em
determinadas situagdes, como € o caso dessa situacdo em sala de aula, bell hooks
(2023), ao relatar uma de suas experiéncias no ambiente académico, explora a
diferenca entre autoestima feminina e autoafirmacdo quando se trata de um
ambiente educacional exclusivamente feminino em contraste com salas onde
homens estdo presentes (HOOKS, 2023, p. 33). Usando como exemplo sua
experiéncia em Stanford, hooks observa que os homens dominavam qualquer sala.
"As mulheres falavam muito menos, tomavam menos iniciativa e, frequentemente,
quando falavam, era dificil ouvir o que estavam dizendo. Faltava forca e confianca
em suas vozes" (HOOKS, 2023, p. 33). No caso das alunas da EJA, muitas vezes,
elas se sentiam mais timidas para expressar seus pensamentos e solicitavam que
um dos estudantes, mesmo que o assunto fosse relacionado a realidade das
mulheres, respondesse ou interagisse em algumas situagoes.

No contexto da interacdo na sala de aula do Ceebja Ulysses Guimaraes, a
discussdo sobre equidade de género gerou trocas interessantes entre as e os
estudantes. Uma aluna mencionou que o problema esta nas maes que ndo ensinam
seus filhos (MARIA DO SOCORRO). Nesse momento, a professora da turma
interferiu e destacou que o machismo também pode ser perpetuado pela fala das
mulheres. Outro ponto significativo foi quando uma aluna comparou o consumo de

materiais pornograficos entre homens e mulheres.

Eles podem ver porné, ja a mulher ndo. Eu ‘tava’ vendo um video no meu
celular, se fosse um menino podia (MARIA ROSA).

2 Para preservar a confidencialidade dos nomes, assim como foi feito para as estudantes do género
feminino, os alunos do género masculino também tiveram suas identidades protegidas, utilizando-
se de nomes ficticios.
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Apos essa discussao, avangamos para o segundo texto, "Eu sou Malala: a
histéria da garota que defendeu o direito a educacao e foi baleada pelo Taliba",

escrito por Malala Yousafzai e Christina Lamb.

FIGURA 7: LIVRO EU SOU MALALA: A HISTORIA DA GAROTA QUE DEFENDEU O
DIREITO A EDUCAGAO E FOI BALEADA PELO TALIBA

Fu sou Malala

GAROTA QUE DEFENDEU O DIREITO

AO E FOI| BALEADA PELO TALIBA

MALALA YOUSAFZAI

FONTE: Companhia das Letras (2013).

No texto apresentado, comegcamos pela leitura da capa do livro. Um dos
alunos perguntou sobre a idade de Malala e expressou espanto com a quantidade
de realizacdes que ela havia alcangado com tao pouca idade. Durante a analise da
capa, os estudantes observaram a imagem e notaram que Malala parecia mais feliz.
Quando questionados se era possivel saber quem nos contaria a historia através da
capa, eles responderam que seria a propria Malala, "porque parece uma
autobiografia”, disse um estudante, que explicou ter identificado o pronome

pessoal "eu" no titulo "Eu sou Malala [...]".

No primeiro livro, quem nos conta a histéria é a jornalista. Ja no segundo,
quem vai falar € a propria Malala, dando o seu ponto de vista sobre a
histéria. (JOAO)
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Apoés a leitura do texto, uma das educandas perguntou: "Ela [Malala] tem
mae? Porque eu so vi ela falar do pai" (MARIA DO SOCORRO). No momento,
respondi que ela tinha méae e irmao, mas nao aprofundei a conversa. Em seguida, as
alunas e os alunos foram convidadas(os) a refletir sobre como Malala era retratada
no texto, e a palavra mais mencionada foi "corajosa", “pois mesmo diante dos
perigos, ela continuou tentando” (TURMA).

A respeito dos elementos que se aproximam e se distanciam, UM dos
estudantes que participava ativamente da oficina destacou que, para ele, ficou
evidente que quando a jornalista contou sobre Malala, ela ndo teve acesso a todas
as informacdes da histéria (no caso do texto biografico). Ja no texto autobiografico,
escrito pela prépria jovem, "tem detalhes que a jornalista ndao viu e nem sabia,
ela ndo tem a sensagio do que Malala viveu" (JOAO). Além disso, ele explicou
que no texto autobiografico, Malala parece ter mais "coragem".

Além das questdes voltadas para a histéria e personagem retratada, durante
a analise, destacamos a presenca de alguns pronomes pessoais, que servem como
forma de retomada da sujeita que participa da acédo, bem como de outros
envolvidos. Entre os pronomes observados estavam: eu, ela, elas, eles, vocé, me e
mim. Quando perguntados sobre o uso do pronome "eu" no cotidiano, um dos
alunos comentou: "Quando realizo uma agao. Eu fiz alguma coisa", dando um

exemplo. Outro aluno disse: "Eu posso no ao banheiro?"

Ah, professora! A gente usa esse tipo de negécio para nédo ficar repetitivo,
né! (MARIA DO SOCORRO).

Realizamos algumas atividades focadas na analise do uso dos pronomes
pessoais tanto no cotidiano oralizado quanto nos usos nos textos bases (biografia e
autobiografia). Essa abordagem permitiu que as(os) estudantes refletissem sobre o
uso dos pronomes pessoais nao apenas no contexto escolar, mas também em
outras esferas da vida cotidiana, como no trabalho e nas interagbes diarias. Ao
analisarem os usos desses pronomes nos textos de base, puderam compreender
como esses termos se aproximam ou se distanciam dependendo do contexto em

que sao utilizados.
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Na sequéncia, as e os discentes foram direcionadas(os) a refletir sobre os
géneros discursivos biografia e autobiografia. Entre as interrogagdes: por que a

histéria de Malala é contada de varias formas?

Porque ela é uma inspiragéo! (JOAQ)

Sobre o género biografia, a Unica resposta foi: “E um texto sobre alguém e
tem a autobiografia” (JOAO). Em relacdo a estrutura desse género, o mesmo
aluno mencionou que ela “condiz com a realidade”. Além disso, quando
questionado sobre quem poderia escrever um texto biografico, uma das alunas
respondeu que qualquer pessoa pode escrever, ‘basta querer”. Ja o outro
estudante afirmou que é necessario “viver a histéria” para fazé-lo.

Com isso, a turma foi direcionada para a seguinte proposta:

a) Se pudéssemos contar a nossa historia, 0 que as outras pessoas/leitoras
e leitores saberiam sobre n6s?

b) Quem contaria a histéria? Partiria de qual indagagao: quem sou eu? ou
quem é ela/ele?

c) A partir das discussdes a respeito do género textual biografia, escreva um
texto (auto)biografico sobre vocé. Selecione um momento que considera
importante sobre a sua jornada, sua trajetéria até aqui.

d) Lembrando que o uso da escolha do pronome pessoal, seja em 12 pessoa
do singular (eu), ou quando fazemos a escolha do pronome nés (12
pessoa do plural) como forma de incluir o outro na sua narrativa de vida e
até fazer uso da 32 pessoa do singular (ela/ele), pode influenciar na sua

escrita (cf. apéndice 3).
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3 A QUESTAO DA AUTORIA E OUTROS ELEMENTOS NA CONSTRUGAO DA
ESCRITA DISCENTE

Mas é preciso ter forga, € preciso ter raga
E preciso ter gana sempre

Quem traz no corpo a marca

Maria, Maria mistura a dor e a alegria
(NASCIMENTO; BRANT, 1978)

Esta pesquisa tem como objetivo analisar os ecos das vozes presentes no
processo formativo da construcdo da autoria e das vozes sociais nos textos das
estudantes da EJA do CEEBJA Ulysses Guimaraes. Para realizar essa analise,
baseamo-nos nas discussdes propostas por Bakhtin (1895-1975) e o Circulo. Neste
capitulo, procuramos compreender os conceitos de enunciado, relagao dialdgica,
alteridade e vozes sociais, considerados como o arcaboucgo basico da nossa analise.
Em seguida, uma nova secdo visa explicar a nogdao de autoria, direcionando a
analise para os géneros biografia e autobiografia, questdes também discutidas por
Bakhtin e que s&o fundamentais para a compreensao deste estudo.

Ao analisarmos os textos produzidos pelas alunas da EJA participantes desta

pesquisa, € crucial considerar que

todo discurso concreto (enunciado) encontra o objeto para o qual se volta
sempre, por assim dizer, ja difamado, contestado, avaliado, envolvido por
uma fumaga que o obscurece ou, ao contrario, pela luz de discursos alheios
ja externados a seu respeito. Ele esta envolvido e penetrado por opinides
comuns, pontos de vista, avaliagbes alheias, acentos. O discurso voltado
para o seu objeto nesse meio dialogicamente agitado e tenso de discursos,
avaliagcbes e acentos alheios, entrelagam-se em suas complexas relagdes
mutuas, funde-se com uns, afasta-se de outros, cruza com terceiros; e tudo
isso pode formar com fundamento o discurso, ajustar-se em todas as suas
camadas semanticas, tornar complexa sua expressao, influenciar toda sua
feicao estilistica (BAKHTIN, [1934-35] 2015, p. 48).

Ao examinar as produgbes textuais das mulheres estudantes da EJA,
partimos do principio das interagdes entre essas diferentes pessoas e as diversas
vozes que permeiam seus discursos, sejam eles verbais ou escritos (BAKHTIN,
2019). E no discurso, mesmo quando a resposta é o siléncio, que conseguimos
identificar a manifestacéo das experiéncias das falantes e dos demais participantes,
uma vez que "cada enunciado é um elo numa corrente complexamente organizada
de outros enunciados" (BAKHTIN, 2016 [1952-61], p. 26).
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Voléchinov (2017 [1926]) enfatiza, em seu estudo sobre a compreensao da
forma do enunciado poético, a importancia da analise dos discursos cotidianos
comuns. Ele argumenta que € nesses objetos linguisticos que encontramos uma
riqueza significativa. Segundo Volochinov, "a esséncia social da palavra se revela
com precisao e clareza aqui, € a analise da relagdo entre enunciado e meio social
circundante torna-se mais facil" (VOLOCHINOV, 2017 [1926], p. 117).

O filosofo explica que a palavra na vida ndo pode ser considerada
autossuficiente, pois esta sempre inserida em relacdes extraverbais. Para ilustrar
esse ponto, Volochinov apresenta um exemplo em que dois sujeitos estdo sentados
e um deles exclama a palavra "Puxa!". Embora essa palavra possa parecer isolada e
vazia de contexto, ela ainda carrega sentido e significado. Para compreender
completamente esse enunciado, é necessario ir além dos aspectos fonoldgicos,
morfolégicos e semanticos da palavra e considerar o contexto extraverbal do
enunciado. Isso envolve os seguintes componentes: a) o horizonte espacial comum
dos falantes; b) o conhecimento e a compreensao da situagdo compartilhada entre
eles; e ¢) a avaliagdo comum dessa situagao.

Um enunciado € sustentado pelo contexto no qual os interlocutores estao
inseridos, e todos os aspectos extraverbais podem estar implicitos em uma unica
palavra. No caso do termo "Puxa!", conforme descrito por Vol6chinov (2017 [1926]),
o ambiente no qual os falantes estavam inseridos, juntamente com a entonagéo,
representa o que ele chama de "horizonte espacial e semantico comum dos
falantes" (VOLOCHINOV, 2017 [1926], p. 119).

Faraco (2009), ao sintetizar as ideias do Circulo, argumenta que o espago
central do enunciado esta nas relagdes dialdgicas, onde ocorre o encontro de
diversas vozes. Nesse processo, conforme Sobral e Giacomelli (2016), os
interlocutores constroem juntos o contexto vivido para produzir o enunciado. Nessa
interacdo, como uma acao natural, espera-se o encadeamento de responsividade -
os enunciados respondem, mas também indicam que o outro pode trazer respostas,
e que "nao ha limites para o contexto dialégico" (BAKHTIN APUD FARACO, 2009, p.
59).

Para Volochinov (2017 [1926]), os participantes da situagdo sempre estarao
conectados pelo enunciado cotidiano, sempre de maneira situada historicamente e
socialmente. E nessa situacdo que "[..] o enunciado se apoia no fato de eles

pertencerem real e materialmente a mesma parcela da existéncia, o que atribui a
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essa comunidade material uma expressdo ideoldogica bem como um
desenvolvimento ideoldgico posterior" (VOLOCHINOV, 2017 [1926], p. 119-120).

No contexto da educagdo, no encontro de vozes da sala de aula, é possivel
destacar as estudantes da pesquisa e outros discentes que ndo compdem o corpus
do estudo, suas vozes, os materiais utilizados, os livros, as vozes da comunidade
escolar (equipe pedagogica, direcao, funcionarios, outras turmas) e as(os) docentes,
além de referéncias familiares e profissionais que se unem ao contexto de cada uma
e que podem refletir em seus enunciados.

Para Bakhtin (2016, p. 29), a constituicdo do discurso ocorre exclusivamente
como um enunciado concreto, configurando-se com o sujeito discursivo, que
determina os limites de cada enunciado, o que é chamado de alternancia dos
sujeitos do discurso. Segundo o autor, ha "um principio absoluto e um fim absoluto”,
em que a produgao dos enunciados parte de discursos anteriores e continua através
de enunciados responsivos de outros falantes, podendo ocorrer até mesmo de
maneira silenciosa, e conclui-se na compreensao responsiva. Bakhtin afirma que "o
enunciado ndo é uma unidade convencional, mas uma unidade real, precisamente
delimitada pela alternancia dos sujeitos do discurso e que termina com a
transmissao da palavra ao outro" (BAKHTIN, 2016, p. 29). O siléncio pode ser
interpretado como um sinal de que o sujeito encerrou sua fala.

Os limites dos enunciados sao delineados pela diversidade de situacdes de
comunicacéo e pela alternéncia dos sujeitos do discurso. Conforme Bakhtin (2016)
explica, um dialogo cotidiano evidencia essa alternéncia entre os interlocutores, que
o fildsofo denomina de "réplicas". Nesse processo, seja qual for a complexidade do
didlogo, ha a conclusibilidade especifica que pode ser assumida pelo falante em
relacdo ao enunciado.

A conclusibilidade, segundo Bakhtin (2016), representa a segunda
peculiaridade relacionada ao enunciado. Ele a define como uma "espécie de aspecto
interno da alternancia dos sujeitos do discurso; essa alternancia pode ocorrer
precisamente porque o falante disse (ou escreveu) tudo o que quis dizer em dado
momento ou sob dadas condi¢gdes" (BAKHTIN, 2016, p. 35). A conclusibilidade
apresenta critérios que indicam como os interlocutores percebem o término do
enunciado e como ocorre 0 movimento de alternancia. O primeiro critério é a
capacidade de gerar respostas ao outro, desempenhando uma fungéo responsiva.

Entre os exemplos dados pelo autor estdo dialogos cotidianos, como perguntas
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simples sobre horario ou dia da semana, bem como questdes cientificas que podem
ser debatidas. Isso inclui também as praticas escolares, em que o dialogo entre
professores e alunos geralmente requer a conclusibilidade do enunciado, seja na
troca de cumprimentos diarios ou na producédo de conteudo em sala de aula, onde
as respostas podem ser dadas através da realizagdo das atividades propostas,
resultando sempre um ato responsivo.

Mas, como aponta Bakhtin (2016, p. 35), "alguma conclusibilidade é
necessaria para que se possa responder ao enunciado", e para isso nao basta
apenas o sentido linguistico, mas também a naturalidade do ato responsivo, criando
assim a possibilidade de resposta. Para alcancgar isso, trés elementos devem ser
considerados na produgao do enunciado e na logica da conclusibilidade. O primeiro
€ denominado exauribilidade semantico-objetal do tema do enunciado, que esta
relacionado a padronizagao de alguns enunciados, onde ndo ha muita margem para
eventos criativos na sua construgdo, tornando a conclusibilidade inevitavel.
Exemplos disso sdo os pedidos e ordens de cunho militar, situacbes em que as
respostas sdao sempre imediatas. Em situagdes de campos criativos, como o
cientifico, a posicdo responsiva ocorre de maneira diferente, sem a mesma
estabilidade de outros campos, mas ainda assim ocorre, mesmo que minimamente,

como destacado por Bakhtin (2016).

[...] o tema do enunciado (por exemplo, de um trabalho cientifico), ganha
uma relativa conclusibilidade em determinadas condigbes, em certa
situacdo do problema, em um dado material, em determinados fins
colocados pelo autor, isto é, ja no ambito de uma ideia definida pelo autor.
(BAKHTIN, 20186, p. 37).

O segundo elemento esta correlacionado ao ponto anterior, no qual a
conclusibilidade do enunciado € determinada pela intengdo discursiva ou pela
vontade de produzir sentido. Nesse contexto, o falante realiza suas escolhas de
objetos e delimita os enunciados, o que automaticamente permite ao interlocutor
compreender a conclusibilidade do enunciado. Conforme expresso por Bakhtin
(2016, p. 37), "desde o inicio do discurso, os interlocutores percebem a totalidade do
enunciado em desenvolvimento". E nesse ponto também que se evidencia a escolha
do género utilizado para a construgdo do enunciado, sendo este um aspecto crucial

na comunicagao discursiva: o género do discurso.
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Falamos apenas através de certos géneros do discurso, isto é, todos os
nossos enunciados tém formas relativamente estaveis e tipicas de
construgao do conjunto. Dispomos de um rico repertério de géneros do
discurso orais (e escritos). Em termos praticos, nds os empregamos de
forma segura e habilidosa, mas em termos tedricos podemos desconhecer
inteiramente a sua existéncia. (BAKHTIN, 2016, p. 38).

Ou seja, toda a nossa comunicagédo discursiva parte da escolha de um
género, que pode variar de acordo com o contexto e situacédo especifica do falante.
Esse género esta intrinsicamente associado aos sujeitos, assim como a lingua
materna, e organizando a maneira como o nosso discurso chega ao outro. Podemos
tomar como exemplo de uma aluna (2022) que expressa o seu desejo de ler e
escrever como os jovens da turma. Nesse ato, ainda de forma inconsciente, a
estudante recorre a géneros discursivos, manifestando, por meio do dialogo
cotidiano entre as e os presentes na turma, em resposta a uma indagacao feita pela
professora, seus anseios e objetivos ao participar daquele espacgo. Esse discurso foi
organizado pela ocasido, “da posicdo social e das relagbes pessoais de
reciprocidade entre os participantes da comunicacéo [...]” (BAKHTIN, 2016, p. 39).

A oragao expressa pela discente, "Meu sonho é escrever como esses alunos
mais jovens da turma", assim como em outras situagdes de construgao discursiva,
nao € apenas uma sequéncia dispersa de palavras, mas sim um conjunto de termos
projetados a partir do enunciado carregado de significados e expressées. Embora as
palavras "n&o pertengcam a ninguém", elas podem ser reconhecidas em construgdes
individuais. Nesse sentido, o tedrico destaca a necessidade de examinar a palavra
sob trés aspectos distintos. Primeiramente, a partir da neutralidade do termo,
podendo ser empregado de forma mutua; em segundo lugar, a palavra alheia,
carregada de significados preexistentes; por ultimo, a minha palavra, influenciada
pelos meus contextos especificos.

Quando discutimos sobre a palavra, é necessario destacar a distingao feita
por Bakhtin entre lingua e enunciado. De acordo com Fiorin (2006), com base nos
estudos do tedrico russo, as palavras, enquanto unidades da lingua, tém os mesmos
efeitos que o0s sons e as oragbes e podem ser utilizadas em diferentes
circunstancias, sendo repetiveis. No entanto, os enunciados sdo unicos, e as

palavras neles contidas adquirem outras interpretagées conforme o contexto. A cada

3 Para o Circulo de Bakhtin, a palavra € um signo verbal e também se realiza como um meio
discursivo (VOLOCHINQV, 2018).
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nova realizagdo do enunciado, surgem elementos novos, como a entonagdo dos
interlocutores. A prépria reprodugao da oragédo da estudante como exemplo adquire
novas caracteristicas, nao apenas as dela, mas também daquele ou daquela que a
reproduz.

Ainda sobre o assunto, a distingdo entre unidades da lingua e enunciado nao
€ determinada pela extensdo do discurso, seja apenas uma palavra ou um longo
romance, mas sim pela resposta do outro interlocutor, uma vez que "o que é
constitutivo do enunciado é que ele ndo existe fora das relagbes dialdgicas"
(FIORIN, 2006, p. 21).

Sobre as palavras:

[...] antes de serem assimiladas e usadas por nos, sdo palavras alheias,
palavras dos outros; depois elas passam a ser como uma sociedade: meio
nossas, meio dos outros, palavras proprias-alheias, sendo que s6 mais
tarde elas se tornam palavras nossas. Isso mostra o que é dialdgico: o fato
de as palavras passarem a existir para cada um de nés no dialogo, na
interacdo e de os enunciados conversarem inevitavelmente uns com os
outros. (SOBRAL; GIACOMELLI, 2016, p. 1080).

Na abordagem do Circulo, a palavra é considerada uma ponte entre o locutor
e o interlocutor, representando um territério comum para ambos, e € por meio dela
que o outro é constituido. Na sentenga proferida pela estudante durante uma
apresentagcao em sala "meu sonho ¢é ler e escrever" (M., 2022), fica evidente que ela
nao € a unica proprietaria da palavra, pois ha uma troca decorrente das relagdes
sociais inseridas em um contexto que se concretiza no ato de enunciagao.

Voléchinov (2010) afirma que

A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é funcdo da pessoa desse
interlocutor; variara se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ou
nao, se esta for inferior ou superior na hierarquia social, se estiver ligada ao
locutor por lagos sociais mais ou menos estreitos (pai, mae, marido, etc.).
Nao pode haver interlocutor abstrato; n&o teriamos linguagem comum com
tal interlocutor, nem no sentido préprio nem no figurado. (VOLOCHINOV,
2010, p. 116).

Na observacgao, recorre-se ao que Bakhtin (2016 [1934-35], p. 53) denomina
de "ecos de outros enunciados". Isso ocorre porque, isoladamente, as palavras
poderiam ser compreendidas pelo ouvinte, porém a possibilidade de responsividade
diminuiria. Nesse contexto, o enunciado incorpora a expressividade da falante,

fazendo com que as palavras, antes neutras, se tornem parte de um contexto e da
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histéria dela e de outros inseridos na relacdo discursiva da sujeita falante,
acrescentando-lhes um carater expressivo. Em relagcao a expressividade da palavra,
segundo Bakhtin (2016 [1952-61]):

Eis por que a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma
e se desenvolve em uma interagdo constante e continua com os
enunciados individuais dos outros. Em certo sentido, essa experiéncia pode
ser caracterizada como processo de assimilagdo — mais ou menos criador —
das palavras do outro (e ndo das palavras da lingua). Nosso discurso, isto
é, todos os nossos enunciados (inclusive as obras criadas) é pleno de
palavras dos outros, de um grau vario de alteridade ou de assimilabilidade,
de um grau vario de aperceptibilidade e de relevancia. Essas palavras dos
outros trazem consigo a sua expressao, o seu tom valorativo que
assimilamos, reelaboramos, e reacentuamos. (BAKHTIN, 2016 [1952-53], p.

54).

Nessas palavras (0os enunciados) revelam-se a autoria e a posigdo do
interlocutor. Sobre tal questdo, Voléchinov (2017 [1926]) argumenta que os
enunciados se apoiam no contexto no qual o interlocutor esta inserido e que muitas
vezes a contextualizacdo pode estar subentendida em uma unica palavra. Como
exemplo disso, o filésofo comenta a interacado entre dois individuos que observam a
neve cair pela janela, sabendo que em maio se inicia a primavera, mas que ainda
nao ha indicios da estacédo na regidao. Uma das pessoas diz “Puxa!”, sem que haja
resposta da outra nessa interacao.

Voléchinov (2017 [1926]) explica que essa interagcdo pode ser
“incompreensivel” para aqueles que n&o participaram do dialogo e ndo conhecem o
contexto do enunciado, mas, na realidade, a conversa realizada com apenas “uma
palavra pronunciada com entonacdo expressiva € repleta de sentido e de
significado, e € muito bem finalizada” (Voléchinov, 2017 [1926], p. 118).

Nesse sentido, Bakhtin observa a linguagem como um universo atravessado
pela diversidade de elementos sdcio-histéricos presentes nos grupos sociais. Esse
processo metaférico pode ser compreendido como "vozes sociais". O autor também
esclarece que esse conceito pode ser caracterizado como heterodiscurso’™ ou
plurilinguismo, que € o encontro das vozes sociais e o que pode ser produzido a

partir disso - outras vozes.

14 Optou-se pelo uso do termo heterodiscurso e nao heteroglossia devido as recomendacgdes das
traducbes mais recentes.
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Fiorin (2006) explica que, da mesma forma que a sociedade € dividida em
grupos ideoldgicos, com percepgdes divergentes da realidade social, os enunciados
também refletem vozes sociais em disputa. Nesse sentido, o linguista esclarece que,
segundo o conceito bakhtiniano, cada sujeito ndo esta subordinado aos discursos
sociais, pois possui singularidade e espago social para interagir e manifestar-se em
conjunto com outras vozes. Nas salas de aula e outros espagos sociais, ocorre um
ambiente de disputa discursiva devido as singularidades e vozes conflitantes, e
diante dos enunciados estruturados, surgem as chamadas vozes sociais, conforme
destacado por Bakhtin e o Circulo. Sipriano e Gongalves (2017) complementam que
a multiplicidade de vozes sociais em um campo de disputa é expressa “por meio de
mecanismos como o discurso citado e os acentos apreciativos” (SIPRIANO;
GONCALVES, 2017, p. 71).

Voléchinov (2010), em Marxismo e Filosofia da Linguagem, aborda essas
tematicas, discutindo o tema da enunciagdo como algo concreto, relacionado nao
apenas aos atos linguisticos, como palavras, formas, sons e entonag¢des, mas
também ao processo desencadeado durante o contexto, incluindo elementos nao
verbais. Por outro lado, a significacdo da enunciacdo €& abstrata e pode ser
compreendida de maneira igual em cada momento de repeticdo. Nesse sentido,
Voléchinov explica que

O tema é um sistema de signos dinamico e complexo, que procura adaptar-
se adequadamente as condigbes de um dado momento da evolugdo. O
tema é uma reacéo da consciéncia em devir ao ser em devir. A significagao
é um aparato técnico para a realizacdo do tema (VOLOCHINOV, 2006, p.
132).

Para Volochinov (2010), a palavra ndo se limita apenas a um tema ou
significado. Em uma analise inter-relacional entre apreciagcdo e significacdo, as
palavras precisam estar acompanhadas do que ele denomina de "valor apreciativo"
(2006, p. 136), momento em que a palavra adquire valor e vinculo com o contexto
utilizado pelo interlocutor. A apreciagdo e a entonacdo sao identificadas nas
possiveis manifestagcdes dos diferentes usos que uma determinada palavra adquire
em um mesmo contexto enunciativo. Normalmente, como expressa Voldchinov
(2010), a entonacdo recebe atribuigbes de cada interlocutor, que podem ser

interjeicdes e locugdes ja parte do histérico do individuo, adaptadas a cada situagao,
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assumindo uma postura diante da multiplicidade de vozes (SIPRIANO;
GONCALVES, 2017).

Fiorin (2006) explica que ha vozes que ndo se mostram no fio discursivo,
enquanto outras sao incorporadas no enunciado. Ele afirma que essas sao maneiras
externas e visiveis de apresentar outras vozes no discurso (FIORIN, 2006, p. 32).
Aqui, é possivel encontrar as terminologias discurso citado ou discurso alheio
demarcado. De acordo com o autor, existem duas maneiras de incluir o discurso do

outro no percurso enunciativo:

a) uma, em que o discurso alheio é abertamente citado e nitidamente
separado do discurso citante, € o que Bakhtin chama de discurso
objetivado;

b) outra, em que o discurso é bivocal internamente dialogizado, em que
ndo ha separagdo muito nitida do enunciado citante e do citado.
(FIORIN, 2006, p. 33).

Nesses dois processos de inser¢cao do discurso alheio, alguns procedimentos
sao identificados nos enunciados. No primeiro caso, € possivel observar o uso do
discurso direto, do discurso indireto, das aspas e da negagdo. Ja na segunda
situacdo, as marcas podem aparecer “pela da parddia, da estilizacdo, da polémica
clara ou velada e do discurso indireto livre” (FIORIN, 2006, p. 33).

Os estudos sobre a alteridade em Bakhtin sdo essenciais para compreender
as sujeitas e os sujeitos no mundo. E na relagdo com os outros que nos constituimos
como agentes sociais, € a construgdo da nossa subjetividade € moldada pela
alteridade. Conforme Fiorin (2006) destaca, o sujeito nunca esta acabado, mas esta
em constante interagdo com o meio, o que faz com que sua consciéncia se
transforme com o fazer-se no outro.

Para Bakhtin (2003, p. 13), em A Estética da Criagdo Verbal, é fundamental
que o individuo ndo se enxergue apenas a partir de sua propria perspectiva, mas
que também se veja "com os olhos do outro". Nesse processo de composigao
identitaria, Bakhtin afirma que “avaliamos a nés mesmos sob a perspectiva dos
outros" (BAKHTIN, 2003, p. 13). Embora cada um de nds tenha uma consciéncia
singular, a nossa identidade é formada por diversas vozes, conforme explicado por
Fiorin (2006, p. 55), e essa subjetividade ndo é totalmente independente da
sociedade, pois somos moldados de maneira dialogica pelo outro. Esse aspecto é

conhecido como excedente de visdo, que ocorre quando o sujeito percebe que sua



87

nocdo estética é influenciada pela perspectiva do outro. E nessa interagéo entre o eu

e o0 outro que a identidade do sujeito € moldada.

3.1 AAUTORIA NA DA ESCRITA DAS MULHERES ESTUDANTES DA EJA

Nas obras de Mikhail Bakhtin e do Circulo, como Problemas da poética de
Dostoiévski (2003), O autor e a personagem na atividade estética (2023) e Questbes
de literatura e de estética: a teoria do romance (2010), o conceito de autoria é
abordado em duas situagbes distintas: o autor-pessoa e o autor-criador
(CAVALCANTE, 2017).

De acordo com Bakhtin (2016), o texto desempenha um papel fundamental
nas disciplinas de ciéncias humanas, pois € a partir dele que se acessa a "realidade
imediata" (2016, p. 71), que pode ser tanto o pensamento do falante quanto do ato
vivido. E nessa construgdo que surgem os diferentes tipos de autores, sendo o
autor-pessoa aquele que se identifica como o escritor e o autor-criador, segundo
Bakhtin, € aquele que sustenta a obra como objeto estético. Faraco (2005)

complementa a explicacao, afirmando que, para Bakhtin,

Ele é entendido fundamentalmente como uma posicao estético-formal cuja
caracteristica basica esta em materializar uma certa relagao axiolégica como
o heréi e o seu mundo: ele os olha com simpatia ou antipatia, distdncia ou
proximidade, reveréncia ou critica, gravidade ou deboche, aplauso ou
sarcasmo, alegria ou amargura, generosidade ou crueldade, jubilo ou
melancolia, e assim por diante (FARACO, 2005, p. 38).

O autor-criador é responsavel pela forma do conteudo, realizando recortes da
realidade e adotando uma postura axiolégica ao organizar esteticamente a obra.
Conforme explicado por Faraco (2005, p. 39), a partir do conceito bakhtiniano, esse
autor mantém “uma posicao refratada e refratante". Isso significa que, enquanto
precisa assumir uma postura axiolégica em relagdo ao autor-pessoa, também deve
separar e reorganizar as experiéncias vivenciadas.

As escolhas e suas fungdes adquirem expressividade e assumem um carater
representativo dentro de um determinado ato dialégico. Essa troca, tanto oral quanto
escrita, pressupde que o individuo esta inserido em um contexto com diversos
outros agentes sociais que contribuem para a construgdo enunciativa desse sujeito.

Dessa forma, abordar um tema requer que o autor leve em consideragao o mundo, o
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outro e o seu proprio espago (os formadores da consciéncia social) para a
constituicdo do texto. Conforme observa Faraco (2009, p. 90), a partir dos ensaios
de Bakhtin e do Circulo, “qualquer texto tem, como seu ponto de partida e como seu

elemento estruturante, um posicionamento axiolégico, uma posi¢cao autoral’.

No entendimento do processo de autoria, Faraco (2009) complementa, com
base nos estudos de Bakhtin e do Circulo, que no nosso processo de criagdo nao é
possivel encontrar um individuo com representacdo social, mas sim um autor
criador, moldado a partir de diversos elementos que se projetam na criagao
enunciativa (FARACO, 2009). Para definir o autor criador, Faraco (2009) esclarece
que este é "aquele que da forma ao conteudo: ele ndo apenas registra passivamente
os eventos da vida (ndo é um estendgrafo desses eventos), mas, a partir de uma
certa posi¢ao axiologica, recorta-os e os reorganiza esteticamente" (FARACO, 2009,
p. 90). Sobre esse conceito, Picango (2018) explica que "a autoria se expressa por
meio do conjunto de modos de interlocugdo compartilhados, compostos por signos e
formatados em enunciados verbais e verbo-visuais, ideologicamente constituidos"
(PICANCO, 2018, p. 213).

E a partir desse olhar autoral que se realizam as modificacdes e projecdes, as
quais poderao ser observadas em sua totalidade apenas na finalizagao, pois, como
explica Bakhtin (2003), "o autor cria, mas vé sua criagédo apenas no objeto que ele
enforma, isto €, vé dessa criacdo apenas o produto em formacdo e nao o processo
interno psicologicamente determinado" (BAKHTIN, 2003, p. 5). Ainda com as
palavras de Faraco (2005, p. 56), "se autorar é assumir uma posi¢cao axiolégica, é
deslocar-se para outra(s) voz(es) social(is)".

O autor criador assume o papel fundamental na construgdo dos personagens
de uma obra, dando vida ao todo da obra. No contexto da escrita biografica e
autobiografica, esses géneros discursivos possibilitam a autorreferéncia nos
percursos narrativos que que cada ser costura nas linhas do texto, abordando tanto
as experiéncias vividas de forma singular quanto aquilo que é compartilhado com os
outros sobre essa trajetoria. Nesse processo de autoria e autorrevelagdo, emergem
as relagdes dialogicas, as memorias e as vozes que as permeiam, estabelecendo
assim uma interagao entre o eu e o outro (BAKHTIN, 2003).

Bakhtin (2023) aborda, em sua obra O autor e a personagem na atividade

estética, as questdes relacionadas a autobiografia e biografia, caracterizando esses
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géneros como dialdgicos, nos quais o autor pode objetivar artisticamente a si mesmo
e sua vida de maneira transgrediente imediata (BAKHTIN, 2023). O filésofo destaca
que a biografia, em particular, possui menos elementos de isolamento e
acabamento, aproximando o autor do género biografico ao papel de autor-herai.

Sobre o autor do texto biografico, Bakhtin (2023) afirma que

é aquele outro possivel, pelo qual somos facilmente possuidos na vida; é
outro possivel que se infiltrou na nossa consciéncia e frequentemente dirige
0s nossos atos, nossas apreciagdes € nossa visao de nés mesmos ao lado
do nosso eu-para-mim, € o outro na consciéncia, com quem a vida exterior
pode ser suficientemente mével (a tensa vida interior sob possessao do
outro € evidentemente impossivel; aqui comegam o conflito e a luta contra
ele pela libertagdo do meu eu-para-mim em toda a sua natureza - o
autoinforme-confissao) [...] (BAKHTIN, 2023, p. 221).

Ao assumir uma posi¢cado autoral em um ato estético, incluem-se as posicoes
valorativas. Ao narrar a propria experiéncia vivida, o autor ou autora se coloca na
posicdo de personagem, recuperando por meio do olhar do outro a propria
identidade em sua autobiografia.

Na analise da escrita autobiografica das estudantes da EJA, o autor-pessoa
refere-se as proprias estudantes, as escritoras. Em contrapartida, o autor-criador é
definido como ocupando uma posicao "estético-formal”, que se materializa na
relagao axiologica do eu com o mundo atravessado por valores (FARACO, 2009). Ao
discutir a posicédo axiolégica do autor-criador, é crucial compreender que esta nunca
€ homogénea ou estavel, mas sim construida de maneira heterogénea, moldada por
valores e vivéncias. “E esse posicionamento valorativo que da ao autor criador a
forca de constituir o todo: é a partir dela que se criara o herdi e 0 seu mundo e se
Ihes dara o acabamento estético” (FARACO, 2009, p. 89).

O ato criativo envolve, desse modo, um complexo de processo de
transposicao refratadas da vida para a arte: primeiro, porque € um autor
criador e nao um autor pessoa que compde o todo estético - ha aqui,
portanto, ja um deslocamento refratado a medida que o autor criador € uma
posicdo axiolégica conforme recortada pelo autor pessoa (FARACO, 2009,
p. 90).

Em relagdo as alunas autoras durante o processo de escrita autobiografica,
atuando como autoras-pessoas, elas puderam, por meio do ato estético da escrita,

elaborar uma narrativa singular de suas vidas e de seus sonhos. Essas escritas,
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muitas vezes, refletem os materiais selecionados para as aulas, os quais passam a

constituir as perspectivas das autoras em relagcdo ao mundo.
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4 MARIA MARIA: A ESCRITA AUTOBIOGRAFICA NA SALA DE AULA NO
CEEBJA ULYSSES GUIMARAES

Mas € preciso ter manha, é preciso ter graca
E preciso ter sonho sempre

Quem traz na pele essa marca

Possui a estranha mania de ter fé na vida
(NASCIMENTO; BRANT, 1978)

Esta pesquisa teve inicio quando comecei a ministrar aulas presenciais para
jovens e adultas(os), e foi nesse contexto que me deparei com um grupo de
mulheres dedicadas ao processo de aprendizagem. Entre elas, havia Maria, uma
mulher cujos principais sonhos incluiam a habilidade de ler e escrever com fluéncia,
uma habilidade que, segundo ela, os jovens da turma possuiam com facilidade.
Esse encontro foi o ponto de partida para o estudo.

Enquanto rascunhava as primeiras linhas do novo projeto, fui imediatamente
inspirada pela musica Maria Maria (1978), de Milton Nascimento e Fernando Brant,
que retrata a jornada de mulheres brasileiras que enfrentam diariamente desafios
em busca de uma vida mais digna. O titulo da cangao, com sua repeticgdo do nome
Maria, inspirou-nos (eu e a professora Deise) a nomear as educandas utilizando o
nome Maria seguido de outros que refletissem suas histérias individuais, conforme
narradas em suas autobiografias. Assim, temos: Maria das Gracas, Maria da
Consolacao, Maria Perpétua, Maria das Dores, Maria de Fatima, Maria Vitoria, Maria

do Socorro e Maria Rosa'®.
4.1 ANALISE DOS ENUNCIADOS NA ESCRITA AUTOBIOGRAFICA
Neste tépico da pesquisa, o objetivo € analisar as produgdes textuais das

estudantes (cf. Apéndice 1) para identificar a constru¢gdo da autoria e das vozes

sociais nos textos das alunas da EJA do Ceebja Ulysses Guimaraes, com base nas

15 Apés concluir esta dissertagdo, por uma feliz coincidéncia, fomos apresentadas a pesquisa
intitulada "Sou analfabeta, mas nao sou pacata: estratégias construidas por mulheres negras pouco
escolarizadas para viverem em uma sociedade estruturada pela escrita" (2016), de autoria de
Ediany Aparecida Pereira Lima. Nesse estudo, a autora optou por preservar a identidade das
alunas atribuindo a todas o nome Maria, uma escolha que, segundo ela, remete a mulheres
proximas, como tias, madrinhas, professoras, entre outras figuras que fazem parte de nossas
trajetorias pessoais. O objetivo de Lima (2016) com essa abordagem é apresentar, por meio de
entrevistas, as narrativas de vida de Maria de Lourdes, Maria de Fatima, Maria das Gracas, Maria
Eliza e Maria Luiza (LIMA, 2016).
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estratégias utilizadas por elas durante o processo de escrita autobiografica. Segundo
Bakhtin (2003), em O ato e o auto-informe-confissdo, presente na obra Estética da
Criagdo Verbal, os géneros biograficos e autobiograficos sdo descritos como uma
"forma transgrediente imediata em que posso objetivar artisticamente a mim mesmo
e minha vida" (BAKHTIN, 2003, p. 139). O filésofo destaca alguns elementos

caracteristicos da autobiografia, os quais incluem:

[...] carater confessional, carater de informe pratico puramente objetivo
sobre 0 ato (o ato cognitivo do pensamento, o ato politico, pratico, etc.), ou,
por ultimo, carater de lirica; eles podem nos interessar onde tém
precisamente carater biografico, ou seja, realizam o valor biografico
(BAKHTIN, 2003, p. 139).

Ainda de acordo com Bakhtin (2003), a forma biografica € aquela que mais
se aproxima da realidade. Portanto, a analise das escritas autobiograficas visa
compreender as posi¢cdes autorais assumidas pelas estudantes em relagdo ao
mundo e as experiéncias vivenciadas individualmente por elas. Conforme sugerido
durante a oficina, as autoras/estudantes participaram de um dialogo responsivo por
meio de suas escritas autobiograficas. Em relacdo a posicao autoral e axiolégica das
estudantes, Bakhtin (2023) destaca que "o autor enfatiza cada particularidade e
traco de sua personagem, cada acontecimento e cada ato de sua vida, seus
pensamentos e sentimentos, da mesma forma como na vida respondemos

axiologicamente a cada manifestagéao [...]" (p. 45).

4.1.1 Maria das Gracas

O processo de analise das escritas autobiograficas tem inicio com uma
histéria de cura, ou uma graga alcangada, como explica a jovem estudante ao
selecionar um momento da vida para contar.

Durante o processo de intervengdo nas aulas de Lingua Portuguesa, foi
realizado um trabalho de analise textual e identificagdo do uso de pronomes nas
escritas dos dois materiais apresentados. Ao final da aplicagdo da unidade didatica
(cf. apéndice 3), a atividade foi direcionada as seguintes indagagdes: “Se
pudéssemos contar a nossa histéria, o que as outras pessoas/leitoras saberiam
sobre n6s? Quem contaria a histéria? Partiria de qual indagagédo: quem sou eu? ou
quem é ela/ele?” (APENDICE 3).
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Maria das Gragas, como sera chamada aqui, focou sua produgdo em um
aspecto especifico de sua vida: sua saude. Em seu texto intitulado “Sobre o que
aconteceu”, a jovem estudante relata que escolheu como recorte de sua vida o
momento de seu nascimento. Ela compartilha que nasceu com um sério problema
de saude, mas ressalta que falar sobre o assunto ndo a incomoda; pelo contrario,

sente-se muito feliz por poder compartilhar essa fase de sua vida

Quando eu nasci eu so tinha uma valvula no coragcédo. Entéo eu precisava
fazer o quanto antes uma cirurgia, mas a minha mae tinha muito medo de
me perder, mas chegou um momento que néo tinha mais o que fazer. Ai fiz
a cirurgia e gragas a Deus ocorreu tudo bem.

Nas palavras de Maria das Gracas, expressa-se um constante agradecimento
a Deus pelos procedimentos cirurgicos terem sido bem-sucedidos. Segundo a

jovem, ela atribui a Deus o mérito por tudo isso ter acontecido.

Deus nunca deixa a gente. Ele é o tnico que esta sempre la com a gente.

Na sua escrita autobiografica, a jovem nos leva a um momento significativo do
seu passado, que ela considera muito importante. Com apenas 18 anos, a estudante
ndo aborda sua vida educacional ou profissional, mas sim a superagao de estar viva,
um verdadeiro milagre, como ela mesma descreve. A relevancia desse periodo da
sua vida é evidenciada pelas imagens de coragbes e pontos de luz que ela inclui,
tanto no titulo quanto no final do texto. Essas insercdes, por vezes, nos levam a
diversas interpretagdes, uma vez que nao foi possivel ter um dialogo individualizado
com cada estudante sobre suas intengdes. A intencdo afetiva da estudante ao
compartilhar esse momento é clara, pois busca transmitir sua histéria com o0 mesmo
afeto que ela propria sentiu ao vivencia-la. Ao incluir esses detalhes emocionais, ela
ameniza um periodo de sofrimento tanto para si quanto para a mae, conforme

mencionado no texto.

FIGURA 8: DESENHOS FEITOS POR MARIA DAS GRACAS AO RELATAR SOBRE SUA VIDA

L
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FONTE: Autobiografia de Maria das Gragas (2023).

A producédo espontdnea de imagens pela estudante, sem direcionamento
prévio sobre a necessidade de desenhos, pode também representar o processo da
escrita digital nas midias sociais. Nessas plataformas, o uso de emojis e outras
figuras € comum e contribui para a expressao do discurso durante a interagao com o
interlocutor. O uso frequente das redes sociais no cotidiano tem potencializado a
linguagem visual, tornando-a uma parte integrante da comunica¢do. Como Tenorio
(2018) explica, o emprego de figuras e imagens na comunicacdo € uma pratica que
remonta a histéria, mas ganhou maior visibilidade nas esferas virtuais, influenciando
a subjetividade dos sujeitos e se manifestando nos enunciados cotidianos.

Nesse contexto, Bakhtin (2016) destaca a importancia de interpretar e
compreender a intengao discursiva do falante, “que determina a totalidade do
enunciado, seu volume e suas fronteiras, independentemente do género discursivo
utilizado” (BAKHTIN, 2016, p. 37).

A escritora estabelece um didlogo ao reproduzir vozes sociais que se
manifestam tanto na linguagem verbal quanto na ndo verbal. Uma possibilidade de
leitura € a manifestagdo da memodria de elementos artisticos das(os) estudantes
ainda nos anos iniciais do ensino fundamental. Conforme observado por Voléchinov
(2017 [1926]), o enunciado se apoia no contexto ao qual o interlocutor esta inserido,
e a palavra por si s6 muitas vezes nao € suficiente para explicar situagcdes cotidianas
extraverbais.

Ao direcionar o texto para essa passagem da vida, Maria das Gracas
responde ao enunciado construido durante o processo de pesquisa ("o que as
outras pessoas/leitoras e leitores saberiam sobre n6s?") ao fazer a escolha por esse
repertorio significativo para ela e sua familia. Destaca-se a relagdo dialdgica
estabelecida com os textos apresentados durante a oficina ministrada pela

professora/pesquisadora e a identificacdo que a aluna faz com Malala.
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Percebe-se que as relagdes dialdgicas estabelecidas durante a leitura dos
textos, as discussdes e o video sobre as estudantes brasileiras, auxiliaram no
processo de condugdo da escrita autobiografica, especialmente ao abordar o risco
de vida enfrentado na infancia, que pode ser relacionado ao perigo vivenciado por
Malala ao ser perseguida pelo grupo Taliba. A relagdo entre a palavra cotidiana e a
situacao extraverbal gerada pelo contexto no qual a estudante estava inserida indica
que o dialogo estabelecido em sala de aula contribuiu, em parte, para direcionar o
relato do acontecimento vivido. Conforme observado por Volochinov (2017 [1926]),
"a palavra aqui nao reflete em absoluto a situagao extraverbal do mesmo modo que
o espelho reflete o objeto. [...] tende a resolver a situacéo, atribuindo a ela uma
espécie de concluséo avaliativa" (VOLOCHINOV, 2017 [1926], p. 119).

4.1.2 Maria da Consolagao

A segunda producgao textual autobiografica € intitulada "Historia da Vida Real".
Nela, a estudante Maria da Consolagao faz uma retrospectiva desde sua infancia até
os dias atuais. A atribuicdo de nomes para cada uma dessas producdes foi um
processo interessante, uma vez que sempre ha elementos distintivos nas palavras
escritas por elas que nos permitiram identifica-las de maneira especifica. No final do
texto, as ultimas palavras proferidas pela autora oferecem uma breve explicacao
sobre essa escritora: "Muito em breve, vou me dedicar ainda mais ao bem-estar
de todos que cruzam meu caminho", afirma.

Conforme descrito na histéria, Maria da Consolagao passou sua infancia no
interior do Parana, mas aos 13 anos mudou-se com seus pais e sete irmaos para a
regido de Curitiba. Durante esse periodo, ela precisou interromper seus estudos e s6
pdde retornar a escola em 1995. No entanto, em 2000, teve que pausar novamente
sua educacgao basica devido a gravidez. Neste ponto do texto, ocorre um intervalo
temporal, que a estudante indica com as seguintes palavras: "e vida que segue",
expressdo comumente utilizada em interagdes informais, especialmente na

oralidade, e que € incorporada a sua escrita autobiografica.

Parei de estudar novamente em 2000 porque engravidei, e vida que segue.
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Em 2023, Maria da Consolagao retomou seus estudos, agora como aluna da
EJA. Para ela, esse retorno as salas de aula representa a oportunidade de dedicar-
se ao que realmente gosta, pois seu sonho € tornar-se veterinaria, uma meta que
requer a conclusao do ensino basico. Ela menciona ter uma filha de 21 anos que
esta cursando graduacao, e destaca o apoio tanto dela quanto de seu marido em
seus estudos e objetivos.

Maria da Consolagao faz projegdes para o futuro e afirma que no préximo ano

dara inicio a um curso técnico em veterinaria.

Amo o mundo dos animais. Hoje trabalho em um pet shop, ja é uma rotina
para mim, os latidos, mordidas, bagunga com os pets.

Ao destacar a dedicagcdo evidente em sua escrita autobiografica, Maria da
Consolacédo ndo apenas demonstra seu cuidado com os animais, mas também com
as pessoas ao seu redor. Inicialmente, ela interrompeu seus estudos devido a
mudanca de cidade, quando sua familia buscava melhores condicbes de vida.
Embora ndo expresse explicitamente o motivo da interrupgao escolar, a transigao
para um novo ambiente e a necessidade de adaptar-se a vida em outra cidade
sugerem que ela teve que dedicar-se aos pais, aos irmaos e a construgdo de uma
nova vida.

No segundo momento em que interrompeu seu processo educacional, Maria
da Consolagdo mais uma vez se viu obrigada a escolher o cuidado, dessa vez
devido a gestacdo. Ao concluir seu texto, ela mais uma vez indica que seus
objetivos, tanto pessoais quanto profissionais, estdo voltados para o cuidado com os
outros.

A representacao da figura feminina na sociedade por muito tempo esteve
associada ao bem-estar da familia. As responsabilidades relacionadas ao cuidado
dos filhos e do marido, além das tarefas domésticas, contribuiram para a dificuldade
enfrentada pelas mulheres em alcangar a equidade de género. Como mencionado
por hooks (2023), "quase sempre € mais dificil para as mulheres alcangar equidade
de género quando tém de cuidar das criangas" (p. 121).

Durante a aplicagao do primeiro dia de oficina, ao término da leitura do texto
"Malala: a menina que queria ir a escola", de Adriana Carranca, uma das perguntas
dirigidas aos estudantes foi: “E possivel identificar ou estabelecer semelhancas entre

a histéria da menina com alguns estudantes brasileiros? Se sim, dé exemplos”. Em
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suas respostas, Maria da Consolagao destaca a possibilidade de identificacao entre
as dificuldades enfrentadas pelas estudantes no Brasil para obter acesso a
educacgao, assim como ocorreu com Malala. Ela aponta que ambas, mesmo diante
das adversidades, nao desistiram de lutar por seus direitos. Além disso, Maria
menciona a palavra "preconceitos” como parte da resposta, embora nao explore
profundamente essa questao.

Sobre a pergunta "Todos os individuos sociais (meninas, meninos, mulheres
e homens) t&m os mesmos direitos de acesso & educacdo? E possivel destacar
quais sao as diferencas sociais que dificultam o acesso ao ensino no Brasil?", a
estudante respondeu: "Hoje em dia, sim!”.

Com base no trecho inicial do texto autobiografico da estudante, onde ela
menciona: "Aos meus 13 anos, eu e meus pais € meus sete irmaos viemos tentar a
vida nova na cidade. Retomei meus estudos no ano de 1995, parei novamente em
2000 por engravidar", é possivel inferir que a pergunta a fez refletir sobre sua prépria
histéoria. Ao mencionar os periodos em que interrompeu seus estudos,
especialmente devido a gravidez, Maria da Consolagdo pode ter sido levada a
pensar sobre os desafios que enfrentou para acessar a educagao, especialmente
considerando as pressdes sociais impostas as mulheres, como a responsabilidade
de cuidar dos irmaos, do marido e dos filhos. Essa reflexdo pessoal pode ter
influenciado sua resposta a pergunta sobre o0 acesso a educacéo e as diferengas
sociais que dificultam esse acesso no Brasil.

Pensar em um eixo que aproxime o discurso de Maria da Consolacdo ao
apresentado durante a oficina ministrada, com a unidade didatica e as discussoes,
leva a refletir sobre a realizagcdo dos propésitos profissionais compartilhados por
Maria da Consolacao e Malala. A relacao de apoio familiar destacada pela estudante
em seu texto autobiografico se assemelha a histéria apresentada tanto no material
biografico quanto autobiografico de Malala. Ambos os relatos enfatizam o apoio
como um elemento fundamental para alcangar os objetivos de vida. No caso de
Malala, seu pai se destaca como um exemplo, pois, ao contrario de outros pais na

aldeia, incentivava sua filha a buscar a educacao:

A chegada de um menino é motivo de festa, celebrada com musica, danga e
comidas tipicas, enquanto a de uma menina ndo é sequer anunciada.
Criadas para se casar cedo, quando adotardo o nome da tribo do marido,
elas raramente sao registradas no nascimento. Oficialmente, ndo existem.
Malala ndo conheceu essa distincdo. Pai e filha tinham uma relagéo
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especial (CARRANCA, 2015).

Embora tenha retomado seus estudos basicos na idade adulta, Maria da
Consolacéo encontra no apoio de sua filha e de seu marido o estimulo necessario
para alcancar seus objetivos pessoais e profissionais. Pode-se inferir que a filha
também desfrute da mesma sensacgao de apoio por parte dos pais, dada a mengao a

fase educacional em que ela se encontra.

Hoje em dia minha filha com seus 21 anos fazendo faculdade
(Contabilidade). Ela e meu marido me apoiam bastante nos meus estudos e
objetivos.

Voléchinov (2017 [1926], p. 129) explica que "as palavras ditas sédo repletas
de subentendidos e do ndo dito", o que sugere que a compreensao do enunciado vai
além das palavras, sendo também influenciada pela complexidade da existéncia
compartilhada durante a relagdo dialégica. Além disso, o tedrico afirma que a
palavra "é um acontecimento social; ela ndo é autosuficiente como uma grandeza
linguistica abstrata e nem pode ser deduzida, de modo psicoldgico, da consciéncia
subjetiva do falante tomada isoladamente" (VOLOCHINOV, 2017 [1926], p. 129).
Nessa perspectiva, compreende-se que os elementos vivenciados pela estudante e
expressos verbalmente em sala de aula, como a afirmagéo "Hoje em dia, sim!", que
alude as desigualdades mais acentuadas no passado, proporcionam uma
visualizacdo da situagado extraverbal que ocorre tanto nos géneros discursivos

oralizados (dialogo) quanto nos escritos (autobiografia).

4.1.3 Maria Perpétua

No primeiro dia de pesquisa de campo, dediquei minha atencdo a uma das
estudantes da turma na qual atuava como pesquisadora. Maria Perpétua ocupava a
primeira carteira e demonstrava estar sempre atenta aos comandos da professora.
Antes mesmo de comecar a fazer suas anotagbes no caderno, ela registrava o
conteudo da aula em seu celular para compartilhar com as e os estudantes que nao
puderam comparecer. O nome Maria Perpétua sugere que, ao auxiliar seus colegas
com o material de aula, ela estaria contribuindo para a perpetuagcdo do

conhecimento adquirido naquele momento em sala de aula.
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Intitulando sua producdo textual como "Biografia", a estudante inicia a
produgao textual utilizando o pronome pessoal "Eu", seguido pelo seu nome de
batismo. Entre as informacdes iniciais apresentadas, destaca-se a cidade de
nascimento, Foz do Iguacgu, local onde residiu até os 10 anos de idade, quando se
mudou para a cidade de Colombo.

Quando vim pra ca, os meus pais acabaram de vender o terreno la em Foz
com o intuito de uma vida melhor.

Atualmente, a aluna trabalha como manicure e expressa o desejo de estudar
"para acrescentar algo a mais" (MARIA PERPETUA, 2023). Além disso, ela
menciona ter desempenhado fungdes em um shopping € em um restaurante. O
retorno aos estudos, agora na Educagdo de Jovens e Adultos, representa uma
oportunidade para alcangar seu objetivo de cursar Administragdo, com foco na area
de Recursos Humanos.

Maria Perpétua direciona sua escrita para projetos futuros e compartilha suas
atividades nas horas vagas, como a pratica de exercicios e frequentar a academia.
Nesses aspectos, € possivel observar tracos dos textos sobre Malala -
especialmente no que diz respeito a mudanca necessaria que Malala enfrenta para
sobreviver. O texto que aborda com mais clareza essa mudanga da jovem
paquistanesa é "Eu sou Malala: a historia da garota que defendeu o direito a
educacdo e foi baleada pelo Talibd" (YOUSAFZAI; LAMB, 2013). No trecho
mencionado, a autora fala sobre a saudade de seu pais natal e de seu lar, mas
também comenta sobre as diferencas culturais que experimenta ao morar na

Inglaterra.

Mas agora moro em um pais que fica a cinco horas de distancia da minha
querida terra natal, o Paquistdo, e de minha casa, no vale do Swat. Meu
pais fica séculos atras deste em que estou agora. Aqui existem todas as
comodidades que alguém pode imaginar. (YOUSAFZAI; LAMB, 2013, p.

s/p).

Na autobiografia de Maria Perpétua, a autora faz referéncia a mudanga para a
cidade de Colombo apds vivenciar sua infancia em Foz do Iguagu. Ela explica que
seus pais precisaram tomar essa decisao para proporcionar a familia uma vida mais

confortavel.
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Quando vim para ca os meus pais acabaram de vender o terreno la em Foz
com a intui¢cdo da vida melhorar para ca.

Outro ponto de possivel associagdo com a oficina é o fato de a estudante ter
mencionado nas ultimas linhas as atividades que gosta de fazer diariamente. Isso se
conecta novamente a histéria de Malala, principalmente em relacdo ao ato de
estudar e ler livros. Durante a leitura do primeiro texto sobre Malala, "Malala: a
menina que queria ir para a escola", de Adriana Carranca, ao falar sobre o que
Malala mais gostava de fazer (ler), as e os estudantes se anteciparam, utilizando a
palavra "livros", em coro. O gosto pela leitura ja havia sido evidenciado por todas(os)
ali presentes, e foi o unico momento em que a turma toda leu em voz alta ou sem
precisar, intuitivamente, devido ao que ja havia sido relatado anteriormente. O fato
de a estudante mencionar o gosto pela pratica de exercicios nos da indicios de que
a relagéo dialdgica estabelecida em sala de aula, durante o processo enunciativo,
contribuiu para que as vozes sociais (textos, professora/pesquisadora, professora da
turma, colegas de sala e experiéncias vividas) pudessem se destacar na escrita

autoral da estudante.

4.1.4 Maria das Dores

Nas breves linhas que compdem sua pequena autobiografia, Maria das Dores
foi concisa ao descrever a si mesma. Sua identificagdo pelo nome escolhido esta
ligada a sua profissdo na area da saude. Ela expressa seu aprego pelo curso de
técnico de enfermagem e manifesta o desejo de conclui-lo no préximo ano (2024),
seguindo o mesmo empenho que dedicou a educagao basica. Aléem disso, planeja
ingressar na graduagao em Farmacia assim que concluir essa primeira etapa.

Maria das Dores, devido a sua rotina diaria repleta de compromissos com o0s
afazeres domésticos, a familia e o curso, frequentemente chegava as aulas apos o
primeiro sinal. Durante o segundo dia de observagao no Ceebja Ulysses Guimaraes,
registrei no diario de campo a seguinte cena na rotina durante o processo de
pesquisa:

Alguns slides sao colocados para que os estudantes copiem o conteudo,
mas nao ha discussao prévia. Alguns estudantes presentes em sala de aula
brincam, contam piadas, falam do dia e relatam histérias. Devido a chuva,
apenas nove estudantes estdo em sala na primeira aula (trés homens e seis
mulheres), duas das estudantes aparentam ter menos de 18 anos. As
outras estudantes estdo concentradas nas anotagbes. Outras duas alunas
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chegam depois das 19 horas, e explicam que é por causa do trabalho, do
Curso.

Essa anotacao reforga a rotina de Maria das Dores em sua busca para
alcancar seus objetivos educacionais e profissionais. No entanto, durante esse
mesmo dia, observou-se poucas interacbes dos estudantes sobre o conteudo
abordado. Elas e eles dedicaram mais tempo a escrita sobre figuras de linguagem.
Na aula em questdo, os estudantes apenas copiaram os slides apresentados,
conforme anotag&o no diario de campo.

Esse tipo de observagcdo também ocorreu em outros dias, com excecao das
aulas em que a turma estava dedicada a produgao de uma exposig¢ao para o dia da
feira de sustentabilidade, programada para a ultima semana do primeiro semestre
letivo. As poucas linhas escritas pela estudante também podem refletir a falta de
incentivo a pratica da escrita voltada para a producédo textual. O processo de
simplesmente copiar o que ja esta pronto, como € o caso dos materiais projetados
na lousa digital, ndo atende as necessidades das alunas e dos alunos de
exercitarem a autonomia e a escrita critica com base nas discussoes tragcadas por
meio dos géneros discursivos.

No artigo "Gramatica e literatura: desencontros e esperancas"”, de Leite
(2011), um dos textos incluidos na obra "O texto na sala de aula", editada por
Geraldi, a autora explora a realidade mencionada acima ao discutir o papel da
escola no ensino da lingua. Segundo ela, muitas vezes, neste processo, as

habilidades linguisticas sdo moldadas em funcao da pratica da norma culta:

Por isso, na escola, os alunos nao escrevem livremente, fazem redagdes,
segundo determinados moldes; por isso nao leem livremente, mas
resumem, ficham, classificam personagens, rotulam obras e buscam fixar a
sua riqueza numa mensagem definida (LEITE, 2011, p. 22).

Uma das possiveis explicagdes para o fato de a estudante ter produzido uma
escrita contida esta relacionada a falta de engajamento com a leitura e a produgéo
autbnoma de textos. Como mencionado anteriormente, os alunos muitas vezes
passavam o tempo em sala de aula fazendo cépias do material digital. Além disso,
embora a autobiografia de Maria das Dores revele um perfil mais reservado, com

uma participacao mais discreta durante as aulas - seja com a professora de Lingua
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Portuguesa ou durante a oficina aplicada -, ela interagia principalmente com sua
amiga Maria do Socorro.

O curto periodo de aplicagédo e didlogo com a turma foi insuficiente para
promover O engajamento necessario para uma escrita com um repertorio
sociocultural mais amplo. Superar as limitagdes tanto na escrita quanto na leitura no
ambiente escolar requer um esfor¢go conjunto, envolvendo tanto as(os) docentes
quanto as(os) discentes. Como hooks (2020) esclarece, € fundamental que os
alunos possam encontrar suas vozes, pois "esse reconhecimento geralmente
empodera os alunos. Isso é especialmente importante para aqueles que, de outra
forma, ndo se sentiriam 'dignos' de contribuir com a discussao" (HOOKS, 2020, p.
50).

4 1.5 Maria de Fatima

A estudante, a qual chamaremos aqui de Maria de Fatima, aparentava ser
mais reservada em relacdo a minha presenca em sala de aula. Ela ndo demonstrava
interesse significativo nas interagdes, seja com a professora regente ou durante a
aplicagao do material proposto para esta pesquisa. No entanto, ela sempre estava
acompanhada por uma das colegas de sala, com quem aparentava estar mais
confortavel e alegre. Durante o processo de observacdo, Maria de Fatima nao
estava presente em todas as aulas e, por vezes, preferia utilizar o celular durante as
atividades em sala. A escolha desse nome esta associada a personalidade jovial e
por ela parecer ser uma pessoa destemida. Ao escrever sua autobiografia, Maria de
Fatima tinha 15 anos, mas completaria 16 ainda no més de junho de 2023.

Ela inicia sua escrita nos contando sobre seu gosto pelo futebol, enfatizando
esse desejo nas primeiras linhas: "eu gosto muito de jogar bola". Sua trajetéria no
esporte e seu amor pelos campos tiveram inicio no proprio ambiente familiar. Aos 8
anos, comegou a jogar com seu irmao e, desde entdo, passou por diversas
escolinhas, conforme relata a estudante, enfatizando: "até porque meu sonho era
ser jogadora de futebol". Nesse trecho, podemos observar algumas vozes
relacionadas ao texto autobiografico "Eu sou Malala: a histéria da garota que
defendeu o direito a educacao e foi baleada pelo Taliba", principalmente quando ha

uma aproximacgao nas trajetorias de sua amiga Moniba.
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Seu sonho era virar designer de moda, apesar de saber que sua familia
jamais concordaria; entdo dizia a todo mundo que queria ser médica. E
dificil, para as meninas de nossa sociedade, ser qualquer coisa que nao
professora ou médica - isso, se quiserem trabalhar.” (YOUSAFZAI; LAMB,
2013).

Uma das interpretagcdes possiveis sobre a mudanga do sonho de seguir a
carreira de jogadora de futebol é a falta de incentivo em relacdo a trajetéria das
meninas e mulheres nesse esporte. Historicamente, o futebol feminino tem sido
marcado por preconceitos, o que levou a proibicao das partidas de futebol feminino
no Brasil a partir de 1941. Embora essa proibi¢do tenha sido revogada apenas em
1979, os estimulos para o retorno do publico feminino ao esporte levaram tempo.
Mesmo nos dias de hoje, a pratica do futebol feminino continua em desvantagem em
relacdo ao futebol masculino, refletindo desigualdades persistentes entre homens e
mulheres nesse contexto. 16

Outro ponto de reflexao surge em relagao aos rumos dos sonhos e da vida de
Maria de Fatima ao desistir de seguir a carreira de jogadora de futebol. Segundo ela,
seus objetivos foram mudando ao longo do tempo, e agora ela deseja arrumar um
emprego, indicando que esse passo podera lhe proporcionar a conquista objetos

pessoais e autonomia.

Eu parei de fazer escolinha, eu jogo as vezes quando me chamam para
fazer um joguinho.

O sonho de se tornar uma jogadora de futebol foi substituido pelo desejo de
adquirir um bem de consumo especifico, uma moto. Apesar de sua pouca idade, de
acordo com a adolescente, ela ja conduz um veiculo dos familiares (pai e irmao),
aprendendo a dirigir por meio de videos e outras fontes de informagao - “aprendi a

andar olhando videos e ‘tals”. Essa troca de sonhos reflete o que Konder (2011)
explica como "o fetichismo da mercadoria", conceito desenvolvido por Marx.
Segundo Konder, o fetichismo da mercadoria ocorre quando os objetos adquirem

uma importancia social dominante e passam a ser vistos como agentes ativos.

8 Em reportagem sobre “A histdria do futebol feminino no Brasil”, o Globo Esporte faz um tragado
dos percursos de dificuldades que meninas e mulheres enfrentam até hoje para serem reconhecidas
nesse espaco esportivo.

Disponivel em: https://interativos.ge.globo.com/futebol/selecao-brasileira/especial/historia-do-futebol-
feminino
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Como ele destaca: "Nossos olhos sdo condicionados para enxergarem coisas que
se movimentam, objetos por tras dos quais desaparecem os sujeitos que promovem
os deslocamentos" (KONDER, 2011, p. 47).

As marcas do cotidiano e do ambiente familiar ainda se fazem presentes nas
ultimas linhas do texto. A estudante, que poderia estar cursando o ensino regular,
especialmente devido a sua idade, relata que passa o dia auxiliando nas tarefas
domésticas, andando de bicicleta e depois indo para a escola. Para ela, essa rotina
parece ser pouco satisfatoria ou até insuficiente, como exemplificado na seguinte
frase: "no momento, é s6 isso mesmo".

Neste momento, destaca-se o apagamento da rotina feminina nos afazeres
domeésticos, uma responsabilidade que, desde tenra idade, meninas e mulheres
identificam como um trabalho naturalizado, sem reconhecimento social. Essa
situacdo foi discutida durante a leitura do texto biografico escrito por Adriana
Carranca (2015):

A vida das meninas € um pouco mais dificil que a dos meninos, porque elas
ajudam o trabalho doméstico e tém menos tempo para ser crianga, brincar e
aprender (CARRANCA, 2015).

O diadlogo com as e os estudantes da turma sobre a divisdo de trabalho no
ambiente familiar gerou reflexdes significativas tanto dentro da sala de aula quanto
posteriormente, fora dela. Algumas alunas relataram diferengas no tratamento em
relacdo as responsabilidades domésticas entre homens e mulheres, como Maria das
Gracas, que compartilhou sua experiéncia de ter que realizar as atividades
domésticas em casa, enquanto seus irmaos ficam livres. Por outro lado, Maria do
Socorro mencionou que seu filho ja estd aprendendo desde cedo que as tarefas
domésticas devem ser uma responsabilidade compartilhada por todos os membros
da casa, e ndo apenas uma funcao atribuida as mulheres.

Nesse dialogo, um dos estudantes do género masculino relatou ser
responsavel por todas as atividades domésticas em sua casa. De maneira bastante
distinta dos outros alunos do mesmo género, ele destacou a importéncia do
tratamento igualitario entre individuos de ambos os géneros. Esse jovem, de 17
anos, mora sozinho, distante dos pais, e explicou que precisou aprender desde

muito cedo a cuidar de si mesmo e da casa, incluindo prover seu préprio sustento.
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Sua participagdo chama atencao pela proximidade com as respostas fornecidas
pelas alunas, o que nao foi observado nos demais estudantes da turma.
Recentemente, o debate sobre a invisibilidade do trabalho doméstico foi
proposto como tema de redagdo no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)’”, em
2023. Essa problematica suscitou discussdes sobre a questao enraizada em nossa
sociedade, que afeta geragdes de meninas, jovens e mulheres, dificultando seus
progressos individuais. Quando a jovem Maria de Fatima explica que sua rotina &
marcada por poucas obrigagdes, incluindo as tarefas domésticas, percebe-se que
essa fala reflete a naturalizagdo geracional imposta por discursos patriarcais ainda
presentes nos lares. Isso resulta no aceite desse tipo de trabalho como parte
intrinseca da identidade feminina. Nesse contexto, torna-se crucial que politicas
publicas sejam implementadas ndo apenas em teoria, mas que a discussao seja
amplamente acessivel a todos os publicos, conforme indicado por hooks (2023). O
ambiente escolar desempenha um papel essencial para que essas vozes sejam
ouvidas e para que também possam aprender e contribuir para a transformacao

dessa realidade

4.1.6 Maria Vitoria

Bakhtin (2016) destaca que o critério primordial de conclusibilidade de um
enunciado esta relacionado a capacidade de gerar uma posigao responsiva. Quando
propomos a docente da turma e aos estudantes uma unidade didatica (cf. apéndice
3) que pudesse dialogar com a realidade do alunado, seguida por uma produgao
textual biografica ou autobiografica, cada discente respondeu de maneira unica,
inclusive através do siléncio, que, segundo Bakhtin (2016), também é uma forma de
resposta. Maria Vitéria foi uma das estudantes que, por meio dessa interagao
dialégica envolvendo a professora-pesquisadora, a professora responsavel pela
turma e os colegas de sala, nos levou a refletir sobre os rumos a serem tomados
durante a escrita autobiografica. Nesse contexto, a estudante comegou da seguinte

maneira:

7 "Desafios para o enfrentamento da invisibilidade do trabalho de cuidado realizado pela mulher no
Brasil” (INEP, 2023).
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Se algum dia alguém escrever a minha biografia, com certeza iria chamar
de superagéo de vida.

Ao embarcar na jornada de se tornar a autora de sua propria historia, Maria
Vitdéria sugere o desejo de revelar detalhes de sua vida como se estivesse sendo
contada por uma terceira pessoa. No entanto, essa colocagao também pode ser
interpretada como uma resposta ao enunciado estabelecido naquele contexto
escolar em relagao a atividade proposta em sala de aula: "quem sou eu?" ou "quem
é ela/ele?" (conforme apéndice 3).

Para elaborar as linhas de sua autobiografia, Maria Vitoria escolheu relacionar
sua histéria a jornada de superacgao vivida até o momento, que ela denomina como
metamorfose. A escritora parece preferir ndo entrar em detalhes sobre os momentos
de sua vida, mas nos sugere que passou por grandes transformacgdes. Ela expressa:
"que um dia eu possa ter a oportunidade de contar toda minha histéria de
vida!!l", utilizando trés pontos de exclamag¢do para enfatizar sua empolgagéo ao
falar sobre sua trajetoria.

No decorrer de sua narrativa autobiografica, Maria Vitéria continua a
acrescentar palavras relacionadas a superagao e obstaculos enfrentados em sua
vida. Nesse processo de escrita, a estudante assume uma posicédo que se difere das
outras alunas, utilizando um repertério vocabular distinto que n&o é acionado pelas
demais. Isso inclui contornos textuais que tornam sua histéria menos acessivel para
nos, dificultando uma aproximag¢ao mais intima com sua narrativa.

E importante ressaltar que nos dois dias de interagdo com os estudantes da
turma (25 e 29 de maio), Maria Vitoria esteve ausente. Sua participagao na atividade
de escrita comecou em 1° de junho. Como resultado, a aluna nao participou das
discussdes anteriores e nao esteve presente nas leituras coletivas dos textos
disponibilizados durante as aulas. No entanto, mesmo sem ter participado
diretamente dessas atividades, mas com a leitura silenciosa e individual, Maria
Vitéria demonstra elementos simbdlicos da histéria de Malala, uma referéncia

discutida nas aulas, como a determinacéo da jovem paquistanesa.

Nunca abaixei a cabega, pelo contrario, me fez me tornar mais determinada,
pois sabia do meu potencial e onde eu quero chegar e cada vez ir mais
longe com a minha determinagao de ser cada dia melhor do que o ontem.
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Além disso, a estudante expressa que sua historia pode servir como exemplo
e base para outras pessoas que enfrentam desafios semelhantes aos que ela ja
enfrentou. Essa perspectiva levanta uma reflexdo interessante sobre a relagcéo entre
autobiografia e biografia. Bakhtin (2003), diz que “ndo existe um limite acentuado e
de principio entre a autobiografia e a biografia, [...]. Diferenga existe, evidentemente,
e pode ser grande, mas ndo se situa no plano da diretriz axiologica basica da
consciéncia” (BAKHTIN, 2003, p. 138). E indica que “nem na biografia, nem na
autobiografia o eu-para-si (a relagdo consigo mesmo) é elemento organizador
constitutivo da forma.” (BAKHTIN, 2003, p. 138).

Eu [nome da autora] estou aqui para mostrar e contar quanto alguém quer
mudancga ela realmente pode. Eu sou prova viva de uma grande superagao
em todas as areas da vida. Das drogas a empresdria. Uma vida totalmente
de superagéo.

O momento em que a estudante faz mengado a sua jornada "das drogas a
empresaria" representa um ponto de grande abertura e detalhamento de sua vida
pessoal no texto autobiografico. Nesse trecho, é possivel estabelecer conexdes com
as referéncias anteriores sobre superacao, evolugdo e aprendizado. Em contraste
com outras partes do texto, onde os detalhes sobre a vida da estudante séo
escassos, essa passagem oferece uma visdo mais profunda e elucidativa de sua
trajetdria.

Ao finalizar o texto com a expressao "grata", a autora faz uma alusao a outro
género discursivo, como a carta pessoal, em que a despedida € um recurso
estrutural comum. Bakhtin (2016 [1952-53]) argumenta que os géneros discursivos
sao dindmicos e permeaveis, e que a transi¢cao entre diferentes estilos e formas
pode modificar e até mesmo renovar um género. Nesse sentido, a insercao da
expresséao "grata" no final do texto n&do apenas confere uma qualidade de despedida,
mas também adiciona uma camada de complexidade e significado ao texto,
enriquecendo sua estrutura e estilo.

Na escrita de Maria Vitéria, € possivel identificar a inclusdo de novas
camadas, demonstrando um maior dominio da escrita e acesso a diferentes
repertorios linguisticos. Um exemplo disso € o uso da palavra "metamorfose" para
descrever as mudancgas sofridas e conquistadas ao longo da vida. Ao escrever sua

autobiografia, Maria Vitoria traz elementos de marcas autorais, porém deixa claro o
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desejo de que outra pessoa possa narrar sua histéria. Isso € evidenciado nos dois
trechos destacados, onde ela sugere que sua historia poderia servir como base para

outro autor ou autora falar sobre ela:

Se algum dia alguém escrever minha biografia, com certeza iria chamar de
superagéo de vida (PARTE INICIAL).

Que um dia eu possa ter a oportunidade de contar toda minha histéria de
vida!ll Sera uma grande motivagdo para muitos (PARTE FINAL).

A estudante expressa o desejo de que outra pessoa assuma uma posi¢ao
enunciativa para narrar sua historia, incorporando outras vozes sociais para
descrever o recorte vivenciado pela autora da autobiografia. “O valor biografico pode
organizar ndo sé a narragado da vida do outro, mas também o vivenciamento da
prépria vida e a narracdo sobre a minha propria vida, pode ser forma de

conscientizagao, visdo e enunciado da minha vida” (BAKHTIN, 2023, p. 221).

4.1.7 Maria do Socorro

Entre todas as alunas da turma, destaca-se Maria do Socorro como a mais
sorridente, porém, também aquela que raramente deixa alguma palavra sem
resposta. Lembro-me do primeiro dia em que optei por ficar em uma das ultimas
carteiras da sala, com o intuito de observar todas e todos da turma. Nesse momento,
Maria do Socorro chegou apds o inicio da aula, trocou algumas palavras com a
colega Maria das Dores e, em seguida, dirigiu-me um sorriso e perguntou: "Vocé é
uma aluna nova?". Tanto a professora da turma quanto eu respondemos que nao,
explicando que minha presenga naquele contexto se dava em fungdo de uma
pesquisa para a pos-graduagao. A estudante me deu as boas-vindas e dirigiu-se ao
armario da sala para pegar o caderno de dez matérias que costuma deixar guardado
todos os dias, visando aliviar o peso da bolsa, ja que passa o dia fora de casa
realizando o curso técnico de enfermagem.

Maria do Socorro esta matriculada no mesmo curso da area da saude que
Maria das Dores, inclusive elas estdo sempre juntas, uma auxiliando e apoiando a
outra. A autora do texto em analise tem 29 anos, € mae de um filho de 11 anos e

esta casada ha 12 anos. Reside em Colombo, na Regido Metropolitana de Curitiba.
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Em sua autobiografia, Maria explica que teve que interromper seus estudos em 2005
e decidiu retoma-los em 2023. Neste mesmo ano, iniciou o curso técnico em

enfermagem.

Estou cursando o segundo moédulo e esta sendo um sonho realizado.
Resolvi entrar para essa area da saude por conta que acho lindo o cuidado
com o proximo.

Desde o primeiro dia na sala de aula EJA, ficou evidente que Maria do
Socorro estava envolvida na area da saude, pois em diversas ocasides ela
mencionava o tema com orgulho, embora também expressasse o desafio de
conciliar os compromissos domésticos, o curso e a rotina escolar no periodo
noturno. Maria do Socorro é umas das “passageiras da noite”'® - com itinerarios
entre o trabalho e a EJA, que caminha pelo direito a educacao e,
consequentemente, ao trabalho digno (ARROYO, 2017).

Em relacdo ao comentario anterior sobre Maria do Socorro agir
imediatamente (ndo deixar nada para depois), no dia 4 de maio, durante os
primeiros momentos de aula quando a turma esta um pouco mais agitada, a
discussao sobre figuras de linguagem é interrompida para permitir desabafos, que a
professora tentava moderar no momento. Surgiram conflitos relacionados a
informagdes que foram divulgadas, levando Maria do Socorro a interromper a aula
para expressar suas preocupacgodes sobre a situagao, que logo foram contornadas.

Demonstrando grande atengdo durante as aulas, Maria do Socorro fazia
questdao de anotar todos os conteudos indicados pela professora. No entanto, ela
expressava sentir-se exausta de tanto tomar notas. Diante dessa situagao, fiz
algumas observagdes no diario de campo sobre o excesso de copias feitas pelos
alunos. Em 8 de maio, registrei: "nessa ocasiao, as alunas e os alunos dedicaram-se
exclusivamente a escrever em seus cadernos".

Uma anotacao semelhando foi registrada posteriormente. No quinto dia de
observagédo em sala (22 de maio), durante a aula sobre a leitura de um texto literario
de Manoel de Barros, foi proposta a exibicdo de um video com a leitura poética.
ApOés a exibicdo, a professora questionou a turma sobre a apreciacdo do poema, e

alguns estudantes do sexo masculino responderam ndo, enquanto outros

8 Termo utilizado por Arroyo, na obra Passageiros da noite: do trabalho para a EJA: itinerarios pelo
direito a uma vida justa (2017), para falar sobre as sujeitas e sujeitos da Educacdo de Jovens e
Adultos.
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acompanhavam e os demais se distraiam com seus celulares, acessando redes
sociais e jogos. Em seguida, foi apresentado um quiz na tela de televisdo, com
perguntas gerais, as quais as alunas e os alunos anotaram em seus cadernos para
responder coletivamente posteriormente. Depois, passaram para a atividade de
interpretacao de texto. Durante essa etapa, a professora questionou a turma sobre a
resposta correta para uma pergunta sobre figuras de linguagem’, e Maria do
Socorro ofereceu sua opinido sobre qual seria a resposta adequada. No entanto,
nao houve retorno por parte da professora nem do material apresentado.

Bakhtin (2016) explica que em qualquer discurso, cada individuo assume uma
posicao responsiva, expressando concordancia ou discordancia, e enfatiza que
"toda compreensdo € prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante" (BAKHTIN, 2016, p. 25). No caso do
dialogo iniciado pela professora sobre o conteudo de linguagem poética, a estudante
assume uma nova posi¢cao, mas nao recebeu a resposta necessaria para confirmar
se sua participacao na atividade estava correta ou nao.

Na referida aula, as e os estudantes continuaram a fazer anotagdes do
conteudo proposto, seguido por perguntas como forma de reforcar o material. Nao
houve discussao sobre o assunto. No diario de campo, foram registradas as
seguintes observacdes: "agora sdo 20h29 e a turma assistiu ao video e fizeram
copias dos slides". Na anotagao seguinte, "sdo 20h55, mas ndo houve discussao
sobre o conteudo nesta noite".

Durante a oficina ministrada a turma, Maria do Socorro demonstrava estar
sempre atenta e buscava contribuir nas discussdes. hooks (2020), com base em sua
experiéncia como educadora e defensora do empoderamento das e dos discentes,
explica que ao proporcionar espago para que os estudantes se expressem,
reconhecemos o poder que o alunado tem. Durante uma discussdo sobre os
géneros discursivos biografia e autobiografia, em 29 de maio, entre varias
perguntas, surgiu a indagacgao: por que contamos histérias de pessoas reais? Maria
do Socorro diz: "Sera que é para tirarmos exemplos, exemplos para noés
mesmos?". Essa interagcdo dialdégica estabelecida e consolidada por meio dos

géneros biografico e autobiografico faz com que essa aluna se perceba como parte

9 As perguntas ndo eram abertas e levavam as alunas e os alunos a refletirem, mas com
alternativas.
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essencial do processo de ensino e aprendizagem. Sua resposta, ainda marcada pelo
ponto de interrogacao, revela, por vezes, 0 medo de cometer erros ou até mesmo
esperar pelo siléncio.

Ainda sobre as ideias de hooks (2020) a respeito da pedagogia engajadora,
"é o movimento de ideias, trocadas entre todas as pessoas, que constroéi um
relacionamento de trabalho relevante entre todas e todos na sala de aula" (HOOKS,
2020, p. 49). A autora destaca a importancia do pensamento independente dos
estudantes, e nessa linha inclui-se o que Maria do Socorro nos traz sobre como ela
define os géneros textuais trabalhados em sala, como uma base para refletirmos

sobre o outro e o que pode estar em nos.

4.1.8 Maria Rosa

A escolha de abordar Maria Rosa por ultimo ndo foi aleatéria. Desde as
primeiras impressodes, ela sempre se mostrou alegre. Ao chegar na sala de aula, ja
comegava a compartilhar sobre seu dia e a rir com os colegas, falando de seus
romances e aventuras, que nem sempre eram explicitamente narrados, mas que
provocavam risos entre aquelas e aqueles que estavam presentes. Em algumas
ocasides, a pedagoga da turma passava para observar a sala, especialmente para
garantir que Maria Rosa e Maria de Fatima nao estivessem proximas. Acredito que,
em determinados momentos, devido a agitacdo de parte da turma, incluindo as
amigas, os professores tivessem dificuldades em manter o foco no conteudo, o que
justificava a atengao redobrada da equipe pedagodgica.

Antes de iniciarmos a oficina, a professora da turma reforcou que as aulas
seriam gravadas (audio) e pediu para que Maria Rosa tivesse um pouco de cautela e
evitasse utilizar termos pejorativos e linguagem inapropriada durante o processo de
aula/pesquisa?.

Durante os dias de aplicagao da proposta, a estudante participou ativamente,
expressando sua opinido e colaborando nos momentos de dialogo sobre os textos
relacionados a Malala, o video sobre as estudantes brasileiras e discutindo a relagéo
de sua propria realidade com os temas abordados. Ao explicar os comandos da

20 Nesse ato da docente da turma, talvez a estudante tenha mudado o comportamento e se moldado
para a aula/pesquisa, o que também pode ter refletido na interacao.
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atividade proposta para escrever a autobiografia, Maria Rosa, aparentemente, ja
tinha uma ideia clara do que iria escrever, pois comegou a rascunhar no caderno
imediatamente. Antes que a aula terminasse, devido ao horario, ela entregou a
versédo final da autobiografia.

Intitulada "Tudo sobre mim", a escrita autobiografica comecga com a idade da
estudante, que naquele momento da escrita tinha 15 anos e estava prestes a
completar 16. Em seguida, as impressdes previamente mencionadas sobre a jovem

sao confirmadas por ela como parte da identidade de Maria Rosa.

Sou uma pessoa muito intensa, briguenta e, as vezes, louca, sou muito
gente boa.

Apos utilizar esses adjetivos para descrever a si mesma, a estudante, em um
novo paragrafo, aborda a transigao para a vida adulta. Aqui, a frase "Me tornei uma
mulher de um dia para o outro" sugere a passagem para a fase adulta da vida,
enfatizando também a palavra mulher, e inclui uma expressao coloquial, "foi na
marra". Isso significa que, aos 15 anos, devido a experiéncias vivenciadas, ela deixa
de vivenciar a adolescéncia e ingressa na vida adulta.

Diferentemente das outras autoras, Maria Rosa nao menciona seus
familiares, como os pais, irmaos ou filhos, mas utiliza termos como "ninguém" e
"sozinha" para justificar o paragrafo anterior sobre a transigdo para a vida adulta

ainda na fase da adolescéncia.

Aprendi muita coisa sozinha, ninguém estava ao meu lado quando precisei,
mas mesmo assim sempre estive com a cabecga erguida!

Ao aproximarmos a discussao em sala de aula com a histéria de Malala, é
possivel fazer contraposicoes entre a autobiografia de Maria Rosa e o texto
biografico de Malala, escrito por Adriana Carranca, principalmente ao analisarmos a
posicao da familia em cada um dos textos. Em relacdo a este, a autora destaca a
importancia do pai na condugdo dos sonhos da menina: “Criadas para se casar
cedo, quando adotardo o nome da tribo do marido, elas raramente sao registradas
no nascimento. Oficialmente, ndo existem. Malala ndo conheceu essa distingao. Pai
e filha tinham uma relagao especial” (CARRANCA, 2015).
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Ja em relacdo ao texto de Maria Rosa, destaca-se a seguinte situacgao:
“Aprendi muita coisa sozinha, ninguém esteve ao meu lado quando precisei [...]". As
duas histérias podem ter caminhos diferentes, mas sdo marcadas pela
responsabilizacdo dos corpos femininos quanto a necessidade de sobrevivéncia e
lutas por espagos de direitos: uma por lutar pelo direito a educagcdo de meninas e
mulheres, a outra por seguir a vida sozinha, como destaca a estudante.

Ainda sobre a passagem precoce para a vida adulta, Maria Rosa usa outra
expressado para reforgar sua posigdo como mulher (adulta), referindo-se a outras
mulheres que ela ndo considera como sendo, acredito aqui, responsaveis ou
adultas: “Sou muito mais mulher que outras ai...”.

hooks (2023) debate sobre a sororidade como parte fundamental do
crescimento do movimento feminista na sociedade. Mesmo que de maneira velada,
ou quando se incluem todos os individuos sociais em uma uUnica posi¢cao para
justificar os enfrentamentos diarios, como é o caso de Maria Rosa na fala “Sou muito

”

mais mulher que outras ai...”, repete-se como forma de inferiorizar outras sujeitas.
Conforme argumenta hooks (2023), “como mulheres, fomos socializadas pelo
pensamento patriarcal para enxergar a nés mesmas como pessoas inferiores aos
homens, para nos ver, sempre e somente, competindo umas as outras” (HOOKS,
2023, p. 35). Ela segue explicando que esse pensamento sexista “nos fez julgar sem
compaixao e punir duramente umas as outras” (HOOKS, 2023, p. 35). Parte do que
Maria Rosa apresenta no texto sdo vozes sociais internalizadas que invocam,
mesmo sem intencdo, enunciados que estdo presentes nas falas cotidianas, na
midia e em outros momentos de interagcdo enunciativa, o que a faz incluir nessa
relacéo dialdgica tal repertério.

Perto de finalizar o texto, Maria Rosa parece se dirigir ao leitor: “Entdo nunca
subestime ninguém ao menos sem saber quem realmente é€”. Essa declaracao
parece nos incluir em um sermao, visando evitar que, no futuro, sejamos
imprudentes com outras meninas, jovens e mulheres.

Por fim, ela destaca a palavra "maturidade" como um dos pontos centrais de
sua vida, algo que também se reflete no texto. A palavra € mencionada duas vezes
no ultimo paragrafo, escrita entre aspas e, em uma das ocasibes, em letras

maiusculas, ressaltando assim a importancia que a autora atribui a esse conceito.
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A palavra “maturidade” para mim é muito forte, entdo nao é qualquer um
que pode dizer que tem “MATURIDADE”,

A respeito dessas marcas textuais acentuadas pela autora/estudante, ao
discutir o conceito de dialogismo, Bakhtin destaca que certos elementos indicam a
incorporagdo de outras vozes no enunciado, o que ele se refere como uma
concepgao estreita de dialogismo. “O que o filosofo pretende mostrar € que o
dialogismo vai além dessas formas composicionais, ele € o modo de funcionamento
real da linguagem, é o proprio modo de constituicdo do enunciado” (FIORIN, 2006,
p. 33).

Dentre as marcas, o uso das aspas € normalmente utilizado para delinear o
discurso do outro. Voléchinov (2017 [1929]) conceitua esses recursos como discurso
alheio, “que é concebido pelo falante como um enunciado de outro sujeito, em
principio totalmente auténomo, finalizado do ponto de vista da construgéo e fora do
contexto do contexto em questdo” (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p.250). No entanto,
em relagdo as marcas de aspas e a letra em caixa alta, ambos os elementos textuais
utilizados pela autora, essas marcas podem ser interpretadas como uma forma de
destacar postos-chave ou ideias importantes dentro do texto, dependendo a

intengcdo no momento da escrita autobiografica.

4.2 ASSOCIACOES QUE APROXIMAM AS AUTORAS: VOZES SOCIAIS,
AUTORIA E ALTERIDADE

Na primeira etapa da analise das producbes autobiograficas das estudantes,
foi essencial realizar a leitura e interpretacao das histérias narradas pelas proprias
autoras sobre suas vivéncias. Durante essa etapa inicial, uma leitura atenta permitiu
explorar os eventos vividos pelas autoras/alunas da EJA, assim como suas
expectativas para o futuro. Agora, avangcamos para as observagdes dos eixos
analiticos presentes nos textos autobiograficos, destacando as relagdes dialdgicas,
as vozes sociais e a alteridade.

A partir da leitura de uma primeira camada de sentidos, foi possivel
reconhecer similaridades entre as autoras, levando a identificacdo de eixos
tematicos que contém elementos significativos comuns nos textos, tais como:
familia, sonhos, superagao, trabalho e religiosidade. Conforme aponta Bakhtin

(2023), essas associagdes surgem quando as autoras se percebem como parte de
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uma coletividade, seja “na familia, na nagcdo, na humanidade culta; aqui a posi¢cao
axiologica do outro em mim tem autoridade e ele pode narrar minha vida com minha
plena concordancia com ele” (BAKHTIN, 2023, p. 222).

Voléchinov (2017 [1929]), a respeito do tema, explica que as énfases sociais,
mesmo que inicialmente possam ser expressas por uma voz individual, elas séo
produzidas com a intengao de obter reconhecimento social.

Para explicar esse conceito, Voléchinov (2017 [1929]) refere-se a realidade
como tema do signo. Ele afirma que todo signo completo tem seu tema especifico, e
isso se estende a todo discurso verbal, indicando que cada discurso possui seu
préprio tema. Além disso, Voléchinov (2017 [1929]) argumenta que os temas
ideoldgicos recebem uma énfase social, o que significa que sdo enfatizados na
sociedade. E evidente que todas as énfases sociais relacionadas a temas
ideologicos também influenciam na consciéncia individual, pois é permeada por
ideologias. Dentro desse contexto, essas énfases sociais aparentemente se
transformam em énfases individuais, ja que a consciéncia individual se relaciona
com elas de modo a incorpora-las como se fossem suas, embora tenham uma
origem externa a propria consciéncia. “A énfase, por si so, €& interindividual’
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 111), ou seja, os temas sdo compartilhados
socialmente, ndo sendo isolados em apenas um individuo, mas moldados pela

interacao entre os sujeitos sociais.

4.2 .1 Familia

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA), de maneira geral, apresenta uma
predominancia de estudantes do género masculino. Segundo dados do Censo de
Educagédo Basica (2022), essas(es) estudantes, com idade inferior a 30 anos,
compdem a maioria das salas de aula da EJA, totalizando 55,0% das matriculas. No
entanto, entre as(os) discentes com idade superior a 30 anos, o maior contingente
de matriculas é composto por mulheres, representando 58,9% do total?’.

Nas autobiografias e nos relatos orais da maioria das mulheres que

frequentam essa modalidade de ensino, € comum explicarem que a interrupg¢ao do

21 Dados do Censo Escolar de Educacgao Basica 2022, disponivel em:
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2022/apresentacao_coletiva.pdf
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ensino regular ocorreu devido ao cuidado com a familia, seja auxiliando os pais,
irmaos, maridos ou assumindo responsabilidades maternas. Em muitos casos,
percebe-se que o discurso em relagdo ao cuidado ndo é negativo, mas sim encarado
como um processo natural. Durante a oficina ministrada nos dias 25 de junho, 29 de
junho e 1° de julho, os textos discutidos em sala de aula abordaram o tema da
familia de duas maneiras distintas. Primeiramente, o caso de Malala, que se sentia
diferente das outras meninas devido ao tratamento igualitario recebido de seu pai,

em contraste com outras familias de sua aldeia.

A chegada de um menino é motivo de festa, celebrada com musica, danca e
comidas tipicas, enquanto a de uma menina ndo €& sequer anunciada.
Criadas para se casar cedo, quando adotardo o nome o nome da tribo do
marido, elas raramente sao registradas no nascimento. Oficialmente, ndo
existem. Malala ndo conheceu essa distingdo. Pai e filha tinham uma
relagédo especial (CARRANCA, 2015).

A vida das meninas € um pouco mais dificil que a dos meninos, porque elas
ajudam no trabalho doméstico e tém menos tempo para ser crianga, brincar
e aprender (CARRANCA, 2015).

Nos textos autobiograficos das estudantes da EJA, sdo descritas situagcbes

que levaram ao adiamento de seus estudos.

[...] tenho 1 filho de 11 anos, sou casada ha 12 anos [...]. Parei de estudar
em 2005. Resolvi voltar aos estudos em 2023 (MARIA DAS DORES,).

Aos meus 13 anos, eu e meus pais e meus 7 irmaos viemos tentar a vida
nova na cidade. Retomei meus estudos no ano de 1995. Parei novamente
em 2000 porque engravidei e vida que segue. Neste ano de 2023 fiz minha
matricula no Ceebja Ulysses Guimardes, vou terminar meus estudos
(MARIA DA CONSOLACAO).

Sou casada ha 8 anos e tenho um filho de 8 anos (MARIA DAS DORES).

Nesses trés casos, as estudantes destacam, em seus relatos, o papel
fundamental da familia em sua trajetéria escolar. O cuidado com os familiares
emerge como um dos principais motivos que levam meninas, jovens e mulheres a
interromperem seus estudos. Nas primeiras linhas ou paragrafos de seus textos
autobiograficos, elas ressaltam esse aspecto para nos orientar sobre as razdes que
as levaram as salas de aula da EJA, conferindo-lhe uma posi¢do de destaque nas

narrativas individuais dessas mulheres.
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Sobre as lembrangas que constituem essas sujeitas, Bakhtin observa que "em
nossas recordacdes habituais do passado, o elemento frequentemente ativo é esse
outro, em cujos tons axiolégicos nos recordamos a nés mesmos [...]". Além disso,
em relacédo as lembrancas que formam as identidades individuais, "a maneira como
lembramos tranquilamente nosso passado distante é estetizada e formalmente
préoxima da narrativa" (BAKHTIN, 2023, p. 222).

Nessa relacao familiar em que se inserem as autoras, € importante destacar
as vozes que influenciam suas experiéncias vividas e o que serao vivenciadas. Um
exemplo disso € Maria de Fatima, que abandona o sonho de se tornar jogadora de
futebol em favor do desejo de possuir uma motocicleta, como evidenciado em sua
autobiografia. Nesse contexto, tanto o pai quanto o irmdo desempenham papéis

fundamentais no apoio e na realizagdo desse novo objetivo.

Eu sonho em ter uma moto, eu sempre pego a do meu pai € a do meu
irméo para andar.

A presenca do irmao na narrativa de Maria de Fatima ressalta a influéncia
familiar em seus sonhos passados, como o desejo anterior de se tornar jogadora de
futebol. Essa referéncia evidencia uma conexao profunda com a memoaria vivida, na
qual a vida do outro é antecipada e incorporada a propria vida, refletindo valores
biograficos. Como Bakhtin (2023) aponta, a reflexdo sobre a propria vida € uma
antecipagao da maneira como ela sera lembrada por outros, incluindo familiares e

pessoas proximas.

Eu gosto muito de jogar bola! Jogo bola com o meu irmé&o desde os meus 8
anos de idade.

Ao contrario das outras narrativas autorais, em que os lagos familiares nos
enunciados responsivos estao associados a presenca dos pais (mae e pai), aos
filhos (no caso das alunas maes) e aos maridos, Maria de Fatima acentua a posigao
da figura masculina em sua autobiografia (pai e irmao). Tanto o sonho de ser
jogadora de futebol quanto a aspiragéo de adquirir uma moto estao relacionados a

individuos do género masculino. Nao ha mencgéao aos demais familiares, como mae,
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irmas, tias ou avos. Aparentemente, o que a jovem considera menos relevante em

seu cotidiano nao é identificado ou mencionado o género.

No momento minha rotina esta sendo acordar, ajudar em casa, andar de
bicicleta e vim pro colégio [...]

Como é possivel notar na colocagdo acima, a unica das atividades diarias da
autora que vem acompanhada de um verbo que, aparentemente, requer a
participacado de outras(os) sujeitas(os) na acdo nao adquire voz.

A posicao familiar nos discursos autorais também é evidente na escrita de
Maria das Gragas. Aqui, embora a figura feminina ganhe espaco, este é limitado.
Assim como nas narrativas das outras autoras, a mae da estudante & associada ao
papel de zelar pela vida. No entanto, ao fazer a leitura, podemos perceber um tom
afetuoso e positivo em relagdo @ mae. E importante destacar que o termo "mae" é
mencionado apenas uma vez em todos os textos. Nesse caso, enfatiza-se o valor
emocional e axiolégico da figura materna na construgdo desse enunciado
(BAKHTIN, 2023).

quando eu nasci eu soO tinha uma valvula no coragdo, entdo eu precisava
fazer o quanto antes, mas minha mae tinha muito medo de me perder.

A voz familiar também pode ser identificada, mesmo quando uma das
autoras expressa suas angustias por ter trilhado parte de sua narrativa, segundo ela,

sozinha.

Aprendi muita coisa sozinha, ninguém esteve ao meu lado quando
precisei.

Apesar de conduzir sua escrita com a auséncia de individuos préximos, ao
tomar essa posigao, a autora ainda estabelece uma relagao dialdgica e mostra que
essas vozes ainda ecoam em suas vivéncias, deixando marcas na constituicido de
novos enunciados. De acordo com Bakhtin (2016 [1952-53]), a escolha das palavras
ja vem carregada de outros enunciados. "Quando construimos nosso discurso,
sempre trazemos de anteméo o todo do nosso enunciado, na forma tanto de um
determinado esquema de género quanto de projeto individual de discurso”
(BAKHTIN, 2016 [1952-53], p. 51).
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4.2.2 Sonhos

A escrita autobiografica também engloba ndo apenas o que foi vivenciado,
mas também aquilo que se deseja vivenciar. Ao trazer suas vozes de forma
responsiva, algumas autoras mencionaram o termo "sonho". Durante a leitura do
texto "Eu sou Malala: a historia da garota que defendeu o direito a educacgao e foi
baleada pelo Talibd" (YOUSAFZAI; LAMB, 2013), discutimos sobre os sonhos e
desejos de meninas, jovens e mulheres no Brasil e no mundo. No trecho citado a
seguir, o termo "sonho" surge n&o no sentido de adquirir um bem, mas sim no
desejo de seguranga e na reflexdo sobre como agir em situacdes de violéncia:
“Como meu pai, sempre fui de sonhar acordada, e as vezes, durante as aulas,
minha mente flanava e eu pensava que no caminho de volta para casa um terrorista
podia aparecer e atirar em mim naquela escada” (YOUSAFZAI; LAMB, 2013).

No contexto do texto biografico de Malala, o termo "sonho" esta relacionado a
realizacéo pessoal e profissional: “seu sonho era virar designer de moda, apesar de
saber que sua familia jamais concordaria; entdo dizia a todo mundo que seria
médica” (YOUSAFZAI; LAMB, 2013).

Em ambos os textos das autoras estudantes da EJA em que se identifica a
palavra sonho como um dos pontos essenciais da vida a ser vivida pelas alunas. Na
primeira autobiografia, Maria do Socorro traz o termo sonho como algo que esta se
concretizando, sendo a projecdo da expectativa do viver dando lugar ao ja sendo

experienciado por ela.

Em janeiro de 2023 comecei a fazer um curso de técnico de Enfermagem
estou cursando o segundo moédulo esta sendo um sonho realizado.

No segundo texto analisado, Maria de Fatima aponta duas situagdes que
envolvem ser e ter desejos atravessados pelo sonho de se tornar jogadora de
futebol, mas que dao lugar a um bem de consumo. Essas situagdes a colocam em
uma posicao de autoria conduzida pelo valor social da necessidade do objeto,
determinado como sendo um fetiche da mercadoria (KONDER, 2011). Além disso, o
sonho de ser jogadora de futebol € mencionado, mas é marcado pelo verbo no
pretérito imperfeito (era), enquanto o desejo pelo bem material apresenta-se como

algo a ser conquistado no futuro.
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[...] meu sonho era ser jogadora de futebol |...].

Eu sonho em ter uma moto [...].

Os sonhos, independentemente do direcionamento dado, sempre permeiam
as escritas das(os) estudantes da EJA, principalmente porque esse espago
possibilita que o principal sonho se concretize, que é o acesso a educacdo. Esta
pesquisa, por exemplo, foi iniciada a partir do sonho de uma estudante da EJA, da
qual fui professora por um semestre, em 2022. Durante o dialogo em sala de aula, a
aluna explicou que seu maior desejo era ler e escrever como 0s estudantes mais
jovens da turma. Maria era uma mulher que havia retomado seus estudos no
municipio de Colombo. No entanto, com a pandemia de Covid-19, o ensino passou a
ser apenas por meio de materiais impressos e sem o auxilio de professores. Quando
ela passou para o ensino fundamental anos finais, enfrentou dificuldades para ler e
escrever. Porém, com a retomada do ensino presencial, Maria péde colocar em
pratica o seu desejo. Durante o periodo em que pude estar presente, vi Maria
fazendo leitura em voz alta para a turma, e ela mesma, cheia de orgulho, pedia para
fazer isso.

Nas escritas autobiograficas as quais tive acesso, foi possivel compreender,
mesmo que implicitamente, a intimidade dos desejos e sonhos ja realizados ou que
ainda serao concretizados. Ao examinar as produgdes textuais das(os) estudantes
da EJA, é interessante observar como os sonhos se manifestam. Alguns podem
expressar o desejo de obter uma educacgado formal pela primeira vez, enquanto
outros podem compartilhar aspiragdes especificas de carreira, como ingressar em
uma profissdo ou seguir um novo caminho educacional. Além disso, as
autobiografias também podem revelar os desafios enfrentados pelas(os) estudantes
ao perseguir esses sonhos, seja lidando com responsabilidades familiares,

superando obstaculos pessoais ou enfrentando dificuldades no campo da educacéo.
4.2.3 Trabalho

Karl Marx entende que o trabalho desempenha um papel fundamental na
integracdo das(os) sujeitas(os) na sociedade. Segundo Konder (2011), que se
baseia nas reflexdes de Marx, "o trabalho é a primeira atividade do ser humano

enquanto tal. E por meio do trabalho que emerge a dicotomia sujeito/objeto"
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(KONDER, 2011, p. 35). Nas autobiografias analisadas, torna-se evidente que estar
inserido em determinado setor do mercado de trabalho constitui parte essencial dos
objetivos das autoras, sendo a Educagao de Jovens e Adultos uma porta de acesso
para a realizagdo desses objetivos de vida. Isso se da principalmente porque, com
frequéncia, as mulheres sao associadas a fungdes sociais invisiveis, como 0s
cuidados domésticos e familiares, seja em relagdo aos pais, irmaos, filhos ou
cbnjuges. Almejar ir além dessas atribuicbes é o desejo de muitas mulheres.
Conforme afirma hooks (2023), "quando as mulheres dedicam todo o seu tempo em
casa para atender as necessidades dos outros, o lar se transforma em local de
trabalho para elas, deixando de ser um ambiente de relaxamento, conforto e prazer"
(HOOKS, 2023, p. 84).

Ao revisitar o texto autobiografico de Malala, "Eu sou Malala: a histéria da
garota que defendeu o direito a educacao e foi baleada pelo Talibd" (YOUSAFZAI;
LAMB, 2013), deparamo-nos com a perspectiva da protagonista em relagéo ao seu
futuro profissional, assim como a menc¢édo de outro nome feminino ao longo da

narrativa.

Seu sonho era virar designer de moda, apesar de saber que sua familia
jamais concordaria, entdo dizia a todo mundo que queria ser médica. E
dificil, para as meninas de nossa sociedade, ser qualquer coisa que nao
professora ou médica - isso, se quiserem trabalhar. Eu era diferente. Nunca
escondi minha vontade, quando deixei de querer ser médica para ser
inventora ou politica (YOUSAFZAI; LAMB, 2013).

Com excecdo de duas autoras que direcionam a escrita para questdes
relacionadas a saude e a maturidade feminina, as demais estudantes indicam que
parte de sua realizacdo de vida esta associada a alguma profissdo ou cargo:
enfermagem, veterinaria, recursos humanos, empreendedorismo. O trabalho é visto
como uma via de libertacdo e acesso a bens de consumo, como € o caso de Maria

de Fatima.

T6 querendo arruma um emprego para eu poder ter minhas coisinhas com o
meu dinheirinho.

Ja em relacdo as histérias de Maria do Socorro, Maria das Dores e Maria da
Consolacéo, o trabalho esta vinculado a realizagao profissional e ao cuidado com o

préximo.
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[...] vou terminar meus estudos e me dedicar a fazer o que gosto tanto os
pets. Ano que vem comego meu curso em Veterinaria amo o mundo dos
animais hoje trabalho em um pet shop, ja é uma rotina para mim [...]
(MARIA DA CONSOLACAO).

[...] t6 fazendo um curso de enfermagem e eu tdé gostando muito vou
terminar ano que vem depois que terminar o curso de enfermagem pretendo
fazer uma faculdade de farmacia (MARIA DAS DORES).

Em janeiro de 2023 comecei a fazer um curso de técnico de Enfermagem
estou cursando o segundo mdédulo esta sendo um sonho realizado. Resolvi
entrar para essa area da sautide por conta que acho lindo o cuidado com o
proximo. Mas assim que terminar o curso pretendo entrar numa faculdade
para me especializar ainda mais na area da Enfermagem (MARIA DO
SOCORRO).

Fazer parte do mercado de trabalho é essencial para que as mulheres
possam vivenciar experiéncias sociais e gerar oportunidades financeiras que as
libertem da condicdo de dependéncia patriarcal. No entanto, hooks (2023, p. 81)
explica que trabalhos mal remunerados ndo conseguem libertar "as mulheres pobres
da classe trabalhadora da dominagdo masculina". Na autobiografia de Maria
Perpétua, a autora relata que, embora ja tenha uma profissdo atualmente, os
estudos representam para ela outras realizagdes. Além disso, ao longo de suas
experiéncias, ela ja desempenhou diversas fun¢des, mas seu objetivo profissional é

trabalhar na area de Recursos Humanos.

[...] sou manicure e pedicure mas agora estudando para acrescentar algo a
mais.

Ja trabalhei em outros lugares, shopping, restaurante.

Agora eu voltei a estudar pouco tempo para terminar meus estudos
pretendo entrar na area de administracdo RH.

O texto de Maria Vitéria destaca, ainda que brevemente, a referéncia ao
termo "empresaria" como uma das indicagdes para o sucesso. E possivel inferir que
a funcdo desempenhada por ela transformou sua vida: "das drogas a empresaria".
Ao longo de sua narrativa, essa estudante relata as mudangas que a conduziram ao
lugar onde esta atualmente, ressaltando que essa transformagéo esta intimamente

ligada as superagdes que viveu.

4.2.4 Superacao
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A anadlise das autobiografias das estudantes do Ceebja Ulysses Guimaraes
revela que o termo "superacado" é enfatizado de forma significativa por uma das
autoras, Maria Vitéria. Durante as discussdes realizadas na oficina, houve uma
reflexdo sobre como a jovem Malala enfrentou e superou desafios, inclusive uma
tentativa de assassinato, transformando sua voz em um simbolo de resisténcia para
outras meninas e mulheres que enfrentavam dificuldades no acesso a educacao
devido a restricdes familiares, responsabilidades domésticas ou pressodes politicas
radicais, como as impostas pelo grupo Talibd. Em discussdo em em sala,
destacamos a seguinte passagem: "Malala era uma menina muito corajosa, porque
ter coragem nao significa ndo ter medo, mas sim enfrentar os medos que temos"
(CARRANCA, 2015). Nesse contexto, discutimos os desafios diarios enfrentados por
mulheres e meninas brasileiras, bem como as condi¢des vivenciadas por mulheres e
meninas em regides como o Paquistdo e outras partes do Oriente Médio. Além
disso, a leitura final do texto biografico "Malala, a menina que queria ir para a escola"
(CARRANCA, 2015) nos conduziu a refletir sobre as superagcdes experimentadas
por Malala. No trecho final, € destacado que "Devagarzinho, ela recomegou a ler e a
escrever. Ja respirava melhor e, aos poucos, voltou a falar e a ouvir. Ela emocionou
o mundo com um discurso feito na ONU!" (CARRANCA, 2015).

Com isso, podemos observar reflexos dos textos discutidos em sala na
escrita de Maria Vitoria, especialmente no que diz respeito ao tema da superacgao.
Logo nas primeiras linhas de seu texto autobiografico, ela sugere a influéncia das
discussdes realizadas em sala de aula. Ao longo de sua narrativa, a palavra
"superagcao” € mencionada trés vezes e "superar" duas vezes, evidenciando a

importancia desse conceito em sua vida e trajetéria pessoal.

Se algum dia alguém escrever a minha biografia, ‘concerteza’ iria chamar de
superagdo de vida.

Ao sugerir que outra pessoa conte sua histéria e ao propor o titulo
"Superacado de Vida", Maria Vitéria esta antecipando uma perspectiva positiva de
sua narrativa autobiografica. Isso sugere que ela reconhece as dificuldades que
enfrentou, mas também valoriza a capacidade de superagdo e transformacgéo ao
longo de sua trajetoria. Essa abordagem reflete a forca demonstradas por ela ao
longo de sua vida.
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Pois tudo que passei para chegar até aqui ndo foi nada facil e tudo que tive
que passar e superar esses anos posso dizer que sofri uma metamorfose.

A palavra "superar" e o conceito de superagao estdo ligados a busca pela
melhoria da vida da estudante, bem como aos desafios enfrentados por ela. Ao
afirmar que "nunca abaixou a cabeca", a estudante destaca sua determinacéo e
resiliéncia, caracteristicas que a ajudaram a alcancar seus objetivos de vida. Além
disso, ela explica que em todas as areas de sua vida - como profissional, pessoal,
saude, familia e finangcas - buscou realizar mudangas que hoje considera como
exemplo para outras pessoas. Dessa forma, ela descreve sua vida como sendo
marcada por uma jornada continua de superagao.

Além de Maria Vitéria, outra estudante que abordou o tema da superagcdo em
sua escrita foi Maria Rosa. Embora nao tenha utilizado explicitamente o termo
"superar", ela fez referéncias que nos levam a interpretagdes semelhantes as
vivenciadas por Maria Vitéria. E importante ressaltar que cada autora constréi sua
prépria narrativa com experiéncias singulares, mas € possivel observar que ambas
sao influenciadas por vozes sociais e valores sociais semelhantes.

No caso de Maria Rosa, a questao da superacao pode ser percebida quando,
ja no inicio do texto, apds mostrar ao leitor alguns adjetivos que ela compreende
como sendo parte de sua identidade (intensa, briguenta, louca, gente boa), ela

retrata assim:

Me tornei uma mulher de um dia para o outro, foi na marra.

A estudante, ao escrever sua autobiografia aos 15 anos, ja se identificava
com a figura da mulher adulta. Quando menciona "foi na marra", sugere-se que ela
precisou enfrentar situacdes em que se viu sozinha, mas sempre com a cabecga
erguida. Essas palavras se assemelham ao relato de Maria Vitéria, que afirmou
"nunca abaixar a cabecga".

Sobre a questdo do uso dos adjetivos no ato de se identificar, segundo
Bakhtin (2023), “para mim, minha palavra € um ato, e este s6 vive no acontecimento
singular e unico da existéncia; é por isso que nenhum ato pode dar acabamento a
prépria vida, pois ele a vincula a infinitude aberta do acontecimento da existéncia”
(BAKHTIN, 2023, 210). Em outras palavras, as palavras que usamos para nos

descrever e identificar refletem n&o apenas quem somos em um determinado
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momento, mas também nos ligam a um fluxo continuo de experiéncias e eventos

que moldam nossa existéncia.

4.2.5 Religiosidade

O dialogo autoral com a presenca da religiosidade se manifestou de forma
marcante em uma das produgdes textuais, especificamente na autobiografia de
Maria das Gracas. Nessa escrita, a palavra "Deus" € mencionada em diversos
momentos. Bakhtin (2023), ao discutir a imagem de Deus dentro do contexto dos
corpos interior e exterior, no texto A forma espacial da personagem (2023), descreve
a relacdo eu-para-mim como uma interacdo unica e profunda, caracterizada por
"uma atitude irrepreensivelmente pura em face a si mesmo aliada a bondade ético-
estética para com o outro" (BAKHTIN, 2023, p. 109). Deus é concebido como "um
pai celestial que esta acima de mim e que pode me absolver e perdoar onde eu, por
principio, ndo posso me absolver e perdoar de dentro de mim mesmo e permanecer
puro comigo mesmo" (BAKHTIN, 2023, p. 110).

Durante o desenvolvimento da oficina, um episédio pontual em que a mengao
a Deus ocorreu foi durante a discussao sobre o uso do pronome vos. Em 29 de
maio, a professora-pesquisadora e os estudantes abordaram o uso dos pronomes
pessoais no contexto cotidiano. Ao abordar o pronome vds, trata-se de “um uso mais
formal, né, professora!” disse um dos alunos. Uma das estudantes, Maria do
Socorro, utilizou a expressao "o vos misericordia" ao mencionar a falta de exemplos
disponiveis para discutir o tema. Entre os exemplos em que o pronome ¢é utilizado
estao obras literarias e, principalmente, textos biblicos nos quais o termo, muitas
vezes, se refere a figura singular de Deus, e ndo ao plural. Esse foi o Unico momento
em que a figura de Deus foi abordada na sala de aula, sugerindo possiveis
influéncias de outros discursos que se manifestaram durante as atividades e que

posteriormente refletiram na escrita da estudante.

[...] fui fazer a cirurgia e gragas a deus ocorreu tudo bem agradego a deus
todos os dias por estar aqui porque si ndo fosse ele em minha vida nio sei
0 que seria de mim deus nunca deixa agente ele € o0 Unico que esta
sempre |la com ‘agente’.

No ultimo paragrafo, a palavra Deus foi utilizada trés vezes, e o pronome ele

referindo-se a Deus (duas vezes). Com excec¢ao da expressao "gragas a Deus", que
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demonstra agradecimento pela cirurgia ter sido realizada com éxito e também ocorre
nas expressdes verbais do cotidiano, as outras situagdes sao direcionadas a figura
de Deus com exaltagédo. Por exemplo, a frase "agradeg¢o a Deus todos os dias por
estar aqui porque 'si' nao fosse ele em minha vida nao sei o que seria de mim
deus nunca deixa 'agente' ele é o Unico que esta sempre la com 'agente',
enfatiza a importancia e a presenca constante de Deus na vida da autora. Essa
perspectiva ressoa com a ideia de Bakhtin (2023, p. 110) de que "Deus é para mim o
que eu devo ser para o outro".

Além das vozes da sala de aula que serviram como referéncia a imagem de
Deus na autobiografia de Maria das Gragas, € possivel também compreender a
influéncia da voz materna em relagdo a crenca no divino expressa no texto. Ao
mencionar a presenga da mée como alguém que teme pela vida da filha, sugere-se
que ha enunciados constituidos ao longo das experiéncias vividas pela mae e pela
filha que contribuiram para a responsividade enunciativa direcionada para a crenga
gerada pela relagdo axiologica, revelando a influéncia da mae na formagédo da
personalidade da crianga em relacdo ao mundo (BAKHTIN, 2023). Bakhtin (2023)
discute sobre o "autoinforme-confissao", justificando-o na agao religiosa, que esta
"cheia de necessidade de perdao e redengao como dadiva absolutamente pura (ndo
por méritos), de graca e felicidade axiologicamente oriundas do outro mundo"
(BAKHTIN, 2023, p. 211)

Embora a autora ndo mencione explicitamente o termo "religido" em sua
autobiografia, € possivel inferir que ela esteja apoiada no cristianismo, dadas as
referéncias a crenca no divino e a figura de Deus. No contexto da hegemonia crista,
€ comum que a fé cristd seja naturalizada e ndo precise ser explicitamente
explicada, ao contrario de outras religides que muitas vezes enfrentam preconceitos

e exigem uma maior contextualizacado para serem compreendidas pelos leitores.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta dissertagdo procurou analisar como as estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos, a EJA, incorporam suas vivéncias na escrita autobiografica e
como os ecos dos textos biografico e autobiografico de Malala Yousafzai sao
refletidos nos enunciados das estudantes. A proposta foi realizada no CEEBJA
(Centro Estadual de Educacao Basica para Jovens e Adultos) Ulysses Guimaraes,
localizado na cidade em Colombo, Regido Metropolitana de Curitiba.

Neste ambiente educacional, foi possivel ter acesso a um grupo de alunas e
alunos de uma das turmas da instituicdo, permitindo acompanhar, durante os meses
de maio e junho, as aulas da disciplina de Lingua Portuguesa. No ambito dos
procedimentos metodoldgicos, buscou-se realizar observagdes e anotagdes das
aulas e interagdes que ocorriam nesse contexto escolar. Além disso, foi feita uma
sugestao a docente de Lingua Portuguesa para que utilizasse uma unidade didatica
elaborada pelas pesquisadoras, baseada em um trecho de uma obra biografica e um
texto adaptado de uma autobiografia, ambos relacionados a Malala Yousafzai, em
algum momento oportuno de seu planejamento semestral.

Contudo, a professora gentilmente cedeu o espaco da sala de aula e solicitou
que a pesquisadora fosse responsavel pela aplicacdo do material, visto que, em sua
opinido, essa seria uma oportunidade de interagir mais diretamente com as alunas e
alunos, estabelecendo uma relagéo dialégica com a turma. Além disso, ela
expressou a preocupacao de que sua pouca afinidade com o material pudesse
influenciar os resultados finais da pesquisa. Durante os dias 25 de maio, 29 de maio
e 1° de junho de 2023, foi possivel conduzir uma oficina durante as aulas de Lingua
Portuguesa. Durante esse periodo, foram realizadas leituras dos textos, discussdes
e trocas de experiéncias sobre o acesso a educacado no Brasil e no mundo,
buscando estabelecer conexdes com as realidades presentes na sala de aula. Além
da participagao das mulheres estudantes, destaca-se também a interagcado de um dos
estudantes do género masculino (16 anos), que reside sozinho e relatou que sua
realidade se assemelha a invisibilidade do trabalho doméstico experimentado pela

maioria das alunas da turma, tema discutido durante a oficina.
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Ao final das interacdes, aos e os discentes tiveram a oportunidade de
escrever suas autobiografias. Especificamente por meio das narrativas femininas, foi
possivel observar a escolha das trajetérias autobiograficas a serem compartilhadas
com a leitora/pesquisadora e demais leitores.

Com base na leitura dos textos e considerando as caracteristicas das vidas
vividas e as projecdes e sonhos das autoras/estudantes, elas foram identificadas
nesta pesquisa como Maria das Gracas, Maria da Consolagdo, Maria Perpétua,
Maria das Dores, Maria de Fatima, Maria Vitoria, Maria do Socorro e Maria Rosa. A
escolha dos nomes das autoras tem influéncia da musica "Maria Maria" (1978), de
Milton Nascimento e Fernando Brant, uma cancéo pela qual tenho grande aprecgo e
que sempre me faz lembrar das "Marias" proximas a mim.

As estudantes integraram suas perspectivas pessoais na escrita,
contemplando suas posicdes axiologicas diante do mundo, as quais foram moldadas
tanto pelo conteudo abordado em sala de aula quanto por suas proprias
experiéncias de vida.

Durante o processo formativo de constru¢cdo das vozes sociais das
estudantes da EJA, foi possivel observar que cada autora assumiu uma posicao
autoral unica, refletida em suas escritas. Esses textos destacam, em uma primeira
camada de sentidos, alguns eixos analiticos significativos, como familia, sonhos,
superagao, trabalho e religiosidade. Esses temas n&o apenas dialogam com os
enunciados estabelecidos nas aulas, mas também com os textos biograficos e
autobiograficos sobre Malala Yousafzai, que serviram como base para a unidade
didatica, além das proprias vivéncias das autoras fora do ambiente escolar. De
acordo com Voléchinov, “todo signo acabado possui o seu tema” (VOLOCHINOV,
2017 [1929], p. 111), e que por ser tratar de uma realidade interindividual, todos os
temas sdo compartilhados socialmente, ndo sendo exclusivo de um unico individuo.

Nesta pesquisa, a escrita autobiografica proporcionou acesso as experiéncias
singulares vividas pelas alunas, revelando as complexidades das relagdes entre o eu
e o outro. Foi possivel compreender que elas assumem a posigao de autor-pessoa
ao narrarem suas trajetorias e sonhos, refletindo um exercicio de autor-criador
presente em suas produgdes. No entanto, para que esse processo se concretize
plenamente, é necessario considerar o contexto das salas de aula, onde o tempo
limitado de interagdo pode comprometer o desenvolvimento da posicdo de autor-
criador das(os) estudantes (BAKHTIN, 2003).
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Apesar disso, o desenvolvimento dessa pratica, mesmo em um periodo de
aula reduzido, ainda pdde contribuir para a constru¢gdo da autoria das estudantes,
conforme indicado pela analise realizada nesta pesquisa.

Ressalta-se que a professora de Lingua Portuguesa, envolvida nesta
pesquisa, demonstrou interesse na unidade didatica proposta pelas pesquisadoras e
expressou o desejo de incorporar o material em seus planejamentos semestrais
futuros para suas turmas da EJA.

Em uma situagdo regular de sala de aula, ao contrario da oficina aplicada
para esta pesquisa, na qual o periodo era limitado para sua realizagao efetiva, a
unidade didatica pode ser mais abrangente e explorada de forma mais detalhada.
Isso pode contribuir para um espago de didlogo mais amplo, permitindo uma
ampliagdo da voz genuina das e dos estudantes, o que resultaria em um impacto
ainda maior na escrita autobiografica solicitada como atividade final da unidade.
Esse processo pode despertar uma constru¢ao mais significativa do autor-criador,
conforme apontado por Bakhtin (2023).

Ainda assim, €& importante salientar que, no trabalho com a escrita
autobiografica, as palavras das autoras nao foram as ultimas para retrata-las.
Bakhtin (2023) diz que “a palavra é um ato, e este s6 vive no acontecimento singular
e unico da existéncia; € por isso que nenhum ato pode dar acabamento a prépria
vida, pois ele a vincula a infinitude aberta do acontecimento da existéncia”
(BAKHTIN, 2023, p. 210). Nesse sentido, a cada nova construgdo autobiogréfica,
que inclui o contexto, as sujeitas e os sujeitos participantes, a escrita revelara
outras/novas camadas e ecos que atravessam as vivencias das e dos estudantes.

Freire (2001) destaca a importancia de uma atuagéo responsavel no campo
educacional, em que é fundamental garantir o acesso de qualidade a educagao para
todas e todos estudantes. Nesse sentido, € essencial que os envolvidos no processo
educacional, tanto no ambito politico quanto escolar, exercam suas fun¢des de
maneira responsavel, assegurando os direitos de cada estudante. Entender as
necessidades da modalidade de ensino para pessoas adolescentes, jovens, adultas
e idosas é essencial para a constru¢ao de uma educacédo democratica e que valorize
as vivéncias desses estudantes. Elas carregam consigo trajetérias ndo lineares, mas
atravessadas por valores sociais heterogéneos, assumindo diversas posi¢gdes em
relagdo ao mundo (BAKHTIN, 2003).
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Ao estar inserida no espago escolar para esta pesquisa, o que se observou foi
o achatamento das vozes das alunas e dos alunos. Na maioria das situagdes de
aula, elas e eles eram direcionados a escrita dos materiais projetados, os quais
eram formalistas e reducionistas, limitando assim a expressdo desses sujeitos
durante as aulas. Além disso, € importante ressaltar que a docente responsavel pela
disciplina de Lingua Portuguesa também via sua presenca singular reduzida devido
ao material proposto.

Além disso, destaca-se também a importancia de dar voz aos estudantes, que
nao apenas buscam concluir o ensino basico, mas também aspiram concretizar seus
sonhos e ascender socialmente. Isso pode envolver 0 acesso ao primeiro emprego
para alcangar independéncia financeira ou a progressao para outros niveis
educacionais.

Como bem afirma hooks, "aprendemos melhor quando ha interagdao entre
estudantes e professores" (HOOKS, 2020, p. 47). Com essa valiosa observacéo,
almejamos contribuir para aqueles que buscam olhar com mais sensibilidade as
alunas e os alunos da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), incentivando suas
vozes a se manifestarem por meio de debates e interagbes, auxiliando assim na

pratica pedagogica em sala de aula.
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APENDICE 1 - AUTOBIOGRAFIA DAS ESTUDANTES DA EJA

Maria das Dores

Eu [nome da autora] tenho sou casada 8 anos tenho um filho de 8 anos
estudo o eja e to fazendo um curso de enfermagem eu to gostando muito vou
terminar ano que vem depois que terminar o curso de enfermagem pretendo fazer

faculdade de farmacia.

Maria do Socorro

Oi Meu Nome [nome da autora] tenho 29 anos tenho 1 filho de 11 anos Sou
casada a 12 anos. Moro em Colombo. Parei de estudar em 2005. Resolvi Voltar aos
Estudos em 2023 estou fazendo o 8° ano Em Janeiro de 2023 a fazer um curso de
tecnico de Enfermagem estou cursando o segundo modulo esta sendo um sonho
realizado. resolvi entrar para essa aréa da saude por conta que acho lindo o cuidado
com O proximo.

Mais assim que terminar o curso pretendo entrar numa faculdade para me

especializar ainda mais na aréa da Enfermagem.

Maria Perpétua

Biografia

Eu [nome da autora], Nasci em Foz do iguacu em 1989. Com 10 anos vim
para ca Colombo. Hoje tenho 34 anos sou manicure e pedicuri mais agora
estudando para acrescentar algo a mais.

Ja trabalhei em outros lugares, Shoping, restaurante. Quando Vim para ca os meus
pais acabaram de vender o terreno la em Foz com a intuicdo da vida melhora para
ca.

Agora eu voltei estudar pouco tempo para eu terminar meus estudos pretendo
entra na area de admistracao de RH.

Nas minhas horas vagas gosto muito de pratica exercicios ir pra academia.
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Maria das Gragas
Sobre o que aconteceu

Ola hoje vim contar um pouco sobre minha vida oque aconteceu 10 anos
atras.

Entdo quando eu nasci eu tinha um problema de saude muito sério ndo tenho
vergonha de contar isso para ninguém isso para mim € uma grande alegria poder ta
contando isso para mim sou um milagre.

Entdo quando eu nasci eu sé tinha uma valvula no coragdo entdo eu
precisava fazer oquanto antes mais minha mae tinha muito medo de me perder mais
chegou vez que nao tinha oque fazer fui fazer a cirurgia graca a deus ocorreu tubo
bem agradeco a deus todos os dias por esta aqui porque se nao fosse ele.

Em minha vida n&o sei o que seria de mim deus nunca deixa agente ele é o

unico que esta sempre la com agente.

Maria Rosa
Tudo sobre mim

Eu me chamo [Autora], tenho 15 anos fagco 16 daqui 3 meses. Sou uma pesso
muito interna, briguenta, e as vezes louca, sou muito gente boa.

Me tornei uma mulher de um dia para outro, foi na marra.

Aprendi muita coisa sozinha, ninguem esteve ao meu lado quando precisei,
mais mesmo assim sempre estive com cabeca erguida! Mesmo com idade que eu
tinha hoje, sou muito mais mulher que outras ai...

Entdo nunca subtime ninguem ao menor nem saber quem realmente é.

A palavra “maturidade” para mim é muito forte, entdo ndo € qualquer um que
pode dizer que tem “MATURIDADE”.

Maria de Fatima

Oi, me chamo [nome da autora], tenho 15 anos fago 16 esse més dia 26 de
junho, eu gosto muito de jogar bola! Jogo bola com meu irmao des dos meus 8 anos
de idade, ja fiz varias escolinhas até porque meu sonho era ser jogadora de futebol,
mais de um tempo pra ca meus pensamentos foi mudando e parei de fazer
escolinha, eu jogo as vezes quando me chama para fazer um timinho, no momento
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eu to querendo arruma um emprego para eu poder ter minhas coisinhas com meu
dinheiro! Eu sonho em ter uma moto, eu sempre pego a do meu pai e a do meu
irmao para anda, aprendi a andar olhando videos e Tals, no momento minha rotina
esta sendo, acordar, ajudar em casa, andar de bicicleta e vim para colégio, no
momento € isso mesmo.

Maria da Consolacao
Historia da vida real

Desde muito pequena sempre gostei de animais, cresci em meio a natureza
interior do Parana. Aos meus 13 anos. Eu e meus pais € meus 7 irmaos viemos
tentar a vida nova na cidade.

Retomei meus estudos no de 1995, parei novamente em 2000 porque
engravidei e vida Que segue. Neste ano de 2023 fiz minha matricula no Ceebeja
Ulysses Guimaraes, vou terminar meus estudos.

E me dedicar a fazer oque e gosto tanto os pets. Hoje em dia com meus 21
anos fazendo faculdade (contabilidade) e meu marido me apoiam bastante os meus
estudos e objetivos.

Ano que vem comego meu curso em Veterinaria amo o mundo dos animais
hoje trabalho em um pet shop, ja € uma rotina pra mim, os latidos, mordidas,
bagunca com pets. Muito em breve vou cuidar e me dedicar ainda ao bem estar de
cada que passar por mim.

Maria Vitoria

Se algum dia alguem escrever minha biografia, concerteza iria chamar de
superacgao de vida.

Pois tudo que passei para chegar até aqui ndo foi nada facil e tudo que tive
que passar e superar esses anos posso dizer que sofri uma metamorfose.

As dificuldades os obstaculos mais isso nunca foi motivo de eu querer desistir
ao contrario me implusionou a buscar mais de mim e o eu aprender a me superar
nunca abaixei a cabecga pelo contrario me fez me tornar mais determinada pois sabia
no meu potencial, a onde quero chegar e cada vez ir mais longe com minha

determinacao de ser cada dia melhor de que o ontem.
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Hoje posso olhar para traz e ver o quanto evolui o quanto mudei e tudo foi um
aprendizado e melhor posso dizer que posso com minha biografia alcancar familia e
pessoas que passaram por situacdo que acharam que era o fim mais eu [Autora]
estou aqui para mostrar e contar o quanto alguem quer mudanca ela realmente pode
eu sou prova de uma grande superagcdo. Em todas as aréas da vida, das droga a
empresaria uma vida totalmente de superagdo que um dia eu possa ter
oportunidades de contar toda minha histéria de vida!!ll sera uma grande motivagao

para muitos.
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APENDICE 2 - PLANO DE ENSINO

Conteudo direcionado: Estudantes da EJA — Ensino Fundamental Il — Anos finais (8° e 9° anos)

Area de Ensino: Lingua Portuguesa

Tema: O género biografia como meio de aproximacgao do ensino de Lingua Portuguesa com o

mundo das/dos estudantes da EJA.

Justificativa e Objetivo (s): a seguinte unidade, proposta como material de apoio as aulas
sobre o0 género biografia, baseia-se nos direcionamentos do documento Referencial Curricular do
Parana (2018) - que contempla Educacédo Regular, Educag¢ao Especial, Educagéo de Jovens
e Adultos, Educagado do Campo, Educacgéo Escolar Indigena, Educagao Escolar Quilombola,
Educacédo a Distancia. Além disso, sdo consideradas as Diretrizes Curriculares da Educacéo de
Jovens e Adultos do estado do Parana (2006). A proposta € orientada a partir dos eixos
articuladores da Diretriz, os quais s&o: cultura, trabalho e tempo, elementos essenciais que

devem ser considerados na pratica pedagdgica. Sobre a proposta curricular:

Considerando os trés eixos articuladores que fundamentam as Diretrizes
Curriculares para Educacdo de Jovens e Adultos no Estado do Parana, as
orientagdes metodolégicas estdo direcionadas para um curriculo do tipo
disciplinar, que nao deve ser entendido como na pedagogia tradicional, que
fragmenta o processo de conhecimento e o hierarquiza nas matérias escolares. O
curriculo deve ter forma de organizagdo abrangente, na qual os conteudos
culturais relevantes estejam articulados a realidade em que o educando se
encontra, em favor de um processo integrador dos diferentes saberes, a partir da
contribuigdo das diferentes areas do conhecimento (PARANA, 2006, p. 36).

Em conformidade com o Referencial Curricular do Parana (2018), o material ¢é
fundamentado com o objetivo de contribuir para o aprendizado das e dos estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Fundamental — Fase Il. Durante o processo
pedagogico, sao considerando os conhecimentos historicamente construidos pelas/pelos
discentes, a valorizagdo das diferentes manifestagbes culturais em sala de aula, destacando a
importancia e o uso das diferentes linguagens no espaco escolar, considerando também como
essencial neste processo de produgao de conhecimento os elementos inerentes a diversidade de
recursos de letramentos, incluindo o uso de tecnologia.

Entre as possibilidades de usos da oralidade e a escrita, a pratica de argumentagao
ocorrera por meio de discussoes, leituras de textos escolares e do proprio mundo, contribuindo
assim para o desenvolvimento da autonomia discente (PARANA, 2018), e adequando-se ao
publico jovem/adulto/idoso (PARANA, 2006).
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O objetivo do material é proporcionar as(aos) estudantes um processo de reflexdo sobre
histérias contadas por meio dos géneros discursivos biografia autobiografia e como esses textos
podem gerar discussdes sobre das dificuldades enfrentadas por meninas, meninos, mulheres e
homens para acessar e permanecer nos espacgos escolares de direito. Além disso, o material
visa incentivar que as e os estudantes a se posicionarem sobre a prépria historia, tornando -se
autoras e autores da proépria trajetéria vivida por meio da escrita autobiografica.

Para alcancar esse objetivo, a unidade é composta por dois trechos de obras biografica e
autobiografica da ativista paquistanesa Malala Yousafzai. O primeiro texto, intitulado “Malala, a
menina que queria ir para a escola”, de Adriana Carranca, faz parte do conjunto de obras do
PNLD Literario (Programa Nacional Livro Didatico Literario), e é facilmente encontrado nas
bibliotecas escolares da Regido Metropolitana de Curitiba. O segundo texto € um trecho retirado
do livro “Eu sou Malala: a histéria da garota que defendeu o direito a educacao e foi baleada pelo
Talibd”, uma autobiografia escrita pela Malala Yousafzai com a participagdo de Christina Lamb.
Este material também estd incluido na lista do programa nacional.

Como parte do processo articulador da pratica pedagdgica, e considerando que podem
ocorrer ajustes ao longo da aplicagdo em sala de aula, propde-se que, anteriormente a pratica de
leitura de cada um dos textos indicados, seja realizado um trabalho com os elementos de pré-
leitura, utilizando como base o género capa (duas capas de livros referente as obras abordadas).
Isso possibilitara que a(o) docente acione o conhecimento das e dos estudantes sobre o
assunto/tema, auxiliando assim no processo de compreensao da leitura que sera realizada apés
a analise dos elementos do género capa (SOUZA; COSSON, 2011). Em seguida, sugere-se a
leitura de cada trecho, seguido por questdes relacionadas a propria obra e também discussdes
sobre o assunto narrativo, que pode ser proximo ou nao das historias das(aos) estudantes e a
realidade do pais.

A compreensao sobre os usos da lingua se desenvolvida por meio da leitura dos textos
escritos e nas atividades propostas, as quais incluem questionamentos sobre o uso de pronomes
pessoais. Além disso, sera solicitado as alunas e aos alunos que identifiquem os usos desses
elementos gramaticais e outros que estao inseridos no cotidiano, tanto no texto falado quanto no
texto escrito, a fim de promover o reconhecimento dos usos sociais da lingua e a identidade dos
falantes das variedades linguisticas.

Apos o percurso estabelecido na unidade didatica, é esperado que as(os) estudantes
sejam capazes de reconhecer e identificar as caracteristicas e elementos dos textos biografico e
autobiografico, incluindo suas vozes narrativas, estrutura e suas fungdes sociais. Para concluir a
unidade, a(o) docente solicitara que cada discente pratique a escrita de um texto autobiografico.
Com tais abordagens, espera-se que as(os) estudantes fagam uso da linguagem escrita de

forma mais eficaz e compreendam melhor os aspectos especificos do género discursivo.
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reconhecendo-a como forma de interagdo nos diferentes campos de atuagéo da
vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura
letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com
maior autonomia e protagonismo na vida social (PARANA, 2016).

Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa na EJA, é necessario que o conteudo seja
relevante e significativo aos saberes das(dos) discentes, contribuindo assim para a formagao
daquelas e daqueles que retornam as salas de aula com o intuito de encerrar um periodo de
privacdo de direitos a educacao de qualidade e de acessar a instrumentos de inclusdo social

(PARANA, 20086).

Material utilizado para a preparagcido e para a execu¢ao da aula: lousa, caneta ou giz para
quadro, textos impressos “Malala, a menina que queria ir para a escola”, de Adriana Carranca, “Eu
sou Malala: a histéria da garota que defendeu o direito a educacao e foi baleada pelo Talibd”,
imagens impressas das capas dos livros ou reproducgdes por tela ou livro fisico (dependendo da

disponibilidade da instituicao escolar), aparelho para a reproducao de material audiovisual.

Procedimentos metodolégicos:

a) leitura e analise de capa de livro (texto 1: Malala, a menina que queria ir para a escola, de
Adriana Carranca) — atividade de pré-leitura como forma de antecipagdo do assunto a partir de
elementos aparentes no material analisado;

b) discusséo sobre os elementos verbais e nao verbais do género capa,;

c) leitura (roda de leitura) do texto 1;

d) reconhecimento de elementos apresentados na primeira parte do texto;

e) retomada de leitura;

f) finalizagdo da leitura do texto 1 e discussao a respeito dos elementos pertencentes a biografia e
elementos que extrapolam o texto e percorrem a realidade das(dos) estudantes e seus
conhecimentos de mundo;

g) apresentacdo de video sobre jovens estudantes brasileiras inspiradas na vida de Malala
(Inspiradas por Malala, brasileiras fazem manifesto pela Educagao — Programa Fantastico);

h) rodada de conversa sobre o video, promovendo reflexdes entre as alunas e os alunos sobre o
reconhecimento de suas historias e/ou de outras pessoas a partir da reportagem;

i) retomada de conteudo sobre o texto com foco na estrutura do género analisado;

i) leitura e analise de capa de livro (texto 2: Eu sou Malala: a histéria da garota que defendeu o
direito a educacao e foi baleada pelo Taliba, de Malala Yousafzai e Christina Lamb;

k) leitura (roda de leitura) do texto 2;

[) discussao a respeito dos elementos pertencentes a biografia (texto 2) e associagdes com o texto
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1;
m) compreensao dos usos sociais da lingua a partir termos dos textos 1 e 2;

n) atividade de analise sobre o uso de pronomes pessoais e sujeito oculto devido ao uso de
verbos;

0) analise acerca dos apontamentos das(dos) discentes a respeito das caracteristicas e elementos
do género biografia a partir do conhecimento adquirido no espaco escolar e outros espacos
sociais;

p) explicacdo sobre a proposta de escrita de texto biografico.

Avaliagdo: Além da avaliagao participativa das(os) estudantes, sera solicitada a escrita de um
texto autobiografico. Nesse texto, espera-se que as autoras e os autores utilizem os
conhecimentos adquiridos em sala, bem como aqueles inerentes as suas préprias vivéncias. Elas
e eles devem desenvolver a escrita de forma autbnoma e autoral, apresentando um percurso

histérico que reflita sua trajetéria de vida de maneira pessoal e Unica.
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APENDICE 3 — UNIDADE DIDATICA

oI

Identificando o tema

1) Observe a capa do livro “Malala, a menina que queria ir para a escola”, de
Adriana Carranca. Que elementos visuais compdéem a capa do livro? Qual(is)
elemento(s) despertam a sua atengdo? E o titulo do texto, o que faz vocé
pensar?

2) A respeito do titulo do livro (linguagem verbal) e das imagens (linguagem nao
verbal), ha proximidade na composi¢ao geral apresentada na capa? O qué?

3) E possivel identificar a narrativa que sera contada na obra?

ADRIANA CARRANCA

MALALA,

a menina que q-u.eri.n ir pare ¢ escola

Thastragiies
Bruna Assis Brasil

Fonte: Companhia das Letra;.

&

Por dentro do texto

Agora, iremos ler um trecho da obra para discutir o que a narradora nos proporciona
em sua aventura.

Malala, a menina que queria ir para a escola
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Tudo o que eu vou contar aqui aconteceu de verdade. E incrivel que tenha sido
assim, mas foi. Eu sei porque eu estive la. Atravessei meio mundo com uma missao:
descobrir o que aconteceu de verdade com uma menina chamada Malala Yousafzai e por
que ela estava sendo perseguida. Eu recebi essa missao porque é isso que os jornalistas
fazem: investigam e bisbilhotam tudo, plantam perguntas e colhem histérias. Era uma
missao perigosa e eu sabia que teria de enfrentar grandes desafios. No dia da minha
partida, ouvi pelo radio uma ordem: que os jornalistas nao viajassem ao Swat! O vale tinha
se tornado um territério proibido, mas, assim como as criangas, os jornalistas adoram fazer
tudo o que é proibido. Entdo, arrumei a mochila as pressas, coloquei minha lanterna a
manivela, o mosquiteiro, o gas de pimenta e o que mais cabia dentro dela, e parti.
Atravessei o Atlantico e a Africa até o deserto, cruzei o mar Arabico e segui em direcao as
montanhas, onde Malala vivia. Quando cheguei ao meu destino, eu tive de me disfargar,
porque os perigos ainda assombravam o vale e ninguém podia saber que eu estava la. S6 o
Ejaz, meu guia e protetor, um homem grandalhdo, tdo forte quanto bondoso, e com voz de
trovao; e a familia de Sana, muito generosa e corajosa, que aceitou me esconder em sua
casa para que eu pudesse conhecer essa histéria, tdo aterrorizante quanto cativante, que
vou contar agora.

Malala era uma menina que queria ir para a escola. Mas, no lugar onde vivia, isso
era proibido. Livro, s6 escondido. No caminho para a escola havia muitos perigos. Riscos
inimaginaveis, de morte até. Esse lugar se chama vale do Swat. O vale do Swat fica num
pais distante chamado Paquistéo.

Malala nasceu e cresceu entre os corredores e carteiras antigas de madeira da
Escola Khushal, a maior do vale, do professor Ziauddin Yousafzai, seu pai. Era 12 de julho
de 1997 quando a mae deu a luz a menina com a ajuda de uma vizinha parteira, num
casebre na frente da escola. Ziauddin lhe transferiu seu sobrenome. Aos nossos olhos,
parece um gesto comum, mas nas sociedades patriarcais do sul da Asia, como o Paquistéo,
filhos homens tém predilecdo. A chegada de um menino é motivo de festa, celebrada com
musica, dangca e comidas tipicas, enquanto a de uma menina nao é sequer anunciada.
Criadas para se casar cedo, quando adotardo o nome da tribo do marido, elas raramente
sdo registradas no nascimento. Oficialmente, ndo existem. Malala ndo conheceu essa
distingado. Pai e filha tinham uma relagao especial.

Na escola ¢ diferente, todos aprendem a pensar, os meninos € as meninas também
— em classes separadas, porque é assim no vale do Swat: meninas para ca, meninos para
la. Isso é meio chato, mas, como disse Malala um dia, o importante é estudar. A vida das
meninas € um pouco mais dificil que a dos meninos, porque elas ajudam no trabalho

doméstico e tém menos tempo para ser crianga, brincar e aprender. Mas é também verdade
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que elas tém uma vantagem: como as maes raramente podem deixar a casa, as meninas
sdo usadas desde pequenas para trazer e levar as fofocas da vila. Entdo, aprendem a
observar e a saber das coisas sem exatamente perguntar. Assim, desenvolvem um talento
especial, que levam para a escola, onde aprendem mais rapido e tém as melhores notas.
Os meninos ficam furiosos! Vai ver é por isso que aqueles homens queriam proibir as

meninas de estudar...

1) Sobre a voz que nos conta a historia:
a) Quem €? Quais elementos textuais podemos destacar?
b) O que ela nos esclarece vai além da imagem da capa do livro?
c) O que podemos acrescentar sobre a personagem apresentada na capa, agora

com a leitura parcial do texto?

d) O que destacaria do texto (histéria) até esse ponto de leitura?

Era 2007 e Malala logo faria dez anos, quando os homens desceram as montanhas
e chegaram ao vale. Eles circulavam mascarados na traseira de picapes, aterrorizando
criangcas e adultos, fuzis Kalashnikov em punho. Vigiavam os arrozais armados com
lancadores de foguetes e passaram a destruir tudo o que lembrasse o passado. A familia do
principe do Swat teve de fugir, o Palacio Branco foi abandonado e eles explodiram até as
estatuas de Buda, dos tempos em que o vale do Swat era parte do reino budista de
Gandara. Tempos em que era chamado de janad. Malala e Ziauddin passariam a chama-lo
de paraiso perdido. Os homens destruiram computadores, cameras fotograficas e aparelhos
de TV, video, DVD e som. Tomavam-nos das casas e com eles faziam enormes fogueiras
nas ruas. Tudo na cabeca deles era haram. E Malala ja ndo podia assistir a seu programa
preferido: Raja Kee Aye Barat Gee (O Garoto dos meus Sonhos Vira Casar-se Comigo), no
canal Star Plus. Nem mesmo cantarolar sua musica favorita, “Merahan Merahan”. Dizia
assim: “Sua tristeza € a minha tristeza, sua dor a minha dor. Lalala...”. E Malala a cantava
lindamente, me disse madame Maryam.

Malala comecou a escrever um blog! Por seguranca, escolheu um pseudénimo: Gul

Makai, heroina do folclore pashtun, que na lingua da Malala d4 nome a uma linda flor azul.
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O blog de Gul Makai era publicado em urdu no site da rede de radio e televisdo BBC, da
Gra-Bretanha, a terra da rainha. Malala escrevia com um refinamento surpreendente para
uma menina da zona tribal, o que ajudou a chamar a atencéo para os problemas do vale. O
primeiro post comecava assim: “Estou com medo”. Mas Malala era uma menina muito
corajosa, porque ter coragem nao quer dizer nao ter medo, mas enfrentar os medos que a
gente tem. E todo mundo tem medo de alguma coisa, nao é? Protegida pelo anonimato, ela
continuou escrevendo. Seus posts humanizavam a guerra. Por seu ativismo, Malala ganhou
prémios e conseguiu beneficios para escolas da regido.

Dois homens em uma motocicleta tinham feito sinal para que Usman Ali parasse. Um
deles desceu da moto e se aproximou, perguntando se aquele era o 6nibus que levava as
alunas da Escola Khushal, embora o nome estivesse pintado em letras garrafais na velha
carroceria, desconjuntada pelo uso e ja corroida por ferrugem.

“Qual de vocés é Malala?”, perguntou.

Entao ele atirou. Trés vezes! O primeiro tiro atingiu Malala. A segunda bala perfurou
o ombro de Shazia, que tinha se curvado para socorrer a amiga, e foi parar no brago direito
de Kainat. Outro tiro feriu a mao esquerda de Shazia. Malala caiu para a frente, a cabeca
sobre o banco forrado de plastico. Uma das professoras cobriu seu rosto com o véu, que era
branco e ficou vermelho. Uma poca se formou rapidamente no chao, entre os pés das
meninas, € um cheiro estranho ocupou o0 ambiente: cheiro de sangue e pavor. Os bandidos
fugiram de moto por uma viela e desapareceram.

No hospital, Malala foi retirada as pressas e levada a sala de emergéncia. Para tras,
no cho do 6nibus escolar, deixou um dos sapatos e a mochila do Harry Potter.

Malala ainda dormia um sono profundo, agora em um lugar bem distante dali: um
hospital em outro pais, onde se recuperava do tiro. Ninguém sabia se voltaria a acordar um
dia. Tenho para mim que sonhava com a escola. Seu quarto esta cheio de lembrangas. Um
caderno com palavras rabiscadas aqui. Lapis coloridos, pincel e nanquim noutro canto ali.

Ela estava em um hospital para tratamento de feridos de guerra, o Queen Elizabeth
Hospital. Fica na Inglaterra, a terra da rainha — aquela mesma, que visitou o vale do Swat
um dia. Malala ficou quatro meses internada e passou por quatro cirurgias. Adivinhem qual
foi a primeira coisa que Malala pediu que levassem para ela no hospital, quando acordou?
Livros! Devagarzinho, ela recomecou a ler e a escrever. Ja respirava melhor e, aos poucos,

voltou a falar e a ouvir. Ela emocionou o mundo com um discurso feito na ONU!

CARRANCA, Adriana. Malala, a menina que queria ir para a escola. Sao Paulo: Editora Schwarcz,
2015. (Adaptado).
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2) Com a finalizagao da leitura:

a) Como a autora descreve a historia da personagem Malala?

b) E possivel identificar ou aproximar a histéria da menina com algumas/alguns
estudantes brasileiras/brasileiros? Se sim, dé exemplos.

c) O que diferencia o acesso a educacgado das/dos estudantes brasileiras(os) com o
acesso a escola na regido em que Malala morou antes do atentado que sofreu?

d) Todos os individuos sociais (meninas, meninos, mulheres e homens) tém os mesmos
direitos de acesso a educacdo? E possivel identificar quais sdo as diferencas sociais
que dificultam o acesso ao ensino no Brasil?

e) “Avida das meninas € um pouco mais dificil que a dos meninos, porque elas ajudam
no trabalho doméstico e ttm menos tempo para ser crianga, brincar e aprender”. No
trecho retirado da primeira parte do texto, a autora Adriana Carranca destaca a
diferenga entre meninas e meninos nas suas trajetdrias de vida e escolar. Essas

situacOes destacadas sao vivenciadas apenas no pais onde Malala nasceu?

o

e
)

/ \ = I’VnuTnhe“ Pesquisar
Professor(a), vocé pode apresentar o ‘,

video do programa Fantastico
(21.08.22) — Inspiradas por Malala,
brasileiras fazem manifesto pela
Educacéo.
https://www.youtube.com/watch?v
=cyE7WsY98ak

|

Fantastico (21.08.22) - Inspiradas por Malala, Brasileiras Fazem Manifesto
pela Educagdo

Rod Marchi Ente... o
Inscrever-se h1s G > Compartilhar
\ / @ 4,68 mil inscritos - P
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3) Com a leitura do texto e as discussbes propostas:

a) Foi possivel identificar o género discursivo do livro “Malala, a menina que queria ir

para a escola”, de Adriana Carranca?

b) Quais caracteristicas podem ser destacadas que se aproximam do género discursivo

apontado?

c) Quais elementos do texto explicitam a confirmacao do género identificado?

d) Qual(is) funcéo(des) do género discursivo identificado no contexto social (para a

sociedade). Ele deve ser reproduzido apenas de modo escrito ou na oralidade

também é possivel?

Observando

O texto que sera lido agora faz parte do livro “Eu sou Malala: a histéria da garota que

defendeu o direito a educacédo e foi baleada pelo Talib&d”, escrito pela prépria Malala

Yousafzai e também por Christina Lamb. Antes, observe a capa da obra.

GAROTA QUE DEFENDEV O DIREITO

FOI| BALEADA PELO TALIBA

MALALA YOUSAFZAI

Fonte: Companhia das Letras

1) O que os elementos verbais e ndo verbais
presentes na capa sugerem sobre as
possibilidades de leitura que a leitora/o leitor

encontrara no livro?

2) E possivel que a leitora/o leitor ja saiba quem

os contara a historia sobre Malala?

3) Sobre a primeira imagem analisada nesta
unidade (do livro “Malala, a menina que queria ir
para a escola’, de Adriana Carranca) em
comparagdo com esta capa, o que elas tém em

comum?

4) Sobre as diferengas entre as imagens, por que elas sado representadas de modos
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diferentes?

De leitura em leitura...

Eu sou Malala: a histéria da garota que defendeu o direito a educagéo e foi baleada pelo
Taliba
Prélogo

O dia em que meu mundo mudou

Venho de um pais criado a meia-noite. Quando quase morri, era meio-dia. Ha um ano sai de
casa para ir a escola e nunca mais voltei. Levei um tiro de um dos homens do Taliba e
mergulhei no inconsciente do Paquistdo. Algumas pessoas dizem que ndo porei mais os pés
em meu pais, mas acredito firmemente que retornarei. Ser arrancada de uma nagao que se
ama € algo que nao se deseja a ninguém. Hoje, quando abro os olhos de manha, anseio por
ver meu velho quarto, com as minhas coisas, as roupas todas no chao e os troféus que
ganhei na escola nas prateleiras. Mas agora moro em um pais que fica a cinco horas de
distancia de minha querida terra natal, o Paquistao, e de minha casa, no vale do Swat. Meu
pais fica séculos atras deste em que estou agora. Aqui existem todas as comodidades que
alguém pode imaginar. Ha agua corrente em todas as torneiras — quente ou fria, como vocé
preferir —; luz a um toque do interruptor, dia e noite, sem necessidade de lamparinas a 6leo;
fogbes nos quais se cozinha sem precisar comprar bujoées de gas no mercado. Aqui tudo é
tdo moderno que podemos até mesmo encontrar comida pronta e embalada.

Tudo mudou em uma terca-feira, 9 de outubro de 2012. Nao era a melhor das datas,
uma vez que estavamos bem no meio das provas escolares. Mas, como gosto de livros, as
provas ndo me incomodam tanto quanto a algumas de minhas colegas. Naquela manha
chegamos a pequena ruela lamacenta, préxima da avenida Haji Baba, em nossa habitual
procissao de riquixas pintados em cores vivas, lancando fumacga de 6leo diesel, cada qual
carregando cinco ou seis meninas. Desde a época do Taliba, a escola ndo tem mais placa,
e o portdo ornamental de bronze em um muro branco, do lado oposto ao patio do artesao,
nao da sinais do que existe além dele. Para nds, meninas, aquele portdo é como a entrada
magica para um mundo especial.

A escola nao ficava muito longe da minha casa, e eu costumava fazer o percurso a
pé, mas desde o inicio de 2012 passei a ir com as outras meninas, usando o riquixa. Na

volta, tomava o 6nibus. Eu gostava do énibus porque nele eu ndo suava tanto como quando
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caminhava, além de conversar com minhas amigas e fofocar com Usman Ali, o motorista, a
quem chamavamos de Bhai Jan, ou “irm&o”, e que fazia todas nds rirmos com suas histérias
malucas. De casa até a escola sdo apenas cinco minutos de caminhada, seguindo pela
margem do coérrego, passando pelo grande letreiro do Instituto de Transplante Capilar do dr.
Humayun, onde, brincavamos, um de nossos professores carecas decerto se tratara, pois
de repente comecgou a ter cabelo. Passei a tomar o 6énibus porque minha mée comecgou a
sentir medo de que eu andasse sozinha. Tinhamos recebido ameagas o0 ano inteiro.
Algumas estavam nos jornais, outras vinham na forma de bilhetes ou de mensagens
transmitidos pelos moradores. Minha mae andava preocupada comigo, mas a milicia taliba
nunca atacara uma menina e eu estava mais preocupada com a hipotese de que eles talvez
visassem meu pai, que sempre os criticava publicamente. Seu grande amigo Zahid Khan
havia sido morto em agosto, com um tiro no rosto, a caminho da mesquita, e eu sabia que
todo mundo vivia dizendo a meu pai: “Cuidado, vocé sera o préximo”.

Como meu pai, sempre fui de sonhar acordada, e as vezes, durante as aulas, minha
mente flanava e eu pensava que no caminho de volta para casa um terrorista podia
aparecer e atirar em mim naquela escada. Entdo me perguntava o que faria. Talvez tirasse
meu sapato e batesse nele, mas logo depois me dava conta de que, se agisse assim, nédo
haveria diferenca entre mim e o terrorista. Seria melhor dizer: “Certo, atire em mim, mas
primeiro me escute. O que vocé esta fazendo é errado. Pessoalmente, nada tenho contra
vocé. So quero ir a escola”.

Contei tudo a minha melhor amiga, Moniba. Moravamos na mesma rua quando
pequenas, somos amigas desde a época do ensino fundamental e dividiamos tudo: musicas
do Justin Bieber, filmes da série Crepusculo, os melhores cremes clareadores. Seu sonho
era virar designer de moda, apesar de saber que sua familia jamais concordaria; entdo dizia
a todo mundo que queria ser médica. E dificil, para as meninas de nossa sociedade, ser
qualquer coisa que nao professora ou médica — isso, se quiserem trabalhar. Eu era
diferente. Nunca escondi minha vontade, quando deixei de querer ser médica para ser
inventora ou politica. Moniba sempre sabia quando algo nao ia bem comigo. “Nao se
preocupe”, eu lhe dizia. “Os talibds nunca pegaram uma menina.”

Quando nosso 6nibus chegou, descemos a escadaria correndo. Estava lotado, com
vinte meninas e trés professoras. Eu me acomodei a esquerda, entre Moniba e Shazia
Ramzan, que estudava uma série abaixo da nossa. Carregavamos nossas pastas de provas
contra o peito, e as mochilas estavam no chao.

Depois disso, minhas lembrangas se embaralham. Eu me lembro de que dentro d a
dyna fazia muito calor e estava abafado. Os dias mais frios demoravam a chegar, e s6 o
topo das montanhas longinquas da cordilheira Hindu Kush tinha um pouco de neve. O fundo

do veiculo, onde estdvamos sentadas, nao tinha janelas, apenas uma protecao de plastico
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grosso cujas laterais batiam na lataria. Também recordo que o énibus virou a direita na rua
principal, na altura do posto de controle do Exército, e dobrou a esquina depois do campo
de criquete abandonado. Ndo me lembro de mais nada.

Nao conseguiamos ver adiante, mas um jovem barbudo, vestido em cores claras,
invadiu a pista e, acenando, fez o 6nibus parar.

“Quero informagdes sobre algumas das criangas”, o homem disse.

“Entao vocé deve ir a secretaria da escola”, orientou-o Bhai Jan. Enquanto ele falava,
outro rapaz, de branco, aproximou-se pela traseira do veiculo.

“Olhe, é um daqueles jornalistas que vém pedir entrevistas a vocé€”, disse Moniba.
Desde que eu comecgara a falar em publico com meu pai, para fazer campanha pela
educacao de meninas e contra aqueles que, como o Taliba, querem nos esconder, muitas
vezes apareciam jornalistas, até mesmo estrangeiros, mas nunca daquele jeito, no meio da
rua.

O homem usava um gorro de |a tradicional e tinha um lengo sobre o nariz e a boca,
como se estivesse gripado. Parecia um estudante universitario. Entdo avangou para a porta
traseira do 6nibus e se debrugou em nossa direcao.

“‘“Quem é Malala?”, perguntou. Ninguém disse nada, mas varias das meninas
olharam para mim. Eu era a unica que nao estava com o rosto coberto. Foi entdo que ele
ergueu uma pistola preta. Depois fiquei sabendo que era uma Colt .45.

Minhas amigas mais tarde me contaram que a mao do rapaz tremia ao atirar.
Quando chegamos ao hospital, meu cabelo longo e o colo de Moniba estavam cobertos de

sangue.

Quem é Malala? Malala sou eu, e esta € minha historia.

Yousafzai, Malala; Lamb, Christina. Eu sou Malala: a histéria da garota que defendeu o direito a
educacéo e foi baleada pelo Taliba. Sao Paulo: Editora Schwarcz, 2013. (Adaptado).

O que nos diz o texto?

1) Quem conta a histéria? De quem € a fala? Dé exemplos apontando elementos do préprio
texto.

2) Como é a personagem principal do texto?

3) Em relagéo a estrutura textual, o primeiro texto da unidade (Malala, a menina que queria
ir para a escola, de Adriana Carranca) faz parte do mesmo género textual do segundo texto

(Eu sou Malala: a histéria da garota que defendeu o direito a educagao e foi baleada pelo
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Taliba, de Malala Yousafzai e

Christina Lamb)? Justifique sua resposta trazendo elementos dos textos tanto para uma
afirmacgao ou negacao das proximidades entre os textos.

4) Quais fatos mais chamaram a atenc¢ao na historia?

5) Caso nao fosse uma histéria real, o0 que mudaria na narrativa? Explique.

Pensando sobre os usos da lingua nos textos

1) Depois da leitura de dois trechos de obras de autorias diferentes, mas focados na mesma
personagem, foi possivel perceber que alguns termos aparecem como recorréncia ao longo

dos textos, entre eles: eu, ela, elas, eles, vocé, me e mim.

Observem os trechos abaixo, eles sdo pertencentes ao texto 1 e texto 2:

(Texto 1 - Malala, a menina que queria ir para a escola)

“Tudo o que eu vou contar aqui aconteceu de verdade. E incrivel que tenha sido assim, mas
foi. Eu sei por que eu estive |a. Atravessei meio mundo com uma missdo: descobrir o que
aconteceu de verdade com uma menina chamada Malala Yousafzai e porque ela estava
sendo perseguida. Eu recebi essa missao porque € isso que os jornalistas fazem:

investigam e bisbilhotam tudo, plantam perguntas e colhem histérias”.

(Texto 2 - Eu sou Malala: a histéria da garota que defendeu o direito a educacgao e foi

baleada pelo Taliba)

“E dificil, para as meninas de nossa sociedade, ser qualquer coisa que ndo professora ou
médica — isso, se quiserem trabalhar. Eu era diferente. Nunca escondi minha vontade,
quando deixei de querer ser médica para ser inventora ou politica. Moniba sempre sabia
quando algo nao ia bem comigo. ‘Nao se preocupe’, eu lhe dizia. ‘Os talibds nunca pegaram

uma menina.”.

a) Reparem que o uso do termo eu é utilizado nos dois trechos para se referenciar a duas

pessoas diferentes. Quem sao elas?

b) Como utilizamos a palavra eu no cotidiano, seja em casa, no trabalho, na escola, em
outros ambientes que normalmente frequentamos? Dé exemplos de seus usos — pode ser

na oralidade (fala) ou na producao de textos (escrita).
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c) “Desde a época do Taliba, a escola ndo tem mais placa, e o portdo ornamental de bronze
em um muro branco, do lado oposto ao patio do artesédo, ndo da sinais do que existe além

dele. Para nés, meninas, aquele portdo é como a entrada magica para um mundo especial”.

No trecho acima, retirado do texto 2, percebemos que a narradora troca o termo eu pelo
nés. A quem ela esta se referindo ao fazer o uso do pronome nés. Quais sao as

possibilidades (situagdes) de uso dessa palavra no nosso dia a dia?

2) Muitos textos apresentam facilmente as pessoas do discurso, assim como na rotina real

de cada sujeito/sujeita, por exemplo:
A 12 pessoa do discurso é aquela que esta falando.
A 22 pessoa do discurso é aquela que direcionamos a fala.

A 32 pessoa do discurso é sobre quem estamos falando.

Em situagdes cotidianas, como podemos empregar os seguintes pronomes pessoais? Dé

exemplos.
Professor(a), procure refletir sobre os usos ou desusos dos
Eu: pronomes tu e vos. Pergunte as(aos) estudantes sobre como
elas e eles fazem uso desses termos no dia a dia, ou se nos
Tu/vocé: ambientes que frequentam ouvem ou ja ouviram outras pessoas
Ela/ele: utilizando em seus discursos falados ou escritos, ou leem nas
a/ele. estruturas de anuncios, panfletos, livros - qual(is), entre outros
Nés/ a gente: géneros discursivos.
Vos:
Elas/eles:

3) Retornando novamente aos textos, quais outras palavras/termos sao utilizadas(os) para

referenciar as sujeitas e os sujeitos?

4) Quando em uma determinada estrutura sabemos que ha um sujeito, mas néo
reconhecemos por um substantivo ou pronome, que outra classe gramatical assume essa

posicao? Observe a estrutura abaixo:

“Entao, arrumei a mochila as pressas, coloquei minha lanterna a manivela, o mosquiteiro, o
gas de pimenta e o que mais cabia dentro dela, e parti. Atravessei o Atlantico e a Africa até

o deserto, cruzei o mar Arabico e segui em dire¢cao as montanhas, onde Malala vivia.”
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Sugestdo de resposta: “Entdo, arrumei a mochila as pressas, coloquei minha lanterna a manivela,
0 mosquiteiro, o gas de pimenta e o que mais cabia dentro dela, e parti. Atravessei o Atlantico e a

Africa até o deserto, cruzei o mar Arabico e sequi em dire¢do as montanhas, onde Malala vivia.”

Nesse caso, a escolha pelos verbos em 12 pessoa ja pressupde a presenga do sujeito.

e Refletindo sobre géneros discursivos

Sobre os géneros discursivos biografia e autobiografia:

v Professor(a), ao abordar a tematica sobre os géneros discursivos biografia e
autobiografia, procure fazer com que as/os estudantes apontem essas
caracteristicas.

v E possivel fazer anotacdes no quadro a respeito do que elas e eles forem apontando

como sendo caracteristicas e os elementos de composi¢cao do género solicitado.
Sugestao de perguntas:

1) O que é um texto biografico?

2) Quais elementos fazem parte da estrutura do género biografia?
3) Quem pode escrever um texto biografico?

4) E sobre quem pode ser escrito um texto biografico?

5) Dé exemplos de biograficas.

6) O que é uma autobiografia? Ha diferengas entre esse tipo de texto e a biografia?

i% Momento da escrita
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Se pudéssemos contar a nossa histéria, o que as outras pessoas/leitoras e leitores

saberiam sobre nds?

Quem contaria a histéria? Partiria de qual indagacao.: quem sou eu? ou quem é ela/ele?

A partir das discussdes a respeito dos géneros textuais biografia e autobiografia, escreva
um texto autobiografico sobre vocé. Selecione um momento que considera importante sobre

a sua jornada, sua trajetdria até aqui.

Lembrando que o uso da escolha do pronome pessoal, seja em 12 pessoa do singular (eu),
ou quando fazemos a escolha do pronome nés (12 pessoa do plural), como forma de incluir
o outro na sua narrativa de vida e até fazer uso da 32 pessoa do singular (ela/ele), pode

influenciar na sua escrita.

Sobre o numero de linhas, procure escrever um texto de no maximo 30 linhas. Mas, caso
haja empolgacdo ao contar a trajetéria, ndo tem problema utilizar um numero maior de

linhas.



APENDICE 4 — QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

158

Questionario socioecondmico destinado aos estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) como parte do processo de pesquisa de Mestrado das pesquisadoras

Deise Cristina de Lima Picancgo e Aline dos Santos Valkiu.

Instituicao de ensino: Ceebja Ulysses Guimaraes — Ensino Fundamental e Médio

Turma:

Data: / /

1. Género:

() Feminino
( ) Masculino
() Outros.
Qual?

Qual é a sua idade?

2. Cor ou ragaletnia:

Branca

Amarela
Indigena

()
()
() Parda
()
()

3. Estado civil

() Solteiro(a)

() Casado(a)

(') Unido Estavel
() Divorciado(a)
() Viavo(a)

4. Nacionalidade:
() brasileira

() Outra.
Qual?

5. Cidade e Estado de nascimento:



159

6. Residéncia atual:

Bairro: Municipio:

7. A residéncia da sua familia esta localizada em:

() Zona Urbana () Zona Rural ( ) Comunidade Indigena () Comunidade Quilombola
() Outro.
Qual?

8. A residéncia onde vocé mora é:

() Propria ja quitada () Propria em pagamento () Alugada ( ) Emprestada ou
cedida
() Outros:

9. Com quem vocé mora?

() Sozinho(a)

() Pais

() Companheiro(a)
() Filhos

() Parentes

() Amigos

() Outros

10. Quantas pessoas moram na sua casa (incluindo vocé)?
()1 pessoa ()2 pessoas () 3 pessoas ( ) 4 ou mais
11. Tem filhos? Quantos?

() Sim () Nao

() 1 Filho () 2 Filhos () 3 Filhos (') 4 filhos ou mais.
12. Atualmente vocé:

() Apenas estuda.

() Estuda e trabalha.

() Esta desempregado(a).

()

()

Esta aposentado (a).
Estuda e trabalha em casa no cuidado da familia.
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13. Qual é o seu trabalho ou ocupacgao principal atualmente?

14. Quantas pessoas contribuem na renda familiar da sua casa? (incluindo
VOCé)

()Uma. ()Duas. () Trés. () Quatro. () Cinco ou mais.

15. Somando as contribui¢oes financeiras de todos os integrantes da familia,
qual é a faixa de rendimento na sua casa?

() 501 reais a 1.000 reais

() 1.001 reais a 2.000 reais

() 2.001 reais a 3.000 reais

() 3.001 reais a 5.000 reais

() 5.001 reais a 10.000 reais

() 10.001 reais a 20.000 reais

() 20.001 reais ou mais

16. Com que idade vocé ingressou na escola pela primeira
vez?

17. Voceé precisou parar de estudar?
() Sim. () Nao.

18. Se vocé respondeu na questao anterior SIM, assinale o(s) motivos que o/a
levaram a parar de frequentar a escola (pode marcar mais de uma opgao).

() Trabalhar para ajudar a familia.
() Falta de interesse.

() Afazeres domésticos.

() Filhos.

() Impedimento de algum familiar.
() Dificuldade de acesso a escola.

()

Outros:

Caso vocé queira explicar com mais detalhes a resposta da pergunta 18, pode
utilizar o espago abaixo:
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19. O que fez voceé procurar a EJA? (pode marcar mais de uma opgao)

() Por incentivo de outras pessoas.
() Vontade propria.
() Porque necessito me preparar para o mercado de trabalho.

() Progredir no emprego atual.

() Aumentar a possibilidade de conseguir trabalho.
() Para finalizar o ciclo da educagéao basica.
() Outros. Qual(is)?




