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RESUMO

A pratica pedagdgica nos cursos técnicos de Segundo Grau no Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica do Parana, de 1971 a 1996 constitui o centro das preocupagdes
desse trabalho. Considerando que durante este periodo estava em vigéncia a LDB
5.692/71, que universalizou o ensino profissionalizante de Segundo Grau, e que um dos
seus objetivos era o "preparo para o exercicio consciente da cidadania", procurou-se
através de referéncias bibliograficas, documentos de regulamentagao pedagégica, planos
de ensino e entrevistas com professores, fazer um levantamento de dados que
permitissem a analise das praticas escolares dos professores sob o enfoque do
desenvolvimento da consciéncia critica e da educagéo para a cidadania.

Como ensino profissionalizante teve, desde sua criagdo, em 1909, um enfoque de
instrumentalizar tecnicamente os trabalhadores para desempenharem fungdes praticas
nas industrias, voltadas predominantemente para o fazer, foram selecionados os dados
fornecidos através das entrevistas com os professores, que tornou possivel levantar
elementos de andlise, que permitiram focalizar o tema proposto e avaliar a pratica do
ensino nos cursos profissionalizantes a partir das mudangas que a vigéncia da lei
estabeleceu, bem como as resisténcias e modificagdes graduais, originadas de
rediscussdes do modelo de formagao, dentro do CEFET-PR.

ABSTRACT

The pedagogical practice at the technical courses of Segundo Grau at the Centro
Federal de Educagao Tecnoldgica do Parana, from 1971 to 1996, constitutes this work'’s
center of preocupations. During this time it was in force the Lei de Diretrizes e Baoses da
Edcugao Nacional nr. 5.692/71, that universalized the professional teaching of 2 Grau,
and one of its aims was to “prepare to the conscious exercize of citizenship”; this work
seeked, through bibliographical references and interviews with teachers, to make a data
survey that could allow the analysis of scholar practices of teachers under the focus of the
development of critical consciusness and education for citizenship.

As the professional teaching had, since its creation, in 1909, a focus of technical
instrumentalization of workers to perform practical functions, above all to the make it, were
choosen data provided by interviews with the teachers, that made possible to establish
analytical elements, that allowed fucusing the theme and avaliate the teaching practice of
the professional courses according to the changes that the force of the law established,
and also the resistances and gradual changes, originated from rediscussions about the
formation model inside the CEFET-PR.
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INTRODUGCAO

S6 quando o homem individual real adquire em si o cidaddo
abstrato e se converte, como homem individual, em ser
genérico, em seu trabalho individual e em suas relagées
individuais; s6 quando o homem reconhece e organiza suas
proprias forcas como forgas sociais, e quando, portanto, ja ndo
separa de si a forga social sob a forma de forga politica, s6
entdo se realiza a emancipagéo politica. (MARX)

Buscamos, em Marx, a inspiragdo para investigar um sistema de ensino,
especificamente criado para treinar o trabalhador a ser um homem individual e
concreto, estrategicamente organizado para impedi-lo de se tornar um ser genérico
e abstrato a partir da criagdo de mecanismos, deliberados ou nao, que lhe impedem
de pensar criticamente e de se perceber como um ser social e desprovido de
autonomia para agir social e politicamente.

Evidentemente, ao afirmar que "quando o homem individual real adquire em si
o cidadao abstrato e se converte... em ser genérico...", Marx ndo esta se referindo a
uma agao educativa pura e simplesmente, mas a uma agéo politica de confronto
dialético entre a classe trabalhadora e a classe dominante. E justamente porque o
sistema capitalista investe em um sistema educacional que mantém o trabalhador
dependente e que preserva a estrutura social de divisao de classes.

Entendemos ser a educagdo o instrumento, por exceléncia, de formagao
politica do cidadao, ou seja, do equacionamento das relagées entre o sujeito e o
sistema politico e social em que esta inserido, especialmente quando se pretende
propiciar-lhe as condi¢gdes necessarias para uma atuagdo autdbnoma do pensar, do
falar e do agir. Se a educagdo ndo cumpre esse papel, nasce o homem alienado’,
dependente, incapaz de se perceber como um ser social, politico e,
conseqlientemente, limitado para exercer a cidadania. Por outro lado, quando as
condicbes sociais |he permitem se transformar num ser abstrato, capaz de se

compreender como sujeito no contexto histérico, socialmente localizado, deixara de
ser alienado e dependente para se transformar em forga consciente e ativa na

' Estamos utilizando o termo em seu sentido comum, de alheamento em relag&o & politica e &
sociedade, e ndo no estrito sentido marxiano de alienagéo do trabalhador em relagéo ao seu trabalho,
aos resultados de sua atividade, aos outros seres humanos e a si mesmo, que compde a estrutura
basica de todas as demais formas de alienagédo. Nesse sentido marxiano, a alienagéo néo se supera
pela agéo educacional, mas pela praxis do sujeito na coletividade em busca da sua autonomizagéo.



constru¢cdo de uma sociedade em que todos tém papéis a desempenhar, papéis
estes definidos por si proprios como construtores do espago social, politico e de
cidadania.

Sao as contradigdes nascidas com o surgimento da classe social burguesa,
que sucede e supera as corporagdes de oficio do sistema feudal de dominio politico-
religioso para o sistema burgués capitalista sob o enfoque econdémico com
desdobramento politico e social.

Na tentativa de definir e distinguir os sujeitos pertencentes as classes sociais
de trabalhadores daqueles pertencentes a classe burguesa, passaram a coexistir,
sistemas educacionais com objetivos e publico distintos. Tal qual a configuragdo da
sociedade capitalista, foram sendo construidos sistemas de ensino diferentes, com
publico, metodologias e objetivos especificos.

Neste contexto, a sociedade definiu sua referéncia a partir do surgimento da
classe burguesa que justifica as contradigdes criadas e até consolidadas uma vez
que ocorreram de modo consciente e intencional. O Brasil, incluindo o seu
descobrimento e o seu desenvolvimento histérico, esteve e ainda esta totalmente
inserido neste contexto social, econémico e politico. Nao poderia ser diferente no
modo com que se organizou no campo educacional em geral e no ensino
profissional em particular.

O panorama que o Brasil vivia, por ocasido da criagdo de um ensino préprio
para os trabalhadores, era o de um pais de economia essencialmente agricola, no
processo de substituicdo de trabalhadores escravos por mao de obra livre (ex-
escravos e imigrantes que entravam no pais) e, ao mesmo tempo, pela necessidade
de incrementar a incipiente atividade industrial. Fazia-se necessario garantir o
preparo da mao-de-obra em fungdo da perspectiva de desencadeamento do
processo de industrializagao.

Através do Decreto 7.566, de 23 de setembro de 1909, o Presidente da
Republica Nilo Peganha criava um sistema de ensino especifico para aqueles que
seriam destinados a serem trabalhadores, explicitamente justificado no texto do
préprio Decreto:

Considerando: que o aumento constante da populagdo das cidades exige que se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes na luta pela
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existéncia; que isso se torna necessario, ndo so para habilitar os filhos dos desfavorecidos da
fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de
trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade, escola do vicio e do crime; que & um dos
primeiros deveres do Governo da Republica formar cidadaos uteis a nacgao.

Na leitura da justificativa do decreto, pode-se perceber a preocupagdo do
Governo da Republica em garantir a esse segmento da populacao os instrumentos
necessarios para se habituarem as exigéncias das condigdes do trabalho. Com isso,
esperava-se que, por meio do trabalho, fosse possivel retira-los da marginalidade,
transformando-os em cidadaos uteis a Nagao.

Com a proclamacado da Republica, o governo brasileiro buscou dar ao pais
um sentido de modernizagdo politica, econdmica e social com vistas a se alinhar
com os paises de regime capitalista do ocidente com os quais procurou desenvolver
relagdes uteis e necessarias. Através da criagdo de um sistema de ensino técnico
industrial com o objetivo de formar operarios para industrias, o governo tragava o
destino de uma parte da populagdo brasileira: o destino de ser operarios nas
industrias que se instalavam no pais. A criagdo do ensino técnico oficializou a
separacao social do capital e do trabalho, definindo claramente quem e como seria
preparado aquele que seria destinado a ser trabalhador.

Fazendo uma analise critica da criagdo de um sistema de ensino para
determinada camada da populagdo, pode-se deduzir a intengdo do Governo da
Republica de oficializar, na sociedade brasileira, tipos e graus diversos de cidadania
relacionada com as origens étnicas e de classes sociais € que, por causa disso, era
necessario ter sistemas de ensino especificos para cada segmento. E, ainda mais:
ao se propor a criagdo de um sistema educacional para a classe trabalhadora e
outro para os demais, torna-se explicita a intencdo de se manter a divisdo social
existente e até de institucionaliza-la.

Através do presente estudo, buscamos analisar a pratica de ensino
desenvolvida nos cursos_técnicos do Centro Federal de Educagao Tecnoldgica do
Parana de 1971 a 1996, periodo da vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases n°
5.692/71, sob o enfoque do "desenvolvimento da consciéncia critica e da educagéo
para a cidadania" que teve como inspiragao inicial, o texto da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional 9.394/96, item Ill, do §1°, o Art. 36, determina que "os
contetdos, as metodologias e as formas de avaliagdo deverao ser organizados de



tal forma que, ao final do ensino médio, o educando demonstre: dominio dos
conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania.”

Ao nos depararmos com o texto da lei que define os rumos do ensino no pais
explicitando a necessidade dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia como
necessarios para desenvolver a capacidade dos educandos para o exercicio da
cidadania, fica clarificado, em grande parte, porque essas disciplinas foram retiradas
dos curriculos escolares durante o regime militar, bem como, as dificuldades da
comunidade académica de inclui-las como disciplinas obrigatérias na lei
mencionada.

A tematica da presente pesquisa é resultado da vivéncia pessoal do autor que
ingressou em 1976, como professor no Departamento de Estudos Sociais da Escola
Técnica Federal do Parana, cuja denominacdo foi alterada pela Lei 6.545/78,
passando a ser Centro Federal de Educacao Tecnoldgica do Parana - CEFET-PR,
como sera denominado no presente estudo.

O Departamento de Estudos Sociais, que englobava as disciplinas Geografia
e Histéria, a partir da criagdo do CEFET-PR, incorporou as disciplinas de Educagao
Moral e Civica e de Organizagdo Social e Politica Brasileira. De professor de
Geografia, o autor passou a lecionar a disciplina de Educagao Moral e Civica, nédo
pelo conteido em si, mas pela perspectiva que a disciplina poderia oferecer
oportunidade de desenvolver alguns aspectos da formagdo humana junto aos
alunos dos cursos técnicos.?

Com graduagéo em Filosofia e Pedagogia, o autor acreditava ser importante e
possivel realizar, em sala de aula, um trabalho reflexivo com os alunos dos cursos
técnicos a desenvolver a capacidade de analise critica da realidade vivida em vistas

da autonomia do pensar e do agir a partir de uma formagao mais consistente nas

2 O autor, na sua formagdo académica, teve como professor o teélogo Leonardo Boff, no
Instituto Franciscano de Petropolis, RJ, que retornava da Europa ap6s a defesa da tese de
Doutorado "Jesus Cristo Libertador”, com quem aprendeu a ter uma vis&o critica e mais humana do
cristianismo da Igreja Catolica. Vivia-se o espirito do Concilio Vaticano Il quando, dentro da Igreja
Catélica surgiu um movimento conhecido como "teologia da libertagédo" (BOFF, 1972), que tinha como
diregdo pastoral a opgao preferencial pelas populagbes mais pobres dos paises do Terceiro Mundo,
onde se inciuia a América Latina. Aquele movimento catélico visava, na agéo pastoral, priorizar o
resgate da dignidade daquelas populagdes que viviam na pobreza, buscando tira-las prioritariamente
de sua condicdo de pobreza material, resgatando-lhes a dignidade humana antes de lhes dar
esperangas de uma salvagao espiritual.



ciéncias humanas que parecia deficiente quanto ao direcionamento que tomava
mais de conteudo informativo do que de elaboragéo reflexiva e vivencial.

Diante desse posicionamento fica clara a recusa, nesse trabalho, de qualquer
objetivismo radical de inspiragdo positivista: o autor foi participante dos fatos e
processos que investiga, defendeu posigbes vitoriosas e derrotadas, administrou
uma parcela do processo analisado. Por um lado isso significa uma posi¢ao
privilegiada de acesso a informagdes, documentos e pessoas capazes de informar
sobre o tema da dissertacdo, e por outro implica um grau de subjetividade que
afirmamos ter sido mantido em um nivel aceitavel pelo compromisso do pesquisador
com sua tematica de pesquisa. Por outro lado, a declaragao explicita do lugar social,
politico e teérico a partir do qual o autor fala, pretende ser o antidoto de uma
exigéncia descabida de objetividade exacerbada e, ao mesmo tempo em que a
presenca da subjetividade pode ser avaliada pelo leitor, de modo a melhor aproveitar
a contribuicdo que a obra constitui.

Dentre as hipoteses que pretendemos investigar, destacam-se:

a) a pratica do ensino técnico, desenvolvido no CEFET-PR, como instituigao,
nao apresentava, no periodo de abrangéncia da presente investigacao
como objetivo de destaque o "desenvolvimento da consciéncia critica e a
educacao para a cidadania" quer na sua legislagdo, quer na sua pratica
educativa;

b) os professores das disciplinas técnicas ndo apresentavam, em sua pratica
nas oficinas, a real preocupagdo de educar o cidadao, visando inseri-lo
criticamente na realidade vivida, uma vez que se ocupavam

predominantemente em ensinar conteidos quantificados;

c) néao fazia parte dos objetivos explicitos do curriculo do CEFET-PR, como
instituicao, formar profissionais com capacidade de pensar de modo critico
e de educar para uma participagao politica como cidadaos.

Evidenciava-se haver uma certa cultura, inclusive por parte da administragéo
das instituicées de ensino profissionalizante de que, para os profissionais formados



atuarem na linha de produgdo, nao seriam necessarios os conhecimentos
produzidos pelas disciplinas das ciéncias humanas, tais como, Histéria, Filosofia ou
Sociologia.’

Através da presente proposta de pesquisa pretendemos buscar respostas a
questionamentos, tais como: professores de disciplinas de humanidades cumpririam
melhor o papel na formacdo da consciéncia critica e na educagao a cidadania? A
formagao académica do docente seria um fator determinante para instrumentalizar o
profissional do ensino para desempenhar essa tarefa? Professores da area de
exatas, ou de formagéao técnica, com algum envolvimento em atividades sociais ou
politicas, ou com formagéo académica superior, ou de pés-graduagao, estariam em
melhores condigdes de fazé-lo do que aqueles que ndo possuissem esses
requisitos?

Os dados empiricos da investigacdo foram buscados através de entrevistas
com professores que atuaram nos cursos técnicos do CEFET-PR durante o periodo
da vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases 5692/71, com critério previamente
definidos.* Além disso, destacamos a consulta a legislagdo do ensino técnico, bem
como a documentos utilizados na pratica pedagogica, cujos dados foram registrados
no presente estudo.

A abrangéncia deste trabalho de pesquisa compreende o periodo de vigéncia
da lei 5.692/71, que definia seu objetivo geral no Art. 1°; "O ensino de 1° e 2° graus

tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao

® Eram questdes postas abertamente ou de modo velado por ocasido da organizagdo dos
curriculos de cursos profissionalizantes. Inclusive, j4 no final dos anos noventa, por ocasido da
implantagdo dos cursos de Tecnologia, na fungdo de chefia do Departamento de Estudos Sociais,
tivemos resisténcias, no Conselho de Ensino do CEFET-PR, para incluir disciplinas de humanidades
nos cursos superiores de Tecnologia, o que felizmente foi superado a partir da apresentagdo de
justificativas e apoio de significativa parcela dos conselheiros.

* Em primeiro lugar, Professores do Curso Técnico em Mecanica, por ser tradicionalmente o
que tem grande procura por parte dos jovens que buscam uma profissdo na area técnica e por serem
muito requisitados pelas industrias locais. Dentre esses professores da area de mecanica, tomamos
cuidado de selecionar a partir do tempo de atividade na instituicdo, de terem sido alunos e passaram
a professor, de terem atuado na linha de produgdo em empresa, com busca de qualificagdo em nivel
de graduacgéo e de pos graduagdo. Os demais, foram selecionados dentre professores das diversas
areas da cultura geral, como: Matematica, Fisica, Quimica e Humanidades. Outra preocupagéo para
definir os entrevistados foi a de atuagdo pessoal com algum envolvimento de atividades sociais ou
sindicais, ou exclusivamente, com atividade de docéncia. As entrevistas seguiram um roteiro pré-
definido, com questées elaboradas previamente e formuladas para todos os participantes. Foram
feitas 09 (nove) entrevistas com, aproximadamente, 07 (sete) horas de gravagéo.



desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizagéo,
qualificagéo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania."

A lei 5.692/71 teve sua caracterizacao definida pela universalizagdo do ensino
profissionalizante no 2° grau, modificada por muitos pareceres do entdo Conselho
Nacional de Educagéao até o final dos anos noventa, quando o Decreto Presidencial
n° 2.208 de 17 de abril de 1997 e a Portaria Ministerial n° 606 de 14 de maio de 1997
regulamentam o § 2° do artigo 36 e os artigos 39 e 42 da lei n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, desvinculou a educagéo profissional do sistema nacional de
ensino.

E possivel deduzir que escolas que ndo tém como objetivos especificos a
formacgéao profissional, teriam melhores possibilidades de preparar os alunos para o
desenvolvimento da consciéncia critica na busca de uma cidadania nao acessivel

para uma parte da sociedade? E um questionamento que faz FREIRE (1977, p. 65):

Sera que os brasileiros que estudaram em escolas que ndo tinham como especificidade
prepara-los para o exercicio de uma profissdo, tiveram um preparo melhor no sentido do
desenvolvimento de uma consciéncia de cidaddos? Até que ponto, é estimulado, ou, ao
menos & permitido a qualquer brasileiro, ter plena consciéncia e autonomia para pensar e
agir? O trabalho, teria possibilitado a educagdo para a autonomia do pensar e pela
consciéncia no agir?

Algumas questdes precisam ser respondidas para que o tema seja focado
adequadamente. Dentre essas questdes, algumas se evidenciam e se impdéem
necessariamente, inclusive para situar o tema, apontando o caminho a seguir para
desenvolvé-lo. Algumas poderiam ser explicitadas objetivamente, como: O que
significa ter ou ndo consciéncia critica? E possivel desenvolvé-la? O que significa
educar para a cidadania? A educagao profissional teria aspectos diferenciados do
sistema educacional em geral sobre as questdes levantadas? O ensino técnico que
combinasse disciplinas profissionalizantes com disciplinas de cultura geral poderia
oferecer melhores oportunidades de desenvolver a consciéncia critica e a educagéo
para a cidadania? Essas e outras questées dardo a diregdo ao presente trabalho de
pesquisa, uma vez que possibilitardo estudo mais aprofundado dos conceitos que
serdo tema do Capitulo 1.

A caracterizagdo do ensino técnico, no contexto da educagéo profissional, se
torna uma exigéncia para melhor compreender a metodologia pedagégica do ensinar



o0 aprendiz de trabalhador. Que caminhos percorreu a pratica de ensinar na oficina
ou na sala de aula a aplicagédo da legislagdo que criou, no inicio do século XX, um
ensino especifico para os “desvalidos da sorte” na educacgéao profissional no Brasil e
no Paranda num enfoque do ensino evolutivo no tempo desenvolvimento da
consciéncia critica e a educagdo para a cidadania. Sera objeto de estudo no
Capitulo 2.

A pratica pedagdgica nas oficinas e nas salas tedricas do ensino técnico no
CEFET-PR, antes da vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
5692/71, quando sera feita a caracterizacao critica da metodologia de treinamento
de professores para o ensino nas oficinas, através da analise critica do material
didatico produzido pela Comissao Brasileira e Americana de Ensino Industrial CBAI,
e, pela experiéncia vivida quando o ensino técnico tornou-se integrado com o ensino
de 2° Grau. Serao buscados os dados empiricos da pesquisa para avaliar o ensino
durante a vigéncia da Lei 5.692/71 com relagdo ao desenvolvimento da consciéncia
critica e da educacdo para a cidadania na metodologia do ensino técnico do
CEFET-PR, o que sera objeto de estudo no Capitulo 3.

Os dados empiricos serdo buscados:

a) A partir da analise de documentos relacionados a pratica de ensino
desenvolvida no CEFET-PR no periodo compreendido pela pesquisa, de
1971 a 1996;

b) Através de entrevista com professores de diversas areas da cultura geral e
com professores da area técnica do Curso Técnico em Mecanica e que

lecionaram nos cursos técnicos naquele periodo;

c) Por testemunho pessoal, como professor dos cursos técnicos do CEFET-

PR durante o periodo identificado.



CAPITULO 1
CONSCIENCIA CRITICA E CIDADANIA:
ELEMENTOS NORTEADORES PARA A PRATICA EDUCATIVA

1.1 O DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA CRITICA

Para que um educador ascenda de uma postura ingénua a
uma postura critica é necessario que ele tome consciéncia dos
condicionamentos objetivos da sua agédo. Ora, a compreenséo
dos condicionantes da agdo educacional passa
necessariamente pelo exame do contexto em que ela se
insere. Em consequéncia, uma anélise critica da agdo no
quadro da educagdo s6 pode ser feita do exame do contexto
brasileiro atual. (Saviani)

O homem, como ser material, encontra-se localizado no tempo e no espago.
Através dos 6rgdos dos sentidos, ele pode se perceber como um ser no mundo,
como uma primeira forma de inser¢ao na realidade fisica e material. Nao é isto, no
entanto, que faz dele um homem no sentido existencial, mas & a partir da descoberta
de sua condicdo de homem situado no contexto social, historicamente construido, é
que podera se perceber como um ser existencial individualizado.

No presente estudo, o termo consciéncia é utilizado no seu sentido da
consciéncia de si como sujeito, que passa necessariamente pela compreensédo do
contexto da realidade social, econémica e politica, definida por Marx a partir de um
contexto capitalista de produgdo. No pensamento marxista € que vamos encontrar o
significado mais genuino do enfoque que pretendemos imprimir ao conceito de
consciéncia, uma vez que é a partir dai que nos vem a definicdo da mesma no
sentido social e politico nas contradigdes das relagées de produgdo do sistema
capitalista. As relagées sociais sdo constituidas e expressas pela consciéncia social.
E nas relagdes dialéticas de producdo entre os homens que se avalia o0 modo pelo
qual pensam a si mesmos e suas relagées com os outros. E nas relagées de
produgdo que melhor se avalia as relagées de dominagéo e dos condicionamentos e
de alienagdao. Para MARX (1973, p. 28) "o modo de produgdo da vida material
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condiciona o processo de vida social, politica e intelectual. Nao é a consciéncia dos
homens que determina a sua existéncia; ao contrario, é a realidade social que
determina a sua consciéncia."

Em sentido filoséfico, a consciéncia vem diferenciar o conhecimento acabado
e memorizado, do conhecimento criado pela compreensao do sujeito a partir de sua
inser¢éo na realidade vivida, o que possibilita capacidade de andlise, compreenséao
e posicionamento pessoal, social e politico a respeito da mesma. Seria mais no
sentido do conhecimento pessoal com repercussdo da vivéncia e insergio
contextualizada como pessoa fisica e social.

Na percepc¢ao da realidade vivida, FREIRE (1978, p.105) identifica trés tipos

de consciéncia:

A consciéncia magica é uma consciéncia de quem avalia que o mundo e as coisas s&o
controladas por forgas superiores sobre as quais pouco ou nada se pode fazer, simplesmente
aceitar como algo dado, que as coisas acontecem por razées alheias a vontade e a
possibilidade de se interferir. Na consciéncia magica, o fatalismo é explicagao suficiente para
se explicar os fatos e a resignagdo é a atitude de quem se entende que "era para ser" diante
dos acontecimentos. E a consciéncia daqueles que esperam o milagres, ou que as coisas
podem acontecer como que por um passo de magica. A consciéncia ingénua é a daqueles
que tudo sabem, ou que as coisas tém explicagdes simples e que ndo se necessita muito
esforgco para entendé-las e domina-las quando e como quiser. S&o geralmente pessoas
expostas a manipulagbes de toda ordem, uma vez que acreditam em promessas de politicos
mal intencionados, em milagres de falsos pastores ou de vendedores pouco escrupulosos,
"dominando os fatos de fora deles". A consciéncia critica busca explicagdo empirica para os
fenémenos. Busca causas e conseqUéncias dos fatos procurando estabelecer relagbes
causais e consequéncias dos fatos.

Antes de mais nada, o homem é um ser necessitado no sentido da
sobrevivéncia material, sem o que ndo é possivel aspirar qualquer outra. Dentro do
sistema capitalista de produgéo na maior parte nao lhe é permitido ir além disso, pois
poderia representar risco para a manutengdo de um sistema que é construido para
manuten¢éo da dependéncia ao impedir o alcance da autonomia.

Foi justamente na descoberta do trabalho como fonte de riqueza e
propriedade para uns e meio de sobrevivéncia para muitos, que se desenvolveu o
sistema capitalista de produgéo. Daquilo que era simbolo de desprezo e atividade
considerada propria de escravos, a partir do século XVI, o trabalho passou a ser a
fonte de riqueza e expressdo da propria humanidade para uns, transformou-se em
instrumento de submissido para muitos, especialmente quando do surgimento das

maquinas que passaram a ser instrumentos do capital.
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Ai nasce a maior forma de controle social até entdo conhecido, uma vez que
se comega a pensar a partir de uma légica ditada pelas leis do mercado, que cria
mecanismos de controle sobre a propria capacidade de pensar, impedindo o homem
de desenvolver uma consciéncia critica, uma vez que, segundo DE DECCA (1985, p.
13):

Somos induzidos, entdo a pensar dentro de uma légica definida, que néo é ditada por leis,
mas sim regida por mecanismos sutis de controle social. Portanto, vejamos bem o que é esse
pensar, pois ha nisso tudo um modo de pensar proprio da esfera desse controle. Até agora
nos referimos a possibilidade de emergéncia de saberes que interrompiam uma logica de
identificagdo social. Isto €, um n&do-saber, porque se situava na esfera daquilo que ndo
poderia ser pensado. Pensar, portanto, € pensar de acordo com regras definidas, e o seu
contraponto, no nivel da sociedade, & justamente a impossibilidade de pensar além das
regras.

A apropriagdo e o controle dos saberes e a sua transformagédo em sistema de
ensino especifico para a atividade industrial, que passou a ser o carro chefe da
producao capitalista, sem duvida foi fator decisivo para a manutencao do controle
das agbes daqueles que, mesmo explorados pelo sistema, seriam defensores da
possibilidade de se sentirem Uteis e necessarios, 0 que os transformava em
"satisfeitos" e "realizados" no sentido do pensar dentro das regras do sistema que os
oprimia, mas nao se percebiam desta forma.

Lembramos que Descartes (1596-1650) buscou no pensar metafisico o
caminho para evitar o erro, quando transforma a duvida em método com o objetivo
de chegar a verdade admissivel pela razdo. Como conclusdo, chegou a certeza de
que existia e que nao poderia duvidar uma vez que havia a evidéncia da realidade
de sua existéncia, dada a existéncia do seu pensar consciente. No entanto, o
pensamento capitalista, regulado pelas leis do mercado, cria um sistema de controle
do saber que depende do pensar, o qual, por sua vez passou a ser controlado pela
lei da sobrevivéncia material, como necessidade primeira.

No contexto humano, sdo muitos os condicionamentos que impedem o
homem de ter o conhecimento desvelado do mundo, das coisas que acontecem e
até de si mesmo. Ao nascer, o homem ¢é langado dentro de uma realidade
determinada, onde procura sobreviver e para a qual da um significado pessoal. Nem
sempre o homem consegue dar um significado definido aos acontecimentos que
estdo a sua volta por lhe faltarem elementos de analise, ou porque o proprio sistema
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sociocultural o impede de perceber o mundo sem os condicionamentos que lhe sdo
impostos.

O controle do conhecimento que se revela de modo pessoal e se manifesta
sob a forma de alienagcdo ndo pode ser imputado ao ser individual como
responsabilidade pessoal, mas num contexto social construido de uma dominagao
planejada, como denuncia DUSSEL (1977, p. 58):

A conquista da América Latina, a escraviddo da Africa e sua colonizagdo da mesma forma
que a Asia, & a expansdo dialético-dominadora do "mesmo" que assassina "o outro” e o
totaliza no "mesmo". Este processo dialético-ontolégico, tdo enorme na histéria humana,
simplesmente passou desapercebido a ideologia das ideologias (mais ainda quando pretende
ser a critica das ideologias): a filosofia moderna e contemporanea européia.

Apesar de viver no mundo da informagéo, o homem pode se sentir totalmente
alienado da verdadeira informagdo. Meios de comunicagdo sdo abundantes e
variados, seja na forma escrita, falada, televisionada ou informatizada. Mesmo
assim, as pessoas em geral parecem desinformadas, uma vez que ndo conseguem
organizar para si mesmas a avalanche de informagées que recebem. A grande
quantidade de informag6es acaba obscurecendo em lugar de clarear os caminhos
do conhecimento por onde se pretende seguir. Nasce o processo de alienagdo do
qual resulta a forma perversa da dominagdo do oprimido pelo opressor.

Na verdade, ndo temos, imediatamente a disposi¢do, os meios eficazes para
interpretarmos a realidade que nos cerca e com a qual convivemos no dia-a-dia.
Diante da complexidade e das dificuldades de compreender o mundo, o homem
tende a se acomodar e aceitar o significado que Ihe é dado pelo senso comum que,
por sua vez, é construido pelo sistema social dominante e que detém e manipula de
muitas formas os meios de comunicagao, como instrumentos de informacgao.

Ter consciéncia ndo € uma atividade que, uma vez adquirida, torna-se
permanente. Falamos de um consciéncia de si como um ser no mundo, sob o
contexto social e politico. A sua fungdo, como uma atividade especifica da razéo, é
a de trazer a luz aquilo que se apresenta como obscuro ou sem um significado
preciso, para situa-la na realidade vivida, sujeita ao processo de alienagéo.

A consciéncia critica se distingue da consciéncia ingénua por nao se
conformar com o conhecimento adquirido como sendo definitivo e acabado. Ter uma
consciéncia ingénua significa viver num contexto em que os fatos da realidade como
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auto explicativos e inexoraveis. As pessoas que a vivenciam tendem a ser levadas a
uma situagao de conformismo e de acomodacao.

Atraves da consciéncia critica, pode-se buscar, além das informagdes dos
fatos, as intengdes e as conseqiiéncias. Viver num contexto de consciéncia critica é
buscar compreender o entrelagamento das idéias que criam sistemas politicos e
econdmicos, religibes e ideologias de caminhos pré-estabelecidos para serem
trilhados pelas multidées daqueles que ndo desenvolveram mecanismos mentais de
auto defesa. Ter consciéncia critica € uma busca permanente de causas e
conseqiéncias, de razdes e intengdes, de significados.

No presente estudo, de motivagao pedagdgica, buscamos analisar o conceito
de consciéncia de si a partir de um contexto sécio-cultural como consequéncia de
condicionamentos produzidos a partir de uma ordenagéo econémica e politica. Nao
ha davidas de que estamos diante de uma questdo muito complexa, uma vez que é
construida historicamente e transformada em cultural. Neste sentido, o senso
comum passa a se constituir um forte instrumento de resisténcia para o surgimento
de uma consciéncia critica, uma vez que € no campo do senso comum que a maior
parte das informagoes circulam. E neste campo que se produzem e se reproduzem
os falsos idolos e as falacias ideolégicas.

Podemos observar, pelo dia-a-dia da escola que a formagdo da consciéncia
critica ndo € uma exigéncia para quem assume a tarefa de ensinar. O professor, em
geral, se sente preparado para repassar o conhecimento especifico de sua

disciplina, como podemos observar no depoimento:®

... Nas nossas aulas eu procurava ensinar matematica e exigia deles, além da aprendizagem
da matematica, uma disciplina. Eu sempre fui considerado um disciplinador. Eu era muito
exigente com relagdo a entrada e saida da sala de aula, questdo de horario... O que eu
procurava, que visava realmente, & que eles aprendessem, ndo perdessem tempo. Eu
sempre pensei assim: a minha obrigagdo em sala de aula...era ensinar matematica. Eu
estava la pra ensinar matematica. Entdo tinha obrigagdo de ensinar matematica. E tinha que
ver que no final do semestre que realmente aprenderam. Se eles ndo aprenderam, a culpa
era minha. Eu tinha essa culpa. Entdo eu via nisso a minha obrigagdo de ensina-los.
(Professor de Matematica, entrevista n° 09)

A investigagdo empirica foi realizada por entrevistas com professores com as seguintes
questdes como roteiro: formagao académica; tempo de atuagao como docente nos cursos técnicos do
CEFET-PR; metodologia utilizada para desenvolver conteudos das aulas; resultados perseguidos
com a pratica de ensino; que tipo de profissional vislumbrava com a sua pratica educativa, que
conceito fazia do aluno; conceito de consciéncia critica e de sua preocupacdo em desenvolvé-la em
suas aulas; se e como educar para a cidadania.
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Na educacao profissional, nota-se uma tendéncia para o ensino quantitativo e
acabado, onde o professor exerce o papel de sujeito e o aluno de objeto do
conhecimento. O aluno é objeto no sentido de que o professor ensina e avalia a
partir de pressupostos de que se sabe de antemao que conhecimento e habilidades
o aluno devera demonstrar, sendo objetivamente avaliado por isso. E um modo de
ensino que desconsidera a produgdo do conhecimento em sala de aula, que acaba
se transformando num espaco de reprodugdo do conhecimento, como se fosse algo
pronto e acabado com o pressuposto de que se aprende uma vez sabe-se para
sempre, objetivo e inalterado. Podemos encontrar uma resposta a essa questao no
educador e pesquisador DEMO (1991, p. 83):

A sala de aulas, lugar em si privilegiado para processos emancipatérios através da formagéo
educativa, torna-se prisdo da criatividade cerceada a medida que se instala um ambiente
meramente transmissivo e imitativo de informagdes de segunda méao. Na frente esta quem
ensina, de autoridade incontestavel, imune a qualquer avaliagdo; na platéia cativa estdo os
alunos, cuja fungao é ouvir, copiar e reproduzir.

Temos a observar, nesta altura do presente estudo, que ndo é um dado
pacifico de que seja tarefa especifica e obrigatéria da escola de desenvolver nos
alunos a consciéncia critica, uma vez que no contexto do estudo que fazemos, ela
se ocupa primordialmente em transmitir informagées quantitativas sem maiores
preocupagdes em qualifica-las criticamente, nem mesmo criando oportunidade para
fazé-lo. O que se observa é que essa tarefa fica muito mais a cargo do professor,
quando ele se dispde individualmente a investir nessa perspectiva. Por outro lado,
pode-se observar que os professores, em geral, e no ensino profissional, em
particular, evitam abrir espago para que o aluno se posicione sobre o assunto da
aula e, muito menos se for além do ambito de sua disciplina.

Para DEMO (1991, p.48) a fungdo do professor de ser um repassador do
conhecimento precisa ser revista, redefinindo a sua fungéo:

a) em primeiro lugar, é pesquisador, nos sentidos relevados: capacidade de dialogo com a
realidade, orientando a descobrir e a criar, elaborador da ciéncia, firme em teoria, método e
pratica; b) &, a seguir, socializador de conhecimentos, desde que tenha bagagem propria,
despertando no aluno a mesma nogéo de pesquisa; ¢) &, por fim, quem, a partir da proposta
de emancipagdo que concebe e realiza em si mesmo, torna-se capaz de motivar o novo
pesquisador no aluno, evitando a reduzi-lo a discipulo subalterno.
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A educacao profissional, no seu contexto legal e pedagdgico, parece
reproduzir muito bem essa visao de realidade quando procura adequar o ensino dos
trabalhadores ao desenvolvimento tecnolégico que exige profissionais cada vez mais
bem preparados e adequadamente atualizados. As exigéncias dos setores
dominantes da sociedade, que por sua forga econdmica e politica, acabam por
determinar exigéncias sobre os contetdos e programas do ensino, como também
sobre o0 modo se ser e de pensar dos trabalhadores que desejam.

Considerando que as escolas, com seus objetivos direcionados para a
formagdo profissional, tinham metas de qualificar trabalhadores para o setor
produtivo, que por sua vez tinha expectativas a respeito das habilidades que seus
trabalhadores deveriam demonstrar, entende-se que o setor produtivo definia, de
certo modo, as caracteristicas dos profissionais que pretendia e, a administragdo da
instituicdo de ensino técnico naturalmente procurava atendé-lo.

O que nao se pode deixar de considerar, qual o enfoque que a instituicdo
escolar deveria dar ao seu ensino: se era com objetivo de simplesmente preparar o
técnico, ou a formagao do homem.

Por nos localizarmos no sistema capitalista, o lucro é a meta de toda atividade
econémica do "mais valia" denunciado por Marx, evidentemente os empresarios
locais e dirigentes da escola de ensino profissional mantinham interagdes de ordem
administrativa e até politica. Isso nos permite inferir que o sistema de ensino ali
desenvolvido estava muito mais suscetivel a pressdo do capital para atender as
exigéncias das empresas e do mercado, do que em privilegiar o objetivo humanistico
e republicano da formagdo humana. Sobre isto, temos a descri¢do da visdo de dois
tipos de professor, que estaria bem adequada a realidade do ensino no CEFET-PR

sob o enfoque que procuramos desenvolver:

1. A visdo profissional: consiste numa vis&o tecnicista do seu papel como educador. Significa
que o basico & ser um perfeito técnico no seu ramo e preparar o aluno para o melhor
rendimento possivel no setor. O acento recai sobre a eficiéncia, a eficacia, o rendimento, a
produtividade, usando para isso dos recursos de que a técnica moderna dispde. 2. A viséo
humanista: privilegia o aluno como uma pessoa com valor absoluto e de respeito a sua
liberdade.(LIBANIO, 1982, p. 68 )

O sistema de ensino desenvolvido pelo CEFET-PR, na vigéncia da Lei
5692/71, em que o conteudo das disciplinas era distribuido por objetivos de ensino e
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medidos quantitativamente onde se privilegiava o contetido e o aluno era avaliado
por objetivo "atingido" ou "ndo atingido”, com programas de ensino rigidos. O
professor e os alunos, de certo modo, sofriam limitagbes no processo de ensino-
aprendizagem uma vez que as metas a serem atingidas ja estavam previamente
definidas.

O ensino técnico, seja nas disciplinas profissionalizantes, seja com as
disciplinas de cultura geral, privilegiava um ensino centrado no contetdo,
controlado pelo professor em fungédo dos conteudos, da metodologia de ensino, e
formas de avaliagdo. Mesmo ndo concordando pessoalmente com a metodologia, o
professor, obrigatoriamente contribuia com o sistema, uma vez que era ele que tinha
que dar conta do desenvolvimento dos objetivos programados, da avaliagdo dos
alunos de acordo com o programa e prestar contas de resultados dentro dos prazos
pré-fixados.

Neste sentido, o professor, através da sua agdo no cotidiano da oficina e da
sala de aula, prenunciava agbes e comportamentos que eram esperados do
aprendiz quando assumisse a atividade profissional no espaco da produgdo
industrial.

Por outro lado, por mais rigido que seja o controle da agao educativa por meio
de um sistema de ensino pré-fixado, o professor € uma pessoa localizada na cultura,
na religido, na ideologia ou na politica e, de algum modo, leva para a sala de aula a
sua visdo de mundo, suas convicges de ordem religiosa, social ou politica e que, de
forma tacita ou explicita, acaba repassando aos alunos quer por palavras, pela
metodologia pessoal de ensinar ou por qualidades proprias que o identificam que
sdo percebidas pelo conjunto dos alunos.

No CEFET-PR, as agdes do professor, em sala de aula, ndo sofriam nenhum
controle ostensivo e explicito por parte da administragdo, a nao ser a auto cobranga
do proprio sistema do ensino por objetivo e dos inspetores de alunos que
cronometravam as entradas e saidas dos professores nas salas de aula. Podia-se
observar, porém, comportamento semelhante por parte da maioria dos professores,
qual seja: uma preocupagdo muito grande pelo cumprimento das normas existentes
e da aceitagdo pacifica do controle existente. Revelava-se com isso, a pouca
autonomia que o professor possuia para ensinar, especialmente os professores de
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ensino das ciéncias e das tecnologias, o que poderia ser avaliado como um dos
fatores importantes da acgdo pedagdgica ndo proporcionar claramente uma
autonomia para o pensar critico.

A influéncia do professor no desenvolvimento da capacidade critica do aluno
€ muito grande. Um numero significativo de professores das disciplinas
profissionalizantes do CEFET-PR eram técnicos formados na prépria escola, ou
eram engenheiros, com formagdo em cursos de engenharia com caracteristicas

semelhantes a formagéo dos primeiros.

... 0 perfil do nosso professor hoje mudou muito, nesses ultimos anos, trés anos, quatro anos.
O professor que esta aqui, hoje € um professor com outro perfil, na Mecanica. Houve uma
renovacdo desse pessoal, houve mudanga de pessoas, ndo mudangas das pessoas. Essa
nova geragdo que esta ai, tem que se trabalhar com convencimento. L4, em 77 e em 82
quando entrei como professor, a gente era mandado. E muitas vezes, os professores faziam
isso com os alunos. Hoje, com os meus colegas, nas reuniées de grupo & o convencimento.
Se ndo houver esse convencimento, as agdes ndo saem. Eu tento repassar e os professores
tentam repassar para os alunos de que eles estdo aqui para serem convencidos e nao
mandados. Temos que convencé-los de que o conteudo & importante. Tem que ter uma
argumentagado muito maior. Hoje os alunos estdo muito mais questionadores. A postura do
aluno também mudou frente a sala de aula. Tudo é negociado. Segunda feira & noite dei aula
de Projetos lll, onde toda a atividade & negociada com eles. Ndo estou impondo nada,
negocio o prova, os pesos da prova, o tema. Acho que isso ajuda a formar um cidadéo, a
pensar de maneira mais critica, a questionar varias coisas que estdo ao redor dele: na
empresa, no emprego, no campo politico e assim por diante. ( Professor de Mecénica,
entrevista n° 01)

Quando os professores se expressam ou se calam a respeito de
determinados assuntos, naturalmente estao sendo transmitidos elementos da cultura
da sociedade que poderdo ser preservados ou até modificados. E na convivéncia
com as diferentes concepgdes de valores e posturas ideolégicas que os alunos se
alinham ou até se véem em posicéo conflitante com as posturas dos educadores.

A acgdo transformadora do aluno podera ser tdo maior quanto mais
significativo for a postura pessoal professor para com o aluno, ndo s6 no sentido do
conhecimento especifico da disciplina que leciona, mas quanto a sua visdo de
mundo.

O professor € um cidaddo que vive dentro de um contexto sécio-cultural
determinado, do qual participam pelo menos uma parte dos seus alunos. No
contexto de sala de aula, o professor ocupa uma posigado privilegiada, que lhe da um
certo status junto @ comunidade local pelo papel social que representa que o coloca
nesta posigcdo. A sua influéncia sobre os seus alunos é diretamente proporcional a
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credibilidade que conquista junto aos mesmos, em primeiro lugar pelo conhecimento
dos conteudos e capacidade de transmiti-los. A medida em que a interagdo aumenta
entre professor e alunos, aumenta também a comunicagéo e as interse¢des de toda
ordem, especialmente no aspecto de posicionamentos ideoldgicos, de crengas e
valores.

E nessa convivéncia diuturna entre educador e educandos que se transmite
expressiva parcela dos valores dominantes da sociedade. No caso especifico dos
professores das oficinas, onde sua fungdo, além de transmitir o conhecimento
especifico, normalmente & também passar o tipo de postura pessoal que o
empresario espera dos seus trabalhadores. Sendo o docente aquele profissional que
muitas vezes ja atuou ou atua em empresa, ird transmitir aos seus alunos a
expectativa do tipo de postura que constituiu na pratica, conforme a sua
compreensdao da expectativa do empresariado, forjada em torno de idéias,
doutrinagdo especifica e experiéncia de relagées no interior das empresas. Neste
caso, a escola, através do professor se torna a reprodutora da cultura dominante e

do papel que se espera daquele que ira atuar como trabalhador.

Espontaneamente, os agentes educacionais reproduzem na educagado os valores e crengas
dominantes na sociedade e nas suas relagfes sociais. Isto quer dizer que os educadores
normalmente transmitem aos alunos os valores das classes dominantes através do seu
comportamento, sua maneira de se relacionar com eles, e confirmam assim as relagdes
sociais existentes na sociedade.

Somente através de uma explicita agéo critica & que eles conseguem introduzir elementos
criticos na pratica educacional, mesmo assim dentro de limites impostos pela situagdo
histérica de nossa pratica. (LIBANIO, 1982, p. 70)

A consciéncia resulta da atividade de pensar, caracterizada como uma agéao
essencialmente humana e pessoal de produgdo do conhecimento. A agédo da
consciéncia permite ao homem elaborar uma compreensdo de si mesmo e do
mundo, significando-o de modo pessoal e inédito . E sé por existir uma esfera de
interioridade, que é uma realidade privilegiada, de natureza superior ou, de qualquer
forma, acessivel ou mais indubitavel para o homem, que a consciéncia constitui um
instrumento importante de conhecimento e de orientagao pratica.

Podemos afirmar que a consciéncia critica & instrumento importante para se
produzir um conhecimento qualificado, e que a que a pessoa que a possui, se
revela conhecedora de algo, que a orienta na tomada de um posicionamento
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pessoal daquilo que julga conhecer. A consciéncia ndo permanece no campo da
especulagdo tedrica, mas fornece elementos para a agdo. Agir com consciéncia
seria uma agdo comprometida com o conhecimento que possibilitou a agéo e a
responsabilidade do resultado da mesma, por ter possibilitado a uma deliberagéo
prévia.

A consciéncia critica, em sentido pessoal, se constréi a partir do
conhecimento da realidade vivida, quando o sujeito passa a formular conceitos e se
posicionar a respeito dos mesmos, se manifestando através do pensar, falar e agir.
Em sentido social e politico, & a capacidade do sujeito se posicionar no contexto da
realidade vivida em que esta inserido, onde, a partir de uma compreensdo da
mesma, passa a assumir uma postura reflexiva que se manifesta por pensamentos,
palavras e atitudes.

Desenvolvimento da consciéncia critica supde refletir, voltar atras, repensar o
ja pensado. A reflexdo é essencial para a produgdo de pensamentos que
desembocam na produgdo do conhecimento. Sé a reflexdo permite retomar o
conhecimento ja adquirido para incorpora-lo ao que esta se construindo. A reflexao
permite construir a coeréncia interna do pensar. A partir do desenvolvimento da
lbgica do pensamento & possivel perceber a légica da realidade, passo
indispensavel para o dominio do conhecimento cientifico e a aplicagdo racional da
tecnologia.

E pela capacidade de refletir sobre o cotidiano e a realidade vivida, que
somos levados a desenvolver a consciéncia desta realidade, saindo do papel de
objetos passivos do meio, para assumir um lugar de sujeitos, em condigdes de
definir papéis para intervir nesta realidade personalizando-a e, ao mesmo tempo,
integrando-se a ela como agente de transformagao.

A reflexao possibilita um aprofundamento da consciéncia sobre a realidade
problematizada, permitindo dar um salto de qualidade para superar o problema. A
dialética reflexao-problema é importante para que se estabelega uma situagéo de
equilibrio entre o sujeito e a realidade do mundo, evitando privilegiar a reflexdao com

risco de subjetivismo ou, por outro lado, o problema o que poderia levar a uma
reificagéo do problema desvinculado da existéncia humana.(SAVIANI, p.25)
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As leis da natureza funcionam como um laboratério e uma escola para o
homem. E nelas que ele se inspira e apoia suas pesquisas visando domina-la e po-
la a seu servigo. E, é nas leis da natureza que, muitas vezes, o0 homem se inspira,
para conhecer e dominar a si mesmo. E é justamente neste ponto que podem
ocorrer os reducionismos e equivocos indesejaveis, pelo fato de que as dimensées
que provocam as distancias sdo imensuraveis e irreconciliaveis.

No entanto, mesmo conhecedores que somos da grande distancia existente
entre a natureza instintiva dos animais irracionais e a razao humana, ndo é incomum
encontrarmos na historia a tentativa e até a efetivagdo de treinamento de seres
humanos para desempenho de atividades repetitivas, privilegiando a forga fisica e a
destreza do movimento em detrimento de sua capacidade de autonomia de pensar
como se fossem animais irracionais sendo adestrados. Isto significa priva-los do
direito de desenvolver pensamento proprio.

Pretendemos, com essa reflexdo, nos aproximar do tema da pesquisa que
nos propusemos desenvolver sobre o ensino profissional que, no Brasil, desde 1909,
pertence a um sistema proprio que, em geral é destinado para uma camada da
populagdo tida como a dos desfavorecidos da sorte, um ensino voltado mais para
o fazer do que para o pensar, desenvolvido pelo sistema publico das escolas
técnicas, onde a rede da esfera federal é a maior com unidades em todo pais. Sdo
escolas agrotécnicas e escolas técnicas, sendo que as primeiras direcionam suas
atividades educacionais para preparar trabalhadores para as atividades agricolas e
as segundas para formar técnicos industriais.

Quando se propde definir um sistema de educagao para um pais ou para um
segmento especifico da sociedade, & necessario considerar diversos fatores e
objetivos a que se propée em fungdo do enfoque educacional que se quer dar. A
questdo intrigante e que nos motivou a este trabalho, é o fato de que nas escolas
técnicas, no nivel institucional, ndo se vé uma preocupagéo deliberada em ensinar a
pensar uma vez que a metodologia do ensino apresenta uma tendéncia de
direcionar seus objetivos de ensino preferencialmente para ensinar a fazer, treinar
aquisicdo de habilidades de ordem pratica, habilidades de trabalhador, de operario,
constituidas de tarefas definidas a serem executadas, conforme define o decreto
7.566 de 1909, no artigo 2°, explicita:
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Nas Escolas de Aprendizes e Artifices, custeadas pela Unido, se procurara formar
operarios e contra-mestres, ministrando-se o ensino pratico e os conhecimentos técnicos
necessarios aos menores que pretenderem aprender um oficio, havendo para isso até o
numero de cinco oficinas de trabalho manual e mecanico que forem mais convenientes e
necessarias no Estado em que funcionar a Escola, consultadas quanto possivel, as
especialidades das industrias locais. (FONSECA, 1961 p.164)

As questbes que se interpdem necessariamente sdo as seguintes: o
trabalhador néao precisa receber ensino teérico para se desenvolver como pessoa? O
desenvolvimento como pessoa passa a nao ser importante? Trabalhador aprende a
pensar através do ensino de atividade praticas? Ele aprenderia a desenvolver a
capacidade reflexiva através da pratica?

Poderiamos até admitir que se pudesse ensinar a pensar enquanto se ensina
a fazer, o que nao seria impossivel. No entanto, para que isso fosse possivel, teria
que haver a intengdo de fazé-lo e se direcionasse a pratica em conjugagdo com um
desenvolvimento da criatividade do fazer em lugar da reprodugéo do conhecimento
repassado por um instrutor. E, se na escola ndo se promove o desenvolvimento da
racionalidade, do pensar analitico, ha grande probabilidade de nao desenvolver fora
dela, como define SAVIANI ( 1980, p. 37):

Néo podemos imaginar espago mais adequado para a pratica reflexiva de produgdo do
conhecimento sendo na escola, mais especificamente em sala de aula. E no contato diario
com os alunos que o professor tem a oportunidade privilegiada para criar ambiente préprio
para refletir a respeito do tema de sua aula, vinculando-o com a realidade vivida pelos
alunos...O fundamental é que os alunos assumam essa atitude filoséfica; que eles sejam
capazes de refletir sobre os problemas com os quais eles se defrontam.

Nao ha duvidas de que sao multiplas as oportunidades para se criar ambiente
de reflexdo entre o professor e os alunos para o aprofundamento do tema abordado
na aula, principalmente porque os alunos apresentam diversidade de vivéncias, uma
vez que sdo constituidos normalmente de etnias e culturas diferentes e vivéncias
pessoais e familiares.

No entanto, quem possibilita 0 ambiente propicio de reflexdao é o professor.
Através da metodologia empregada, o professor devera possibilitar a abertura para o
dialogo. Nao é pelo método expositivo de contetido definido que se consegue tal
resultado. Se o professor tem o conhecimento e a chave do mesmo e esta

convencido disto, ndo se pode esperar uma construgéo partilhada com os alunos.
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Somos condicionados, de multiplas formas, desde que nascemos, dentre as
quais, as condi¢des fisicas que nos limitam ao espago fisico e geografico, condigdes
econdémicas que definem a condi¢gdo social. O meio cultural nos condiciona e
determina grande parte das agdes através da localizagdo geografica em que
nascemos, pelas tradicoes historicas que nos impdem uma tradicdo étnica,
lingtiistica, costumes e crengas definidos. Nascemos no contexto de uma sociedade
especifica estruturada econémica e politicamente, onde o ser humano é
"enquadrado”, cuja circunstancia lhe é dada pela qual ndo tem possibilidade de
escolha. Necessariamente, ele é levado a valorizar certos elementos, ser
indiferentes ou desprezar outros, sendo induzido a ser o que a realidade vivida lhe
impde. Quando se percebe, ja desenvolveu uma axiologia sem ter feito qualquer
opgdo consciente por ela como um fato natural e, a0 mesmo tempo, inexoravel.
Neste sentido, temos o ilustrativo depoimento de um professor do curso técnico de

Desenho Industrial, na entrevista n°® 2:

Eu vou falar por mim. Eu fui desenvolver essa consciéncia critica ao observar e ficar
inconformado com algumas coisas que eu via, observando certos discursos e a sua pratica.
Como também a partir de algumas leituras. Eu fiz a graduagdo na PUC, uma Universidade
conservadora. J& a minha esposa fez, ao mesmo tempo da minha, mas fez na Federal. Ela
tinha acesso a textos mais avangados, mais criticos ao sistema educacional, ao sistema
politico. Isso fui vendo que foi me despertando para uma outra verdade, porque a verdade
néo é apenas uma, depende de quem fala e impde essa verdade. Existem diversas formas de
se ver uma mesma situagéo.

A educacao serve de instrumento pelo qual se define o que, como , para que
e o porqué ensinar. Uma educagéao que liberta o homem, o faz desabrochar em suas
potencialidades, que o promove econdmica, politica e sociaimente, tirando-o de uma
condigdo menos humana para uma condigdo mais humana. Por outro lado, pode ser
um instrumento poderoso para limitar as possibilidades, inibir potencialidades e até
anular inteligéncias e personalidades. Entendemos que o verdadeiro educar implica
em promover o0 homem a partir de suas caracteristicas pessoais, considerando seus
interesses e suas aptidoes especificas, cujo desenvolvimento deve ser promovido
pela escola, levando-o a assumir o comando de sua propria histéria com consciéncia
e autonomia.

A experiéncia da formagdo €& permanente, ndo & possivel considerar a
existéncia de um sujeito que forma e um objeto que é formado, como se o sujeito



23

que forma fosse o proprietario de um saber absoluto e, o que é formado, fosse
alguém desprovido de qualquer conhecimento como depositario de um
conhecimento pronto, com a capacidade somente de reproduzir o conhecimento
assimilado no pensar de FREIRE ( 1997, p. 25):

... ensinar n&o é transferir conhecimentos, conteudos e, nem formar é agdo pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. N&o ha docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam,
nao se reduzem a condigcéo de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender.

E através da capacidade critica de aprender que se constroi a curiosidade
epistemoldgica indispensavel para atingir o conhecimento verdadeiro do objeto em
estudo. Por isso, mesmo que o aluno esteja submetido a pratica bancaria de ensino,
que cultive o gosto pela rebeldia através da capacidade criativa de questionar,
buscando utilizar-se de mecanismos como a comparagao, a duvida rebelde, com a
forca criadora do aprender, ndo se satisfazer com os efeitos negativo do falso
ensinar, o que nao significa igualar o professor bancario, que reproduz o
conhecimento, com o professor problematizador. Alids, é fungdo do educador
democratico de, na sua pratica docente, reforcar a  capacidade critica do
educando, sua curiosidade, sua insubmiss&o. E sua tarefa primordial trabalhar com
os educandos a rigorosidade metédica na diregdo dos objetos cognosciveis. Este
rigor metodoldgico nada tem a ver com o discurso bancario meramente transferidor
do perfil do objeto ou do contetldo. O ensinar, exatamente por causa disso, néo se
esgota no tratamento do objeto ou do conteudo, feito superficialmente, mas se
alonga a produgao das condigdes em que aprender criticamente & possivel. Essas
condicbes exigem a presenga de educadores e de educandos criadores,
instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. Faz parte
das condigcées em que aprender criticamente & possivel a pressuposi¢édo por parte
dos educandos de que o educador ja teve e continua tendo experiéncia da produgao
de certos saberes e que eles ndo podem ser simplesmente transferidos aos
educandos e, sim, ao contrario, nas condicdes de verdadeira aprendizagem, os
educandos vao se transformando em reais sujeitos da construgdo e da reconstrucéo
do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo.
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Quando a agéo descrita acontece em sala de aula, é certamente fruto da agéo
didatica do professor que vive a certeza de que faz parte de sua tarefa docente néo
apenas ensinar os conteudos, mas também ensinar a pensar certo.

Por outro lado, o intelectual, que Ié horas a fio, domesticando-se ao texto,
temeroso de se arriscar, fala de suas leituras quase como se estivesse recitando-as
de memdria, ndo percebe, quando realmente existe, nenhuma relagéo entre o que
leu e 0 que vem ocorrendo no pais, na sua cidade, no seu bairro. Repete o lido com
precisdo, mas raramente ensaia algo pessoal. Fala bonito de dialética, mas pensa
mecanicamente. Pensa errado. E como se os livros todos que eles tém que ver é a
realidade idealizada de uma escola desconectada da realidade vivida.( id., p. 52-53)

De um sistema educacional se espera que esteja em sintonia em contetido e
metodologia com as exigéncias das necessidades das novas geragdes para
enfrentar os desafios resultantes de um mundo em acelerada transformagdo. Sem
ter passado por um processo de reeducacéo, ndo se pode esperar que o professor
pratique um ensinar pensado e critico se ele mesmo foi educado de modo ingénuo,
com conteudo ja pronto, a ser memorizado, desprovido de significagdo e
descontextualizado.

O pensar certo seria aquele que o sujeito, ao se defrontar com uma questéo
problematizada, possa se posicionar de modo pessoal e critico sobre ela. Neste
sentido, o educador que busca desenvolver a consciéncia critica devera estimular os
seus alunos a assumirem posicionamento pessoal diante dos conteudos dialéticos
que estdo sendo trabalhados em sala de aula pelo professor que, em ultima
instancia é o responsavel para dar inicio e estimular o processo. O enfoque critico
devera vir da metodologia de ensino do professor. A provocagéo do pensar para a
criticidade, necessariamente, devera partir do docente, ou estimular e apoiar quando
parte dos alunos ao serem apresentadas questdes que gerem espago para a
reflexdao em sala de aula.

No sentido critico, pensar de modo correto € uma exigéncia do processo
gnosiolégico que aos poucos vai sendo posto a curiosidade, caminhando para
metodologia mais rigorosa com vistas a passar da ingenuidade para a curiosidade
epistemolégica. O saber transmitido sem um rigor epistemolégico caracteriza o
senso comum, ligado a experiéncia vivida. Do ponto de vista do professor, pensar
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certo significa respeitar o senso comum em vista da sua superacgdo, como também o
incentivo & capacidade criadora do educando e a ajuda para sair do estagio da

ingenuidade para a consciéncia critica.

... N&o ha para mim, na diferenga e na distancia entre a ingenuidade e a criticidade, entre o
saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos procedimentos metodicamente rigorosos,
uma ruptura, mas uma superagdo. A superacdo e nao a ruptura se da na medida em que a
curiosidade, continuando a ser curiosidade, se criticiza. Ao se criticizar, tornando-se entéo
curiosidade epistemoldgica e rigorosa, conota seus achados de maior exatiddo. (FREIRE,
1997, p. 34)

E, ainda, a curiosidade humana, como forma de manifestagdo da experiéncia
vital, vem sendo histérica e socialmente construida e reconstruida. A passagem da
ingenuidade para a criticidade ndo se da automaticamente. Uma das tarefas da
pratica educativo-progressista € o desenvolvimento da curiosidade critica,
insatisfeita, indécil com que podemos nos defender de irracionalismos decorrentes
ou produzidos por certos excessos de racionalidade de nosso tempo altamente
tecnologizado. E ndo é nenhuma arrancada falsamente humanista de negagéo da
tecnologia e da ciéncia, ao contrario, € consideragdo de quem, de um lado, n&o
diviniza a tecnologia, mas a vé com curiosidade critica. A pratica docente critica do
pensar certo se da de modo dindmico e dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer.

O saber produzido pela pratica docente espontdnea, ou quase esponténea,
produz um saber ingénuo, sem rigor metddico, caracterizando uma curiosidade
epistemolégica do sujeito, ndo sendo por causa disso, o saber perseguido pelo
pensar certo. E preciso frisar que, a matriz do pensar ingénuo como a do pensar
critico € a mesma curiosidade, caracteristica do fendmeno vital, ndo importa o
preparo cultural e o nivel de atuacdo do docente. E preciso entretanto, que a
consciéncia ingénua, ao voltar-se sobre si mesma, se perceba como tal e, através da
reflexao sobre a pratica, va se tornando critica. (FREIRE, 1997, p. 42-44 )
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1.2 A EDUCAGAO PARA A CIDADANIA

A cidadania exige um elo de natureza diferente, um sentimento direto de participagdo que é
um patriménio comum. Compreende a lealdade de homens livres, imbuidos de direitos e
protegidos por uma lei comum. Seu desenvolvimento & estimulado tanto pela lista para
adquirir tais direitos quanto pelo gozo dos mesmos, uma vez adquiridos. Percebe-se isso
claramente no século XVIIl, o qual assistiu ao nascimento ndo apenas dos direitos civis,
modernos, mas também da consciéncia nacional de nossos dias. (MAINE in
MARSHALL,1967. p. 84)

Ao relacionar, num mesmo trabalho de pesquisa, os conceitos de
consciéncia critica com exercicio da cidadania, procuramos aproxima-los, uma
vez que entendemos serem convergentes especialmente porque o primeiro é
condigdo importante para que o segundo se realize e que o desenvolvimento da
consciéncia critica seria a aquisicdo da capacidade de pensar qualitativamente
sobre o saber, em oposi¢cdo ao conhecimento quantitativo fechado em si mesmo,
sem muita preocupagao de torna-lo qualitativo, pessoal e vivido pelo sujeito no seu
contexto existencial.

Como ja mencionado na introdugao deste instrumento de pesquisa, a tarefa
de buscar o sentido das relagbes dos conceitos, mas, por outro lado, apontar as
contradigbes presentes entre o texto legal que institui a importancia e a necessidade
do desenvolvimento da consciéncia critica para a educacao cidaddo e, a0 mesmo,
tempo as resisténcias para a implementagdo para que os efeitos sejam produzidos.

Anteriormente ja foi mencionado que o dominio dos conhecimentos de
Filosofia e de Sociologia ministrados na escola seriam importantes para preparar os
cidadados. Evidentemente que ndo se educa para a cidadania simplesmente pelo
ensino das referidas disciplinas, no entanto, ambas podem contribuir
significativamente uma vez que o objeto principal de estudo da Filosofia € o
conhecimento do homem como ser pensante e a Sociologia o caracteriza um ser
social capaz de produzir relagées significativas.

CANIVEZ (1998, p. 15), identifica duas concepgées de cidadania a partir de

determinada representacao do cidadao:

A primeira opde a sociedade ao estado: insiste na liberdade dos individuos ou das
comunidades em oposigdo ao Estado, considerado como um poder externo a sociedade e
que a ela se opbe. A segunda enfatiza a tradigdo, a identidade e a continuidade da nag&o. A
cidadania, e sobretudo o acesso a cidadania, depende entdo da adesao a uma certa maneira
de viver, de pensar e de crer.
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A histéria dos povos traz os modelos de Estado, com pequenas variagdes de
detalhes locais ou histéricos, mas sdo representados pelos regimes politicos de
cunho autocratico em oposi¢cdo ao democratico. O primeiro definido pelos poderes
dominantes da sociedade e o segundo, a partir da participagéo efetiva da populagéo.

Para o sociélogo MARSHALL (1997), ao se referir a realidade social na Gra-
Bretanha, os processos de mudanga social e suas conseqiéncias sobre as
instituicdes e valores politicos tem um conflito inerente aos efeitos igualitarios e
desigualitarios, como um modelo de sociedade baseada na coergdo. Em
conseqiiéncia, o desfecho desse processo gera tendéncias divergentes. Marshall
concebeu a cidadania ndo como algo imposto pelo Estado, ao modo socialista, mas
como inerente ao ser interior dos individuos, convertida em direito politico formal e
que a sociedade contemporanea admite como compativel com as desigualdades
sociais existentes.

Independente das caracteristicas ideoldgicas, da faixa etaria a que se
destina, das metas e camadas sociais que atende, a escola assume
necessariamente um compromisso com a sociedade: a de educar os seus membros
tanto no sentido do desenvolvimento das potencialidades individuais como para a
convivéncia e cooperagdo com os demais. Educar para a cidadania é tema presente
e obrigatério, especialmente nos discursos, sejam de aulas inaugurais, de
festividades civicas ou de formaturas.

Em se tratando de escola de educacgéao profissional, ndo é diferente uma vez
que o exercicio da profissdo exige conhecimentos da cultura humana como um todo
e do desenvolvimento das competéncias e habilidades profissionais especificas.

Ao se falar em cidadania, busca-se necessariamente agendamentos
relacionados a Revolugdo Francesa com seus principios de liberdade, igualdade e
fraternidade, com a proclamagéo do fim dos privilégios de poucos em detrimento de
muitos. Proclamagdo de direitos iguais para todos, com autonomia de ser e
cooperagdo no agir. Oficialmente, estava decretado o banimento de toda forma de
discriminagdo construida durante séculos, onde os direitos e deveres eram
distribuidos por aqueles que detinham o poder e os privilégios e consequentemente,

o maximo de direitos eram reservados para si, deixando os deveres para os demais.
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A democracia, pelas razbes descritas no paragrafo anterior, considerada
como o regime politico ideal, tem na republica a expressao de sua melhor forma de
governo, uma vez que possibilita uma distribuicdo dos poderes e a representacio
politica mais equanime. Apesar dos diversos periodos ditatoriais, explicitos ou
implicitos, no Brasil se mantém a Republica como forma de governo por mais de um
século.

O regime democratico, por exigir necessariamente o engajamento de toda
populagédo e, para que produza seus efeitos no sentido de trazer os beneficios
desejados para todos, se faz necessario que essa mesma populagdo esteja
preparada para o pleno exercicio da democracia. Este papel cabe aos governantes
desempenhar, especialmente através de um sistema de educagdo que garanta a
oportunidade para que todos possam exercer satisfatoriamente a seu papel de
cidadao.

Estado como organizagao politica exerce forte poder de persuasao sobre os
seus cidadaos uma vez que é dirigido por homens que, por seu turno, ndo sao
neutros em termos ideoldgicos e politicos. Os dirigentes do Estado sdo pessoas com
convicgdes pessoais e compromissos politicos, econémicos e partidarios de toda
ordem que lhes fornecem uma compreenséo propria de sociedade e de cidadania.

A educagao do cidaddo € uma idéia incomoda, uma vez que remonta a um
engajamento politico de periodo revolucionario de fundo herdico e mitico nao vivido
nos dias comuns. Por outro lado, identifica como estranha a idéia de uma submissao
ao poder do Estado. Além disso, a possibilidade de educar o cidadao implica na
interferéncia no proprio conceito de cidaddo. Seria alguém posto a disposi¢do do
Estado. Que Estado? Principalmente porque o Estado ndo & um poder neutro, é
governado por pessoas que tem interesses politicos, ideolégicos, até particulares, e
que inclusive poderdao ser contrarios aos interesses nacionais. (CAVIVEZ, 1998,
p.11)

Em BARBALET (1989), podemos encontrar algumas teorias a respeito de
cidadania. Esse autor destaca o enfoque ndo politico como o mais comum,
destacando os meios sociais e econémicos para o seu exercicio e, ressaltando como
forma de contribuicdo para o bem publico, como conseqiiéncia do progresso dos

direitos de exercé-la, evidenciando-se as relagées entre cidadaos e instituigoes.
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Destaca o conceito de Aristoteles, como pertenga a uma comunidade politica ou,
ainda, para o Estado democratico moderno como sendo a capacidade de participar
de processo eleitoral e sua expanséo é a "marca de contraste de suas realizagées é
a base de suas limitagdes", onde se consideram as pessoas em condi¢des de
igualdade perante a lei, porém nem todos tem as mesmas possibilidades de exercé-
la. (BARBALET, 1989, p.120)

Marx assume posicdo diametralmente oposta em relagdo ao conceito de
cidadania proposto pelas revolugbes francesa e americana de defesa da
emancipagao politica e, propde a emancipagao total, para quem, a busca dessa
emancipagao esta relacionada ao desenvolvimento das classes sob o capitalismo, o
que € uma contradi¢do, ja que a primeira é a construgdo da igualdade enquanto o
segundo é a construgcao da desigualdade - na verdade, é essencial porque permite a
criacéo de uma hierarquizagao social baseada no conjunto de relagées coincidente
com as instituicdes de propriedade privada. (MARSHALL, 1967, 21)

Barbalet define que cidadania como status ou como conjunto de direitos ndo
€ acidental, uma vez que os direitos derivam de status, porém s&o criados pelo seu
proprio exercicio, como é o caso das reivindicagdes de direitos, por exemplo. E
somente a partir do seu estabelecimento legal que se pode proporcionar as pessoas
a capacidade de formar e expressar um status, uma vez que o mesmo sé pode ser
exercido e reconhecido publicamente na desigual distribuicdo de direitos. Ressalte-
se, porém, que nem todos os direitos legais sao direitos de cidadania, uma vez que a
outorga de certos direitos é precisamente para compensar os que estao excluidos do
status de cidadania. Por conta disso, os direitos de cidadania imp6éem limitagdes a
autoridade soberana do Estado, sendo por isso chamados de deveres do Estado
para com os seus membros. (Idem, 33)

MARSHAL (1967 p. 10), hdA um primado da teoria econémica e seu método,
no que se refere a exatiddo e objetividade, sobre as demais ciéncias humanas -
colocagdo dessa teoria a servigo de politicas leva-o a perceber a restricdo do
alcance dessa teoria para a compreenséao das forgas sociais. MARSHAL (1967, p.
57) comenta artigo de Alfred Marshall em que isso aparece claramente: recursos
materiais seriam suficientes para oferecer educagao universal e eliminar o trabalho

excessivo e pesado, dando a todos a liberdade para escolherem ser cavalheiros.
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Segundo Marshall (1967, 62), "... ha uma espécie de igualdade humana
basica associada com o conceito de participagédo integral na comunidade com as
desigualdades que diferenciam os varios niveis econdémicos da sociedade. Em
outras palavras, a desigualdade do sistema de classes sociais pode ser aceitavel
desde que a igualdade de cidadania seja reconhecida."

O autor concebe o conceito de cidadania como sendo constituido de trés
elementos: o civil, o politico e o social e que a sua evolugdo da cidadania teria
ocorrido de carater nacional dentro de um processo histérico, com alguma
diferenciagdo, seguindo aproximadamente a seguinte ordem: civis diferenciam-se no
séc. XVII, politicos no XIX e sociais no XX .

A educagao como um direito de cidadania, ndo como um direito presente da
crianga, mas como uma necessidade futura do adulto para o exercicio efetivo, em
funcdo de uma liberdade civii de autonomia necessaria. Destaque-se 0
posicionamento de MARSHALL (1967, p. 73 ):

A educacgdo das criangas esta diretamente relacionada com a cidadania, enquanto o Estado
garante que todas as criangas serdo educadas, este tem em mente, sem sombra de duvida,
as exigéncias e a natureza da cidadania. Esta tentando estimular o desenvolvimento de
cidadaos em formagdo. O direito a educagédo é um direito social de cidadania genuino porque
0 objetivo da educagdo durante a infancia € moldar o adulto em perspectiva. Basicamente,
deveria ser considerado ndo como o direito da crianga frequentar a escola, mas como o
direito do cidaddo adulto ter sido educado. (...) pois os direitos civis se destinam a ser
utilizados por pessoas inteligentes e de bom senso que aprenderam a ler e escrever. A
educacgao é um pré-requisito necessario da liberdade civil.

Discutir a cidadania no contexto da realidade brasileira, certamente que nao é
um tema facil, principalmente se considerarmos as desigualdades econdmicas,
politicas e culturais com as graves desigualdades sociais. Neste trabalho, temos
como objetivo maior o enfoque da educagéo para a cidadania dentro de um contexto
do ensino técnico que ndo pode ser desvinculado de um contexto de realidade do
pais como um todo.

Acompanhamos a reflexdo de Nancy Cardia em exposicdo em Congresso
sobre o tema, sob o titulo de Percepgdo dos Direitos Humanos: Auséncia de
cidadania e a exclusdao moral. Aponta que, no Brasil, a discussdo sobre a cidadania
passa necessariamente pela discussdo da violagdo dos direitos humanos,

especialmente pela agdo do Estado, com a aprovagéo pela opinido publica sem uma



busca e reflexdo mais profunda dos problemas gerados pelas desigualdades
econdmicas com conseqiéncias sociais. Na questdo da pratica da violéncia por
parte da policia em episddios como no Massacre do Carandiru ou pela pratica da
tortura, como sintomas perigosos na construcdao de uma sociedade democratica em
busca de atos de desrespeito a dignidade humana. (in SPINK, 1994, p. 15)
Pesquisas com pessoas pertencentes a classe média e baixa sobre direitos
humanos e a frequéncia e gravidade de sua violagdo, revelam a tendéncia, na
mentalidade, de culpar a vitima pelas violagdes sofridas: mito da crenga no mundo
justo, ou seja, de que as pessoas recebem o troco por aquilo que fazem. Apoio a
violéncia por parte do Estado & maior entre pessoas submetidas ao risco de serem
mortas em sua vida cotidiana, ou seja, de se tornarem vitimas. (SPINK, p. 42)

O texto leva a reflexdao sobre a tendéncia de pouca disposi¢cdo da
populagdo como um todo de se envolver com questdes coletivas. O modo de
responsabilizar a vitima pela violéncia ou injusti¢a, o0 que nos remete a uma reflexao
do tipo de educagao implantada, muito mais voltada para ensinar contetidos vagos
ao individuo em lugar de buscar construir uma idéia de convivéncia para a
coletividade.

As conclusdes apontam nesta dire¢do, que pelo estudo que fazemos, nos
leva a acreditar na tendéncia de que a escola nao se dedica preferencialmente para
a construgdo de uma sociedade solidaria e sim, individualista, ndao muito diferente
daquele ensino técnico que media o individuo pela capacidade de assimilar os
conhecimentos e de reproduzi-los. Uma educagdo que estimule as atitudes
individualistas das pessoas de ndo acreditar nas agbes coletivas, desenvolvendo o
espirito de competicdo, da lei do mais forte, isto €, a nao - valorizagdo das
liberdades de associagdo e das formas coletivas de agdo, congruentes com uma
fraca identidade de grupo. Isso se expressa claramente nas definigcées de justica
que sdo eminentemente individuais, baseadas no auto-interesse do tipo ‘eu trabalho,
portanto eu merego’.

No mesmo simposio sobre o tema, acompanhamos a reflexdo de Salvador
Sandoval que traz alguns elementos de reflexdo sobre cidadania e formagao de
consciéncia politica no Brasil, onde conceitua consciéncia como tendo significados

atribuidos pelos individuos as interagées didrias e de acontecimentos de suas vidas
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e que toda realidade social tem um componente essencial de consciéncia e a
sociedade € vista como uma relagao dialética entre o dado objetivo, porém com
significagbes subjetivas, como sendo constituida por uma reciproca interagéo do que
é vivenciado como se estivesse dentro da consciéncia do individuo, ndo como mero
espelhamento do mundo material, mas como atribuicdo de significados pelo
individuo ao seu ambiente social. Buscar compreender os significados da expresséo
das pessoas € uma tarefa de juntar as atitudes e o contexto nas quais se dao. (Idem,
p. 59)

Sandoval apresenta trés dimensdes basicas na composicdo da consciéncia
social:

1. Identidade: que compreende as percep¢des de identificagdo de classe do individuo quanto
a percepgéao das caracteristicas que separam a classe social com a qual se auto-identifica; 2.
Oposicao: que focaliza a percepgdo que o individuo tem da sua relagéo entre a sua classe e
as outras classes especialmente com a classe dominante; 3. Totalildade: é a dimensdo da
consciéncia que se refere a percep¢do que tem o individuo da sociedade como um todo em
termos de sua dinamica, distribuicdo de beneficios e. do sistema de dominagdo. (SPINK,
1994, p. 67)

Finalmente, destaca, como item 4. a consciéncia politica, identificando-a

como:

a) Consciéncia do senso comum: préxima da consciéncia ingénua, ndo critica, cujo
conhecimento e agao se limitam as informagdes genéricas, no nivel em que se situa a grande
maioria da populagdo que busca informagdes nos veiculos de comunica¢do de massa ou em
conversas informais do dia-a-dia. b) Consciéncia populista: como forma de redugdo de
interesses opostos, em fungdo de Iinteresses pessoais, em vista de levar vantagens politico-
eleitorais, expressando-se através de paternalismo como forma de dominag&o. c)
Consciéncia de conflito: concebe a sociedade com divisdo em classes com interesses
opostos, a serem mediados por mecanismos institucionalizados de arbitragem e de
negociagdo. d) Consciéncia revoluciondria - a divisdo em classes € irreconcilidvel e uma
classe alcangou a posigdo dominante através da exploragdo de outras classes. ( SPINK, p.
69)

Que relagdo ha entre o Estado como entidade politica organizada e a
cidadania? Entendemos que & no Estado, como uma organizagado politica que o
individuo exerce a cidadania, pois é onde vive o cidadao, sendo representado por
ele. Quando o Estado define sistemas de ensino diferentes para seus cidadaos, no
minimo, esta admitindo mais de um tipo de cidaddo, ou modos diferentes de
cidadania, que na pratica ndao é nenhuma novidade uma vez que a divisdo da
sociedade em classes sociais, castas ou estamentos, esteve presente na histéria da
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humanidade com excegdo das sociedades primitivas, seja na antigliidade com a
organizagdo da sociedade patriarcal, seja na I[dade Média com o sistema feudal, ou
na Idade Moderna com o sistema liberal capitalista.

Quando o Estado cria sistemas diferentes de educacdo para os seus
cidaddos, estaria classificando os cidaddos em categorias deferentes? Estaria
tratando os diferentes como diferentes para manté-los na posi¢ao de diferentes? Ou
estaria julgando uma parte como incapaz de responder positivamente a um sistema
unico para Nagdo como um todo? Ou mais, estaria reconhecendo uma divisdo
social a impedir um unico sistema de ensino?

Qual seria o papel da escola na educagao do cidaddo? Se educar o cidadao
passa pela tarefa de molda-lo ao sistema politico-ideologico, de preparar o individuo
para uma adaptacao pura e simples ao sistema constituido, dominador, acreditamos
que nao é sua funcdo. No entanto, para quem mantém um olhar mais atento no
funcionamento das escolas, pode observar muitos indicios e até marcas profundas
desta forma de educar principalmente dentro do sistema conservador, que educa
com os olhos muito mais voltados para o passado em vistas de manter um status
quo de dominagdo através da reprodugdo do conhecimento, promovendo forte
resisténcia a qualquer iniciativa de uma educagdo mais libertadora que busque
promover a autonomia de pensar e de agir.

A escola cumpre papel importante ao despertar o individuo para a vivéncia da
cidadania. Despertar suas potencialidades para ser aquilo que ele ainda nao é,
numa perspectiva de crescimento, para se localizar no mundo do seu tempo para o
que tera necessidade de ter acesso ao conhecimento amplo e com profundidade, ter
oportunidade de vivéncia social sob a ética do conhecimento politico em vistas de
desenvolver a capacidade para se posicionar como individuo pensante e critico, no

espaco, no tempo e no contexto social.

A escola, de fato, institui a cidadania. E ela o lugar onde as criangas deixam de pertencer
exclusivamente a familia para se integrarem numa comunidade mais ampla em que os
individuos estdo reunidos nao por vinculos de parentesco ou de afinidade, mas pela
obrigagéo de viverem em comum. A escola institui, em outras palavras, a coabitagéo de seres
diferentes com a autoridade de uma mesma regra. (CANIVEZ, 1998, p. 34)

A aprendizagem e a pratica democratica se tornam mais propicias num
regime politico favoravel, onde as leis e as instituicbes estdo organizadas de tal
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modo que os exemplos sejam vivenciados no cotidiano. E justamente nas situagdes
que estas condicbes se apresentam, a educagdo poderia assumir um papel
decisivo, ou seja, de desenvolvimento do pensar critico da realidade, do papel que o
Estado esta exercendo e qual seria 0 mais apropriado.

A acéo da escola no processo de educacgdo do cidadao é questionavel. Nos
parece ser insuficiente a capacidade da escola em produzir uma agéo perceptivel
com relagdo a vivéncia da cidadania como uma pratica consciente e livre. Na
realidade brasileira, hd mais probabilidade de a escola acompanhar as mudancas
que |lhe sdo impostas pela conjuntura politica e social vigente, do que fazer frente a
elas. Nota-se, por parte das administragées das escolas uma preocupagdo maior em
atender exigéncias legais com relagdo a educagdo em lugar de analisa-las
criticamente quanto aos efeitos que poderao produzir.

A educacgao voltada para o pensar critico, em vistas da vivéncia de uma
cidadania consciente e autdénoma, certamente que poderia produzir melhores
resultados em termos de uma participagdo mais efetiva, se fossem criadas as
condi¢cdes necessarias para construir uma sociedade politizada e participativa. Para
tanto, seria necessario que a escola pudesse ser um laboratério de pratica de uma
educagao para a autonomia e para a vivéncia politica. Evidentemente que é uma
tarefa nada facil uma vez que as forgas contrarias sdo poderosas e tem seus
fundamentos nas proprias raizes sistema capitalista.

Mas, afinal, quem educa o cidadao? Num contexto do pensamento, ndao se
pode ignorar a contribuicdo dos pensadores gregos para o desenvolvimento da
cultura ocidental. Antes da consolidagdo do pensar racional, o pensamento mitico
constituia as respostas que o homem buscava para explicar a realidade em que
vivia. As primeiras sistematizagbes do pensamento ocidental, conhecidas, foram
dadas pelos filosofos pré socraticos. Costuma-se caracteriza-los como sendo
pensadores que trocaram as explicagbes miticas pelas racionais, a partir da
cosmologia.

Protagoras é considerado um dos destaques dos filésofos pré socraticos, por
trazer o conhecimento do sobrenatural para o mundo humano, definindo o homem
como medida de todas as coisas. Isto significa dizer que a partir dai, as respostas

para as perguntas que até entdo se buscava fora do homem, passou-se a buscar



dentro dele e no que ele produz. Segundo o modelo de Protagoras, o homem educa
o homem, o conjunto dos homens, a sociedade com suas instituicées, sejam de
ordem familiar, social, ou educacional, sejam espontaneas de convivio informal de
relagbes cotidianas, sejam as organizagdes sociais institucionalizadas como a
familia ou a escola. A sociedade educa através das leis, uma vez que por meio delas
que se veiculam seus valores, costumes e a heranga da histéria, que formal ou
informalmente contribuem para demonstrar as divergéncias de ordem politico-sociais
com suas causas e conseqléncias, que deixaram suas marcas, seus vestigios que
permitiram construir instrumentos de orientagdo como uma heranga positiva de
racionalidade, como uma imposi¢do, mais como vestigios que permitam ao individuo
se orientar por si proprio.

Canivez propde algumas alteragées no modelo de Protagoras a saber:
apesar de reconhecer que as intervengdes dos pais, professores e do conjunto dos
cidadaos, tém uma certa coesao, a autonomia calculista adquire-se sob a pressao
da competicéo, e o sentido da solidariedade das fungdes sob a agdo das lutas
sociais e que a escola apesar de reconhecer que se localiza no contexto da
sociedade, em lugar de estimular, deve compensar o processo competitivo com a
aprendizagem de atividades comunitarias. As criangas estdo na escola, como na
sociedade em geral, em situagdo de competigdo. A escola ndo deve exacerbar essa
situagdo mas compensa-la com a aprendizagem do trabalho em comum,
desenvolvendo o sentido da cooperagdo através de trabalhos comunitarios com o
objetivo de reduzir as relagdes sociais conflituosas. (CANIVEZ, 1998, p. 72)

Ser cidadao e trabalhador no sistema capitalista competitivo, ndo significa
desconsiderar o ambiente de pressdo social em que se esta situado, mas estar
preparado necessariamente para conviver com ele. A qualidade do preparo
profissional para a eficiéncia na produgdo pode ndo resultar em desempenho de
cidadao no convivio social, civico ou politico.

A escola tem como uma das importantes tarefas a de educar para o exercicio
da cidadania. Essa condugdo muda de conteido, de formas ou de objetivos
conforme as circunstancias que a envolvem. De acordo com os objetivos, a escola
podera, ou nao, avaliar se eles estao realmente sendo atingidos. Como a escola tem

a tarefa de educar pessoas, deve-se reconhecer que ndo é uma tarefa tdo simples



como possa parecer ou como se tenta torna-la, principalmente quando se propde
formar cidadaos pré definidos.

Quem estabelece os objetivos da escola? Quem orienta no modo de se atingir
os objetivos da escola? Quem e como se avalia a escola? Sob que aspectos é
avaliada? Com que instrumentos formais, legais? Pelos dados fornecidos pela
propria escola? O que significa de fato educar o cidadao?

De repente, a indefinicdo dos objetivos da escola ndo seja o maior problema
dela, mas, sim o contrario: de ter objetivos muito definidos, além do que seria
desejavel, quando a escola assume para si a tarefa de educar individuos com
caracteristicas pessoais, capacidades intelectuais, projetos de vida, valores,
dificuldades e muito mais. E, no minimo, preocupante, quando a escola procura criar
definicoes objetivas e mensuraveis do cidaddo que se propbée educar. Em se
tratando de escola profissionalizante: de estabelecer padrdo, de se criar uma
metodologia ou instrumentos objetivos com vistas a definicdo de algum padrao de
qualidade para avaliar de algum modo o profissional que se esta formando.

Educar significa conhecer e compreender a identidade do sujeito definido
como um ser possuidor de autonomia para ser e para pensar que o qualifica para
construir a igualdade do ser social, do cidadao. Sem o reconhecimento da identidade
dos homens como seres pensantes, ndo é possivel o desenvolvimento da igualdade
social, de cidadania. Pela educagdo, o homem define, reconhece e assume a sua
identidade e se qualifica para viver em condigdes de igualdade, que se manifesta na
acao como um ato politico, deliberado e coletivo.

A escola inicia sua tarefa especifica, a de educar o cidadado, através do
processo de instrug¢do por onde principia a transmissdo do conhecimento aos
educandos. A instrugdo se situa na esfera do quantitativo, cuja escolha devera ser
muito bem definida, uma vez que constituira o caminho através do qual se processa
0 objetivo maior da escola para o qual tudo deve convergir que € o processo
educativo.

O processo do ensino-aprendizagem é um caminho arduo e longo a ser
percorrido pelo educando, constituido de disciplinas, com contetidos especificos
transmitidos pelos professores através dos recursos didaticos com vistas a

transmissdo, assimilagdo e verificagdo do conhecimento através de metodologia



37

especifica dos conteudos considerados dentro da sua especificidade, ou seja, de
fundamentagéao tedrica como principios gerais ou de ordem pratica, tendo em vista a
aplicagdo no contexto da realidade vivida.

O conhecimento quantitativo & o suporte primeiro pelo qual o educando busca
as informagdes necessarias para elaborar a compreenséo da realidade. E a partir
disto que inicia o processo de se situar como agente no contexto humano e social
dessa realidade que ele a significa e a vivencia.

Evidentemente que, quando falamos em educagdo, neste contexto, nos
referimos a algo distinto da instrugdo como um fim, apesar de ter seu papel
importante, principalmente em se tratando de ensino técnico na assimilagdo das
competéncias assim como na aquisi¢ao das habilidades pertinentes para a utilizagao
das tecnologias especificas no espago da produgdo. Pela instrugdo, se obtém os
conhecimentos quantitativos para o dominio da ciéncia e da técnica. Sem as
informacdes de datas e fatos especificos se torna impossivel fazer uma analise
adequada dos periodos e da evolugao da Histdria, ou, ainda sem conhecimento das
quatro operagdes, cuja aquisicdo se da pela instrucdo, ndo seria possivel a
realizagédo de um projeto mecanico ou da construgado civil. Esses conhecimentos
tém um pregco e sao indispensaveis a quem quer participar utilmente do trabalho
social. Segundo Canivez (1998, p. 228), a instrugdo esta a servigo da educagao,
porém a educagdo ndo pode jamais ser a criada da instrugdo: a tese contraria, que
faz do homem um objeto, & incapaz de resolver, até mesmo de formular, o problema
da boa utilizagdo dessa ferramenta.

Como instruir o jovem para atuar no sistema produtivo e a0 mesmo tempo

manter a sua autonomia como pessoa? Vejamos o depoimento:

... a maior parte das minhas aulas hoje ndo so de laboratério, sdo de gestdo da qualidade. E
uma disciplina que é trabalhada em sala de aula. Entdo vocé traz desafios aos alunos, de
situagdes de empresa, de jogos de empresa e até de situagdes reais de empresa eu coloco a
esses alunos. A resposta disto nunca é pronta. Se buscarmos conceito de qualidade,
poderiamos dizer que é fazer o que o cliente espera que fagamos...A qualidade é algo
personalizado, temos que estar atentos ao que as pessoas estdo esperando de nés. O que
uma pessoa exige, nem sempre & o perfeito para outra. Alidas, muitas vezes, néo € a
qualidade para a outra. Essa diferenga, essa sensibilidade nés devemos desenvolver no
nosso educando. A normas da qualidade é a mesma que o cédigo do consumidor, ela traz as
normas minimas do direito do consumidor. Fazer qualidade ndo & cumprir somente aquela
norma, vai muito além. E saber o que meu cliente quer, é saber o que os meus alunos
reaimente querem de mim. ( Professor de Mecanica, entrevista n°® 03 )
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Na analise do depoimento do professor fica uma duvida se a autonomia do
profissional como pessoa esta resguardada uma vez que, como produtor de bens
estamos com o nosso comando pessoal em poder do cliente que busca produto ou
servico. Ser um professor de qualidade, "é saber o que os meus alunos reaimente
querem de mim." Ao selecionarmos o depoimento, a intencdo era de levantar a
questao do ensinar alguém para ser trabalhador e a0 mesmo tempo prepara-lo para
manter a autonomia pessoal preservada, sem entrega-la a outrem, seja cliente ou
dirigente empresarial, a sua capacidade de ser, com vontade propria, destinado a se
realizar pessoa humana.

Numa escola de ensino profissionalizante, os professores de disciplinas
essencialmente técnicas talvez encontrem maiores dificuldades de como situar seus
conhecimentos dentro de um contexto educativo uma vez que se ocupam
primordialmente em ensinar as técnicas pré concebidas e que lhes cabe a tarefa de
repassar para os alunos. A tendéncia neste tipo de ensino nos parece que a
intervengdo do docente costuma ser concluida na fase da instrugdo. O problema
que se nos apresenta neste caso é que a condigao de docente € a mesma, de quem
trabalha com os alunos conteidos de disciplinas de cultura geral como a
matematica, a fisica, a lingua nacional, a histdria, a filosofia ou a geografia. Estaria
o professor de disciplinas de cultura geral em condi¢gdes mais favoraveis para educar
além de instruir? O que diferencia o instrutor do educador? Seria o tipo de disciplina
ou contetido que ministra? Ou seria uma postura pessoal de alguém que vé no aluno
nao o aprendiz de algo que nao sabe, mas uma pessoa humana que pensa, sente e
convive como cidadao membro de uma sociedade que tem na escola o espago para
educar o cidadao?

O educador que fundamenta a sua pratica educativa na moral da reflexdo, é
capaz de perceber o seu proprio lugar no mundo dos homens. Educar o homem néo
significa priva-lo do conhecimento quantitativo. No entanto, deve-se fugir da maneira
cémoda de dominar o homem limitando-o no contexto de um ser em condi¢des de
ser treinado para desempenhar fungbes pré determinadas.

Por outro lado, € bem comum e cémodo depositar volume quantitativo de
saber inerte nas cabegas das criangas e dos adultos em lugar de fazé-los pensar. O
adestramento e a instrugdo podem ter o seu mérito, porém constituem, no maximo,
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as condigdes iniciais da verdadeira educagao. Isto ndo significa que se busque uma
educacdo revestida de originalidade absoluta, preconizando uma educagdo
individualizada, mas sim uma pratica educativa com base na razdo e da liberdade
que se propGe localizar no mundo e de agir racionalmente, isto €, segundo as
exigéncias do universal na situagdo concreta, sabendo o que fazem e por que o
fazem. Nao significa a busca da originalidade a qualquer prego, uma vez que ser
original a todo prego e o tempo todo significa ser falso a maior parte do tempo.

Educar é sempre uma tarefa de muita responsabilidade e por isso, muito
dificil. De responsabilidade porque ndo se forja o ferro, nem se talha a madeira,
preparam-se homens que pensam, que sentem, que tém consciéncia de si. A tarefa
é dificil uma vez que, diferentemente da moldagem de uma peca de maquina que
apds desenvolvido o molde, tudo se resolve com mais facilidade na fabricagdo em
série.

Apesar de existirem indicios, ou até sinais visiveis de tentativas de moldar
pessoas para o trabalho, numa violéncia de se moldar maos e mentes humanas
como se fossem equipamentos, a todo momento, este homem se supera numa clara
demonstracdo da sua capacidade impar de um ser criador. Neste sentido, mesmo
uma escola com objetivos profissionalizantes, que tem como meta explicita de
formar profissionais para o mercado de trabalho, ndo pode renunciar ao seu papel

primordial de escola, que é de, antes de tudo, educar o cidadao.



CAPITULO 2
O ENSINO TECNICO

2.1 ENSINO TENICO: ELEMENTOS DE CARACTERIZACAO

O presente estudo visa apresentar alguns elementos que caracterizem o
ensino na educagdo profissional. O desenvolvimento dos objetivos deste estudo
procura seguir a légica do ensino técnico, especialmente sob os aspectos das
praticas educativas, conforme definidos anteriormente. Os dados apresentados sob
enfoque histérico ou organizacional, ndo significam aspectos prioritarios, mas tém
finalidade complementar na analise de descrever e de analisar as praticas escolares
enfocando sua especificidade e suas contradi¢des.

O sistema de ensino especifico para formar trabalhadores para as industrias
foi criado pelo Presidente da Republica, Nilo Peganha, através do Decreto n° 7.566,

de 23 de setembro de 1909, a partir da seguinte justificativa:

Que o0 aumento da populagao das cidades exige que se facilite as classes operarias os meios
de vencer as dificuldades sempre crescentes na luta pela existéncia; que para isso se torna
necessario, ndo so habilitar os filhos dos desfavorecidos da sorte com o indispensavel
preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho que & um dos
primeiros deveres do Governo da Republica: formar cidadaos uteis a nagéo.

Na leitura do documento que criou o ensino técnico, pode-se perceber a
intencdo do Governo Federal com a educagao dos filhos dos “desfavorecidos da
sorte”, em primeiro lugar, em educa-los para adquirirem habitos de trabalho e, em
segundo lugar, através do preparo para o trabalho, formar cidadaos uteis a nagao.

Como o pais entrava num processo de industrializagdo, nao era suficiente ter
bragos disponiveis para o trabalho, era necessario prepara-los a se constituirem em
forcas uteis ao sistema produtivo. Para isso, seria necessario educa-los para a
disciplina e para a produgao.

A proposta de uma educagéo para o trabalho, dirigido especificamente para
as massas dos “desfavorecidos”, de modo a moraliza-las e desenvolver a produgéo
para transformar a sociedade sem quebrar suas molas foi, talvez o nucleo de todo o
pensamento elaborado sobre o assunto no Brasil imperial. (CUNHA, 2000, vol. 1, p.
157)
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A sociedade brasileira da época era constituida basicamente pela aristocracia
que dependia economicamente das atividades agricolas, que ap6s a libertagdo dos
escravos, em 1888, passaram a utilizar mao de obra livre, principalmente dos
imigrantes que chegavam no pais. Com o inicio das industrializacdo que tinha
necessidade de mao-de-obra mais especializada, a criacdo do ensino
profissionalizante para as industrias passou a ser uma exigéncia.

Neste sentido, a iniciativa de retirar das ruas os filhos dos “desfavorecidos”
para aprender um oficio, de fato, seria uma medida importante uma vez que, além
de retira-los das ruas, onde supostamente representavam perigo aos habitantes da
cidade e, ao mesmo tempo, buscava prepara-los para serem operarios Uteis a
classe dominante.

A criagdo de um sistema de ensino especifico para a classe trabalhadora ja
era estratégia dos governos federal e estaduais e, até da iniciativa privada,
legitimada por ideologias que defendiam essa modalidade de ensino através do qual
se poderia motivar para o trabalho, enquanto criava mecanismos para impedir a
difusdo de idéias existentes na Europa, contrarias a ordem politica e, ao mesmo
tempo, se buscava promover o desenvolvimento da atividade industrial com oferta
de trabalho para mao-de-obra qualificada e ordeira, e ainda criar motivagdo para o
trabalho com elevagao dos salarios. (CUNHA, vol. 2, p. 4)

A verdade é que desde o inicio da Republica, prosperou a idéia de que se
criasse um sistema de ensino destinado a educagdo dos trabalhadores com
caracteristicas diferentes da educagdo dos demais. Como essa educagéo era
destinada aos filhos dos desfavorecidos da sorte, estava evidenciada a intengéo
de prepara-los para serem operarios, especialmente para as industrias que estavam

se instalando no pais, como se observa no artigo 2° do Decreto 7.566/1909:

Nas Escolas de Aprendizes e Artifices, custeadas pela Unido, se procurara formar
operarios e contra-mestres, ministrando-se o ensino pratico e os conhecimentos técnicos
necessarios aos menores que pretenderem aprender um oficio, havendo para isso até o
numero de cinco oficinas de trabalho manual e mecanico que forem mais convenientes e
necessarias no Estado em que funcionar a Escola, consultadas quanto possivel, as
especialidades das industrias locais. (in FONSECA, 164, 1961).

Pelo texto do decreto que criou o ensino técnico, ficava evidenciada a

intencdo de se vincular a administragdo das escolas de ensino técnico com a
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administragdo das industrias locais, uma vez que o mesmo documento sugere que
as Escolas de Aprendizes e Artifices consultem as industrias locais quanto as
especialidades em que devem ser formados os profissionais.

Nao se pode avaliar, a priori, como sendo negativa essa parceria entre a
instituicdo publica de ensino profissional e as indUstrias uma vez que o objetivo era
de qualificar tecnicamente os trabalhadores como também atender as necessidades
das industrias. Uma questdo que se impde como enfoque importante desta
investigagédo do ensino técnico é: até que ponto o setor produtivo teria a intengéo e
o poder de interferir no tipo de educacdo a ser dada aos profissionais a serem
formados nestas instituicdes de ensino? Ou, ainda: qual seria o papel do Estado
como instituicdo politica na implantacdo e no desenvolvimento do ensino técnico no
Brasil? Ali estariam sendo educados cidaddos que iriam atuar na industria? Ou
seriam treinados operarios para adquirir habilidades estritamente técnicas, sem uma
preocupagdo com a formagdo de pessoas pensantes e capazes de ter uma
capacidade critica para dar sentido pessoal a sua condicdo de cidaddaos com
autonomia e responsabilidade?

A disciplina era uma caracteristica marcante nas Escolas de Aprendizes e
Artifices, principalmente por abrigar, em muitos casos, meninos e jovens vindos de
um meio familiar desintegrado e sem condigbes de garantir uma educagao
satisfatoria, como também, por uma agao sob o enfoque sécio-cultural de educagao
do espirito para o trabalho como um instrumento disciplinar para o convivio social,
visando realizar um aproveitamento dos menores para transforma-los em bragos

uteis na producao da riqueza, conforme texto de QUELUZ (2000, p 32):

... as Escolas de Aprendizes Artifices representavam um papel estratégico no esforco de
controle social das classes proletarias, de disciplinarizagdo e definicdo do papel do menor.
Era também uma instituicdo difusora dos valores republicanos, especialmente da ética do
trabalho. Procurava atuar como consolidadora da nacionalidade através do trabalho
produtivo, formador das riquezas da nacgdo e da integragdo dos elementos potenciais de
desordem social, os menores desvalidos e os estrangeiros, devidamente docilizados.

A criagao das Escolas de Aprendizes Artifices deixou contribui¢édo significativa
para o ensino do pais, mas inegavelmente, trouxe beneficios especialmente ao
governo da Republica uma vez que contribuiu para resolver algumas questdes de

ordem pratica como a formagdo de mao-de-obra para as industrias, o controle



disciplinar sobre os menores carentes, a difusdo dos valores e ideais republicanos
da produgédo capitalista em que o regime se inseria e que |lhe dava sustentagéo
politica em troca da manutengao da ordem econdmica, social e ideoldgica, isto &, a
garantia de continuidade da estrutura oligarquica instalada, heranga do periodo

imperial e, para ser mais exato, dos tempos da colénia.

As correntes filosoficas do liberalismo e do positivismo contribuiram juntamente com o
catolicismo em apoiar a iniciativa do governo republicano quanto ao ensino profissional aos
desvalidos uma vez que viam nesta forma de ensino como uma pedagogia preventiva e
corretiva porque possibilitaria disciplinamento e a qualificagdo profissional das criangas e
jovens para atividades manuais, os afastaria do pecado, dos vicios, dos crimes e da
subversao politico-ideoldgica. As oficinas seriam, ainda, o remédio para aqueles que tinham
sofrido alguma influéncia negativa nas ruas. (CUNHA, vol. 2, p. 24)

Nota-se que havia entrelagamento de contetdos de ordem religiosa, moral e
de seguranga publica e, especialmente pedagégica e, antes de tudo, de ser
caracterizada como preventiva e corretiva. Para que a sociedade ficasse protegida
dos filhos dos “desfavorecidos da sorte”, era necessario tomar algumas precaugées,
colocando-os num espago em que pudessem estar sob vigilancia. Além disso, era
importante manté-los ocupados e treinados para se tornarem uteis ao sistema
econémico do pais, que se industrializava e que necessitava de mao-de-obra
qualificada e, melhor ainda, custeada pelo Estado.

As escolas técnicas nasceram com objetivos de formar profissionais para as
industrias, através de ensino pratico, com conhecimentos técnicos para trabalhar
nas oficinas de trabalho manual ou mecénico para atender as necessidades das
industrias. Por outro lado, podemos encontrar alguma preocupagédo por parte das
autoridades com o ensino nas escolas de aprendizes e artifices, de cumprirem tarefa
além do simples treinamento para a aprendizagem técnica, como pode ser
observado no discurso de posse do Marechal Hermes da Fonseca, substituto de Nilo
Pecanha na Presidéncia da Republica, em 15 de Novembro de 1910: "Particular
atencao dedicarei ao ensino técnico-profissional, artistico, industrial e agricola, que a
par da parte propriamente pratica e imediatamente utilitaria, proporcione, também o
cultivo do sentido de ordem ou cultura secundaria, capaz de formar o espirito e o
coragdo daqueles que amanha serdo homens e cidadaos." (FONSECA, 1961, p.170)

Se o ensino técnico brasileiro fosse definido a partir do discurso de posse do
Presidente Hermes da Fonseca, poderiamos vislumbrar que a educagdo dos
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trabalhadores brasileiros deveria vir acompanhada da cultura que privilegiasse tanto
a formagao intelectual como o desenvolvimento da sensibilidade de homens e
cidadaos. Somente a partir de uma analise mais aprofundada da pratica da
educagdo profissional € que se podera confirmar, ou ndo, as intengées promissoras
de tais palavras otimistas do Presidente Hermes da Fonseca.

No entanto, a imposi¢éo de uma identidade social ao proletariado emergente
tornava-se fundamental como estratégia de auto-preserva¢do da burguesia. Em
fungdo disso, desencadeou-se um processo de moralizagéo, visando a formagao de
uma nova figura do trabalhador, sendo, por um lado décil e submisso, mas que, por
outro lado, fosse util e economicamente produtivo. Este projeto de integragdo dos
trabalhadores ao universo dos valores burgueses desdobrou-se em multiplas
estratégias para disciplinar tanto no interior da fabrica quanto fora dela, no cotidiano
do trabalhador, conjugando-se a manutengdo da violéncia do periodo escravocrata
contra os destituidos, através de sofisticadas técnicas disciplinares. (QUELUZ, 2000,
p.18)

Os pressupostos da educagao industrial eram os mesmos da produgao fabril,
isto &, a intensa divisao do trabalho, particularmente a separagao entre a concepg¢ao,
a geréncia e a execugdo. Dentro do contexto formativo, percebe-se que o ensino
destinado aos trabalhadores da linha de produgéo sofria de um controle rigido em
vistas de resultados praticos de integragdo com os equipamentos de produg¢ao, sem
mencbes definidas para o desenvolvimento intelectual, para a iniciativa ou
criatividade.

O desenvolvimento intelectual para a autonomia do pensar estava descartado
e, até proibitivo para as classes trabalhadoras uma vez que o que contava era a
forca fisica e a destreza para manejar os instrumentos de produgdo. Como néo
recebiam formagao para atingir a capacidade de abstragdo, obviamente que a sua
condicao intelectual sofria limitagbes tais que a promogéo de agdes com relagéo a
mudangas de ordem social e politica, por parte dos trabalhadores, ndo havia
perspectiva de ocorrer. Isto porque, além de nao lhes ser proporcionado o ensino
para o pensar, as atividades a serem desenvolvidas pelos trabalhadores eram
preferencialmente individualizadas, dificultando a socializagdo e as agbes

cooperadas.
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Apesar dos discursos politicos e, até mesmo os textos das leis sobre o ensino
destinado aos trabalhadores apontarem um certo avango no sentido educacional e
social, a pratica do ensino técnico ocupava maior esforco e tempo em habilitar os
aprendizes para o trabalho, através de meétodos sistematicos da repeticdo de
movimentos em fungdo da execugdo de tarefas e, em conseqiiéncia, ndo restava
tempo e disposigao e, principalmente estimulo para abordagem de outros aspectos
de ordem social ou politica.

Diante na existéncia, de fato, da divisdo bem definida da sociedade em
classes, a criagdo de sistemas de ensino diferentes era uma consequéncia légica.
Entendemos que a criagcdo de um sistema de ensino profissional para a classe dos
trabalhadores, no Brasil republicano, teve a motivagédo da logica capitalista, isto é, de
treina-los para serem corpos uteis para o trabalho. Neste caso a escola seria uma
extensdo da fabrica e o ensinar ndo seria no sentido de educar, mas de treinar.

Talvez isso explique pelos menos em parte a analise de CUNHA (vol. 1, p. 1):

Quando comparada com outros temas, como o ensino superior, 0 ensino secundario e até a
educacdo fisica, a educagdo profissional aparece na bibliografia como definida mais pela
omissao do que pelo conhecimento produzido a seu respeito. Esse “espago vazio” se explica,
pelo menos em parte, pelo fato de que os historiadores da educagéo brasileira se preocupam,
principalmente, com o ensino que se destina as elites politicas e ao trabalho intelectual,
deixando o trabalho manual em segundo plano.

O mesmo autor faz uma andlise do ensino profissional em Sao Paulo, onde
havia uma oposicdo entre os conceitos de oficina-escola e de escola-oficina. A
oficina-escola formava o operario no préprio trabalho para o0 mercado de modo que
um aprendiz ia dominando as tarefas do seu oficio a medida que auxiliava um
operario na producdo. Neste modelo, a educagédo geral era ministrada apenas na
medida das necessidades imediatas. J4 na escola-oficina, eram ministrados os
conhecimentos cientificos, se ndo no todo, a0 menos em parte do ensino primario,
assim como os conhecimentos praticos das artes, sobressaiam no curriculo, sem,
contudo, descartar-lhe a pratica de oficina. Esta, por sua vez, familiarizava o
aprendiz com seu oficio num ritmo que nao era o da producgdo efetiva e trazia
consigo a preocupagdo com a competicdo de seus produtos no mercado de bens
manufaturados. (CUNHA, vol. 2, p. 119)
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O texto é instigante na medida em que contrapde a intengéo revelada a partir
da justaposicdo de termos, mesmo sendo feita de maneira sutil, ou seja: o termo
oficina, ao ser colocado em primeiro plano, apresenta a produgdo como prioridade e
0 treinamento dos aprendizes é situado em primeiro plano; em contraposi¢cdo, na
oficina-escola o destaque esta na escola como espago do ensino da ciéncia, um
espacgo de aprendizagem que poderia até resultar em manufatura de algum produto.

Entendemos que essa tematica estd mais para ser examinada através da
analise da linguagem do discurso do que propriamente pela ordem ou significado
dos termos no sentido gramatical. Pode-se perceber que tanto um quanto outro
sistema poderia trazer maior ou menor autonomia e conhecimento ao aprendiz a
partir da agéo pedagdgica do professor ou do instrutor. Se na oficina, ou mesmo na
sala de aula estd um instrutor, treinado para repassar contetudos prontos e
acabados, em qualquer posigcdo, a escola ou a oficina sera espago de treinamento,
para a reproducdo do conhecimento. Se, por outra parte, na sala de aula ou na
oficina, se encontra um professor, capaz de produzir o conhecimento com os
alunos/aprendizes, possibilitando desenvolver a autonomia para o pensar, tanto a
oficina quanto a escola, serdo espago onde se educa o cidadéo, além de se treinar o
trabalhador.

Através do método taylorista, as préprias fabricas muitas vezes assumiam a
qualificagéo dos seus trabalhadores uma vez que representava redugao de custos e
poderiam "moldar" seus trabalhadores de acordo com os passos previamente
definidos pelo método. Além disso, as escolas passaram a adotar o método para
melhor atender o sistema produtivo, em articulagdo com o mesmo de acordo com as

necessidades, como descreve Fonseca:

A partir de 1930, com a implantagdo dos principios de Organizagdo Racional do Trabalho
(ORT), inspirados no taylorismo, cujo treinamento era feito pela propria empresa. O método
representava economia para a empresa pelos baixos salérios e facilidade de substituigo e
treinamento dos trabalhadores. Conseqiientemente, ndo se valorizava o preparo profissional
do trabalhador. Quando um operario fosse capaz de executar corretamente as prescrigbes da
lista de trabalho, sua formacao profissional estaria terminada. (FONSECA, 1960, p. 207)

O panorama sombrio e de pouca esperanga para os trabalhadores, no
periodo imperial e na republica velha, passou a ter um pouco de luminosidade com a

era de Getulio Vargas uma vez que, apesar dos apelos populistas, trouxe melhoras
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especialmente com relagdo aos seus direitos com a Lei Organica de Gustavo
Capanema, promulgada em 1942, como comemora FONSECA (1961, p. 267):

Dava-se, afinal, mesma oportunidade a pobres e a ricos. O ensino industrial j& n&o vinha
mais com a indicagdo de ser dirigido aos "desfavorecidos da fortuna", ou aos "desvalidos da
sorte". Abria suas portas a todos, e a todos oferecia as mesmas vantagens. Fora preciso
esperar muitos anos, deixar que a idéia amadurecesse nos espiritos, para atingir aquela
modificacdo do velho conceito que encarava o trabalho manual como humilhante e
desprimoroso. (FONSECA, 1961, p.267)

Diante da observacao otimista do autor, ndo podemos deixar de observar que
a iniciativa de oferecer oportunidade de estender o ensino profissionalizante para
todos ndo significava necessariamente democratizar as oportunidades, mas
caracterizava a submissdo da nagdo como um todo em fungdo de um contexto de
mao de obra e de mercado consumidor para as industrias multinacionais instaladas
ou que viessem a se instalar no territério nacional. A partir dai, ndo se identificava
apenas os desvalidos da sorte, mas uma nagéo inteira, com seu imenso potencial
natural e humano, correndo o risco de assumir uma atitude de submissdo e de
dependéncia perante as nag¢des industrializadas.

Como um registro, no tempo presente, podemos observar que, como
resultado disso ndo é apenas um registro historico, mas uma realidade viva aos
observarmos o pais ocupado pelas industrias multinacionais, inibindo a instalagédo e
desenvolvimento das industrias nacionais. Com o agravante de se continuar dando
formagcdo da mao de obra garantida através de um sistema publico de ensino
técnico, de qualidade, iniciado pela Lei Organica Gustavo Capanema em 1942 e
retomado com a LDB 5.692/71, objeto deste estudo. Isso explica, em parte, o que
sera analisado mais adiante, ou seja, a criagdo de um sistema de ensino técnico, na
década de 50, a partir de um projeto patrocinado pelos Estados Unidos da América e
desenvolvido pela CBAIl (Comissédo Brasileira e Americana de Ensino Industrial).

As leis do pais sdo promulgadas considerando o estagio de desenvolvimento
politico, econémico e social do pais. Acreditamos que se possa falar em cidadania a
partir do momento em que as leis de uma nagao beneficiem a populagdo como um
todo e que sejam criadas as possibilidades de acesso aos bens produzidos para
toda a coletividade do pais. Os trabalhadores que até entdo tinham como unica
perspectiva o trabalho, sem garantias de que poderiam usufruir de algum modo os
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beneficios da producgao, passaram a ter a possibilidade de ascensao através de uma
lei de ensino que lhes dava de algum modo essa perspectiva, como relata
FONSECA (1961, p. 266): A Lei Organica do Ensino Industrial estabeleceu as bases
da organizagéo e de regime daquele ensino.. deixava de pertencer ao grau primario,
situando-se no mesmo nivel que o secundario... Depois da Lei Organica do Ensino
Industrial, os jovens inscritos nas escolas industriais poderiam, também, atingir as
escolas de engenharia, de arquitetura, de quimica ou de belas artes.

Os avancos explicitados pela Lei 4.073/42, procuravam revelar um Brasil até
entdo ndo muito conhecido, pelo menos nao explicitado, qual seja, de um pais, cujas
leis protegiam aqueles que ndo necessitavam de prote¢do, pois ja as tinham em
abundancia. Procura revelar um Brasil com perspectivas de leis validas para todos,
leis que viessem produzir justica aos que nao a tinham, conforme define o artigo 3°
da referida Lei Organica o ensino industrial devera atender: " 1°) aos interesses
do trabalhador realizando a sua preparagéo profissional e a sua formagéo humana;
2°) aos interesses das empresas, nutrindo-as segundo as suas necessidades
crescentes e mutaveis, de suficiente e adequada mao-de-obra; 3°) aos interesses da
nagdo, promovendo continuamente a mobilizagdo de eficientes construtores de sua
economia e cultura."

No estudo bibliografico e das leis que tratam da educagdo no Brasil,
especialmente sob a 6tica da educagdo profissional que constitui o objeto deste
trabalho de pesquisa, sob o enfoque da educacéo do trabalhador para a autonomia
no pensar e a liberdade no agir, como cidadédo, devemos reconhecer que a Lei
Organica de 1942, explicita claramente, no art. 3° item 1, a preocupagdo com a
preparagao profissional e a sua formagao humana.

Ainda mais, no Art. 5° item 3, para ndo deixar duvidas, determina
textualmente que: no curriculo de toda formagao profissional, incluir-se-ao
disciplinas de cultura geral e de praticas educativas que concorram para
acentuar e elevar o valor humano do trabalhador.

O objetivo de direcionar a educagéo para a cidadania, destacando o enfoque
da promogdo humana na formacgio do trabalhador esta presente no artigo da Lei
Organica, acima transcrito, o que leva a acreditar numa preocupagdao do governo
de Getulio Vargas em atender a formagao humana e sua valorizagéo dignidade dos



49

trabalhadores, razdo a pela qual se fez constar no texto da lei. Este fato fica claro
quando a mesma lei, no seu artigo 24° determina a presenga de disciplinas de
cultura geral além das disciplinas técnicas nos cursos de mestria e nos cursos
técnicos: Os cursos industriais, os cursos de mestria e os cursos técnicos serdo
constituidos por duas ordens de disciplinas: a) disciplinas de cultura geral; b)
disciplinas de cultura técnica.

A presencga de disciplinas de cultura geral no curriculo dos cursos destinados
a formacéo profissional sinaliza a preocupagao do governo de Getulio Vargas pela
aquisicdo do conhecimento para além das habilidades técnicas dos trabalhadores,
como forma de situar e aproveitar o conhecimento técnico, ampliando a capacidade
de compreensao tedrico-pratica das tecnologias. A inclusdo de disciplinas de
cultura geral, seja das ciéncias ou das humanidades demonstra, de certo modo, uma
preocupacao do poder publico com a cultura como um todo e pelo desenvolvimento
do individuo, em particular, como pessoa e cidadao.

Na leitura do art. 15° da Lei Organica, nota-se uma preocupacao especial em
instrumentalizar tecnicamente os aprendizes no ensino das oficinas, onde os
mestres de oficinas deverao ensinar a arte ou oficio a seu cargo em todos os
detalhes, de modo que os aprendizes fiquem habilitados a executa-los nao sé
na oficina como fora dela. (FONSECA, 1961, p.232)

Na analise do texto das leis que regulamentam, em diversos momentos, o
ensino industrial no Brasil, nestes quase cem anos de existéncia, pode-se observar
que, da parte do legislador, sdo encontradas freqiientemente a preocupagéo em
educar os trabalhadores num sentido mais do que simplesmente instrumentaliza-los
para o trabalho. Por outro lado, considerando as caracteristicas iniciais de
colonizagdo e, posteriormente, de desenvolvimento industrial, os rumos da
administragdo publica estiveram sempre permeados de influéncias privadas, cujas
pressGes de toda ordem, constantemente interferiram nas agdes governamentais,
como bem define CUNHA (Vol. 3,p 4 ):

O Estado, além de ter se transformado no elemento dindmico do desenvolvimento
econdmico, constituiu-se, ademais, numa arena privilegiada para tomada de decisdes
relativas a definicdo dos rumos da economia, e, portanto, das proprias metas do
empresariado. Em consequéncia, transferiu-se para o interior do Estado o processo de
negociagdo dos interesses privados, 0 que trouxe um novo tipo de interpenetragéo entre as
esferas publica e privada.
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Entretanto, ndo se pode deixar de observar, por ocasido da promulgacao da
Lei Organica de 1942, que ndo é nos discursos politicos, de modo especial no
periodo Vargas, fortemente marcado por apelos populistas, tampouco nos textos
legais, pura e simplesmente, que serdo encontradas as verdadeiras intengées, bem
como as condicbes adequadas para promover as mudangas necessarias a favor
dos trabalhadores. Isto porque tanto os textos da lei, quanto os discursos podem
estar ocultando as intengdes nao reveladas pelo discurso, nem pelo texto da lei.

Com respeito aos discursos politicos, especiaimente os de cunho ideolégico,
fortemente marcados de ambiglidade, como define bem Edgar de DECCA (1981,

p.47):

...0 que caracteriza o discurso ideologico & o fato de ser um discurso no qual nés poderiamos
imaginar a existéncia de espagos em branco, como uma frase na qual houvesse lacunas... é
gragas aos brancos do discurso, gra¢as as lacunas entre suas partes que este discurso se
apresenta coerente...O discurso ideolégico se sustenta, justamente, porque ele ndo pode
dizer até o fim aquilo que pretende dizer.

O discurso ideolégico € o discurso da ambiglidade. Quem o houve tende a
fazer a leitura a partir do seu proprio entendimento a respeito do cenario pelo mesmo
delineado. A pratica da atividade politica costuma oferecer exemplos, especialmente
partir de discursos demagogicos que agem sobre o imaginario dos eleitores em
potencial, nas promessas de campanha ou mesmo na prestacdo de contas de
supostas realizacdes descritas em detalhes.

No contexto da educagdo do trabalhador, ha necessidade de se analisar o
discurso ideoldégico, bem como as muitas contradicbes produzidas a partir de
concepglOes do saber e do fazer num contexto das praticas pedagégicas envolvendo
o professor e os aluno, o ensino das tecnologias e o conhecimento da cultura geral,
quer nos textos das leis do ensino, nos textos oficiais da legislagdo de quase um
século de histdria do ensino técnico, ou ainda, dos discursos politicos e atos oficiais
de governantes a interferir no processo de ensino por razées de ordem politica,
econémica, de comprometimentos com organismos internacionais de toda ordem e
possibilidades.

Neste contexto, Marilena Chaui, autora da Introdugdo da referéncia
bibliografica na citagao anterior, aponta com clareza o caminho para se contrapor ao



discurso ideoldgico: ... um discurso que seja capaz de tomar o discurso ideolégico e
nao contrapor a ele um outro que seria verdadeiro porque seria completo ou pleno,
mas que tomasse o discurso ideologico e o fizesse se desdobrar em todas as suas
contradicdes. E um discurso que se elaboraria no interior do proprio discurso
ideolégico como o seu contradiscurso. Esse contradiscurso € o discurso critico. (DE
DECCA, p.48)

O desenvolvimento da educacédo profissional deve ser visto sob a ética de
uma realidade em transformacado permanente. Neste contexto, a escola de ensino
técnico representa papel crucial, uma vez que podera ser agente de obstrugdo da
consciéncia do trabalhador quando cria mecanismos de praticas de ensino que
limitam o seu conhecimento ao processo de produg¢ao de bens enquanto desenvolve
um processo obstrugdo da sua capacidade de dominar a tecnologia. Ou entao, criar
as condigdes para que o mesmo adquira o poder de sujeito do conhecimento que,
ao domina-lo, tenha o poder de transformar a possibilidade em realidade, como
define BASTOS (1991, p. 92):

A escola alienadora pode contribuir com o processo de exploragdo, como agéncia
adestradora de uma forga de trabalho décil e passiva, como também podera ser mediadora
entre a consciéncia critica do individuo, a sociedade e o trabalho. E possivel, a partir dai,
organizar uma pratica pedagégica que retome o saber do trabalhador, estimulando sua
consciéncia acerca deste saber, nascida no dia-a-dia.

As praticas educativas passam necessariamente pelas contradi¢gdes
existentes na propria sociedade, que exige da escola uma capacidade de reflexdo
a respeito dessas contradicdes como forma de contribuir com a racionalidade para
produzir um saber compativel com a realidade produtiva, mas também critica o
suficiente como forma de instrumentalizar o trabalhador como uma defesa de sua
individualidade e dignidade como pessoa.

Nao podemos deixar de apontar, como um instrumento de defesa do
trabalhador, que a escola seja capaz lhe proporcionar o conhecimento necessario
que lhe possibilite um dominio da ciéncia e da tecnologia suficiente para

compatibilizar uma integragdo harménica entre o saber e o fazer:

A escola, em seus varios niveis e métodos, deve educar mais pela organizagéo, juntando as
praticas, e os conteudos programaticos, fazendo surgir, neste ambiente, uma nova relagéo
professor/aluno, dominada por uma nova organizagao de trabalho. O professor ndo & dono do
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saber, mas participe de uma mesma experiéncia de busca e de comunicagdo, embora néo
possa se eximir da transferéncia de busca e de comunicag@o, embora ndo possa se eximir da
transferéncia do conhecimento que ja recebeu, organizou e acumulou. (Idem, p. 93)

Entende-se que o ensino técnico, por se destinar a um segmento da
populagédo ao qual se visava repassar preferenciaimente conhecimentos praticos
com vistas ao aproveitamento rapido no mercado de trabalho, se procurava
desenvolver métodos pedagdgicos que atendessem aos objetivos desejados.’

Dentre as teorias pedagdgicas, a da reproducdo do conhecimento, nos parece
que se aplica muito bem no ensino técnico: A escola como instrumento de
manutencdo do status quo vigente. No caso do ensino técnico, a escola
representava uma das formas de manutencao da estrutura social e econémica, com
dominio das oligarquias, detentoras dos bens materiais e dos privilégios do sistema
capitalista privilegiada a utilizar de todos os mecanismos de manuteng¢ao da classe
trabalhadora em posi¢éo de total dependéncia.

O sistema educacional ndao pode ser visto como desintegrado da realidade
social e educagéo uma vez que se constitui no mais importante instrumento que a
sociedade possui como forma de repassar a cultura criada pela humanidade e, ao
mesmo tempo, preparar as novas geragdes para dar continuidade da transmissao
do conhecimento do passado, permitindo situar-se no presente e contribuindo para
a preparagao para o futuro a partir da contribuicdo do processo evolutivo em todos
os sentidos, ou seja: social, politico e cultural.

Nao se pode esquecer, porém, de que é fungdo da escola a tarefa de
preparar o individuo para ser o sujeito da histéria da humanidade para tanto tem
necessidade do conhecimento mais fidedigno possivel da realidade para atuar sobre
ela com consciéncia e autonomia.

A organizacao da sociedade capitalista ocidental encontrou no liberalismo do
século XVIIl a sua forca de expressdo maior apds promover um modo de

organizagao social a partir da estruturagdo econémica. A partir dai, todos os

® Pela atuagdo como docente, em outras fungées pedagdgicas, em colegiados para legislar
sobre o ensino e atividades afins, e ainda, na fungéo de chefia de departamento de humanidades no
CEFET-PR, o autor da presente pesquisa teve oportunidade de vivenciar por quase trés décadas a
pratica do ensino técnico praticado nesta conceituada de ensino técnico no periodo compreendido
pelo objeto deste estudo.
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mecanismos para manter a estrutura montada foram e sao ainda utilizados, inclusive
aparecendo com roupagens diferentes e atualizadas.

Entendemos a escola como o espago apropriado para se criar as condigdes
da construgdo da autonomia do cidadao. No entanto, do mesmo modo que a escola
ocupa um espaco privilegiado para construir o homem livre e capaz de desenvolver
as suas potencialidades verdadeiramente humanas, por outro lado, € o espago em
que, velada ou abertamente, se preparam as geragdes a representarem seu papel
neste palco com cenario pré-definido. E neste espago que sao preparadas as novas
geragOes, para dar continuidade a anterior, inclusive na definicido de quem sera
trabalhador e quem sera seu dirigente.

Quanto mais o profissional da educagédo acredita que sua fungédo é a de
preparar as novas geragdes para dar continuidade a sociedade humana, mais esta
se colocando como um instrumento a servigo da reprodugdo de uma concepgao de
sociedade, onde os atores, com poucos tropegos e improvisos, representam o papel
que lhes é tacitamente destinado.

Quando uma lei de ensino é promulgada, nos seus principios e objetivos, nas
suas exigéncias de distribuicdo dos anos letivos, com a previsdo das disciplinas, dos
conteldos, da carga horaria, ao ser promulgada, traz consigo a concepg¢ao de
educagdo, de cidadao, de trabalhador ou de ser humano. Ser humano que é
idealizado pelo legislador que, naquele momento representa alguém ou um grupo de
pessoas da sociedade, investido do poder de governar uma populagdo por
determinado tempo. Legislador este que, ao elaborar uma lei, representa a ideologia,
ou os compromissos ideoldgicos, politicos e econdmicos daqueles que estao
investidos do poder naquele momento.

Transposto o raciocinio para a Lei 5.692/71 que universalizou o ensino
profissionalizante de 2° Grau, significa que o legislador imaginava que, em alguns
anos de vigéncia da lei, o pais estaria com imensa quantidade de técnicos
qualificados para as mais diversas atividades produtivas de bens ou de servigos.
Que compromissos tinham os governantes do pais, naquele momento, para
direcionar todo ensino de 2° para cursos profissionalizantes? Seria uma
preocupacdo de qualifica-los profissionalmente para garantir-lhes melhores
condigbes de vida? Ou haveria algum compromisso maior com empresas
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multinacionais que instalavam suas industrias no pais e necessitariam de mao do
obra qualificada para produzir? Sao questionamentos importantes para analises
paralelas a esse trabalho que visa estudo pedagégico, mas que ndo pode ser
realizado desvinculado dos comprometimentos politicos e econdmicos dos
governantes

Considerando que, através do presente estudo se pretende direcionar a
atencao para o ensino profissionalizante a partir de 1976, quando a Lei 5692/71 ja
estava em vigor e sendo implantada em todas as escolas do pais e também no
CEFET-PR, que é o espaco especifico deste estudo. Parece-nos que o governo
brasileiro, ao promulgar a lei tinha como objetivo transformar os jovens brasileiros
em profissionais técnicos e que a fungdo da escola era a de prepara-los para o
trabalho. A idéia do ensino de Segundo Grau passou a ser vinculada com a
qualificagdo para o trabalho. Por causa disso, com relagdo ao ensino, a década de
70 passou a ser a da aventura profissionalizante em que o ensino destinado aos
pobres e desvalidos passou a ser o ensino desejado para todos numa tentativa de
transformar a educagao nao mais como meio de formar doutores, mas para produzir

técnicos. (CUNHA, vol. 3, p. 13), o que pode se observar no depoimento:

As reformas do ensino com o Jarbas Passarinho que foram duas que sairam meio em
seguida, uma do ensino superior e outra do ensino do 2° grau. No meu entender saiu errado
porque ele comegou a reformar casa pelo telhado: Comegou a reformar o ensino superior
sem ter mexido la no ensino de primeiro e de segundo grau. Acho que ele inverteu as coisas.
Acredito que ele tinha alguma outra estratégia isso dai, eu n&o sei. A gente ndo tem uma
série de informagdes que o Ministério la em cima tem e qual & a visdo dele... num pais, onde
a maioria ndo consegue entrar na Universidade, a gente também nado tem pessoal de nivel
meédio nas areas profissionais, esse ensino profissionalizante tinha essa finalidade de
mobiliar, de ocupar esse espago para quem nao tivesse a chance de algar um curso
superior...Neste aspecto a reforma era interessante porque abria porta para mais gente.
Estrategicamente, a nivel de pais, era interessante. Mas eu via essa reforma como uma
necessidade, talvez ndo na oportunidade certa, devia ter vindo antes, ante da reforma do
ensino superior ( Prof. de Estudos de Problemas Brasileiros, entrevista n°9 ).

O entrevistado fez uma avaliagdo significativa quando questiona o fato de a
reforma do ensino superior ter sido realizada antes da reforma do ensino de 1° e 2°
Graus como se a mesma comegasse pelo telhado. Evidentemente que na sutileza
do detalhe, revela-se importante realidade, uma vez que, ao rememorarmos o final
dos anos 60, os universitarios desenvolviam reagéo as agdes do regime militar, o

que resultou em represséo por parte do regime vigente, inclusive de ordem legal,



quando se implantou, no ensino superior, a matricula por disciplina o que produziu
uma premeditada desmobilizagdo dos estudantes, através da qual se destruiu
convivéncia prolongada dos estudantes com os mesmos colegas ao longo de todo o
curso. A Lei 5692/71, no caso especifico do CEFET-PR, fez o mesmo com o ensino
profissionalizante de 2° Grau, uma vez que adotou-se a matricula por disciplina.

As escolas da rede estadual e da rede particular, com algumas excegées,
ndo possuiam tradi¢do, recursos materiais, nem recursos humanos para atender as
determinagdes legais de oferecer um ensino profissionalizante de qualidade uma vez
que até entdo desenvolviam ensino de segundo grau classico, cientifico ou normal
dentro das determinagdes da Lei 5.024/61.

A partir da promulgacao da Lei 5.692/71, as Escolas Técnicas Federais de
ensino de 2° Grau passaram a ocupar uma posicdo de destaque no contexto da
educagao nacional por estarem melhor equipadas para atender as exigéncias legais
e que passaram a servir de modelo para a nova modalidade de ensino implantada
no pais em nivel de ensino médio. Ficaram em situagdo privilegiada para
desenvolver o ensino profissionalizante ja que possuiam os laboratérios, oficinas e
professores para atender a parte pratica do ensino técnico.

A implantagdo da Lei 5.692/71 obrigou as escolas estaduais, municipais e
particulares a se adaptarem as exigéncias legais de criar cursos profissionalizantes
de 2° grau, considerando os objetivos e tipo de clientela que cada instituigdo atendia.

Enquanto isso, as Escolas Técnicas passaram a desenvolver ensino de
cultura geral, como Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Lingua Portuguesa
Lingua Estrangeira, Histéria e Geografia, além da Educagdo Moral e Civica e a
Organizagao Social e Politica Brasileira, o que veio complementar uma parte da
formacéao pela qual sofriam criticas por serem escolas voltadas para o tecnicismo.

Com a promulgagao da lei 5.692/71, as Escolas Técnicas Federais, presentes
em diversos Estados da Federagdo, por seu ensino publico e gratuito e por
possibilitar melhor qualidade de ensino, ficaram em situagdo privilegiada em
comparagao a maioria das escolas publicas da rede estadual, como também da rede
particular, por ja possuirem boa estrutura fisica para o ensino técnico em seus
laboratérios e oficinas. Além disso, passaram a ministrar disciplinas de cultura geral

0 que provocou uma procura imediata pela clientela de classe média que passou a
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ocupar as vagas antes destinadas a jovens oriundos de classes mais pobre, uma
vez que, pela grande procura, o ingresso no ensino de 2° Grau era realizado através
de teste seletivo, no qual, os oriundos de escolas particulares levavam vantagem.

A partir da promulgagdo da Lei 5692/71, a educagédo profissional, no Brasil,
tomou rumo completamente diferente, uma vez que até entdo se destinava a uma
parte da populagao, das classes mais pobres. Com a nova lei, o ensino de 2° grau
profissionalizante passou a ser obrigatério para todos brasileiros que, ao concluirem
0 1° grau, buscassem a continuidade dos estudos em curso de 2° grau
profissionalizante. A partir de determinagédo legal, todas as escolas de 2° grau
deveriam ofertar cursos profissionalizantes, estivessem preparadas para isso ou
ndo. Muitas escolas de 2° grau, publicas ou particulares que nao tinham como
vocagao o ensino voltado especificamente para a profissionalizagao, tiveram que se
adaptar rapidamente a fim de atender as exigéncias legais.

A lei que teve como objetivo universalizar o ensino profissionalizante no pais,
foi a que, na pratica contribuiu para destruir um ensino profissional, que nao era
perfeito, porém estava em funcionamento no pais por mais de 60 anos. Ao se tornar
0 ensino técnico obrigatério nos cursos de 2° grau, descaracterizou-se as Escolas
Técnicas que deixaram de exercer seu papel social de qualificar aqueles jovens
oriundos das camadas mais baixas da sociedade. E contraditério e dificil de

justificar.

2.2 O ENSINO TECNICO NO CEFET-PR

A pratica pedagodgica no ensino técnico do CEFET-PR, delimitado pela
abrangéncia da Lei 5.692/71, € o campo do presente estudo. Os dados que
buscamos para realizar o estudo ndo seguiu necessariamente a lgica histérica, nem
a preocupagdo de detalhar os documentos legais a respeito do tema, mas sim
buscar as informagdes do ponto de vista da didatica e que fossem significativos com
vistas a permitir uma melhor compreenséo da educagédo do homem e do cidadéo nos
cursos técnicos, seja nas aulas teéricas em sala de aula, ou nas aulas praticas nas

oficinas.
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O Artigo 1° da Lei 5.692/71 define o objetivo do ensino que se propunha
implantar no pais: "O ensino de 1° e 2.° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formagao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto-realizagéo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania."

Trés enfoques educacionais foram claramente definidos neste primeiro artigo
da lei que define este estudo. Em primeiro lugar apresenta a preocupagado com a
formacdo do sujeito como pessoa, ensejando seu desenvolvimento como ser
humano em busca de sua auto-realizagdo. No segundo aspecto, revela como
objetivo a formacgéo profissional. Em terceiro, demonstra a preocupagdo com o
aspecto da socializagdo e da necessidade de adquirir uma consciéncia em vista de
uma vivéncia consciente da cidadania.

A educagao profissional, presente no cenario da educagdo nacional desde
1909, pode ser considerada como parte integrante da educagéo brasileira como um
todo, apesar de ser regida por legislagdo e manter caracteristicas proprias na maior
parte do tempo de sua existéncia. Apesar de suas peculiaridades, ndo pode ser
analisada de modo isolada da educagdo nacional como um todo, quer no sentido
legal, quer nas peculiaridades locais e mesmo histéricas da educagédo profissional
como um todo.

A Escola de Aprendizes Artifices do Parana, denominagdo primeira do
CEFET-PR, foi inaugurada em 16 de janeiro de 1910, tem sua histdria vinculada de
modo significativo ao nome de Paulo lldefonso d’Assumpgéao, escultor e professor de
histéria da arte que, a partir de 1894 ofertava cursos para as elites de Curitiba. Além
do destaque no cendrio artistico e cultural, Paulo lidefonso teve atuagédo politica e
administrativa, cuja histéria pessoal esteve sempre interligada com o CEFET-PR até
1928 quando faleceu. Procurou demonstrar o carater democratico da escola que
dirigia, segundo suas proprias palavras: " temos visto os cursos desta escola
freqlientados por alunos das mais elevadas classes sociais, ao lado da multidao de
meninos pertencentes ao proletariado.” (QUELUZ, 2000, p. 52)

Pela influéncia sua atuagdo social, artistico-cultural e até politica, Paulo
lldefonso evidenciava seu prestigio ao atrair alunos de varias classes sociais para a

Escola de Artes e Oficios do Parana. Evidencia-se que o mesmo participava
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ativamente da vida social curitibana. A critica de Paulo lldefonso aos industriais e
proprietarios de oficinas ndo ia além do desejo de formagdo integral de seus
aprendizes. Na verdade. havia uma estreita colaboragao entre o diretor da Escola de
Aprendizes Artifices e os empresarios, além de que, o0 mesmo convivia com as
elites curitibbanas em eventos culturais por ele promovidos. (Idem, p. 58)

A proximidade da Dire¢do da Escola de Aprendizes e Artifices com os
empresarios locais nao era privilégio do passado da instituicdo, uma vez que, nos
dias atuais também se observa relacionamento de cooperagdo bastante proximo da
Diregdo do Centro Federal de Educagdo Tecnolégica do Parana com os
empresarios locais. Isto se observa, por exemplo, com as homenagens que a
Direcdo do CEFET-PR faz anualmente a empresas e empresarios por ocasido da
comemoracgao do Dia da Industria. Sdo escolhidos principalmente aquelas empresas
que mantém algum tipo de parceria com esta instituicdo de ensino além da
contratagdo de estagiarios e profissionais formados no CEFET-PR.’

Paulo lldefonso, procurou utilizar-se dos ideais da Republica e do seu
prestigio para difundir e produzir mais eficiéncia para o ensino profissional da escola
que dirigia, a Escola de Aprendizes do Parana, classificada como de nivel primario,
onde adotou 0 método intuitivo e o alfabetismo técnico com objetivo de proporcionar
um ensino primario de boa qualidade. O regime escolar era sistematico com a
organizag¢ao de horarios fixos com objetivo de racionalizar o tempo do ensino e 0
tempo industrial, desenvolvendo a disciplina. A maior parte do tempo das atividades
de ensino era utilizado para a formagao profissional, o restante era ocupado com
disciplinas formativas e de iniciagdo as ciéncias. O método de ensino tinha como
modelo a légica da divisdo do trabalho e da racionalizagdao do tempo, com a
utilizagao do sistema de professor especializado por disciplina, mesmo no ensino de
nivel primario. A sistematizagdo do ensino técnico aplicado na Escola de Aprendizes
e Artifices do Parana era feita através do método intuitivo, onde os horarios operam

"Este fato pode ser comprovado com o convite produzido pela Diretoria da Unidade de
Curitiba e sua Geréncia de Relagbes Empresariais e Comunitarias do CEFET-PR para a solenidade
do Dia da Industria. Foram homenageados: Empresario do Ano, Executivo do Ano, Empresa de
Destaque, Profissional de Recursos Humanos, Egresso Destaque, Projeto Social, Area de Eletronica,
Area de Eletrotécnica, Area de Desenho Industrial, Area de Construgao Civil, Area de Mecanica, Area
de Informatica, Area de Radiologia, Area de Quimica Ambiental. Apés a solenidade foi servido um
coquetel de confraternizagio aos convidados. Nas agdes didrias da administragéo do CEFET-PR, se
pode perceber uma preocupagao em manter vinculo estreito com o empresariado local.
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uma fragmentagdo do saber indicando o quanto aprender de cada matéria e a
hierarquia de valores que cada uma possuia pelo tempo a ela destinado, era
caracteristica do curriculo basico do curso primario e de desenho. Tudo isso era
caracterizado pelos contetudos das disciplinas bem como pela rotatividade de
professores especificos para cada contetido. O método intuitivo estava presente de
modo sistematico no ensino de disciplinas que envolviam o alfabetismo técnico
propriamente dito. (QUELUZ, p. 65)

Nos Esbogos de Programas de Ensino elaborados por Paulo lldefonso,
além da preocupacao técnica, havia uma preocupacdo com os aspectos afetivos e
sentimentais sob o enfoque da formagdao moral. Ndo uma moral individual, com

autonomia, mas monitorada em forma de disciplina:

N&o sera um perigo apelar para a iniciativa e para a independéncia do sentimento, quando o
que mais conviria seria enriquecer e disciplinar o espirito? Por pouco tempo que a crianga
freqlente o curso de desenho, é preciso que ela ai adquira nog6es rigorosas e praticas que
lhe sirvam para toda a vida. Isto & conforme com a moral e com as ligées progressivas de um
método racional. (in QUELUZ, p. 68)

A fim de que a Escola de Aprendizes e Artifices do Parana pudesse cumprir a
sua fungdo de educar, no entendimento de Paulo lldefonso, o fator disciplina era
considerado essencial e o professor deveria exercé-la em sala de aula como uma
delegacdo da autoridade paterna para fazer da escola uma representagdao em
miniatura da sociedade com a autoridade constituida, ao mesmo tempo em que era
visto como uma autoridade e a escola passava a ser uma representacdo em
miniatura da sociedade. A agdo educativa do professor deveria se dirigir a
inteligéncia e a vontade dos seus alunos. (Idem, p.71)

E através do ensino dos valores que a sociedade, por meio da escola procura
criar a idéia da moralidade, que em ultima instancia visa desenvolver o espirito de
disciplina que se revela através da docilidade do falar e agir, bem como a obediéncia
incondicional as leis e autoridades constituidas. A partir dai, dentro do sistema
econdmico liberal, a educagdo moral dos trabalhadores torna-se um instrumento de
controle das paixdes e da regulagdo da conduta. Na educagao profissional, o apelo
ao espirito positivista do Amor, Ordem e Progresso € um imperativo indispensavel
e de presenga obrigatéria na atividade docente o que, de certo modo, explica as
recomendagdes escritas por Paulo lidefonso:
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...0 professor ndo deve esquecer que nenhuma outra disciplina & tdo propria para fazer amar

compreender a patria e que o patriotismo carece e muito de ser cultivado. Ensino moral e
patridtico... de forma que o aluno saia da Escola com viva recordagdo das nossas glérias
nacionais e resolvido a ser um cidaddo compenetrado de seus deveres e um soldado
dedicado a sua bandeira...(Idem, p. 71)

Os textos referentes a organizagdo do ensino técnico no Brasil apresentam,
desde a sua fase inicial, um forte apelo para educagao dos aprendizes para a moral
€ para o civismo, como um imperativo positivista. Esta € uma ténica marcante na
legislagdo do ensino técnico brasileiro, o que explica em grande parte a sua
presengca em forma de disciplina obrigatéria no curriculo de 1° e de 2° graus na Lei
5692/71, cuja tematica sera retomada a partir da analise da pratica pedagégica do
ensino técnico no CEFET-PR.

A instituicdo de ensino em questao passou por diversas mudangas de ordem
institucional, recebendo denominagdes diferentes desde Escola de Aprendizes
Artifices quando da criagdo, em 16 de janeiro de 1910, até Centro Federal de
Educacgao Tecnoloégica do Parana. De ensino para os desvalidos aos quais dava-se
amparo desde a sobrevivéncia até a alfabetizagéo e o preparo para o trabalho, bem
como na transformagao em Escola Técnica de 2° Grau, Centro Federal com cursos
superiores, pés graduagéo Lato Sensu, Mestrado e Doutorado e, atualmente, com
status de Universidade Tecnoldgica.

Com a implantagao da Lei 5692/71, o CEFET-PR passou a viver uma nova
realidade como instituicdo de ensino. Até a promulgacdo da lei, a escola era
procurada por aqueles que desejavam realizar um curso técnico em vistas de uma
profissdo de nivel técnico. Com a nova lei, o ensino de 2° Grau passou a ser
obrigatoriamente profissionalizante e o CEFET-PR tornou-se alvo de uma clientela
que, normaimente realizava o 2° Grau nas escolas particulares, que os preparava
para ingressar no curso superior através do vestibular.

Por exigéncia legal, as escolas de 2° Grau de Curitiba, publicas ou privadas,
tiveram que ofertar cursos técnicos a sua clientela. Como a maioria dessas escolas
néo tinha experiéncia, nem infra-estrutura fisica, pedagégica e humana, O CEFET-

PR passou a ser muito procurado pela clientela da classe média local. Considerando
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que o ingresso a instituicdo dependia da aprovagao em teste seletivo, o nivel cultural
e social dos alunos da escola elevou-se significativamente.

Entretanto, para uma boa parte daqueles que ingressavam nos cursos
técnicos, o faziam pela qualidade do ensino que ali encontravam, numa instituicéo
publica, porém nao tinham a intengéo de exercer a profissdo de técnico um vez que
pertenciam a classe média, eram oriundos de escolas particulares e seu objetivo
maior era fazer um curso superior.

Evidentemente que a qualidade, mencionada anteriormente, se refere ao
CEFET-PR como instituigdo publica federal, de ensino técnico, com boa estrutura
fisica e qualidade do corpo docente, cuja contratagéo era feita via concurso publico.
A qualidade de ensino que, até entdo era mais no sentido da preparagdo para o
dominio do conhecimento técnico, passou a ser utilizado também para o transmissao
da cultura geral que trouxe a possibilidade do ingresso de professores com formagéo
de diferentes correntes ideoldgicas e filoséficas que permitiram levar aos estudantes
dos cursos técnicos analises diferentes da realidade vivida.

No entanto, mesmo passando a ofertar disciplinas de cultura geral, a
metodologia de ensino, por objetivos, que era praticado no CEFET-PR impedia, de
certo modo, uma maior liberdade para desenvolver os conhecimentos de maneira
mais amplo e pluralizado. O ensino por objetivos dava prioridade ao ensino do
contetido, quantitativo e fragmentado e que permitia ao aluno que, ao atingir 70%
do total dos objetivos da disciplina de ndo mais frequentar as aulas da disciplina por
estar aprovado antes do término do periodo letivo.

Como a clientela do CEFET-PR tinha se modificado, nem todos os que se
formavam nos cursos técnico, tinham como objetivo de sua formagéo final, o
exercicio da profissdo de técnico de segundo grau e sim, prosseguir os estudos a
nivel superior. Com isso, a antiga instituicdo de ensino perdeu, em parte, a sua
finalidade primeira: a de formar profissionais de nivel técnico para o mercado de
trabalho, especialmente para as industrias locais.

Ter como meta o ensino superior por parte daqueles que concluiam o curso
técnico, com a possibilidade de prosseguir os estudos a nivel superior, era uma
aspiragao legitima uma vez que poderia dar continuidade aos estudos, até entao
realizados, em busca de maior aperfeicoamento técnico e profissional, embora
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aparentemente, nao parecia ser a filosofia da politica educacional do governo do
regime militar.

Grande parte dos alunos que freqiientavam os cursos técnicos, ao final do
terceiro ano, prestava concurso vestibular para curso superior, se aprovados,
abandonavam o curso técnico e muitas vezes até a area de estudos ao ingressarem,
por exemplo, em curso superior da area de humanas ou das ciéncias biomédicas.
Neste caso, saiam da Escola Técnica com o certificado de Auxiliar Técnico e com 2°
Grau concluido para dar continuidade dos estudos, em nivel superior. Outros
iniciavam o curso superior, enquanto realizavam paralelamente o quarto ano do
curso técnico e o estagio obrigatério na busca do certificado de Técnico Industrial.
Outros, por terem ingressado em curso superior afim ao curso técnico que
cursavam, optavam pela formagéao de nivel superior.

Por outro lado, os técnicos formados a partir da Lei 5.696/71, passaram
atender uma demanda do mercado de trabalho que exigia profissionais com melhor
habilitagcdo profissional pelo processo evolutivo natural das industrias. Enquanto a
Escola Técnica Federal do Parana formava os técnicos a nivel de segundo grau, o
SENAI e o SENAC continuavam formando profissionais em nivel de primeiro grau.

A histéria tem ensinado que reformas ou mudangas impostas a uma
sociedade nem sempre representam adequagao aos novos tempos e novos desafios
da evolugdo como algo inerente a propria evolugdo da humanidade. Elas surgem,
muitas vezes, para inibir um processo evolutivo natural que a determinada sociedade
estaria tomando rumo que nao seria desejavel as classes dominantes da sociedade,
sempre atentas e eficientes para manter seu status quo, que normalmente buscam
na esfera politico-administrativa o apoio para se manterem no poder. As leis
representam instrumento poderoso nas maos dos dirigentes, uma vez promulgadas,
deixam de ser discutidas para serem cumpridas.

O conhecimento histérico dos fatos permite uma compreensdo mais critica
dos mesmos, uma vez que os acontecimentos ndo estdo desvinculados do seu
contexto. Para se entender o periodo do regime militar no Brasil a partir de 1964, é
necessario analisar a realidade de modo mais amplo sob os aspectos sociais,
econdmicos e politicos, que sdo revelados de diversas formas, especialmente

através da propaganda, o que sé é possivel a partir do estudo critico da Histéria.



Através lei 6.545 de 30/06/78, as Escolas Técnicas Federais do Parana, bem
como a de Minas Gerais e a Celso Suckow da Fonseca do Rio de Janeiro em
Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica, houve mudancgas significativas na
organizagdo dessas escolas técnicas. Além de adquirirem a prerrogativa de criar
cursos superiores, passaram a ter, na organizagdo federal do ensino, destaque
especial uma vez que passaram a pertencer a Secretaria do Ensino Superior do
Ministério da Educagdo e Cultura junto com as Universidades Federais. Novo
estatuto e regimento foram elaborados, Conselho Diretor e Conselho de Ensino
foram criados.

A partir da criagdo dos Conselhos no CEFET-PR, comegou a existir maior
participacdo da comunidade académica nas decisdes relacionadas ao ensino, bem
como, na lenta mas gradual, democratizagao da administragéo da instituicdo.®

Para um observador mais critico e perspicaz no estabelecimento de paralelo
entre as mudancas que foram realizadas, com a criacdo de novas fungbes e
responsabilidades, com o desenvolvimento de novos cursos, cargos e fungdes, e a
forma de administrar o ensino, as relagbes empresariais, ou a propria administragao
do dia-a-dia da instituicdo, ndo se pode, de fato reconhecer que tenha havido
avangos significativos no modo de administrar uma instituicdo de ensino publica. O
seu prestigio se deve, em grande parte, a qualidade dos profissionais que fazem
educagdo, uma vez que atrai professores com qualificacdo e competéncia
pedagdgica, selecionados por concurso publico que mede os conhecimentos
especificos e a capacidade pedagoégica. As mudangas que ocorrem sdo muito mais
em funcéo das exigéncias de uma demanda de mercado que necessita determinado
profissional e, nos dias de hoje, até de servigos eventuais para atender uma

demanda especifica, do que de uma instituicdo que tenha autonomia interna e

® Lei n.° 6.545 de 30/06/78: Dispde sobre a transformagao das Escolas Técnicas Federais de
Minas Gerais, do Parand e Celso Suckow da Fonseca em Centros Federais de Educagéo
Tecnolégica e da outras providéncias. Destaca-se o seguinte desta Lei: "Art. 2.° - Os Centros
Federais de Educagao Tecnologica tém os seguintes objetivos: | - ministrar ensino em grau superior,
Il - ministrar ensino de 2.° grau, com vistas a formag&o de auxiliares e técnicos industriais; III -
promover cursos de extensdo, aperfeicoamento e especializagdo, objetivando a atualizagéo
profissional na area técnica industrial; IV - realizar pesquisas na area técnica industrial, estimuiando
atividades criadoras e estendendo seus beneficios & comunidade mediante cursos e servigos."
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externa para se conduzir como uma instituicdo quase secular de tradicdo no ensino
das tecnologias.®

Enquanto Escola Técnica Federal do Parana era uma autarquia ligada a
SENTEC, Secretaria do Ensino Técnico, 6rgdo do Ministério da Educacgéo
responsavel pelas Escolas Técnicas Federais. Mais tarde, na década de 80, quando
foi transformada em centro federal de educacao tecnologica passou para a SESU,
Secretaria do Ensino Superior, juntamente com as Universidades Federais. O
Diretor, na época, era designado, sem consulta, pelo Ministro da Educacao, assim
como os reitores das Universidades uma vez que era periodo da ditadura militar.
Como a fungédo de Diretor era cargo de confianga, era interesse do Ministro da
Educagdo, nomear pessoas dispostas a assumir uma postura de apoio e de uma
espécie de submissdo em troca da manutengdo dos cargos e de assegurar os
recursos para a instituigao. '°

O CEFET-PR, por razdes da especificidade de seus objetivos, na sua
organizagao, possui fungdes e atores com atividades diversificadas que concorrem
para a realizagdo dos objetivos institucionais. Garantir o bom funcionamento de uma
escola € uma tarefa aparentemente clara e indubitavel do papel da Diregdo da
instituicdo. No entanto, como a escola € um espago onde se produz e se reproduz o
conhecimento, bem como, circulam idéias como também interesses politicos, o
sentido que se da ao "bom funcionamento da escola" pode nao ser tdo simples de
ser entendido como possa parecer. Depende dos interesses envolvidos, ou como
ocorrem de fato. Quer dizer que quando se assume a dire¢do de uma escola e se

dispde garantir o seu bom funcionamento, se supde que o mesmo tenha o

® Poderiamos aqui dar apenas um exemplo: diante das exigéncias legais de se separar o
ensino regular do ensino técnico em nivel médio, a Diregdo da instituicdo com tradi¢cdo de ensino
técnico, fez a opgdo de ndo continuar ofertando cursos técnicos para fazer o que as escolas
estaduais e particulares fazem, isto &, ofertar cursos de nivel médio de educagéo geral. Enquanto
isso, as oficinas permanecem vazias, com equipamentos 0Ciosos.

A posicdo de dependéncia por parte da Diregdo do CEFET-PR, quer com relagéo as
instancias administrativas do Governo Federal, quer das liderangas politicas e até dos empresarios
locais, para tomada de decisdes, deixou reflexos prejudiciais para a administragéo interna, uma vez
que a comunidade via a Diregdo ndo como alguém que tivesse autoridade para administrar, mas que
estava ali como um representante de autoridade do Governo. Por esta razdo o poder moral ficava
prejudicado, e se refletia em falta de autonomia para administrar, o que por sua vez refletia na
administragdo como um todo e na agdo dos professores que acabavam ensinando aos futuros
técnicos, ndo o caminho, da liberdade para ser, mas para a dependéncia.
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entendimento do que significa, em ultima instancia, viabilizar o objetivo central da
escola.

Entendemos que um Diretor de escola &, ou melhor, deveria ser um educador
antes de ser um administrador, aquele que preserva, acima de tudo o carater
educativo da instituicdo escolar, isto &, administra pelos meios adequados para
atingir os fins verdadeiros da escola. O mesmo se espera daqueles que tém a
funcao e responsabilidade de administrar os setores da instituicdo, com formacao e
competéncia para exercer o papel de educador de cidadaos e profissionais que &
muito diferente da fungdo de gerente que cumpre determinagbes para cumprir
tarefas pré-fixadas das quais devera prestar contas ao superior imediato.

Quem administra uma escola publica, em primeiro lugar deveria prestar
contas a sociedade que |he confia a tarefa de educar as novas geragdes para o0s
desafios inerentes do processo evolutivo para o qual, escola deve estar atenta e
preparada em todos os aspectos.

No Brasil, em fungéo dos frageis lagos sociais, o Estado acaba assumindo o
papel de representante da sociedade como um todo, o que conseqlientemente fara
com que acabe favorecendo as elites em detrimento da grande maioria da
populagdo. Infelizmente, o Estado que é dirigido por pessoas que pertencem as
elites, acaba administrando dentro de interesses aos quais se vincula, ndo prioriza a
democratizagéo dos beneficios, mas o aumento dos privilégios.

Nao é possivel existéncia de uma nagao, onde a maioria dos cidadaos vive a
margem das condigdes de dignidade vividos pelas minorias privilegiadas. Por outro
lado nao é possivel, os membros das elites arvorarem-se em representantes e
intérpretes das aspiragées do povo, no seu conjunto. Para saber quais sdo as
necessidades e aspiragbes dos brasileiros s6 tem uma forma: "ouvindo-os,
aprendendo com eles, confiando na sua capacidade de decidir a respeito do que &
ou nao melhor para deles, debatendo, discutindo criticamente as diversas
alternativas." (SAVIANI, 1982, p.131)

" Neste sentido, a capacidade de educar de quem dirige uma instituigio de ensino, pode
ser medida pela sua capacidade de agao, isto & de demonstrar autonomia frente as exigéncias
administrativas ou politicas do sistema ao qual se subordina e, por outro lado, sera considerado mais
um gerente quanto mais se prender aos dispositivos legais e normativos exigidos pelas instancias
superiores, ou de comprometimentos de interesses particulares, em prejuizo da coletividade, seja por
acao mal dirigida ou por omissao planejada.



66

Nas quase trés décadas de vivéncia dentro de uma instituicdo de ensino
técnico, em muitas ocasiGes, quer em reunides de colegiados técnicos ou em
reunibes promovidas pela Diretoria da instituicdo, quer em atos solenes de
festividades diversas ou em assembléias de servidores reivindicando melhores
condigdes de trabalho ou de salario, o conjunto de professores teve oportunidade de
ouvir por parte de mais de um Diretor que o mesmo nado tinha interesse pela
politica. Que a suas agdes eram movidas por motivagdo técnica, como se pudesse
as decisdes técnicas da politica. Sabemos que nao & possivel separar a agao
educativa da agdo politica uma vez que as agbes técnicas exigem tomadas de
decisao que se dirigem para determinado enfoque que, implicitamente, sao
orientadas por motivagées e enfoques politicos.

Quando o governo da Republica criou um ensino profissional para os
desvalidos da sorte, estava agindo politicamente no sentido de preservar o sistema
capitalista, das desigualdades sociais. Assistir os menos favorecidos, no entanto, era
necessario para que nao representassem ameaga ao sistema so6cio-econémico
existente, uma vez que pelo direcionamento para o trabalho os mantinha ocupados
e, ao mesmo tempo, uteis para o sistema.

A sociedade capitalista € caracterizada por classes antagdnicas, cujos
interesses sao irreconciliaveis. Isto significa que quanto mais se aprofunda o
processo de desenvolvimento capitalista, tanto mais se distanciam esses interesses
e esse carater contraditorio tende a se aprofundar.

Dizer-se que a educagao & um ato politico, significa, no quadro social, afirmar
que a educacao nao esta divorciada das caracteristicas da sociedade, ao contrario,
ela é determinada pelas caracteristicas basicas da sociedade na qual esta inserida.
E quando a sociedade é dividida em classes cujos interesses sdo antagdnicos, a
educacao serve a interesses de uma ou de outra das classes fundamentais.

Sao dados que, apesar de nao escritos, porém sao vivenciados e que
representam um papel importante para caracterizar o contexto em que se da ensino
técnico sob um enfoque do desenvolvimento da consciéncia critica do profissional
em formagao.

Nesta estagio do trabalho, tivemos como objetivo caracterizar o CEFET-PR

sob o enfoque politico-institucional que, na avaliagdo que fazemos, tem muito a ver
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com a possibilidade de se promover o desenvolvimento de uma consciéncia critica e
de educar o exercicio da cidadania de modo autdnomo e responsavel dos

profissionais formados nos diversos niveis da instituicao.



CAPITULO 3
CONSCIENCIA CRITICA E CIDADANIA ENTRE CONTEUDOS E TECNICAS:
A PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO TECNICO

3.1 A PRATICA PEDAGOGICA NO CEFET-PR

Uma didatica voltada para a pratica caracterizava o ensino desenvolvido nas
escolas industriais criadas pelo Decreto 7.566 de 23/09/1909 assinado pelo
Presidente Nilo Peganha. Pratica porque se destinava aos que aprendiam um oficio
através do acompanhamento de um instrutor designado para desempenhar tal
tarefa, isto é: habilita-los para desenvolver habilidades na produgao industrial.

Inicialmente, a finalidade das escolas que se ocupavam dos desfavorecidos,
antes de mais nada, era de tira-los da rua, do 6cio o que seria causa da
vagabundagem, dos vicios e da criminalidade. O ensino de um oficio Ihes daria uma
ocupacgéo util.

Procuramos avaliar anteriormente alguns aspectos sécio-econdmicos e
politicos da criacdo do ensino técnico-profissional para, a partir deste ponto, nos
dedicarmos ao estudo das praticas escolares desenvolvidas pela instituicao ja
identificada. Como o periodo de estudo foi delimitado no contexto da vigéncia da Lei
5.692/71, julgamos oportuno iniciar com a analise da pratica de ensino que estava
em vigor quando da promulgagéo da referida lei.

Antes da caracterizagdo do ensino técnico, especialmente nas oficinas, com o
processo de mudangas que posteriormente foram se processando, ha necessidade
de localizar no tempo a realidade politico-ideoldégica mundial que se recuperava da
Segunda Guerra Mundial em que a maioria dos paises da América se manteve
distante, com excegdo dos Estados Unidos com envolvimento no conflito, porém
com os olhos voltados para as Américas na busca da lideranga politica e econémica.

Foi neste espirito e contexto que ocorreu a Primeira Conferéncia de Ministros
e Diretores de Educagdo das Republicas Americanas, em Havana, de 25 de
setembro a 4 de outubro de 1943. O Brasil foi representado pelo Ministro da

Educagao Gustavo Capanema e outras autoridades do setor. Dentre as resolugoes,
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a referida conferéncia recomendava a criagdo de Escolas de Ensino Industrial e
Técnico. (FONSECA, Vol. 1, p. 561)

Uma das conseqiiéncias dessa Conferéncia foi a edicdo da Resolugdo XXVII,
recomendando que cada governo procurasse, individualmente ou por meio de
convénios, elevar o nivel educacional da populagéo do seu pais e, o resultado para
o ensino do nosso pais foi a criagdo de um acordo de cooperagao educacional entre
o Ministério da Educacédo do Brasil com a Office of Inter-American Foundation Inc.,
6rgéo do governo dos Estados Unidos, assinado em 03 de janeiro de 1946, sendo
criada a Comisséo Brasileiro-Americana de Educacéao Industrial - CBAI. (FONSECA,
p. 563)

A tendéncia norte-americana de buscar mais os resultados praticos da ciéncia
e da tecnologia é observado por Alexis de Tocquiville, ainda na década de 1830,
como observa CHINOY (1999, p. 581):

Nos Estados Unidos, a parte puramente pratica da Ciéncia € admiraveimente compreendida,
e da-se cuidadosa atencado a porgado tedrica imediatamente necessaria a aplicagao. Nesse
terreno, os norte-americanos revelam sempre uma forga mental clara, original e inventiva.
Mas quase ninguém nos Estados Unidos se volta @ porcdo essencialmente teorica e abstrata
do conhecimento humano.

Essa tendéncia explicitada pelo autor vem ao encontro das determinagdes
legais, especialmente das politicas educacionais brasileiras com suas preocupagées
mais voltadas para os aspectos pragmaticos dos contetdos, para os resultados do
fazer em fungdo da sobrevivéncia material como objetivo de vida, para o que as
atividades de desenvolvimento da capacidade de pensar critico ndo tem sentido
pelo fato de, pura e simplesmente, ndo serem prioritarios.

A CBAI utilizava o método TWI (Training Within Industry) que visava habilitar
mestres e supervisores industriais ou, de modo geral, todos os que exercem fung¢des
de comando em vista de substituirem as relagées erroneas no trabalho por atitudes
mais metddicas e racionais, a fim de obter maior eficiéncia dos homens, das
maquinas e ferramentas utilizados nos servigos sob suas ordens. (FONSECA, p.
572)

Como um dos instrumentos da pesquisa que fizemos para caracterizar a
didatica utilizada nas oficinas do ensino técnico do Centro Federal de Educagéo

Tecnolégica do Parana de algumas décadas atras, langamos mao do manual
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denominado "250 TECNICAS DE ENSINO"'?, de Edward C. Estabrooke e Randolph
Karch, utilizado pelos instrutores nas oficinas com o objetivo de ensinar as atividades
praticas.

A respeito daquela Comissao, temos o seguinte depoimento de um ex- Diretor

da entao Escola Técnica Federal do Parana:

. estes elementos eram mandados pelas...pelas outras escolas... Eram instrutores que
faziam esse curso e que quando houvesse promog¢do na escola deles, poderiam estar
qualificados para... passar de instrutor para professor ou de artifice para professor, etc.
Grande numero de professores que aqui foram formados estdo até hoje, alguns ja se
aposentaram, ja.... sdo decorridos quarenta anos, né? E outros ja faleceram obviamente. Mas
muitos deles foram inclusive professores, quiseram, digamos assim, alavancar uma situagao
melhor para comegarem a ser professor a exemplo meu. Eu comecei como instrutor, comecei
a ser professor de pratica, depois fui requisitado como professor de desenho técnico industrial
na area especifica de eletrotécnica e chegamos até a dire¢éo. ( ex-Diretor, entrevista n° 6)

A Escola Técnica de Curitiba passou a formar os instrutores e os professores
para atuarem nas oficinas das escolas técnicas industriais do pais, sob a
responsabilidade da CBAI, conforme relato do ex-Diretor (entrevista n° 6):

E claro que naquela época, eu tinha vinte e um anos de idade, hoje eu tenho sessenta e seis.
Entdo, quando eu comecei com a atividade do magistério, inicialmente como auxiliar de
ensino, depois como professor. Sabe, dentro da preparagdo que nds tivemos, nos cursos da
CBAI e aqui do CEFET mesmo, entdo nos tinhamos o que nos passavam uma certa postura
na preparagdo das aulas, na motivagdo dos alunos, nos varios modos de informar aqueles
contetidos. Honestamente ndo me lembro dos nomes porque ndo tenho nada por escrito. Mas
eram aulas muito objetivas, dadas por professores brasileiros...

Para Harry W. Paine identificado como Especialista em Material Didatico,
(1961, p. IV), registra na contra significado do manual:

Este livro apresenta, em sentengas breves e precisas, respostas a 250 dos itens mais
comuns no que diz respeito a conhecimentos e habilidades que um professor do Ensino
Industrial, bem qualificado, deve possuir. Para o professor novato, é particularmente
vantajoso como um manual referente sua nova profissdo. Para o professor experimentado, o
livro & util, como fonte de referéncia para as técnicas de ensino que ele possa ter esquecido.

'2 Este manual foi editado em margo de 1943 em Chicago, lllinois, traduzido por Zedir A.
Cardoso, professor de inglés da entdo Escola de Curitiba, denominagao que tinha antes de passar a
ser Escola Técnica Federal do Parana. A versdo em portugués foi editada em 1961 pela Comissé&o
Brasileiro-Americana de Educagao Industrial (CBAI).

Escola Técnica Federal do Parana. A versdo em portugués foi editada em 1961 pela
Comissao Brasileiro-Americana de Educagao Industrial (CBAI).
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Os autores do manual "250 TECNICAS DE ENSINO", no seu Prefacio
demonstram a convicgao de que "ndo existe uma estrada real para se alcangar uma
grande habilidade para ensinar”, mas que "ndo ha duvidas, porém, que o sucesso de
um professor depende da aplicacdo das técnicas apresentadas neste livro."
Revelam a certeza de que, pela aplicagdo das técnicas apresentadas no trabalho
diario, o professor tera sucesso na sua atividade docente.

Considerando que temos a convicgdo de que a atividade de educar &,
essencialmente uma atividade de possibilitar o desenvolvimento pessoal para o
pensar, falar e ser na busca da autonomia existencial, em escola profissional ou nao,
fazemos uma avaliagdo do o manual "250 TECNICAS DE ENSINO" sob este
enfoque.

Com relagdo a fungdo de professor, também denominado de instrutor,
ESTABROKE E KARCH, (1961, p. 4), definem a sua missao:

O professor tem uma fungdo muito importante, que lhe da grandes oportunidades de servir...
O técnico a quem se incumbe de ensinar aos outros contribui em muito para o sucesso.
Como professor ele é responsavel pelo desenvolvimento das habilidades, conhecimentos e
atitudes de todos os alunos a ele confiados. Suas oportunidades de servir aos seus alunos e
a sua patria sdo ilimitadas se seu interesse, iniciativa, conhecimento e habilidades forem
grandes.

Sabe-se que, no Brasil, ha uma tendéncia de se identificar a profissdao de
professor como uma missdo, uma espécie de sacerddcio, para quem nao se
poupam palavras e homenagens por sua "nobre missdo" de ensinar as novas
geracdes. Tanto isto & verdade que, apesar de ter sua importancia e necessidade
inquestionavel no contexto social, a sua valorizagdo de "status" ndo vai muito além
dos discursos elogiosos que sdo comuns de serem encontrados em especial por
ocasido da comemoragdo do dia 15 de outubro "Dia do Professor" e nas formaturas,
porém a sua valorizagao profissional é baixa, especialmente no ensino publico.

Evidentemente que o instrutor de oficina, cuja agdo era monitorada pelos
preceitos do manual das "250 Técnicas de Ensino", ndo tinha muito tempo para
educar os seus alunos para o desenvolvimento da consciéncia critica e de educa-los
para a cidadania, no sentido que enfocamos neste estudo, uma vez que o mesmo

ndo passava de um mero "repassador" de informagbes ja programadas, com
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resultados previsiveis. A agao do professor estava limitada a ensinar a fazer, como

relata um ex-diretor:

Ha aqui dois fatores importantes.(...) o mundo do saber e o mundo do fazer. E uma linguagem
que muitas pessoas entendem. Se aprendia naquela época a filosofia do mundo do fazer e o
mundo do preparar as pessoas. Quer dizer, nds tinhamos uma filosofia seguinte: (...) formar
aquele jovem ou aquela moga realmente pais de familia, ou uma boa mae de familia, isto era
um fator preponderante (emocionado) para o nosso tempo... Isto & altamente sensibilizante
que esta dentro daquele contexto que nds entendemos como uma filosofia de vida, isto &, se
formamos o profissional, mas ndo so6 o profissional do fazer, € o bom pai e a boa mae futura.
E assim que se forma o sentido de ser homem, o sentido de ser familia. (Entrevista n° 06)

Nos anos 70 e inicio dos anos 80, na entdo Escola Técnica Federal do
Parana, o "Dia do Professor' era destacada por uma solene celebragdo aos
professores, quando cada turma do ensino técnico elegia um professor para
homenagea-lo, como relata um professor de matematica, entrevistado neste trabalho

que fazemos:

... minha obrigacdo era de ensinar matematica. Eu tinha que ver que no final do semestre o
que realmente apreenderam. Se eles nao aprenderam, a culpa era minha. Eu tinha essa
culpa. Entdo eu via nisso a minha obrigagdo de ensina-los. Entdo eu procurava, de modo
geral, dar as aulas, motiva-los na aula. As vezes a gente fazia algumas brincadeiras, alguns
jogos, pra que despertassem o interesse, que quem fizesse primeiro aquele exercicio
ganhava um objetivo, coisas desse tipo, exatamente para motiva-los e, s6 para situar vocé, o
seguinte: eu me lembro, por exemplo naquela época que havia uma premiagéo no Dia dos
Professores, os professores ganhavam...eram homenageados por turmas, eu todo no era
homenageado por turma, sempre, naquela semana cada turma homenageava um professor e
eu sempre fui homenageado. Por que? Porque eu sempre trabalhei honestamente. A minha
idéia era entrar em sala de aula, procurar ensina-los e ter, no final, ter um, vamos supor
assim, algo realizado e realmente aprender. ( Professor de Matematica, entrevista n® 9)

Na Escola Técnica Federal do Parana, havia o costume de cada turma do
ensino técnico eleger um professor para ser o homenageado especial no "Dia do
Professor" em 15 de outubro, conforme depoimento acima. Com a mudanga da
Direcdao pela aposentadoria precoce do Diretor Geral da época, aquelas
homenagens deixaram de existir €, a data passou a ser lembrada juntamente com a
dos servidores publicos, em 28 de outubro, sem a participagédo dos alunos.

A partir da mudanca da Diregéo, sem duvida nenhuma, o papel do professor
no CEFET-PR deixou de ter o destaque que possuia até entdo. Como avaliagéo
pessoal, poderia atribuir como importante motivo da mudanga o fato de, com a
transformacao da Escola Técnica Federal do Parana, do Rio de Janeiro e de Minas



Gerais em Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica, o cargo de Diretor-geral
passou a ser indicado pelo Ministro da Educacdo a partir do encaminhamento de
lista triplice eleita pelo conjunto de servidores técnico-administrativos e professores.
Com a transformagédo da Escola Técnica em Centro Federal, passando a ter um
quadro proprio de pessoal, o numero de servidores administrativos aumentou
significativamente, a Diregao passou a se apoiar naquele segmento por ocasido das
eleicbes pelo fato de estarem numa situacdo mais fragilizada de dependéncia da
Direcdo do que os professores com relacdo a situacdo funcional dentro da
instituicao.

Neste estudo que fazemos, o enfoque principal incide sobre o professor: o
seu papel de educar para a autonomia do pensar e de ser como cidadao. Ai
perguntamos: Como o professor poderia desenvolver o pensamento critico dos
alunos se ele proprio age sem autonomia para pensar, representando um papel que
Ihe é imposto por interesses institucionais, econdmicos, politicos e sociais?

Neste estagio do trabalho que desenvolvemos, acreditamos ser oportuno
aprofundarmos um pouco essa questado do instruir e do educar. Sob a denominagéao
de professor, pode-se deparar com alguém que faz do seu oficio uma tarefa de ser
um "ministrador de aulas" como uma visdo empobrecida do professor, que sai da
graduagdo sem experiéncia em pesquisa cientifica e se torna pura e simplesmente
um repassador de conteidos, sem maiores preocupagdes com a pesquisa, visando
a transmissdo de contetdos prontos ndo ultrapassando o patamar do instrutor
(DEMO, 1991, p. 47) .

Ou, de outro modo, podemos encontrar um professor, no sentido verdadeiro
do termo que DEMO ( Idem, p. 48 ) o identifica:

a) em primeiro lugar, é pesquisador, nos sentidos relevados: capacidade de dialogo com a
realidade, orientado a descobrir e a criar, elaborador da ciéncia, firme em teoria, método,
empiria e pratica; b) é, a seguir, socializador de conhecimentos, desde que tenha bagagem
propria, despertando no aluno a mesma nogéo de pesquisa; c) &, por fim, quem, a partir de
proposta de emancipagdo que concebe e realiza em si mesmo, torna-se capaz de motivar o
novo pesquisador no aluno, evitando de todos os modos reduzi-lo a discipulo subalterno.

O professor, que nesta investigacdo temos denominado de educador, &
aquele que procura inovar a sua atuagao didatica da aula de uma turma com a da

aula da préxima turma, mesmo que o assunto seja 0 mesmo da turma anterior. Com
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este modo de proceder, este professor faz contraste com outros professores que
anos apo6s anos mantém aquelas fichas, muitas vezes amareladas pelo tempo, com
o conteudo de sua disciplina e as utiliza de modo idéntico, independentemente da
classe de alunos que ali esta, o que pode ser conferido pelo depoimento de um
professor de Fisica do CEFET-PR:

... eu jamais fiz um semestre igual a outro nos cursos técnicos e até hoje fago. As ultimas
turmas que estdo saindo ai os professores estdo utilizando as mesmas transparéncias que
eles usaram no principio. Nés temos varios professores da Engenharia fazendo isso também,
as transparéncias estdo amareladas do tempo e usam as mesmas. Eu fago isso todo
semestre. A aula de Fisica IV do semestre passado ndo é a mesma desse semestre, em
hipétese alguma. Essa visdo torna o professor sujeito do processo ensino-aprendizagem quer
dizer: participando junto com os alunos fazendo a pesquisa e o resultado que a gente busca é
justamente de formar o cidaddo porque ele fica responsavel pelo processo também, ndo é o
professor que fica repassando contetido pronto e acabado para que ele absorva aquilo e que
simplesmente repita. (Professor de Fisica, entrevista n° 07)

Evidentemente que ndo sado todos os professores de Fisica que tem essa
visdo do ensinar sob um enfoque mais qualitativo, na qual o professor constréi o
conhecimento juntamente com os alunos, fazendo um aproveitamento de tudo o que
aprendeu quando atuou em outras instituicbes de ensino, onde teve oportunidade de
receber subsidios da Filosofia como instrumento do processo educativo, bem como
pela realizagao do Mestrado:

... terminado o curso de Fisica em setenta e nove e logo em oitenta eu tive oportunidade de
sair, pelo CEFET, para fazer o mestrado em Florianépolis. Fiquei até oitenta e dois onde
terminei o Mestrado em Fisica na area de fisico-quimica, area cientifica ainda nada ligada a
drea da educagdo, mas com o retorno para o CEFET e ai a gente passou por varias
transformagbes dentro dessa escola aplicando realmente nos cursos técnicos o0s
conhecimentos, mas também como o CEFET era uma instituicdo de ensino superior, também
atuando nos cursos de engenharia com formato mais ou menos semelhante aos cursos
técnicos, ...mas paralelamente a isso trabalhava também no Colégio Medianeira da onde vem
toda a minha digamos assim formagéo filosofica ... humanistica dentro da area cientifica
porque ndo pode ficar separada a area cientifica da area humanistica... a gente estudou
muito a parte da filosofia a visdo digamos assim, a educagao libertadora e realmente isso da
uma base muito grande para trabalhar em sala ambiente contextualizando, colocando a
importancia da Fisica para a vida, pra cidadania ou simplesmente pra resolver um problema
ou passar no vestibular que é a visdo mais imediata da sociedade.... ( idem )

Temos a observar que o professor de uma disciplina de ciéncias ou uma
disciplina técnica, com participagao de cursos que envolvam outras areas do saber,
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especialmente que estimulem uma contextualizagao filoséfica e humanistica, tende a
apresentar uma visdo mais globalizada e critica do conteudo especifico que leciona.
Por outro lado, nos depoimentos obtidos junto a professores, temos observado que
aqueles, mesmo da area cientifica ou técnica que tiveram alguma vivéncia
envolvendo movimentos estudantis, sindicais, sociais ou politicos, apresentam uma
postura mais adequada para trabalhar em sala de aula essa questdo do
desenvolvimento de uma consciéncia critica e de uma educagado para a cidadania,

conforme depoimento do professor de Fisica, Entrevista n° 07:

...e também paralelamente a isso mesmo no Colégio Estadual do Parana participando do
grémio estudantii o CECEP, durante o curso de Fisica participamos do Diretério Académico
do centro de estudos... entdo sempre desenvolvendo a parte politica visando uma cidadania
plena participando em varias instituicdes culminando com a nossa participagdo em conjunto
da primeira diretoria da SINDOCEFET do CEFET-PR e aonde estou até hoje participando de
varios... e inclusive vou pedir comprovante de participagdo desses dez anos de
SINDOCEFET... a gente esta bastante integrado neste sentido.

Quando o manual da CBAI denomina o profissional ora de professor, ora de
instrutor, a quem lhe é imposto o conteudo a ser repassado aos alunos, como
também a metodologia, minuciosamente descrita, a ser seguida, além de formalizar
a postura que deve adotar nos diversos momentos do exercicio da profisséo,
demonstra-se a importancia que lhe é dada. Parece mais um operario, cujo oficio é
seguir o manual para ensinar os alunos a moldar, enquanto ele préprio € moldado.
Seria uma operario, cuja a tarefa é ensinar. Neste sentido, a denominagdo de
instrutor parece ser mais adequada.

E muito importante destacar que a metodologia de ensino técnico preconizado
pela CBAI teve seu auge antes da implantagao da Lei 5.692/71. Evidentemente que,
durante a vigéncia da mesma, especialmente nas oficinas, praticava-se a
metodologia de ensino preconizada pela mesma e que fazia contraste com as
disciplinas da cultura geral, como descreve um professor de Desenho, no curso de
Decoracgéo:

...utilizava os recursos didaticos necessarios para passar aos alunos o que eles

precisavam saber para o exercicio profissional. Era importante, naquele momento, que o

aluno soubesse fazer a tarefa que era exigida. O saber fazer era importante. Procurava

escrever no quadro com letra bem bonita, bem desenhada. Vocé é o professor de desenho,
os alunos tentam te imitar. No processo de imitagdo, vocé tira proveito. Eu também né&o tinha

muito conhecimento, mas normalmente a gente se espelhava nos professores mais antigos.
Aos poucos vocé vai adquirindo metodologia prépria, mas no inicio vocé se espelha num
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professor que vocé admira. O meu papel era de instruir os alunos, acho que até estava
adestrando.

A Administracdo do CEFET sempre teve uma atitude de subserviéncia com
relacdo ao Ministério da Educagdo, independente do partido ou de posigéo
ideolégica e sempre se posicionou contraria aos movimentos de professores e
servidores com fins de melhores condigdes de trabalho e de salario. A Diregao além
de se apoiar politicamente junto aos servidores técnico-administrativos, contava com
0 apoio mais macico dos professores das areas técnicas, que normaimente se
revelavam mais cordatos em suas posi¢des com a Administragdo da instituicao. Os
professores das disciplinas de humanidades, especialmente os de Comunicagao e
Expressdao como os de Estudos Sociais eram os que normalmente promoviam os
debates em sala de aula com os alunos, como também a nivel politico e
administrativo, inclusive tinham maior envolvimento com as atividades sindicais.

Neste sentido, temos o depoimento de um professor da area de mecénica que
s6 teve envolvimento politico quando esteve fora da instituigdo, enquanto fazia o

Mestrado:

N&o tenho a menor dlvida de que a etapa que mais agregou valor a minha formagéo foi o
Mestrado. Muito mais do que o Doutorado. O Mestrado implicou numa ida para Florianépolis
numa época de efervescéncia politica e cultural bastante interessante e fez com que abrisse
algumas portas pra mim, que estavam um pouco fechadas. Por exemplo, eu atuei ativamente
da campanha presidencial de oitenta e nove. Fazendo Mestrado, tendo que entregar
dissertagcao, rodar experimentos, tendo que ir a Itajai fazer experimentos e a noite entregar
santinho do Mario Covas, ir atras, me envolvi bastante asssim. Deu o que deu I3, fiz
campanha depois para o Lula. "Ndo podemos votar no Collor, bla, bla, bla..". Vim para
Curitiba, falei com os meus familiares que tém uma postura mais conservadora: "Vamos
enxergar uma outra possibilidade aqui". Certamente que eu néo tivesse ido para Florianépolis
ndo aconteceria. Por causa da convivéncia com outras pessoas, mostrando outro ponto de
vista, aumentando a minha leitura, mais critica, mais politica. (Professor de Mecanica,
entrevista n° 05)

Ficava claro que na atividade da oficina o professor nédo tinha as
oportunidades e os estimulos para discutir a metodologia de ensino e o tipo de
treinamento que era dado aos seus alunos e futuros profissionais. Isto porque, a
metodologia ja estava definida e havia cobrangas parte da administragdo do CEFET-
PR e o professor era avaliado pela fidelidade ao método do tipo fordista/taylorista,

apresentado no manual da CBAI.
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Nao era um ensino que visasse criar um pensamento critico, em vistas de
desenvolver a liberdade e a autonomia de pensar e de agir uma vez que o professor
era um reprodutor de conhecimentos prontos, tendo o exercicio de sua fun¢do de
magistério como uma missdao abnegada de prestagcdo de servico, obediente a
conteido e metodologia previamente programados em funcdo de resultados
naturaimente previstos. Sob este enfoque, quando no referido manual, ao se referir
ao instrutor, afirma "suas oportunidades de servir os seus alunos e a sua patria sdo
ilimitadas... ", deixa uma duavida de que se esta enaltecendo-o, ou se o esta
reduzindo a uma posicionamento de submisséo.

O professor era incentivado a nao neglicenciar o treinamento profissional,
buscando se aperfeigcoar através de estudos pessoais, ou por outros meios.
conforme o manual da CBAI, "O treinamento profissional de um professor requer
leitura, estudo, participagdo em cursos de treinamento de professores e outros meios
de melhorar sua capacidade como professor. O professor que se esfor¢a e aproveita
todas oportunidade que tem para progredir profissionalmente, prepara-se para o
préximo aumento de salario e promogdo." (STABROKE , p. 4)

O esforgo do professor/instrutor, cuja fungdo no sistema produtivo & o de
ensinar os jovens a serem operarios, a motivagdo do esforgo para se tornar cada
vez mais Util e lucrativo, tal qual o trabalhador que produz mais e melhor 1a na
fabrica, o professor/operario busca ser melhor preparado para ser mais eficiente em
fungdo do proximo aumento de salario e promocgéo. E lamentavel que a motivagéo
puramente financeira seja posta em um manual de ensino do professor, pois através
disso, 0 mesmo €& descaracterizado na sua fung¢dao de educar pessoas, para ser
tratado como um operario, cuja tarefa & a de treinar pessoas para serem operarias.

Mesmo ja em final dos anos 70, verificava-se atitudes dos professores das
oficinas semelhantes as desejadas pelo manual da CBAI, conforme depoimento de
professor que ministrava cursos rapidos para ex-alunos dos cursos técnicos que
eram chamados para assumir atividades de instrutores nas oficinas que o registrou

da seguinte maneira:

..entrei no finalzinho de setenta e nove...estava em processo de transformagéo...eu fui me
adaptando, seis, oito, dez meses, até entender todo o mecanismo... a didatica daqueles que
se diziam professor, na verdade eram instrutores porque eles ndo tinham a parte pedagogica.
Tinha aquele que era formado torneiro mecanico e ia dar aula de tornearia para o pessoal,



78

mas ele ndo estava qualificado para ensinar, ele tinha sido preparado para executar. Ali ele ia
ser professor para ensinar. Entdo eu fui chamado algumas vezes para dar uns cursos de
didatica... de treinamento da gurizada e com isso também ia conhecendo, ouvindo também o
que eles comentavam o que acontecia la dentro da aula pratica de eletrénica, eletrotécnica,
mecanica, desenho industrial... o problema grande que existia no ensino da Escola Técnica,
uma boa formagdo didatico pedagogica para aquele profissional que estd dando aulas
especificas na sua profissdo...ele tratava o aluno muitas vezes...como se fosse um operario
num ch&o de fabrica: "Vocé é um infeliz e eu sou o todo poderoso e dane-se, vocé tem que
fazer do meu jeito, se nédo fizer ndo esta certo". A maneira de aplicar a prova, de valorizar
questdes, de valorizar itens de prova, a gente via que tinham dificuldade ndo por culpa
especifica da pessoa, mas porque foram lancados dentro de uma situagdo que tinham que
cumprir. (Professor de Estudos de Problemas Brasileiros, entrevista n° 08).

Mesmo a partir da implantacdo da Lei 5692/71, nas oficinas, o ensino se
manteve num ritmo de muitos anos de acordo com o manual que estamos
analisando. No entanto, o nivel dos alunos foi se modificando ja que grande parte
deles vinha de boas escolas de ensino de 1° Grau e passavam a questionar as
posturas dos professores/ instrutores o que, aos poucos foram provocando a
necessidade de mudanga das atitudes e de qualificacao.

No subtitulo:" Qualidades de um bom professor ", o manual determina:
"Abstenha-se de fazer comentarios sobre politica ou religido", e justifica: " A politica
e a religiao tém muito pouco a ver com os processos industriais. Alguns alunos e
professores sdo muito zelosos de crengas religiosas e politicas e sera muito
aconselhavel nao se referir nunca a tais assuntos que se prestem a controvérsias." (
Idem, p. 6).

Este tépico do manual nos leva ao século XIX, quando o pensamento
positivista super valorizava o conhecimento cientifico em detrimento das outras
formas do conhecimento, criando o mito do cientificismo, que ndo passa de um
reducionismo, uma vez que reduz o objeto préprio das ciéncias a natureza
observavel, ao fato positivo; reduz a filosofia aos resultados das ciéncias e as
ciéncias humanas s&o equipardas as ciéncias da natureza.

Segundo de autora de manual didatico de Filosofia, registramos: "Portanto, a
preocupacgéao positivista de tudo reduzir ao racional redunda no seu oposto, ou seja,
na criagdo de mitos. O positivismo cria o 'mito do cientificismo', segundo o qual o
Unico conhecimento perfeito € o cientifico. Dessa distorgdo ocorrem inimeras
outras." (ARANHA, 1993, p. 132)
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Dentre muitos questionamentos, podemos apontar, por exemplo alguns dos
desafios enfrentados pela ciéncia, como por exemplo os descontentamentos sociais
provocados pelas inovagdes tecnolégicas como a poluigdo ou a fabricagdo de armas
quimicas ou bioldgicas que representam mais ameaca do que solugdes magicas.
Importante contribuicdo sobre o tema encontramos no pensador Hilton Japiassu por
seus escritos de grande relevancia sobre a questdo do conhecimento cientifico a ser
transformado em poder de solugdo para todas as questdes, inclusive sobre o proprio

homem. O autor propde:

Talvez o problema seja mais bem elucidado se concebermos uma passagem do "saber sobre
o0 homem" a um saber querer do homem", este, sim, capaz de dirigir sua agdo. Porque néo é
na ciéncia, mas numa antropologia reflexiva, que iremos encontrar o discurso do homem
sobre ele mesmo. SO esse discurso pode revelar, como originaria e constitutiva do homem
essa dialética do "saber" e do "querer”, do fato e do valor, do ser e do dever ser...Por isso ndo
podemos admitir que o conhecimento objetivo possa constituir a unica finalidade, o Unico
favor. Porque ndo podendo fundar numa ética, torna-se incapaz de constituir o valor supremo
do homem. Os valores ndo podem surgir de um saber do homem, mas de um querer do
homem, ser inacabado e sempre aberto as possibilidades futuras. (JUPIASSU, 1977, p.9)

O manual revela que a aprendizagem  profissional seja totalmente
desvinculada da vida pessoal e diaria tanto do professor como dos estudantes. Que
assunto de politica e de religido nao fica bem tratar em sala de aula por serem temas
que suscitam controvérsias. Por que a sala de aula ndo é lugar para discussdes e
controvérsias? As convicgbes politicas e religiosas ndo acompanham o trabalhador
a fabrica? Ou devem ser deixas em casa? Ou seria porque esses assuntos
provocam discussdes que ndo convém aqueles que sdo contratados para trabalhar
conversem sobre suas convicgdes?

No item 10, da mesma pagina explicita:

Diz-se que a pratica faz a perfeicdo. Uma pratica errada, no entanto, nunca conduz a

perfeicdo. As habilidades aprendidas de modo errado tém que ser desaprendidas. Observe

muito bem todas as praticas e insista em que sejam seguidos os padrdes consagrados.

Exerca uma supervisdo cuidadosa, especiaimente quando apresentar um trabalho ou uma
operagao nova. (ESTABROKE e KARCH, 1961 p.12)

Pode ser verdade que se aprende fazendo. Porém nao se pode considerar
como uma maxima de principio a ser seguido. Quantos defeitos de postura, de fala,

ou habitos de toda ordem se consolidam com a pratica. Seguir padrdes por "praticas
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consagradas"? Isto significa que quem cria ndo € o que executa e o que executa,
nao cria.

Seguir padrdes consagrados significa estimular a reprodugdo de gestos,
agdes, comportamentos, ao mesmo tempo, coibir iniciativas que permitam
desenvolvimento de criatividade que é importante fator de mudancgas. Pela analise
do texto do manual do instrutor de oficina, originalidade e a imaginagao criadora
eram qualidades proibidas ao técnico industrial. Em suma, o professor e aluno nédo
precisavam aprender a pensar para criar, mas ter meméaria para gravar e habilidade
manual para reproduzir.

E claro que a supervisdo permanente do aprendiz na oficina & um protétipo de

sistema de automacéo taylorista/fordista, comentada por Adam Smith:

O homem cuja vida se passa na execugado de umas poucas operagdes simples, cujos efeitos
S80 quase sempre 0S mMesmos, Ou quase 0S mesmos, ndo tem ocasido de exercer sua
compreensdo ou aplicar sua invengdo no descobrimento de expedientes para afastar
dificuldades que jamais ocorrem. Perde, portanto, naturalmente, o habito desse esforgo e, por
via de regra, torna-se tdo estupido e ignorante quanto & possivel se torne uma criatura
humana. (CHINOY, 432)

Poderiamos aqui questionar da razdo de uma supervisdo permanente sobre
as atividades e desempenho dos aprendizes na oficina. Estaria em questdo a
preocupacdo de corrigir para garantir uma aprendizagem perfeita, ou seria, ainda,
para impedir o desenvolvimento da criatividade? Ser criativo, neste caso, poderia
representar algum risco especialmente pela perda do controle sobre as agdes dos

aprendizes. Por isso a enfatica afirmagéo do manual:

Os alunos fazem melhor trabalho quando sdo constantemente supervisionados. Nao se pode
depender s6 das demonstragdes, palestras explicativas ou folhas de instrugéo para que o
trabalho seja executado. Um instrutor competente verificara constantemente, corrigindo as
praticas, a qualidade do trabalho, o uso de equipamento e das ferramentas e as praticas de
prevengdo de acidentes durante todo o periodo de oficina. (ESTABROKE e KARCH, 1961
p.13)

Nas processos de adestramento, € normal que o instrutor corrija e até
imponha algum tipo de punigdo pelas agées nao realizadas corretamente e retribua
ao adestrando com incentivo as expectativas de agdes realizadas. O manual de
ensinar os futuros trabalhadores das industrias ndo deixa duvidas sobre a

importancia destes detalhes: "Nao basta corrigir um aluno quando esta errado. E
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necessario também elogia-lo por seu bom trabalho e esforgo. Um tapinha ocasional
nas costas dos alunos que o merecem aumenta o interesse e o incentivo." (Id., p.
13)

O manual apresenta a escola e o ensino na oficina como um protétipo da
industria para a qual os jovens estdo se preparando para atuarem como operarios,
onde a competicdo por produgédo e qualidade representam destaques com relagao
aos colegas de oficio que poderdo aparecer de varias formas e graus: "Infunda
espirito de competicdo expondo trabalhos e fazendo mapas de progresso. Escolha
os trabalhos bons e exponha-os como exemplo para os alunos de menor habilidade
ou mais lentos. (...) Explore o espirito de competicédo inato nos seus alunos." (Ibid.,
p. 14)

Na escola em que os estudantes sdo incentivados ao desenvolvimento do
espirito de competigdo e, as agdes de colaboragao e de solidariedade sado excluidas
das praticas escolares, evidentemente que ndo se pode esperar que os alunos
desenvolvam atitudes de solidariedade ou atitudes favoraveis a praticas de
atividades coletivas de cooperagdo, ndo se pode esperar que os estudantes
desenvolvam por si mesmos as qualidades para do exercicio da cidadania, visto que
competicéo e solidariedade atuam em campos opostos.

A agdo de ensinar segundo o manual da CBAI, é uma agéo deliberada e,
para tanto, deve ser muito bem planejada afim de que as agdes do professor tenham
seus objetivos alcangados uma vez que foram previa e detalhadamente planejados.

Para que isto ocorra, o manual oferece a receita e 0 modo de fazer, determinando:

Toda énfase que se der ao planejamento de cada aula ndo serd exagerada, dada a
importancia deste planejamento. Nenhum professor pode entrar em sua oficina ou sala de
aula sem estar preparado para ensinar bem. A preparagdo € absolutamente necessaria. O
professor deve saber exatamente o que e como vai ensinar. O plano de aula deve ser escrito
e usado como roteiro sempre que apresentar sua aula. (ibid., p. 19)

Para confirmar o que afirmavamos anteriormente, encontramos textualmente
de que, no ensino profissional, os alunos eram sempre estimulados a aprender fazer
e ndo a aprender a pensar. Suas habilidades eram estimuladas pelo
desenvolvimento da memoéria através do treinamento. Por isso, o professor ao

preparar sua aula, deveria ter a preocupagao com o que e como ensinar. Perguntas
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tipicas de quem tem um conteudo especifico a ser ensinado e espera resultado
previamente determinado.

Nao colocamos em questdo a importdncia do planejamento minucioso e
preciso da aula, que deve ser uma preocupagdo € uma pratica permanente do
professor. O que queremos enfocar aqui € com os objetivos e resultados que
pretende o professor atingir com a sua aula. Nesta linha de raciocinio, professor
mais educador e menos instrutor que visa levar os alunos a pensar criticamente e,
conseqilentemente, estimula-los a acao consciente e livre, ao preparar suas aulas,
tera como preocupagdo maior com o porque e o para que de conteldos e de
metodologia.

A pratica do ensino do professor esta condicionada aos objetivos que
pretende atingir. Se o seu intento é levar o aluno a significar o que lhe esta sendo
ensinado, a pratica de ensino certamente que tera apelos voltados para estabelecer
relacbes abstratas que, necessariamente exigirdao estimulo a capacidade de
raciocinio abstrato. No entanto, na pratica do ensino profissional, aparecem mais
freqientemente elementos voltados a memorizagdo e ao desenvolvimento de
habilidades praticas, conforme encontramos no Capitulo IV do Manual de Educagéo
Industrial da CBAI:

A demonstracédo € um dos métodos de ensino mais eficientes usados nos cursos industriais.
E possivel que os alunos aprendam a realizar operagdes manipulativas pela leitura ou
ouvindo dizer como sé&o feitas. Contudo, eles aprenderdo com mais rapidez e maior exatid&o
se lhes for demonstrado como o trabalho é feito. Todo instrutor deve conhecer a técnica de
bem conduzir uma demonstragéo.(ibid., p. 25)

A educacéo profissional tem como caracteristica predominante a objetividade,
orientada para resultados praticos como um protétipo da atividade desenvolvida na
propria fabrica. A metodologia do ensino para aprender o oficio procura reproduzir o
proprio ambiente em que a atividade profissional sera exercida. Para verificar, por
exemplo, se o aprendiz de trabalhador estd assimilando bem o que se lhe esta
ensinando, utiliza-se com frequiéncia o método de pergunta e resposta cuja eficacia
é considerada como parametro para verificar se o trabalhador estd bem preparado
para exercer o seu oficio. Do mesmo modo que o trabalhador € constantemente

inquirido e avaliado sobre seu conhecimento e destreza para executar as atividades
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especificas, na escola profissional o aluno ¢ inquirido com freqiiéncia a fim de avaliar
sua eficiéncia na aprendizagem das instrugoes que lhe sdo passadas. (Ibid., p. 29)

Como a escola profissional tem a finalidade primeira de preparar os
trabalhadores para a produgéo industrial, ela devera esta o mais préxima possivel da
atividade industrial. Para tanto, devera ser criado um sistema de avaliagao eficiente
que possa medir de forma mais fidedigna possivel do que cada estudante,
individualmente, aprendeu. Inclusive, os cursos poderdo ser avaliados pela
avaliagdo de resultados de testes aplicados aos alunos que freqiilentaram aquele
curso, considerando o que se espera dos trabalhadores daquela area e o que eles
precisam saber. O objetivo da avaliagdo do ensino é comparar o padriao de
aprendizagem com a eficiéncia do trabalhador profissional daquela area. "Este
aprendizado, entao, é expressado em termos do que o aluno precisa saber, do que
ele tem que fazer e o tempo que ele gasta para fazer." [grifo no original] (Manual da
CBAI, p. 39)

Mesmo ja na vigéncia da Lei 5.692/71, com referéncia aos professores

das oficinas, a metodologia era direcionada para o fazer, o que com implantagao
da Lei 5.692/71, a pratica pedagdgica foi se modificando a medida da convivéncia
com professores de cultura geral que ja ingressavam no CEFET-PR com a

qualificagdo em curso superior, conforme podemos observar no depoimento:

Com relacido ao contelido, os professores ensinavam e cobravam o que estava no estado da
arte daquela época, mas eu via que o ensino que tinhamos era mais técnico e desprestigiava
o lado humano. Esta foi uma dificuldade que eu encontrei quando ingressei na industria, eu
tinha dificuldade de relacionamento com as pessoas dentro da empresa...Eu acho que
quando eu comecei como professor, eu mantinha aquela pratica. Aquele era o conceito de
ensino que nos tinhamos. Hoje este humanismo estd muito mais incorporado na pratica
pedagdgica do que naquela época. Eu poderia considerar, da minha parte, sendo honesto
ocorreu de dez anos para ca... Como aluno eu ndo percebia mudangas, porque mesmo as
disciplinas de cultura geral tinham aquele carater expositivo, isso era sistematico dentro do
CEFET, isso talvez remonte até as origens do proprio CEFET... E nés ainda estavamos no
regime militar...Com as rupturas do regime militar, as coisas comegaram a mudar a nivel de
pais... ( Professor de pratica de oficina mecanica, entrevista n° 03 )

De acordo com o manual da CBAI, os testes dissertativos, considerados como
"subjetivos”, ndo deveriam ser recomendados pelo fato de que ndo poderem ser
julgados por um padrao uniforme e que a nota a ser atribuida seria um produto
subjetivo e passageiro conforme definem ESTABROKE e KARCH ( 1961, p. 40 ):
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Com esse tipo de prova, em geral, ndo se faz justica para com os alunos e o calculo da
eficiéncia do aprendizado e do ensino é impreciso, quando comparado com o tipo objetivo. De
instrutor para instrutor seria muito variado o critério para estabelecer até onde estaria certa,
pelo tipo subjetivo, a pergunta: Quais as finalidades e as vantagens das valvulas cheias de
sodio, em motores de avido?

Tempo e qualidade, eis o segredo de um bom ensino técnico. Pelo menor
tempo e melhor qualidade se mede a eficiéncia do bom profissional numa industria
de fabricagdo em série, onde o trabalhador se integra perfeitamente com as
maquinas em movimento de produgéo integradas com profissionais perfeitamente
treinados para, no momento exato garantir que a sua participagéo de rapidez e de
qualidade nao tarde nem prejudique o resultado final do produto. (Id., p. 51)

De acordo com o manual da CBAI, o aluno deveria ser avaliado de diversos
modos tanto relacionados aos aspectos de ordem técnica como as habilidades e o
conhecimento, bem como pelas qualidades pessoais destacando o espirito de auto-
confianca e a perseverancga.

Na verdade, percebe-se uma contradi¢do no texto do manual, uma vez que,
conforme descrito anteriormente, o mesmo condena  utilizacdo de testes
dissertativos por considera-los como subjetivos. No entanto, aqui o manual sugere
que se dé nota, inclusive pelas qualidades pessoais, exemplificando como atitudes
negativas ou falta de esforco em comparagdo com os outros alunos da turma e
finalmente define: "Esta nota atribuida pelas qualidades pessoais deve ser parte do
julgamento a que se submete por seu trabalho na oficina e na sala de aula." (Ibid., p.
52)

Com relagao a esse manual das técnicas de ensino na oficina com objetivo de
formar trabalhadores para as indUstrias, nos parece claro que tipo de profissional se
pretendia, uma vez que todo o enfoque pedagdgico era no sentido de orientar as
acbes dos trabalhadores estritamente para a produgcdo integrada ao sistema
automatizado, em que tudo o que se fizer devera estar em consonéancia com uma
metodologia previamente estabelecida, sem espago para qualquer criatividade que
pudesse escapar do controle do pré-estabelecido.

Acreditamos que esta era a "cartilha" que orientava o ensino nas oficinas da
entdo Escola Técnica Federal do Parana antes da Lei de Diretrizes e Bases 5.692
de 1971, uma vez que a versao consultada é datada de 1961. Pelo visto, tinha dez
anos de funcionamento quando foi promulgada a nova lei, que evidentemente durou
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algum tempo para que se implantasse de fato. Mesmo havendo as mudangas no
curriculo, acreditamos que nas oficinas, pouca coisa mudou de imediato, o que se
pode perceber pelos depoimentos analisados.

Que tipo de exigéncia era feita aos alunos dos cursos técnicos da Escola
Técnica Federal do Parana? Temos como referéncia um MANUAL DO ALUNO de 22
série  do noturno do Curso Técnico em Eletrotécnica do 2° Semestre de 1972,
quando ja havia sido implantado o regime semestral e o ensino por objetivos. Na
contracapa do manual ( 1972, p. 26 ), estd impressa uma mensagem do entio

Diretor da Escola, que se dirige aos alunos:

Mais uma vez se reabrem as portas da Escola Técnica Federal do Parana, neste ano letivo
de 1972.Vocés verdo que sera um ano de reformas. De mudancas que se fazem
para que vocés possam aproveitar ainda mais o ensino que irdo receber. Estamos pensando
em vocés, ndo como um aluno que quer passar ou tirar nota com o minimo de esfor¢o, mas
como aquele brasileiro orgulhoso que, nos dias do ano 2000, estara satisfeito e realizado por
ter contribuido, através do préprio sucesso pessoal, para o desenvolvimento de uma grande
familia nacional - o Brasil

O texto do Diretor se estende por sete paragrafos onde, além do forte apelo
civico acima expresso, proprio do periodo que viviamos politicamente que era o
Regime Militar, e destaca o papel de vanguarda da Escola Técnica Federal do
Parana no pais, justificado pelos elogios recebidos pelas pessoas que de todos os
recantos nos vém visitar.

No texto do Diretor, merece destaque especial para nossa tematica e pela

percep¢ao que a diregao tinha da instituicao:

Vocés séo privilegiados, entre os milhares de jovens que estudam, por estarem na Nossa
Escola, onde estamos procurando empregar as mais modernas técnicas de programagéo de
ensino. Talvez vocés ndo percebam o quanto isto é verdade. Até alguns professores, vez por
outra, ndo estdo "por dentro" deste fato. Mas é verdade. Em poucas escolas vocés
encontrardo a mesma qualidade de ensino, a mesma filosofia educacional de progresso, de
liberdade responsavel, de respeito pelo direito que vocé tem de aprender. (Idem, p. 26)

3. 2. A PRATICA DE ENSINO NA VIGENCIA DA LEI 5692/71

O CEFET-PR tinha destaque no contexto do ensino técnico industrial no

Parana, em primeiro lugar por ser a unica instituicdo do género existente no
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1 . .
Estado™ e, em segundo lugar, pela seriedade com que se encarava o ensino na
instituicdo que resultou em reconhecimento por parte da sociedade, que pode ser

faciimente comprovado pela grande procura pelos seus cursos, tanto de nivel

técnico como os de nivel superior.

A comunidade empresarial local sempre destacou a qualidade dos
profissionais formados pelo CEFET-PR. Os cursos que eram ministrados para
preparar professores aos cursos técnicos, sob a responsabilidade da Comissao

Brasileira e Americana de Ensino Industrial, passaram a ser ministrados aqui em

Curitiba, a partir de 1957, conforme relata FONSECA, 1961, p. 603:

A Comissao Brasileiro-Americana de Ensino Industrial (CBAI) que resultou de um acordo
entre os governos do Brasil e Estados Unidos... querendo de certa forma remediar a falta de
formagdo do professorado, instituiu uma série de cursos de aperfeicoamento destinados a
melhoria de conhecimentos do professorado ja existente nas escolas industriais. Esses
cursos, entretanto, embora muito uteis e louvaveis... ndo formavam novos elementos, mas
apenas aperfeicoavam os que ja exerciam o magistério.

A respeito da atuagdo da CBAI, em Curitiba, temos um depoimento de um

professor e que foi também Diretor por mais de uma década do CEFET-PR:

... haquela oportunidade, nos tinhamos os cursos da CBAIl: Comissao Brasileira e Americana
do Ensino Industrial...ja existiam esses cursos, mas eram dados no Rio ou as vezes em S&o
Paulo, as vezes pegando professores do nordeste. Entdo a partir de...cinqiienta e nove ou
cinquenta e oito talvez até eles se fixaram em Curitiba numa agéo muito integrada entre as
qualidades da nossa escola, a Escola Técnica de Curitiba na época tinha, eles entenderam
que aqui seria digamos assim um polo irradiador para a formagdo de professores para as
escolas industriais de outros estados. Entdo nés tinhamos o que chamavamos naquela época
de cursistas. Vinham aqui ficavam um ano ou dois anos. Primeiro o curriculo erade um anoe .
partir de cinglienta e oito e cinglienta e nove de um ano. A partir de mil e novecentos e
sessenta comegou a fazer com dois anos de duragdo. Entdo eram cursos preparatérios para
quem ja tinha o segundo grau. ( ex-Diretor, entrevistas n° 06)

Ainda, no depoimento do referido professor, merece destaque a distingao

existente na época entre o professor e o instrutor, definido em seu depoimento:

...eram cursos preparatorios para quem ja tinha o segundo grau. Eram instrutores que faziam
esse curso e quando houvesse promogao na escola deles, poderiam estar qualificados para,
passar de instrutor para professor ou de artifice para professor,... Eu comecei como instrutor,
comecei a ser professor de pratica, depois fui requisitado como professor de desenho técnico
industrial na area especifica de eletrotécnica e chegamos a direg&o. (ex-diretor, entrevista n®
06).

3 Atualmente, o CEFET-PR mantém unidades descentralizadas nas cidades de Medianeira,
Cornélio Procopio, Pato Branco, Ponta Grossa e Campo Mourao.
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Neste periodo, final da década de 50 e na década de 60, o ensino técnico
funcionava em nivel de 1° grau, e era denominava-se ginasio industrial. Nas oficinas
predominavam os instrutores que eram profissionais na area especifica e
requisitados para as atividades didaticas de oficina. Era uma escola de ensino
técnico basicamente.

O que ocorreu com a implantagdo da LDB 5692/71 no ensino do Centro
Federal de Educagédo Tecnoldgica do Parana, foi que, de um momento para outro,
de uma escola voltada exclusivamente para o ensino profissional, passou a ser uma
escola integrada a rede das instituicbes de ensino secundario, denominadas de
Escolas de 2° Grau, profissionalizantes com duragdo de quatro anos para quem
desejasse se formar técnico e de trés anos para os que pretendiam seguir os

estudos em nivel superior. Neste caso recebiam certificado de auxiliar- técnico.

Nés tivemos, a partir da implantagdo da Lei 5.692, um perfil de aluno mais carente, isto &,
parece-me que a instituicdo recebia aluno voltado a ter uma formacao técnica. N6s tinhamos
uma cultura de desenvolver um conhecimento para ter um desenvolvimento tecnoldgico e
conseguir emprego para sua condicdo de subsisténcia. A partir de oitenta e seis em diante
passamos a receber um perfil de aluno diferente. Percebiamos que muitos alunos vinham
para a instituicdo para fazer um segundo grau, por ser uma instituicdo publica, para depois
fazer o seu curso de graduacdo. Nosso pleito ndo era de termos em sala de aula alunos com
cem por cento de alunos que queriam ser técnicos. Tinhamos vinte e cinco trinta por cento
de alunos que eram transeuntes em sala de aula. Entdo tinhamos culturas muito diferentes.
(Professor de Mecanica, entrevista n°4 )

As disciplinas de cultura geral eram ministradas nas salas teéricas, enquanto
que as disciplinas técnicas eram ensinadas nas oficinas correspondentes aos
diversos cursos oferecidos, a saber: Eletrénica, Eletrotécnica, Decoragao/ Desenho
Industrial, Edificagées, Mecanica e Telecomunicagbes, com turmas pela manha, a
tarde e a noite. A exceg¢ao ocorria com o curso de Telecomunicagdo que passou a
ser ofertado apenas no turno noturno visto que a possibilidade de emprego para
profissionais formados nesta modalidade sofria uma limitagdo no mercado de
trabalho, uma vez que também era menor o nimero de empresas do ramo na
regiao.

Com a implantagdo da Lei 5692/71, o Centro Federal de Educagéo
Tecnolégica do Parana adotou o sistema de matricula por disciplinas e o regime
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escolar semestral. O conteudo das disciplinas era dividido em tdpicos, denominados
de objetivos, cujos contetdos eram ministrados e avaliados separadamente,
seguindo uma seqiiéncia definida previamente. A fim de que o aluno fosse
aprovado, era necessdario que atingisse um minimo de 70% dos objetivos da
disciplina e ter freqiiéncia minima de 75% das aulas dadas. O ensino era medido
de forma quantitativa e, as avaliagbes eram medidas pelo volume dos

conhecimentos, como avalia um professor eu seu depoimentos:

...nos cursos técnicos. Nos tinhamos um ementario a ser cumprido. A escola sempre foi de .
linha conteudista. N6és nunca dissemos que nao somos de linha conteudista. E com o
advento, vamos dizer assim, das novas percepg¢des educacionais, passamos a deixar aquele
método meramente conteudista, continuamos conteudistas, mas hoje estamos procurando
fazer um relacionamento das coisas que acontecem da maneira cientifica ao nosso redor.
Hoje, nds ja relacionamos porque a agua do rio &€ doce e a do mar & salgada. Antigamente
nos diziamos que a agua do rio € doce e a mar ¢ salgada e ponto final.(Professor de Quimica,
Entrevista n° 4).

Pelos depoimentos que tivemos oportunidade de registrar, em alguns casos
com mais clareza pela prépria compreensdo mais ampla da realidade por parte do
docente, de outros de modo mais direto e objetivo sem uma preocupagéo maior com
o aspecto hermenéutico, pode ser percebido que o ensino técnico era permeado por
uma busca incessante pela objetividade, como procura descrever o depoente
anterior: "Antes era muito fragmentada. Se eu venho para trabalhar esse assunto, é
esse assunto. A gente nao tentava pegar o assunto um e jogar no objetivo dois para
ver se o sujeito ainda continuava entendendo. Era tudo muito fragmentado, ou
compartimentado." (Professor de Quimica, Entrevista n° 4)

Este formato de apresentar o contetido programatico da disciplina produzia
uma fragmentagao dos contetdos das disciplinas, o que nao permitia que o aluno
tivesse uma visao global da disciplina estudada. A avaliagdo era quantitativa, uma
vez que o aluno teria que atingir 70% dos objetivos da disciplina para ser aprovado.
Parte dos alunos, ao atingirem o numero de objetivos necessarios para serem
promovidos na disciplina, perdiam o interesse pela disciplina o que os deixava com
deficiéncia no conhecimento dos contetdos da disciplina. Havia muita contradi¢céo
no processo de desenvolvimento do ensino, como relata um professor de Mecanica,

em entrevista n° 01:
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Eu via muitas contradigbes dentro da escola. Professores que davam cursos, mas que em
sala de aula eram considerados carrascos para os alunos. Ndo eram educadores, eram
instrutores ou adestradores, muito mais adestradores. Porque a escola até por conta do
proprio historico da escola. Que tinha uma certa fama que era escola para marginal e que o
uso da forca e da autoridade tinha que ser utilizado. Tinha que ter certa cautela sobre
discusséo em sala. O ensino por objetivo limitava muito. Pela quantidade grande de aulas, até
seria possivel discutir certos assuntos com os alunos, mas na década de setenta era o
periodo da ditadura, se evitava de falar sobre politica. Até os professores de Educagéo Moral
e Civica que tinhamos n&o abriam muito espago para uma discussdo. Isso contamina as
pessoas. Vocé acaba achando que ndo deve falar sobre isso. Vocé acaba achando que sé
tem que falar sobre desenho técnico, desenho arquiteténico e falar sobre a mulher, sobre o
negro, sobre politica acaba achando que & uma coisa inécua e que ndo tem muito sentido. O
teu papel era aquela especifico, fazer a sua tarefa de ensinar.

Os professores de cultura geral eram graduados, com habilitagdo para a

disciplina que lecionavam, o que nao ocorria com os professores das areas técnicas

pelo fato de ndo existirem professores formados nestas areas. Normalmente eram

alunos que recém tinham concluido o curso técnico e, por falta de professor,

assumiam atividades de docéncia, cujos depoimentos comprovam isso:

Graduei no curso técnico de mecanica no tempo regulamentar de mecanica, isto &, em quatro
anos ... na seqiléncia em oitenta e um iniciei a minha carreira profissional do CEFET, num
primeiro momento como tecnologista... na sequéncia, como professor colaborador, auxiliava
na confecgao de apostilas, a preparar material didatico e coisas assim. Em mil e novecentos e
oitenta e dois, por uma contingéncia... é... da instituicdo e do governo federal que nao
permitia a contratagdo de outros professores... um professor pediu demissao, eu fui solicitado
a dar uma contribuicdo como professor. Pra isso eu tive um treinamento relampago de cerca
de trés semanas...é... em principios pedagégicos na condugdo de uma aula, de como
conduzir uma aula... qual a minha postura, de como deveria ser minha postura frente aos
alunos, procedimentos de como deveria ser o procedimentos administrativos do
preenchimento do Diario de Classe e etc. e, na seqiéncia fui apagar os incéndios que havia
para serem apagados. E... na seqiéncia também, ndo me lembro exatamente quando, mas
acredito que foi em oitenta e trés, o CEFET proporcionou um curso... também um curso de
curta duragdo...acho que foram quatro semanas... (1d.)

Mesmo no periodo compreendido por este estudo, quando o ensino técnico

do CEFET-PR ja era em nivel de 2° Grau, muitos professores da area técnica

passavam a lecionar nas oficinas com os conhecimentos adquiridos no curso técnico

recém concluido e que muitas vezes a atuagdo de professor era desenvolvida em

paralelo com a atividade de técnico na fabrica, como podemos observar no

depoimento:

...sou técnico em mecanica por esta instituicdo. Iniciei o curso em janeiro de 1976 e completei
em dezembro de 1979. Em 80, ingressei como professor na instituicdo, no Departamento de
Mecanica. Assumi, inicialmente, a cadeira de Fundigdo, no primeiro periodo dos cursos
técnicos de mecanica. Inicialmente s6 assumi aulas a noite em fungdo de estar, durante o dia,
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trabalhando como técnico em mecanica em empresa. Posteriormente, deixei o trabalho na
empresa e concentrei todas as minhas atividades aqui na instituicdo, priorizando a minha
complementagdo académica. ( Ibid.)

A lei 5.692/71, no CEFET-PR, funcionava em regime de matricula por
disciplina o que levava o conjunto dos alunos da turma sofrer algumas variagées por
repeténcia ou por adiantamento se ndo houvesse exigéncia de algum pré-requisito.
A medida em que se avangava em diregdo ao final do curso, maior era a
diversificagdo de alunos em sala de aula. Nas aulas de cultura geral, era comum ter
alunos de cursos técnicos diferentes. As turmas nzo tinham sala-de-aula fixa, tanto
em disciplinas de cultura geral quanto nos laboratérios de disciplinas técnicas.
Mesmo que saissem de uma disciplina de cultura geral para outra disciplina de
cultura geral era freqliente a mudancga de sala.

A idéia da matricula por disciplina foi a "grande jogada" do regime militar
originado com o golpe de 1964 com a promulgagéo das leis 4.040/68 em nivel
superior, no caso da Escola Técnica com a implantagdo da Lei 5.692/71 para ensino
de 1° e de 2° graus, como mecanismos legais de incentivo ao individualismo e, ao
mesmo tempo, forma de impedir o desenvolvimento de liderangas nas
Universidades, uma vez que deixou de existir o espirito de grupo com a implantagao
da matricula por disciplina. Este sistema fazia com que, em cada disciplina, os
colegas eram, pelo menos em parte, diferentes.

Foi a grande despolitizagdo dos estudantes ensino no pais que, além dos
outros instrumentos criados para levar os estudantes a diminuir o tempo de
convivéncia com os colegas e a se ocuparem exclusivamente com os aspectos mais
pragmatico isto &, a busca da sobrevivéncia e o crescimento material e o progresso
na Nacdo. Seus efeitos perduram até os dias atuais o que se conclui pelas
dificuldades encontradas pelas liderangas estudantis de mobilizar os colegas em
defesa de causas coletivas.

Em funcao do regime de matricula por disciplina, ao término de cada aula, era
grande a movimentagdo de alunos e professores pelas dependéncias da Escola.
Quando alunos se dirigiam as oficinas ou laboratérios dos cursos técnicos, via de
regra o professor da disciplina pratica ali os esperava, uma vez que era um técnico,
cuja tarefa era bem definida e controlada pela metodologia do fazer certo, como ja
descrito neste estudo. Enquanto as aulas das disciplinas de cultura geral eram
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individualizadas, as aulas de pratica de oficinas eram concentradas para melhor
aproveitamento da oficina ou do laboratério.

Os professores de cultura geral, praticamente ndo tinham contato com os
professores das areas técnicas, uma vez que trabalhavam em ambientes diferentes
e os departamentos académicos eram separados dentro da instituigdo, dificultando o
convivivio com os mesmos. Os alunos e os professores das disciplinas de cultura
geral € que se movimentavam pela escola nos intervalos entre as aulas.

Os professores eram controlados quanto ao cumprimento de horario pelos
inspetores de alunos que registravam diariamente as eventuais auséncias, 0s
minutos de atraso ou de encerramento da aula antes do tempo previsto. Este
controle dos inspetores seguia para o Departamento de Ensino, onde o relatério era
feito e posteriormente o coordenador ou chefe do departamento teria que justificar
atraso ou auséncia e encaminhar as justificativas para reposigées de aula fora do
horario, ou para os descontos no salario.

Este sistema de controle poderia ser, de certo modo, comparado com o
regime da fabrica, mesmo estando numa escola, e a maioria dos professores com
curso de nivel superior. O sistema de controle ainda esta presente no CEFET-PR
praticamente sem nenhuma alteragdo, mesmo em véspera de o CEFET-PR estar
prestes adquirir o status de Universidade.

Uma vez por semana, as bandeiras do Brasil, do Estado e da Instituigdo eram
hasteadas pela manha, com arriamento no final da tarde, com a execugao do Hino
Nacional, sendo escaladas as turmas de alunos para realizar o ato civico. Como
professor de cultura geral, normalmente tinhamos muitas turmas, com isso, todas as
semanas, quer pela manha no hasteamento, ou a tarde no arriamento, tinhamos
que acompanhar os alunos nos atos civicos.

Na implantagdo da Lei 5.692/71 nos Cursos Técnicos de Segundo Grau, a
disciplina de Educagdo Moral e Civica tinha a carga horaria de 01 (uma) aula
semanal nos 04 (quatro) semestres iniciais de todos os cursos. O conteido era
distribuido em 20 objetivos no semestre letivo, cada qual constituido por sub-
objetivos, aproximadamente, em nimero de trés para cada objetivo. Exemplificamos

com Primeiro Semestre da Segunda Série:
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Objetivo 1: O aluno devera ser capaz de interpretar a dimenséo espiritual do homem. 1.1.
Conceituar a dimenséao espiritual (alma) estabelecendo a equivaléncia material (corpo). 1.2.
Mostrar que através do espirito o homem formula conceitos abstratos. 1.3. Sentir que o
Homem é levado a realizagdo plena de si @ medida que exercita as suas faculdades
espirituais. (Programa de Educagdo Moral e Civica, p. 3) (...) Objetivo 20: Respeitar a
Democracia e a Segurancga: 20.1. Saber que através da democracia consolidamos direitos e
liberdade e preservar democracia é obrigagdo do cidaddo. 20.2. Respeitar as Forgas
Armadas como elemento de Seguranga Nacional. 20.3. Compreender que o equilibrio entre a
autoridade e quem obedece & que repousa a base da democracia. (Material distribuido aos
alunos, para controle do aproveitamento, em arquivo)

Sem considerar o aspecto semantico na proposicdo dos contetdos,
evidencia-se o aspecto doutrinario dos objetivos propostos a serem atingidos com a
disciplina em questdo. Ao analisar a presen¢a da Educacédo Moral e Civica como
uma exigéncia obrigatéria no Ensino de Primeiro e de Segundo Graus, fica claro que
a moral e o civismo como bandeira do militarismo garantia sua presencga obrigatéria
na educacgao da populagdo em geral.

Seja em regime democratico, ou ditatorial, o0 docente que é consciente de sua
tarefa de que, enquanto ensina, educa para a autonomia, encontra espago para
despertar o raciocinio dos alunos para uma compreensao mais critica daquilo que
aprendem, o que pode ser percebido muito bem em depoimento de alunos dos
cursos técnicos da época e hoje atuam como professores e aqui deixaram seu
testemunho, como observamos neste, ainda na década de 70, a respeito da
Educagao Moral e Civica:

... eém compensagao, tive em Educagéo Moral e Civica, uma professora, que n&o lembro o
nome... que foi muito interessante... N6s ainda viviamos sob o guarda- chuva da ditadura e eu
lembro claramente naquela época, em setenta e sete, em Brasilia houve o fechamento do
Congresso. Lembro que esse foi um dos temas que a gente discutiu dentro da cadeira e...
lembro que ela incentivou a gente de emitir opiniées sobre o fechamento do Congresso, o que
a gente achava daquilo, 0 que a gente achava que iria acontecer. Ja havia todo o burburinho
de quem seria o proximo general a assumir o governo e assim por diante. Houve essa
discuss&o por varias aulas, ndo foi uma coisa pontual. Discutimos também das implicagées
que havia da ditadura com relag&o & nossa formagao. (Professor de Mecanica, entrevista n°1)

Mesmo com a rigidez com que se controlava o cumprimento de horario tanto
de entrada como de saida em sala de aula como nas oficinas, ou com o clima que
existia com a presenga do regime militar, quando tivemos até o fechamento do
Congresso, com nomeagao de Senadores "Bidnicos", com a censura atenta a todo
tipo de informagédo, o controle sobre a aula do professor no CEFET-PR era

praticamente nula. Se os professores ndo se posicionavam a respeito de politica ou
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sobre o regime instalado, era muito mais por um posicionamento pessoal proprio de
uma viséo tecnicista do docente do que por qualquer pressdo de ordem externa.
Neste sentido, o depoimento do professor, acima explicitado, deixa clara a
inexisténcia de qualquer preocupacdo com os contelidos que eram discutidos em
sala de aula. Se nas oficinas, ndo havia discussbes desse género & porque a
postura do professor era a de nao se desviar da tarefa especifica de ensinar a fazer
tecnologia.

O que podemos observar ao longo deste estudo é que apesar de o ensino do
periodo militar ter sido regulado pela Lei 5692/71, nos parece que foi justamente
nesta fase que mais se avangou, no ensino técnico do CEFET-PR, com relagéo a
formagéo humanistica e de uma educacdo mais integral, opinido partiihada com o
depoimento de professor da area de Mecanica, pela entrevista n° 04:

Eu vejo que a Diretoria de Ensino comegou a dar uma abertura um pouco maior, por incrivel

que parega, foi a partir da Lei 5692, apesar do regime militar imperar... Mas ai ja haviam se

passados alguns anos..aquelas idéias ja estavam sendo quebradas. A inser¢do de
disciplinas da area humanistica ao longo do tempo. Hoje... com a mudancga do perfil do nosso

profissional dos cursos de tecnologia, de cursos de graduagdo é de carater obrigatério a

inserc&o de disciplinas de humanidades. Coisas que n&o eram admissiveis antes da Lei 5692.

E uma questao evolutiva. Quem foi forjado naquela época absorveu essa cultura. Os diretores

que assumiram a responsabilidade de dirigir a instituicdo, ao longo do tempo, foram forjados

dentro desta mesma forma. Eles foram obrigados. Ao mesmo tempo eles eram repassadores

de sua propria cultura... com entrada da Filosofia e outras disciplinas, tudo isso leva a uma
insercdo de uma conceito de humanidades.

Em 30 de julho de 1978, pela Lei n° 6.545, as Escolas Técnicas Federais de
Minas Gerais, do Parana e Celso Suckow do Rio de Janeiro foram transformadas em
Centros Federais de Educacgdo Tecnoldgica, com os seguintes objetivos definidos no
art. 2°: 1. ministrar ensino em grau superior, para formar engenheiros e tecnélogos;
formar professores para disciplinas técnicas para o curso técnico e de tecnélogo; 2.
ensino de 2° grau, com vistas a formar auxiliares e técnicos industriais; 3. cursos de
extensao, aperfeicoamento e especializagao; 4. pesquisas na area técnica industrial.

Em 1982, o estatuto do CEFET-PR ja estava regulamentado e a instituicao
passou a ter atribuicbes semelhantes as das Universidades. Dois Colegiados foram
criados: o Conselho Diretor envolvendo a administragdo do CEFET no seu conjunto
de atividades e, o Conselho de Ensino, com responsabilidade de legislar matérias

especificas do ensino.



94

Como representante da area humanistica, o autor deste trabalho de pesquisa
foi eleito representante dos docentes dos departamentps de humanidades para a
primeira versdo do Conselho de Ensino do recém :riado Centro Federal de
Educacéo do Parana.

Em 1984, iniciou-se um processo de alteracdo da grade curricular do ensino
técnico de 2° Grau, cuja proposta estava sendo estucada pelos Departamentos
Académicos. A justificativa da proposta de mudancga s«- deveu ao fato de aquela
grade ja estava em vigor por nove anos e que a Diretoria de Ensino, juntamente
com Chefes de Departamentos e Coordenadores de Cursos concluiram serem
necessarias mudangas grade curricular, especialmente do Nuicleo Comum,
constituido por  disciplinas que constavam em todos os cursos técnicos,
especialmente as disciplinas das humanidades como Histéria, Geografia,
Organizagdo Social e Politica do Brasil, Comunicagdo e Expressdo, Lingua
Estrangeira, disciplinas de Ciéncias como Fisica, Quimica e Biologia e Matematica,
além de Economia e Administragao.

Como o CEFET-PR passava por uma série de mudangas em fungdo do
status de inclusdo entre as instituicbes de ensino superior, com o objetivo de
oferecer maior oportunidade de desenvolver uma consciéncia critica junto aos
alunos dos cursos técnicos, procuramos substituir as disciplinas de Educagao Moral
e Civica e de Organizagdo Social e Politica Brasileira, na grade curricular do ensino
técnico de 2° Grau, pelas disciplinas de Filosofia e Sociologia. Como isso ndo foi
possivel uma vez que eram disciplinas obrigatérias na grade de 2° Graus assim
como era a disciplina de Problemas Brasileiros nos cursos de 3° Grau.

Considerando que nio era possivel retirar as disciplinas referidas da grade
curricular, seus contetidos e metodologia foram alterados. O nome da disciplina foi
mantido e as quatro aulas que eram distribuidas em quatro periodos letivos,
passaram a serem concentrados em dois semestres com duas aulas semanais, 0

mesmo ocorrendo com Organizagdo Social e Politica Brasileira. Os objetivos
doutrinarios da Educacdo Moral e Civica, acima enunciados, foram substituidos

pelos que seguem:

Objetivo 01: Reconhecer o homem como ser capaz de pensar, de ter consciéncia e de viver
em sociedade. 1.1 - Destacar a capacidade do homem de produzir idéias relacionando
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reflexdo, espirito critico e liberdade. 1.2 - Caracterizar o homem moderno na sua natureza e
em suas relagdes dentro da sociedade. 1.3. - Analisar a origem, os meios e o fim da
sociedade humana. Objetivo 02: Identificar o papel da Religido, da Filosofia e da Ciéncia na
formac&o da cultura, dos valores e da moral do homem: 2.1 - Identificar as semelhangas, a
diferengas, os paralelos e os conflitos entre ciéncia, filosofia e religido. 2.2 - Analisar o papel
da Filosofia na evolugao técnico-cientifica do homem moderno. 2.3 - Classificar os atos
humanos em fungao dos valores. 2.4 - Caracterizar o sentido da moral na vida do homem.
Objetivo 03 - Analisar verdade, o amor, a liberdade e a participagdo politica como agdes
proprias do homem. 3.1. Identificar o problema da liberdade e sua relagdo com a educacao,
com a democracia e com a moral. 3.2. Conceituar a verdade diferenciando-a de ignorancia,
engano, erro, duvida, mentira, opinido, certeza e evidéncia. 3.3. Identificar o amor como
busca de um valor aprecidvel e amavel em si e por si mesmo. 3.4. Analisar o papel da
filosofia na educagdo e a sua importancia na formagao da consciéncia politica. 3.5. Destacar
a diferenga entre Filosofia e l|deologia e o sentido do Mito da Caverna de Platdo.
(Meier&Zapp, sem data).

Nao se precisa de muito esfor¢o para se perceber as diferencas de enfoque
nos programas anteriores, quando se iniciou o ensino da disciplina de Educagao
Moral e Civica com a implantagdo da Lei e, apdés a promogdo das mudangas
autorizadas pelo colegiado apés ampla discusséo dos professores do Departamento
de Estudos Sociais e a apresentagéo de propostas de mudangas.

Um dos conflitos gerados se referia a quantidade de aulas a serem
destinadas as disciplinas de "Cultura Geral" e as destinadas a "Cultura Técnica". A
Diretoria de Ensino apresentou ao Conselho de Ensino uma proposta de
composicdo da grade curricular. As propostas foram analisadas pelo Relator do
Processo, Prof. Enio José Ditterich, Professor de Inglés e representante do
Departamento de Comunicagdo e Expressdao no Conselho de Ensino. Recebeu a
"Proposta de Alteragdo da Grade Curricular do Ensino de 2° Grau, em 23 de
novembro de 1984, com a responsabilidade de realizar um estudo amplo e profundo

do assunto, especialmente atendo-se a "Filosofia" do Artigo 1° da Lei 5692/71:

O Ensino de 1° e 2° Graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formagéo
necessaria ao desenvolvimento das potencialidades como elementos de auto-realizagao,
qualificag&o para o trabalho e o preparo para o exercicio consciente da cidadania” e no artigo
21 diz mais: "O Ensino de 2° destina-se a formacao integral do adolescente.

A seguir o relator pondera no seu relato a respeito dos significados diferentes
que poderia assumir no texto legal a "formagéo integral do adolescente”, o que
poderia gerar opinidées diferentes, como a "preparacdo para o mercado de trabalho,

para outros, o exercicio consciente da cidadania, onde o trabalho &€ importante, mas
nédo & um fim unico.
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O relator ressalta ainda o que a lei recomenda no artigo 5°, paragrafo 2°,
inciso b que "A parte de formacgdo especial do curriculo sera fixada, quando se
destine a iniciagdo e habilitagdo profissional, em consonancia com o mercado de
trabalho local ou regional, a vista de levantamentos periodicamente renovados." Ai o

relator alerta:

Vemos, a partir dai, a relevancia do trabalho feito por este Centro e a busca de cumprir &
risca as determinagdes legais. Ha, porém, que se acautelar para que n&o haja uma inverséo
de valores.. Nosso objetivo é a preparagdo para o exercicio consciente da cidadania, tendo o
trabalho como elemento indispensavel dessa formagdo, porém jamais um trabalho servil ao
capital - na maioria das vezes alienigena. Devemos dominar a tecnologia, atender @ demanda
de mercado, mas, acima de tudo, desenvolver o senso critico, 0 embasamento cientifico na
busca de maior autonomia, que somente conseguiremos com a preparagdo de cidadaos
realmente capazes e conscientes de suas potencialidades para que o equilibrio entre a
capacidade técnica, uma o&tima formagdo humanistica e o dominio das Ciéncias é
indispensavel.

Essas mudangas'® ndo ocorreram por acaso, ou como uma iniciativa
unilateral do CEFET-PR, mas resultou de sinalizages que vieram das empresas
que empregavam os ex-alunos. A partir da transformagao da Escola Técnica
Federal do Parand em Centro Federal de Educagdo Tecnolégica do Parana, a
administragao da instituicao, além da Direcdo Geral, passou a ser constituida por
mais trés Diretorias: Diretoria de Administragdo, Diretoria de Ensino e Diretoria de
Relagbes Empresariais. Esta ultima passou a realizar reuniées com representantes
do setor de Recursos Humanos das Empresas que empregavam ex-alunos do
CEFET-PR. Os empregadores dos formados na instituicido eram elogiados por sua
capacidade técnica e pela dedicagdo abnegada ao trabalho. No entanto,
apresentavam dificuldades para exercer atividades administrativas e de comando
dentro da empresa por deficiéncia de comunicagdo. Este fato pode ser verificado no
depoimento de um professor da area de mecénica que era professor naquele
periodo e ex-aluno e, por algum tempo trabalhou como técnico na industria:

Com relagéo ao conteudo, os professores ensinavam e cobravam o que estava no estado da

arte daquela época, , mas eu via que o ensino que tinhamos era mais técnico e

desprestigiava o lado humano. Esta foi uma dificuidade que eu encontrei quando ingressei na

industria, eu tinha dificuldade de relacionamento com as pessoas dentro da empresa. O
CEFET néao trabalhava isso. (Prof. de Mecanica, p. 10)

* As mudangas descritas foram aprovadas pelo Conselho de Ensino do CEFET-PR, através
de Resolugdo n° 25/85 de 17 de dezembro de 1985.
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Visto que os professores da area técnica do CEFET normalmente eram
formados nos cursos técnicos da prépria instituicdo e a carga horaria das disciplinas
da area técnica era maior, a maior parte do tempo era dedicado a elas, cuja
metodologia, ora mais ora menos caracterizada pelo modelo da CBAI, as atividades
de expressao oral e até de relacionamento interpessoal, eram pouco desenvolvidas
durante o curso. Outro professor da area de mecanica revela suas dificuldades

quando |he era exigido algum trabalho que exigia intera¢éo entre os alunos:

... O trabalho em equipe na cultura especifica, foi uma coisa que ficou pra mim. Foi uma coisa
bem marcante. Foi importante pra perceber das dificuldades do trabalho em equipe, de que
as pessoas pensam de maneira diferente. Apesar de estarmos vendo um mesmo problema,
havia outros pontos de vista. Esses pontos de vista, muitas vezes geravam conflitos e a gente
tinha que sair procurando mecanismos para solucionar esses conflitos. Como adolescentes
que éramos naquela época, 15 ou 16 anos. Mas lembro claramente de situagbes em que
havia o conflito, o trabalho tinha que ser entregue e a gente tentando buscar mecanismos de
solugdo pra esses conflitos. Nem sempre as solugdes foram as melhores, nem sempre as
solucdes foram boas. Também houve situagdes em que o estremecimento do relacionamento
permaneceu pra sempre praticamente. (Prof. de Mecanica, entrevista n° 1)

Na disciplina de Comunicag¢dao e Expressdo, os alunos dos cursos técnicos
tinham a redacao e a palestra como objetivos obrigatérios. A palestra era o objetivo
que normalmente tirava o sono de muitos, como também era a razdo de muitos
vexames no momento de realiza-la, uma vez que as reagdes eram as mais variadas
que iam desde esquecimento total, mudez ou crise de choro, dentre outras, como se
pode constatar no depoimento de um professor que tinha sido aluno do curso

técnico em Mecanica;

O terror que nds enfrentdvamos era a palestra e a redagdo. Normalmente quando nés ja
haviamos e, eu como sendo um dos primeiros, pelo meu nome comegar com "C" a dar a
palestra e a gente tinha que fazer duas redagdes, eu ndo me lembro bem, mas era uma coisa
por ai. Se a primeira redacdo foi interessante e a palestra tinha sido liqiidada, Portugués
também era uma disciplina que a gente administrava...na area de cultura geral havia algumas
disciplinas que nos alunos administravamos, entre aspas. Como o ensino era por objetivo, em
OSPB, por exemplo, era uma cadeira que a gente administrava. Viamos la o esforgo que
despenderiamos pra passar na cadeira.... Eu lembro que em OSPB era uma cadeira que nao
nos atraia muito...(Professor de Mecanica, entrevista n® 1)

A disciplina de Organizagdo Social e Politica Brasileira permaneceu no
curriculo dos cursos técnicos até o ano de 1994 quando foi substituida pela
disciplina de Sociologia, ocasido em que a Educagado Moral e Civica desapareceu
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como denominagdo sendo substituida pela Filosofia, cujo conteudo ja tinha sido
alterado desde 1984, ha uma década portanto.

A introducdo do contetdo filoséfico e de metodologia com enfoque menos
quantitativo, com metodologia mais analitica, aos poucos foi possibilitando uma nova
relacdo de ensino-aprendizagem entre alunos e professores. O processo de
mudangas era resultado de diversos fatores, conforme depoimento de um professor
do curso técnico em Desenho Industrial:

. eram mais questionadores. Isto porque o Desenho Industrial ja tem uma visdo mais
questionadora. Vocé tem que olhar os objetos sob uma vis&o critica. A Filosofia ajuda nisso.
E também a Sociologia. Foi um grande avango tirar a EMC. Mesmo porque nao se dava
moral, ndo se educava e ndo se dava cCivismo. Se dava para as pessoas de uma maneira
mais castradora, procurando torna-las cordatas a um determinado status desejado. (Professor
de Desenho Industrial, entrevista n° 2)



Consideragoes Finais
A EDUCAGAO PARA A AUTONOMIA

Apos termos percorrido os caminhos pela pratica do ensino técnico nos mais
de noventa anos de existéncia, uma primeira observacdo que podemos fazer é que
esta modalidade de ensino tem sua razdo de ser e a maior prova disso esta no fato
de ter sobrevivido de 1909 até os dias atuais. Na bibliografia consultada, bem como
nos depoimentos dos professores, que participaram do estudo empirico, ndo
encontramos argumentos e nem posi¢cées que questionassem a sua importancia e
necessidade.

Desde a sua origem, esta modalidade de ensino caracterizou-se por transmitir
conhecimentos praticos, com forte estimulo para a memorizagdo e para o
desenvolvimento de habilidades técnicas dos trabalhadores, dispostos a aceitar as
condigbes de trabalho e as exigéncias do sistema de produgao capitalista.

No periodo do presente estudo, compreendido pela vigéncia da LDB 5.692,
de 1971 a 1996, no Centro Federal de Educagao Tecnoldgica do Parana, pudemos
observar que, as caracteristicas basicas de formacdo dos trabalhadores, em
especial na sua formagédo técnico-pratica, se mantinham dentro das condigbes
histéricas: era um ensino fragmentado por meio de recortes nos conteudos das
disciplinas através dos "objetivos de ensino”, analisados separadamente o que
dificultava a percepgao da totalidade dos assuntos em estudo, a exemplo do modelo
taylorista da producgao capitalista.

A partir do enfoque pedagogico do desenvolvimento da consciéncia critica e
do desenvolvimento para o exercicio consciente da cidadania, que nos propusemos
analisar, o ensino técnico no CEFET-PR no periodo identificado, podemos concluir
que:

a) O ensino praticado nos cursos técnicos do CEFET-PR, através da
distribuicdo por objetivos de ensino, ndo permitia uma visdao de conjunto para poder
formular um conhecimento compreensivel das disciplinas estudadas, uma vez que a
preocupagdo dos alunos era muito mais de atingir o maior numero possivel de
objetivos do que a aquisicdo do conhecimento das disciplinas no seu conjunto.
Atingir ou nado atingir objetivo revelava um enfoque quantitativo do conhecimento.
Além do mais, ndo se levava em consideragédo, na avaliagdo, nenhuma escala de
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qualidade, nem mesmo de quantidade além do indice que definia o "atingido" ou o
“néo atingido" dos objetivos da disciplina.

b) Para os professores, preocupados com o cumprimento dos objetivos de
ensino da disciplina, tendiam a desenvolvé-los de modo mais quantitativo possivel
em seus detalhes do conhecimento para poder cobra-los em forma de avaliagéo pelo
critério da objetividade que facilitava o julgamento.

c) As disciplinas de cultura geral, em especial das humanidades que, ao
serem ministradas por conteudos fragmentados e quantificados em objetivos
dificultava uma analise mais questionadora e de profundidade.

d) Na medida em que foram possiveis as mudangas no modo de ensinar,
menos fragmentado, com a introdugdo de conteudos e metodologias que permitiram
maior problematizacao da realidade, inclusive por sinalizagées de representantes do
sistema produtivo local e das mudangas promovidas especialmente nas disciplinas
das humanidades, que deixaram de ser predominantemente informativas para serem
analiticas, os alunos comegaram a reagir através de uma compreensao mais critica
a respeito da realidade vivida.

e) Finaimente, o incentivo para a qualificagdo dos docentes, com a
perspectiva de o CEFET-PR ser transformado em uma instituicdo de ensino
superior, os professores passaram a ser incentivados a buscar qualificagao,
possibilitando novas leituras de pesquisa e de praticas pedagdgicas.

Nao resta duvidas de que a integragdo do ensino técnico com disciplinas de
cultura geral, possibilitou uma melhora significativa na qualidade profissional dos
técnicos formados pelo CEFET-PR partir da Lei 5692/71. Por outro lado, deixou de
cumprir o papel histérico de habilitar para o trabalho uma camada menos favorecida
da populagdo que até entdo atendia, uma vez que as vagas passaram a ser
ocupadas por pessoas da classe média, descaracterizando o ensino técnico,
culminando com a sua extingao no ensino do CEFET-PR.

Podemos avaliar que o professor em geral, na sua atividade de docéncia,
ndo tem como objetivo educar para a autonomia, como também néao utiliza uma
metodologia de ensino que possibilite o desenvolvimento da consciéncia critica do
aluno, ndo porque nao o deseje, mas porque nao foi despertado e, muito menos
estimulado para isso. Este fato nos remete a formagéao que o professor recebe na



101

sua graduagéo, onde os curriculos também sao direcionados para os conteudos
especificos, investindo-o de uma funcao de instrutor, que & técnica, retirando-lhe a
funcdo de educador, que ¢é politica.

Um ensino que estimule os alunos a pesquisa empirica poderia possibilitar
uma educagdo para o pensar critico a partir do modo com que o professor
desenvolve a sua atividade de docéncia. E, através da maneira que o docente
conduz a sua atividade da praticas do ensino é que se desperta o agdo dos alunos
para uma assimilagao quantitativa dos conteudos ou para uma compreensao mais
critica de modo contextualizado na realidade vivida. Entendemos que isso se faz
melhor quando o professor ndo traz para a sala de aula informagdes para serem
memorizadas e repetidas, mas que possibilitem promover o envolvimento coletivo
para serem resolvidas, nao exclusivamente pelo professor, mas em conjunto com os
alunos.

Ampliando o ambito da analise sobre o tema em estudo, poderiamos
estabelecer um paralelo entre a pratica pedagogica, presente na educagao
profissional e o ensino nos diversos niveis e modalidades praticado no pais.
Poderiamos encontrar pontos convergentes, especialmente se analisados sob ética
do presente estudo, ou seja, da formagdo de uma consciéncia critica para o pensar,
falar e agir com autonomia e responsabilidade, a saber: do mesmo modo que a
educagdo dos trabalhadores brasileiros segue padrées pré-estabelecidos de
competéncias e habilidades, com vistas a obtengdo de resultados objetivos na
produgdo de bens e servicos, o ensino de quem freqlenta escola nao
profissionalizante igualmente estimula a busca do conhecimento quantitativo seja em

fungdo dos exames vestibulares ou para atender exigéncias do mercado de trabalho.
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