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RESUMO

Neste estudo, enfocamos a pratica docente no contexto da utilizacdo da docéncia
compartilhada, pautada na perspectiva interdisciplinar, durante o cenario de pandemia
da Covid-19. Essa estratégia foi adotada como meio para abordar a Educagao
Ambiental no formato remoto, considerando a suspensao das atividades presenciais.
A pesquisa objetivou explorar e debater a pratica da docéncia compartilhada na
educacao basica, sendo conduzida por meio de uma abordagem pesquisa
participante. O desenvolvimento da pesquisa teve origem na implementagdo da
docéncia compartilhada por professores da educagao basica no ensino remoto, no
municipio de Matinhos, contemplando duas turmas de diferentes instituicdes de
ensino. Os docentes realizaram observagao conjunta das gravagdes das aulas, e suas
intervengdes foram analisadas durante a reflexdo sobre a pratica docente. Os gestos
do professor durante o ensino remoto com docéncia compartilhada em Educacgao
Ambiental foram discutidos, assim como examinado os espacos de debate sobre as
experiéncias interdisciplinares nesse contexto. Buscamos compreender como a
discrepancia entre o prescrito e o realizado influencia os processos de reelaboragao
das atividades individuais e coletivas. Como conclusao, destaca-se que a discussao
sobre a relagdo entre o prescrito e o realizado demanda uma abordagem de
reorganizagao individual e coletiva do trabalho onde emerge o desenvolvimento da
atividade, sendo fonte de energia da criatividade. Este estudo enfatiza a docéncia
compartiihada como uma dimensdo desenvolvimental do trabalho docente,
especialmente em periodos desafiadores, proporcionando a criatividade da atividade
essencial para o aprimoramento das praticas educacionais.

Palavras-chave: docéncia compartilhada; interdisciplinaridade; periodo de ensino
remoto; educagao basica; educagcao ambiental.



ABSTRACT

In this study, we focus on teaching practices in the context of shared teaching, guided
by an interdisciplinary perspective, during the Covid-19 pandemic. This strategy was
adopted as a means to address Environmental Education in the remote format,
considering the suspension of in-person activities. The research aimed to explore and
discuss the practice of shared teaching in basic education, conducted through a
participatory research approach. The research originated from the implementation of
shared teaching by basic education teachers in remote learning in the city of Matinhos,
involving two classes from different educational institutions. Teachers jointly observed
recordings of classes, and their interventions were analyzed during the reflection on
teaching practice. The teacher's actions during remote teaching with shared teaching
in Environmental Education were discussed, as well as the spaces for debating
interdisciplinary experiences in this context. We sought to understand how the
discrepancy between what is prescribed and what is implemented influences the
processes of reworking individual and collective activities. In conclusion, it is
highlighted that the discussion about the relationship between the prescribed and the
implemented requires an approach of individual and collective reorganization of work,
where the development of activity emerges as a source of energy for creativity. This
study emphasizes shared teaching as a developmental dimension of teaching work,
especially in challenging periods, providing the creativity essential for improving
educational practices.

Keywords: shared teaching; interdisciplinary; remote teaching period; basic education;
environmental education.
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1 INTRODUGAO

“O desejo ¢ a propria esséncia do homem,
enquanto esta é concebida como determinada, em

virtude de uma dada afec¢céo qualquer de si
propria, a agir de alguma maneira”

— Espinosa, Etica lll, Definicdo dos Afetos,2013

Essa pesquisa ocorre em meio a pandemia, somente com aulas online, tanto
no mestrado como na educacgao basica, onde sou professora ha mais de 20 anos e,
no decorrer desse tempo, vi professores iniciantes e experientes conseguirem
trabalhar das mais variadas formas, mas com a pandemia, conseguir atrair a atengao

dos estudantes passa a ser primordial.

Com o Mestrado vivenciei a docéncia compartilhada e a interdisciplinaridade
na pratica e, com o projeto de umas das disciplinas, percebi a chance de trabalhar

dessa forma na educacao basica, por estarmos em periodo de ensino remoto.

A agua como recurso finito tem que ser assunto constante nas salas de aula
para a sensibilizacdo dos estudantes buscando futuramente a conscientizagao, pois
temos hoje em nossas escolas os politicos que ditardo as regras da educagéo e da
gestédo da agua no futuro.

Com professores desmotivados, por terem que seguir frequentemente
prescricdes restritas, o que ja era solitario intensifica-se na pandemia devido a
auséncia de interacbes com os colegas. Nessa perspectiva buscar novas maneiras
de trabalhar, investigar as condigdes do trabalho do professor e verificar como poderia
se dar uma experiéncia de interdisciplinaridade com docéncia compartilhada na
Educacédo Basica foi um dos fatores motivadores.

Uma das prescri¢des da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) indica a
proposta do trabalho interdisciplinar na escola como meio de favorecer a
aprendizagem. Por outro lado, a prescricdo da Secretaria do Estado do Parana traz
aos professores propostas de aulas prontas e fechadas, nao incluindo a

interdisciplinaridade.
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Com a aplicagao do projeto visamos investigar o trabalho do professor e
verificar como poderia se dar uma experiéncia de interdisciplinaridade com docéncia
compartilhada na Educacao Basica, como uma proposta de trabalho ao professor visto
que as prescricdoes da mantenedora n&o trazem essa possibilidade para o trabalho.

O trabalho é fundamental para a vida. Por meio dele o homem tira seu
sustento, se relaciona com as pessoas, promove 0 progresso e progride em seu
conhecimento. O trabalho € a mola propulsora para o progresso individual e coletivo.
Ele da significado a existéncia.

O trabalho é tao importante que esta entre os eixos dos Objetivos para o
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) descritos pela Organizagado das Nagdes Unidas
(ONU) cuja meta é a transformacéo do mundo até 2030.

Em relacao a analise do trabalho ha na tradigao francesa um aspecto central:
entre o que de fato acontece quando o profissional desenvolve suas fungdes e o que
as empresas determinam a esse mesmo profissional, ndo ha uma identidade
(Pinheiro; Costa; Melo; Aquino, 2016).

Para Clot (2010), para a realizacdo e desenvolvimento da atividade do
trabalho as prescrigbes, normas, regras tanto quanto o coletivo sdo fundamentais.
Sabemos que a atividade realizada esta distante do que fora prescrito, pois a
prescricado instrui as agdes possiveis, testadas, legitimadas e regulamentadas.

Ao se realizar qualquer atividade o trabalho real ndo € o mesmo que o trabalho
prescrito. O trabalho realizado ndo tem o monopodlio do real. Na atividade o individuo
se avalia e avalia aos outros para poder realizar o que precisa ser feito (Clot, 2010, p.
104).

A educagdo por sua vez € a mola propulsora para que o trabalho seja o
desejado, para que o progresso aconteca de forma mais rapida. O trabalho do
professor vai além de chegar em sala de aula e explicar conteudos. O que foi feito é
uma infima parte do que foi idealizado.

O contexto educacional com disciplinas isoladas nem sempre favorece o
ensino e a aprendizagem, trazendo cada aula com conteudos préprios e em alguns
momentos um mesmo conteudo, mas de forma tdo desconexa que deixa de fazer
sentido. Uma das maneiras de trazer sentido e promover o interesse dos estudantes
€ a interdisciplinaridade com conteudo associados a realidade em que esta inserido.

A interdisciplinaridade promove uma visdo de todo na qual o estudante se sente
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inserido no contexto, portanto favorecendo o aprendizado. Pode ainda ocorrer a
transdisciplinaridade quando se supera os conceitos disciplinares e o ensino € amplo.

A preocupagao com as questdes ambientais, principalmente com um recurso
finito como a agua, determinante para a vida no planeta, permitiu a elaboragao de um
trabalho interdisciplinar no qual foi analisado o trabalho dos professores e as
dificuldades e obstaculos para que essa seja uma pratica comum na educagao basica.

A pratica docente, por natureza, & frequentemente um empreendimento
solitario. No entanto, ao adotar a abordagem de docéncia compartilhada, aumenta-se
a probabilidade de uma compreensao mais abrangente por parte dos estudantes. Isso
decorre da introducao de diferentes perspectivas e abordagens ao mesmo assunto ou
conteudo, proporcionando uma experiéncia mais rica e diversificada de aprendizado.

Sendo o objeto de estudo o trabalho humano, temos entdo a atividade do
trabalhador, as condicdes e os resultados dessa atividade. E os conceitos de tarefa e

atividade relacionados ao proprio conceito de trabalho.

1.1 ESTADO DA ARTE

Nessa segao realizo um levantamento tedrico sobre os temas que permeiam
esse trabalho a partir de pesquisas online, em sites como Google Académico, Dialnet,
Scielo e no Portal de Periddicos da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Para tanto utilizou-se as seguintes palavras-chave:
interdisciplinar, transdisciplinar, docéncia compartilhada, educacido ambiental, entre
outros assuntos relacionados.

Na tabela abaixo temos a quantidade de trabalhos encontrados com a busca

realizada:

TABELA 1: NUMERO DE TRABALHOS ENCONTRADOS POR PALAVRA PESQUISADA

Palavra pesquisada Ambito Ambito Ambito Total
Internacional Nacional Estadual
Pluridisciplinar 01 01
Interdisciplinar 01 02 01 04
Transdisciplinar 02 01 03
Educacado Ambiental e 01 01

Interdisciplinaridade




Docéncia Compartilhada

01

01
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Fonte: A autora (2023)

O quadro a seguir apresenta os trabalhos encontrados com suas categorias e

especificagdes.
QUADRO 1: Apresentacgao dos trabalhos pesquisados
Ano Titulo Autor(es) Especificagcido Crlter|o~ de
selegao
1999 (0] M_an!fe_sto _da Barasab Livro Ambl’go
Transdisciplinaridade Nicolescu Internacional
Um novo tipo de A
1999 conhecimento — A Barasab Artigo Amb|’Fo
ST Nicolescu Internacional
Transdisciplinaridade
Interdisciplinaridade e Juliane Gomes de
Transdisciplinaridade como Souza Ambito
2017 fundamentos na acao e Artigo .
o : ~ . . Nacional
pedagogica: Aproximacoes Maria José de
tedrico-conceituais. Pinho
Educacao Ambiental e . A
AV ) Francielle . Ambito
2014 Interdisciplinaridade: Amancio Pereira Artigo Nacional
avangos e retrocessos
Dificuldades para a
implantacéo de praticas Thais Gimenez
interdisciplinares em da Silva Augusto Ambito
2007 escolas estaduais, e Artigo .
. Nacional
apontadas por professores Ana Maria de
da area de ciéncias da Andrade Caldeira
natureza
A Interdisciplinaridade Ricardo .
como possibilidade de Fernandes Pataro Ambito
2012 dialogo e trabalho coletivo e Artigo Estadual
no campo da pesquisa e da Marcos Clair
educacéao Bovo
A Docéncia Compartilhada Vandrae Ferett Ambito
2021 em periodo de atendimento E Artigo Estadual
merson
remoto .
Joucoski

Fonte: a Autora (2023)

No ambito internacional o estudo desenvolvido por Basarab Nicolescu (1999)
em “O Manifesto da Transdisciplinaridade” assinala que na metade do século XX, com
a necessidade de ligacbes entre as diferentes disciplinas surgem a
pluridisciplinaridade e a interdisciplinaridade. Enquanto a pluridisciplinaridade estuda
o objeto de uma unica disciplina em outras disciplinas ao mesmo tempo, a

interdisciplinaridade diz respeito a transferéncia de métodos de uma disciplina para
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outra. Apesar da interdisciplinaridade ultrapassar as disciplinas sua finalidade fica
inscrita na pesquisa disciplinar. Ja a transdisciplinaridade como indica o prefixo “trans”
esta além de qualquer disciplina, dizendo respeito ao que estda ao mesmo tempo entre
e através das disciplinas cujo objetivo € a compreensao do mundo presente que ainda
tem como imperativo a unidade de conhecimento.

Em “Um novo tipo de Conhecimento—Transdisciplinaridade” afirma que o
prefixo “trans” significa que esta entre, por meio e além de qualquer disciplina tendo
como objetivo a compreensdo do mundo presente onde a unidade de conhecimento
€ imperativo (Nicolescu, 1999).

Segundo Nicolescu (1999, p. 2)

Embora a transdisciplinaridade ndo seja uma nova disciplina, nem uma nova
hiperdisciplina, alimenta-se da pesquisa disciplinar que, por sua vez, é
iluminada de maneira nova e fecunda pelo conhecimento transdisciplinar.
Neste sentido, as pesquisas disciplinares e transdisciplinares ndo sao
antagonistas mas complementares.

Esse trabalho contribuiu para entender o que € inter e transdisciplinaridade,
suas diferencgas e qual o tipo de trabalho realizado na presente pesquisa.

No contexto do Brasil, o estudo realizado por Sousa e Pinho (2017) propde
uma discusséao sobre a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade como alternativas
para a efetivagao do aprendizado por meio das agdes pedagogicas sendo potenciais
para a atualidade educacional da contemporaneidade. Segundo as autoras os
arranjos educacionais intitulados da modernidade tém se pautado na fragmentacéao e
compartimentalizagdo do conhecimento e com isso exclui e marginaliza o sujeito em
sua multidimensionalidade e em seus saberes diversos preexistentes.

A metodologia utilizada por Souza e Pinho (2017) é baseada na analise do
conteudo de pesquisa bibliografica com pressupostos tedricos de diversos autores
para subsidiar a pretendida discussdo. Assim diante das mudancas contemporaneas
se constatou o esgotamento para explicagdes e se questionou a visdo sectaria

predominante nas diferentes dimensdes e arranjos da sociedade. Nas suas palavras:

A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade sdo estabelecidas como
abordagens que visam a religacdo, a articulacao e a valorizagdo do que é
diverso e emergem como valores essenciais em um contexto questionador
dos axiomas erigidos pelo paradigma firmado na modernidade. Paradigma
este que apresenta, na contemporaneidade, um esgotamento quanto ao
potencial de explicagdo do ser humano, do cosmo e do conhecimento (Souza
e Pinho, 2017, p. 3).
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O trabalho de Souza e Pinho (2017) contribuiu nas reflexdes acerca da
utilizacdo da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade como forma de
visualizagéo do todo ao invés de segmentagdes de conteudos.

Um estudo apresentado por Pereira (2014), em seu artigo “Educacao
Ambiental e Interdisciplinaridade: avancos e retrocessos”, fez referéncia as
transformacgdes passadas pela sociedade na busca de melhores condi¢cdes de vida,
promovendo avangos tecnoldgicos que permitiram a exploragéo dos recursos naturais
de forma cada vez mais impetuosa e, com isso, trouxeram iniumeros problemas,
inclusive de cunho ambiental, aumentado pelo poder de consumo das diversas
classes sociais. Esse artigo fez uma revisdo de literatura com objetivo identificar
avancgos e retrocessos ao longo do processo historico, verificando os impactos na
educacao, no que se refere a abordagem interdisciplinar e a Educagao Ambiental.

Segundo Pereira (2014 p. 575) “A amplitude da formagao requerida para que
o sujeito esteja apto a buscar solugdes efetivas aos problemas ambientais, determinou
que se atribuisse a Educacdo Ambiental a necessidade de uma abordagem
interdisciplinar. ”

Verificou-se com a revisdo que a dificuldade pratica em que consistem a
Educagao Ambiental e a Interdisciplinaridade se deve ao tradicional modelo curricular
cientificista, arraigado e dificil de ser superado, apesar de fragmentado e
compartimentado. Constatou-se entdo que a pratica nao foi inerentemente
interdisciplinar, apesar da interdisciplinaridade ser proposta por algumas tendéncias
da Educagéo Ambiental (Pereira, 2014).

Para a autora citada, na Educacdo Ambiental e na Interdisciplinaridade ha
dificuldade de superagdo do modelo curricular tradicional que esta arraigado apesar
de fragmentado e compartimentado, tornando dificil de ser superado. Apesar da
Educacdo Ambiental ndo ser uma disciplina do curriculo escolar, deveria estar
presente nele de forma interdisciplinar ha, na pratica, distancia consideravel para que
essa proposta se concretize, sendo alguns dos impeditivos: a ndo contemplagao na
formacao inicial e continuada dos professores da interdisciplinaridade assim a
Educacdo Ambiental ndo consegue superar essas limitagdes.

No ambiente escolar é desenvolvida uma visao ingénua e universalista dos
problemas socioambientais enquanto a abordagem da Educagcdo Ambiental esta
longe da perspectiva interdisciplinar. Abordagens estas préoximas entre a formacéao

dos professores e o desenvolvimento de questdes ambientais na educagao basica.
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Com as dificuldades de se trabalhar a Educagao Ambiental nos cursos de formacéao
de professores, acontecendo também de forma fragmentada, superficial,
compartimentalizada, oriundas de formadores despreparados, sem diretrizes
especificas e a organizagao curricular dos cursos de licenciatura. Com isso predomina
na educacgao basica a forma utilitaria e instrumental da Educacdo Ambiental com
discurso idealista e conservador disfarcando fragilidades n&o se discutindo
fundamentos cientificos de problemas reais. A dificuldade encontrada na
implementacao da perspectiva interdisciplinar na Educagdo Ambiental deve-se, em
grande parte, pelo entendimento da ideia que a interdisciplinaridade tem alcangado
na formagao docente (Pereira, 2014).

A contribuicdo do trabalho de Pereira (2014) se deve a identificagcdo das
dificuldades e impedimentos para que se trabalhe de forma interdisciplinar na
educacgao basica, sendo a formagao docente um dos grandes problemas.

Augusto e Caldeira (2007) da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp)
e Universidade Estadual Paulista (Unesp), desenvolveram o Programa de Apoio ao
Aperfeicoamento de Professores de Ensino Médio em Matematica e Ciéncias (Projeto
Pré-Ciéncias), com o objetivo de promover a aproximagao entre as Universidades e
as escolas da rede publica de ensino para ser a ligagao entre o conteudo produzido
nas universidades e a pratica no ensino médio. O estudo teve abordagem
metodoldgica qualitativa ou naturalistica pois coletou dados no ambiente natural, ou
seja, no curso de formagao em servigo.

Segundo Augusto e Caldeira (2007, p. 139)

A necessidade de integrar as disciplinas escolares e de contextualizar os
conteldos tornou-se consenso entre docentes e pesquisadores em
educacado. O termo interdisciplinaridade estéd cada vez mais presente nos
documentos oficiais e no vocabulario de professoras, professores e
administradores escolares. Contudo, a construgdo de um trabalho
genuinamente interdisciplinar na escola ainda encontra muitas dificuldades.

Entre os problemas elencados pelos professores entrevistados por Augusto e
Caldeira (2007, p. 145) estao “a falta de material de apoio, espacgo fisico adequado
e/ou de recursos para a implantagéo de projetos interdisciplinares, além das salas de
aulas superlotadas”. Dentre esses a dificuldade maior para desenvolvimento de
praticas interdisciplinares foi o elevado numero de estudantes em sala de aula mas, o
professor pode dividir os alunos em grupos e com isso o obstaculo deixa de ser

intransponivel.
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Sendo assim, a contribuicdo de Augusto e Caldeira (2007) se da quando no
consenso de que € necessario contextualizar a integracdo das disciplinas nao
bastando somente junta-las.

No estado do Parana Pataro e Bovo (2012) no artigo “A Interdisciplinaridade
como Possibilidade de Dialogo e Trabalho Coletivo no Campo da Pesquisa e da
Educacgao” propde um ensaio tedrico cujo objetivo € discutir a interdisciplinaridade no
ensino bem como na pesquisa mostrando a interdisciplinaridade como uma das
alternativas para superar a fragmentacdo do conhecimento e dos problemas
acarretados por ela.

Na tentativa de romper os limites disciplinares, por ndo poderem ser
visualizadas as mutuas interliga¢des, podem restringir a produgéao de saberes, surge
a interdisciplinaridade como alternativa para organizagao do conhecimento (Pataro e
Bovo, 2012).

Para Pataro e Bovo (2012, p. 50) “uma das caracteristicas da disciplinarizagao
€ o estudo da realidade pelo viés de uma unica disciplina como se fosse o todo”. Ja

quando se fala da interdisciplinaridade afirmam que:

o0 movimento pela interdisciplinaridade pode ser visto como uma forma de
promover o didlogo entre conhecimentos, que ndo mais sdo tomados de
maneira fragmentada e passam a colaborar mutuamente para o
enfrentamento dos problemas complexos que nos sido colocados pela
realidade. Esse dialogo refere-se ndo apenas a interagéo entre duas ou mais
disciplinas, mas pressupde o trabalho em conjunto, que pode ocorrer tanto
entre pesquisadores quanto entre professores na escola.

O referido artigo contribuiu com o presente trabalho quando chega a
conclusdao que a interdisciplinaridade ao promover o dialogo entre conhecimentos
supera o problema da fragmentacgao existente.

O artigo escrito por Feretti e Joucoski (2021) com turmas do Colégio Estadual
Professora Tereza da Silva Ramos, localizado no municipio de Matinhos no estado do
Parana, relata o aumento da participagao dos estudantes nas aulas on-line utilizando
como procedimento metodoldgico a docéncia compartilhada, no qual descrevem como
esse aumento ocorreu numa turma de sexto ano no ultimo trimestre do ano de 2020.
A pesquisa teve carater exploratério e descritivo.

A pesquisa foi realizada em 12 encontros de 50 minutos cada, todos on-line e
de forma sincrona, com a participacdo de quatro docentes de Universidades, um
educador socioambiental, quatro académicos de projeto de extensdo, além dos

participantes da instituicao, com a elaboragao de estratégias baseadas em dialogos
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com o estudante e a realidade onde esta inserido, tendo-os como sujeitos de fala com
seus saberes e suas problematicas ambientais (Feretti e Joucoski, 2021).

Segundo os autores citados dois instrumentos de coleta de dados permitiram
verificar o aumento da participagdo dos alunos no processo. Para evitar
constrangimento ou persuasao optou-se pela aplicacdo de formulario on-line aos
alunos buscando resultados com maior veracidade, pois puderam responder questdes
como as dificuldades de acesso as aulas e as diferencas entre aulas com um unico
docente ou com varios docentes. As impressdes dos docentes foram verificadas por
WhatsApp e formulario on-line, sendo que sua analise permitiu elencar fragilidades e
potencialidades na utilizacdo da docéncia compartilhada durante o ensino remoto.

A figura 1 a seguir compara a participacdo dos estudantes em aulas cujas
disciplinas participaram da pesquisa e as que nao participaram da docéncia

compartilhada no periodo descrito.

Figura 1: Participacao dos alunos na docéncia compartilhada

A . Total de
. Docéncia Docéncia por | Uma aula por | Duas aulas por L
Disciplinas , o participagfes
compartilhada disciplina semana semana (%)
i
Arte kit X 106 (18%)
Ciéncias X X 2 (0,3%)
Ensino .
Religioso X A 0 {0%)
Educagdo Fisica x X 163 (27,8%)
Geografia X X 12 (2,1%)
Historia X X 62 110,6%)
Lingua X X 163 (27,8%)
Portuguesa
Lingua Inglesa X X 11 (1,9%)
Matemdtica X X 67 (11,4%)
Total de participagdes dos alunos =| 586 (100%)

Fonte: Feretti e Joucoski (2021)

A figura permite verificar o aumento significativo de participacao de estudantes
nas aulas com docéncia compartilhada em relagdo as aulas por disciplina, sendo
todas on-line. Na pesquisa os alunos disseram que as aulas de docéncia
compartilhada eram mais dindmicas e que conseguiram aprender mais. Pelo maior
comparecimento dos estudantes verificou-se que as aulas com docéncia
compartilhada foram mais atrativas.

Portanto para Feretti e Joucoski (2021, p.15)
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A docéncia compartilhada durante ensino remoto emergencial mostrou-se
atrativa aos alunos, oferecendo aos envolvidos multiplas visdes dentro das
tematicas abordadas nas aulas on-line, com possibilidades maiores de
reflexdo a partir das contribuicbes de docentes de diferentes disciplinas ou
instituicbes, que proporcionaram aos estudantes aulas dinédmicas e
inovadoras, ampliando a oportunidade de aprendizado mutuo, reduzindo o
individualismo e promovendo o trabalho coletivo docente. O ensino remoto
exigiu que o professor realizasse adaptagdes metodoldgicas para facilitar a
aprendizagem de seus alunos, ao utilizar a docéncia compartilhada nas aulas
online ampliou o numero de participa¢gdes dos alunos oportunizando maior
interacdo em seu processo de aprendizagem. A educagédo é uma area em
constante mudanga, assim o presente estudo vislumbra possibilidades para
outras adaptacdes metodoldgicas que tornem as aulas on-line ou presenciais
mais atrativas e interativas aos estudantes.
Esse artigo contribui de forma significativa para esse trabalho pois, também,
ocorre em atendimento remoto e verificou-se a maior participacdo dos estudantes
quando ha docéncia compartilhada por tornar as aulas mais atrativas e dinamicas

além de proporcionar maior aprendizado.

1.2 JUSTIFICATIVA

A educagdo ambiental precisa estar presente em todos os niveis e
modalidades da educagéao, principalmente discussdo sobre a agua, esse recurso
finito. O trabalho do professor é o fator determinante para que isso acontega, pois, a
pratica pedagogica interdisciplinar com docéncia compartilhada € ainda pouco
estudada na educacéo basica, entdo a presente pesquisa visa analisar o trabalho do
professor nessa perspectiva de ensino.

Em plena pandemia do Corona Virus Disease que se inicia em 2019 (COVID-
19), a busca por fazer com que os alunos se interessassem por aulas no formato
remoto, fez com que surgissem novas formas de trabalho por professores

preocupados com esse desinteresse.

Uma das prescricdes da BNCC indica a proposta do trabalho interdisciplinar
na escola como meio de favorecer a aprendizagem. Por outro lado, a prescricéo
elaborada pela Secretaria do Estado do Parana (2020) traz aos professores proposta
de aula pré-elaboradas por uma equipe contratada para tal e com orientagdes passo

a passo para sua execucao, nao incluindo a interdisciplinaridade.

Como a mantenedora nao aporta ou oferece a possibilidade de orientacdes e

prescricbes para o trabalho interdisciplinar, a presente pesquisa visou conceber e



24

colocar em marcha um trabalho pedagdgico interdisciplinar via docéncia
compartilhada. Com a concepgao de projeto pedagdgico interdisciplinar visamos
acompanhar uma intervencao que cria um espaco reflexivo e fonte de experiéncia de
interdisciplinaridade com docéncia compartilhada na Educacao Basica e investigar

algumas atividades do trabalho do professor.

1.2.1 Memorial como justificativa pessoal

Nasci em Nova Esperanca, cidade situada na regido norte do estado do
Parana e, com seis anos de idade me mudei, juntamente com meus pais € minha irma
para Vera Cruz do Oeste, localizada na regido oeste, também no estado do Parana.
Em 1974 iniciei no primeiro ano do ensino fundamental, terminando-o totalmente
alfabetizada. Segui minha vida académica sempre com boas notas até a segunda
série do ensino médio quando parei de estudar no més de junho de 1983 por ter me
casado e mudado de cidade. Retornei algumas vezes, mas nao conseguia terminar o
ano apesar de ter boas notas por motivos de mudancas de endereco.

Em 1991, fiz um curso de apicultura pois 0 municipio onde eu morava estava
ofertando esse curso a todos que se interessassem e para que os produtores rurais
pudessem ter renda com as matas ciliares, sendo que cada produtor ganhava da
prefeitura no minimo duas caixas com abelhas (Apis mellifera), sendo proporcional a
area que o produtor tinha, recebia também curso, treinamento e assisténcia técnica e,
num prazo de dois anos pagava com dez Kg de mel cada caixa ou colmeia recebida,
mel que ia para as creches e escolas municipais.

Em 29 de janeiro de 1992 foi fundada a Associagdo dos Apicultores do
municipio para que o projeto ndo caisse no esquecimento no caso de mudanca de
prefeitos. Com isso praticamente 100% dos rios e riachos do municipio tinham matas
ciliares para preservagdo dos mananciais e evitar assoreamentos. Iniciamos entédo
um apiario para produg¢ao de mel, pélen, propolis e geleia real em parceria com o dono
de uma chacara, onde trabalho por um tempo e em 1997 me mudo para a localidade
de Tagagaba de Cima no municipio de Guaraquegaba para desenvolver um projeto
de apicultura, juntamente com meu marido e filhos, empolgados por ser na mata

atlantica onde nao faltaria flores mas sem conhecer a realidade local, e ao iniciarmos,
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descobrimos o quanto chove em Guaraquegaba o que tornava inviavel, em larga
escala, a apicultura no municipio.

Sem condig¢des de ir para outro lugar vou morar em outra propriedade rural na
comunidade de Ipanema no mesmo municipio, e volto a estudar. Na época faltava
terminar o terceiro ano do ensino médio e, no ano de 1998 termino no Colégio
Estadual Marcilio Dias.

No final do ano de 1998 faco vestibular na Faculdade Estadual de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Paranagua (Fafipar), hoje denominada Universidade Estadual do
Parana (Unespar), dos cursos ofertados o que tenho mais afinidade é Licenciatura
plena em Matematica, passo no primeiro vestibular, me mudo para Paranagua em
1999 quando inicio o curso e, no segundo ano da faculdade mudei-me para Matinhos
onde resido até hoje.

Ao iniciar minha trajetéria na docéncia, leciono pela primeira vez em Pontal do
Sul e a disciplina € Ciéncias, me apaixono pela disciplina e por toda possibilidade de
trabalhar educacdo ambiental, apesar de amar matematica também, termino a
faculdade em 2002.

No ano de 2003 passo no concurso publico para professor de educacao
basica do Estado do Parana, assumo meu primeiro padrdo de matematica. Em 2007
faco outro concurso e assumo meu segundo padrao.

Em 2010 participei do processo de dobra de padrao oferecido pelo Estado,
dobro meu padrao de 2003 e exonero o de 2007, ficando entdo com um padrao de 40
horas em matematica, ndo podendo mais trabalhar a disciplina de ciéncias, mas
sempre que possivel trazendo a educagao ambiental para a sala de aula.

De 2005 a 2009 trabalho a disciplina de Ciéncias num Colégio particular.

Curso em 2004 a especializagdo em Matematica com énfase em Informatica
pela FAFIPAR, hoje UNESPAR e em 2013 a especializagdo em Gestao e Processos
em Educacao, Diversidade e Inclusdo pela Universidade Federal do Parana (UFPR),
setor Litoral.

Em 2019 fagco uma disciplina do Mestrado em Ciéncias e Matematica da UFPR
que foi ofertada em Matinhos e resolvo entdo retomar o antigo sonho do Mestrado.
Me inscrevo e passo no processo seletivo.

As aulas se iniciam em marg¢o de 2020 com muita expectativa, mas seguindo
orientacdes da OMS (Organizagao Mundial de Saude) logo sao interrompidas por

causa da pandemia da COVID-19 doenga causada pelo novo coronavirus Sars-Cov-
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2. E, ficam interrompidas todo o primeiro semestre onde participei de webinars
promovidos pela Rede ProfCiamb (Programa de Pds-graduagdo em rede Nacional
para Ensino das Ciéncias Ambientais).

Os webinars tiveram temas variados, mas de alguma forma relacionados as
Ciéncias Ambientais. Participando dos webinars pude conhecer boa parte dos
profissionais e estudantes da Rede ProfCiamb.

No segundo semestre de 2020 as aulas do Mestrado s&o retomadas, mas na
modalidade online, e as aulas na rede estadual, onde trabalho também passam a
ocorrer de forma online.

As aulas do Mestrado voltam, de forma remota, no més de agosto de 2020 e
as disciplinas “Areas Naturais especialmente protegidas” e “Saude e Meio Ambiente”
ministradas pela professora Helena Midori Kashiwagi e Roberto Bueno organizam
Seminarios com os grupos de alunos que tinham participado dos webinars. O meu
grupo composto por mim, e mais trés colegas faz uma apresentagdo sobre o
webinar “Como divulgar Ciéncias Ambientais nas redes sociais”. Essa apresentagao
resultou na publicagcdo de um artigo com orientacdo da professora Helena e do
professor Roberto intitulado “Rede Social sobre a Covid-19 na promocao da saude”,
publicado na Revista Diversa da UFPR, edig&o v.13, n.2 de 2020".

Me inscrevi para selecéao de tutores de curso na modalidade Ensino a
Distancia (EAD) ofertado a docentes pela Rede ProfCiamb em parceria com a ANA
(Agéncia Nacional de Aguas) e isso me proporcionou cursar a disciplina de Recursos
Hidricos pela Universidade de sao Paulo (USP), sendo que foi possivel por estarmos
somente com ensino remoto. A atividade de tutoria me proporcionou trabalhar com 31
profissionais da educacdo de espagos formais e informais com a disciplina “Agua
como elemento interdisciplinar do Ensino nas Escolas”. Foi uma experiéncia muito
interessante e de muito aprendizado.

Com a afinidade desenvolvida na tutoria criamos um grupo denominado
Cataia para realizarmos um projeto para a disciplina de Metodologia Cientifica e
Desenvolvimento de Projetos em educacao nas Ciéncias Ambientais. Esse grupo é

composto por mim e quatro colegas. Nesta acdo de docéncia compartilhada, realizada

' “Rede social sobre & COVID-19 na promogéo da saude”, artigo publicado na edigéo v.13, n.2 de
2020, Revista Diversa - UFPR. Disponivel em: <https://revistas.ufpr.br/diver/article/view/76800>.
Acesso em: 10 maio 2021.
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de forma interdisciplinar entre duas escolas da rede estadual Matinhos, com os
estudantes do 9° ano e da 1?2 série do ensino médio, buscou-se oportunizar encontros
na modalidade remota pela plataforma Google Meet verificando as
concepcgoes/ideias/conceitos dos estudantes sobre ser humano e natureza,
preservacao das nascentes e uso da agua. Este trabalho resultou na publicacdo de
um artigo intitulado “Interdisciplinaridade e educagdo ambiental em periodo de ensino
remoto”, que pode ser encontrado na edigdo v.14, n. 2 de 2021 na Revista Diversa da
UFPR?

Todas as disciplinas cursadas estdo sendo muito importantes para minha
pratica como docente, seja em relagdo ao meio ambiente, ao ser humano e a tudo que
me cerca. Como trabalho a disciplina de matematica busco sempre trazer a educacéao
ambiental para sala de aula, seja ela presencial ou remota.

Uma das praticas que me chamou a atencdo foi a forma de trabalho
interdisciplinar com docéncia compartilhada que buscamos desenvolver no projeto.

A educacéo publica hoje € um desafio constante por isso propor estratégias
metodoldgicas faz parte da pratica como docente e, mais ainda a partir de 2022 com
o “novo ensino médio (NEM)” e a BNCC em relagdo a educagdo ambiental. Essa é
uma parte de minha trajetoria.

O Mestrado Profissional de Ensino das Ciéncias Ambientais vem me
proporcionar pesquisar e trabalhar numa area que é de interesse de todos e que

sempre fez parte da minha vida.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar a atividade de docéncia compartihada numa perspectiva

interdisciplinar na Educagao Basica.

2 “Interdisciplinaridade e educagdo ambiental em periodo de ensino remoto”, artigo publicado na
edicédo v.14, n.2 de 2021, Revista Diversa - UFPR. Disponivel em:
<https://revistas.ufpr.br/diver/article/view/83346>. Acesso em: 03 jan. 2022.
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1.3.2 Objetivos Especificos

Investigar os gestos do professor no ensino remoto com docéncia
compartilhada em Educacdo Ambiental
Examinar os espacos de debate sobre a experiéncias de interdisciplinaridade
com docéncia compartilhada na Educacao Basica
Apreender como a diferengca entre o prescrito e o realizado promove os

processos de reelaboragéo das atividades individuais e coletivas.

2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Nesta secdo vamos apresentar as principais linhas de pesquisa que
proporcionam ampliar e auxiliar na compreensao e sistematizacdo de conhecimentos

para a interpretacdo de dados.

2.1 CONCEITOS

Entre os temas explorados na pesquisa versam sobre a interdisciplinaridade,
multidisciplinaridade e transdisciplinaridade e os debates sobre docéncia
compartilhada, sequéncias didaticas e os gestos do professor a partir dos conceitos

de trabalho, trabalho do professor e educacdo ambiental.

QUADRO 2 - Conceitos trabalhados

SUB SECAO TEMAS REFERENCIAS
Marx (2007), Clot (2010),
- Trabalho Machado e Lousada (2010),
TRABALHO - Trabalho do Professor Espinosa (2010), Lousada
(2006)
- Multidisciplinaridade Almeida (1997), Nicolescu
- Pluridisciplinaridade (1999), Keim (2004), Garrutti
INTERDISCIPLINARIDADE | - Interdisciplinaridade e Santos (2004), Leff (2007),
NA EDUCACAO - Interdisciplinaridade na Leff (2011), Gerhard e Rocha
AMBIENTAL Educacéo Ambiental Filho (2012)
- Disciplinaridade
- Transdisciplinaridade
DOCENCIA - Docéncia compartilhada
COMPARTILHADA - Tema gerador




- Educador — bancario

Lopes e Costa (2011), N6voa
(1992), Freire (1987),
Selbach e Sarmento (2015)

SEQUENCIA DIDATICA

- Sequéncia Didatica

Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004)

EDUCAGAO AMBIENTAL

- Educagédo Ambiental
- Interdisciplinaridade

BNCC (2017), Referencial
Curricular do Estado do
Parana para o Ensino Médio
(2017)

Fonte: A Autora (2023)

2.1.1 Trabalho
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Segundo o dicionario online de Portugués (2009) trabalho é o “conjunto das

atividades realizadas por alguém para alcangar um determinado fim ou propésito.” De

modo geral pode-se entender o trabalho como o esforgo para se realizar o que se

deseja ou as atividades que sao realizadas para atingir os objetivos fazendo com que

desenvolva habilidades nesse processo.
Ja Marx (2007, p.464) afirma que:

“O trabalho &, em consequéncia disso, toda atividade consciente do Homem,
mediante a qual ele procura submeter a natureza ao seu dominio em termos
intelectuais e materiais, visando leva-la a fruicdo consciente de sua vida,
utiliza-la para sua satisfagao intelectual e fisica”.

Entao para Marx (2007) por meio do trabalho o homem procura submeter a

natureza ao seu dominio, bem como a satisfacao intelectual e fisica como meta. Diz

ainda sobre a divisdo do trabalho

As diferentes fases de desenvolvimento da divisdo do trabalho significam
outras tantas formas diferentes da propriedade; quer dizer, cada nova fase
da divisao do trabalho determina também as relagdes dos individuos uns com
0s outros no que diz respeito ao material, ao instrumento e ao produto do
trabalho. (Marx, 2007, p. 89).

O trabalho precisa ser organizado e, para isso ha prescricdbes a serem

seguidas pelos trabalhadores que acabam por ndo seguirem fielmente essas

prescricdes, mas acabam por desenvolver uma forma propria de desenvolver a

atividade que consegue ao observar os trabalhadores mais experientes juntamente

com o que foi prescrito (Clot, 2010)
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O trabalho do professor nao se resume ao momento de sala de aula, mas
inicia-se antes e termina depois, isso sem contar os impedimentos e tudo que é refeito
e repensado entre o que foi prescrito e o que se conseguiu realizar.

A atividade do professor é orientada por diferentes prescrigdes institucionais,
sejam oriundas da esfera federal, estadual ou municipal, dependendo em qual nivel
ou modalidade de ensino a qual o professor atua e por exemplos de como agir,
construidos pelo coletivo de trabalho no decorrer do tempo. Segundo Machado e
Lousada (2010, pg. 627) “essas prescri¢cdes, de modo tedrico, ndo podem ser vistas
como negativas, mas como artefatos disponibilizados para o professor e que podem
facilitar o seu trabalho”.

Apesar das prescricdes serem as mesmas para todos os professores de uma
mesma mantenedora, o professor cria sua forma de seguir tais prescricdes. Para
Machado e Lousada (2010, p. 627) “o professor adapta as prescrigdes iniciais a seu
contexto particular de ensino, reconcebendo-as, redefinindo-as”

O professor, para realizar um trabalho, passa por tantas fases e cada uma
com sua particularidade, mas sem conseguir especificar todas pois dependem de
condi¢cdes adversas e diferentes. Para cada trabalho e as vezes um mesmo trabalho
em apresentagdes diferentes as condicbes sempre mudam, ou seja, nunca se
consegue fazer exatamente igual.

O trabalho do professor depende ainda do desejo, pois segundo Espinosa
(2022, p. 237): “O desejo € a propria esséncia do homem, enquanto esta € concebida
como determinada, em virtude de uma dada afecg¢ao qualquer de si propria, a agir de
alguma maneira”.

Nos modificamos conforme nos relacionamos com outros individuos e essas
relacbes também determinam formas de pensar, planejar e fazer o trabalho.

O relacionamento com os pares € importante no desenvolvimento do trabalho
uma vez que ao terminar a faculdade o profissional se sente perdido com prescri¢goes
a seguir, que nem sempre fazem sentido e, ao olhar o outro juntamente com a
formacao profissional e as prescrigdes, vai se formando o profissional no cotidiano.

De acordo com Lousada (2006, p. 75) (...) “podemos considerar o trabalho
prescrito como a tarefa dada, “prescrita” pela instituicdo, ao passo que o trabalho

realizado pode ser considerado como atividade que € realmente realizada. ”
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Quando se realiza um trabalho, principalmente o trabalho do professor, o que
nao esta presente € mais do que o que se realiza porque para uma aula de 50 minutos
sao elaborados, pensados, horas de conteudos e pesquisas.

As prescri¢des sao parte fundamental do trabalho, pois sao diretrizes a serem
seguidas ou que direcionam o trabalho sem, contudo, determina-lo.

Quando sao impostas limitacdes e formatacdes no trabalho, o trabalhador
adoece ao ver que esta limitado, mas se tiver poder de agir o trabalho sera realizado
com prazer e a saude sera consequéncia. Segundo Clot (2021) o desenvolvimento da
capacidade de agir aumenta o gosto pelo trabalho eficaz e o senso de esforgo util que

conduz a saude no trabalho.

2.1.2 Interdisciplinaridade na Educagao Ambiental

Para entender a interdisciplinaridade na educagao ambiental precisamos
passar pelos conceitos de multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade,

interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

FIGURA 2 - CONCEITOS DE MULTI, PLURI, INTER E TRANSDISCIPLINARIDADE
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Fonte: A Autora (2023)

Na multidisciplinaridade estdo as disciplinas que trabalhardo o mesmo
assunto ou tema, mas cada qual em seu horario e na sua vez. N&o ha o trabalhar junto
nem o planejar junto e a docéncia continua solitaria.

Segundo Almeida (1997, p. 11)

multidisciplinaridade é o conjunto de disciplinas que simultaneamente tratam
de uma dada questéo, problema ou assunto (digamos, uma tematica), sem
que os profissionais implicados estabelegam entre si efetivas relagdes no
campo técnico ou cientifico.

E a justaposigao de disciplinas com uma mesma tematica sem, contudo, haver
cooperagao entre elas.

Nicolescu (1999, p. 2) escreve que “A pluridisciplinaridade diz respeito ao
estudo de um objeto de uma mesma e unica disciplina por varias disciplinas ao mesmo
tempo.”

Segundo Almeida (1997, p.13) a “interdisciplinaridade implica uma axiomatica
comum a um grupo de disciplinas conexas cujas relagdes séo definidas a partir de um
nivel hierarquico superior, ocupado por uma delas.” Essa disciplina é a mais proxima
da tematica comum sendo integradora das demais disciplinas.

Ja para Keim (2004, p. 21)

A interdisciplinaridade nao é, entao, a costura apressada ou sofisticada entre
diferentes saberes ou diferentes componentes curriculares, mas é a
possibilidade dos estudantes se envolverem com mesmos temas, mas que
sdo abordados sob diferentes enfoques e circunstancias cognitivas.

A interdisciplinaridade, apesar das formas de defini-la serem diferentes, € um
conjunto de disciplinas trabalhando um mesmo tema, podendo ou n&o ter uma ordem
hierarquica, mas com certeza ha um tema a ser trabalhado.

“A interdisciplinaridade ultrapassa as disciplinas, mas sua finalidade também
permanece inscrita na pesquisa disciplinar” (Nicolescu,1999, p. 11), ou seja, apesar
de permanecer na pesquisa disciplinar, vai além da disciplina pois € maior que
qualquer uma delas isoladamente.

A interdisciplinaridade traz o trabalhar junto, o planejar junto, deixando a
docéncia confortavel e ndo se restringe a uma competéncia ou habilidade especifica
de disciplina, sendo necessario um tema a ser trabalhado que integra varias

competéncias e habilidades.
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A interdisciplinaridade quando integradora, com temas relevantes e fazendo
parte do contexto do educando da sentido ao que € ensinado podendo trazer um
aprendizado significativo.

Tanto a questdao ambiental, como a interdisciplinaridade surgem no final dos
anos de 1970 como forma de enfrentar o fracionamento do conhecimento e a
degradacdo ambiental (Leff, 2007).

Percebeu-se, por meio da observacdo direta em sala de aula ou em
conversas, grande desinteresse por parte dos estudantes pelas competéncias e
habilidades ensinadas na escola e uma memorizagao para tirar nota que em nada
favorece a aprendizagem. Esse desinteresse se justifica pela pouca ou nenhuma
relacdo percebida pelos estudantes entre as competéncias e habilidades estudadas
na escola e a sua realidade ou com outras disciplinas, pois tudo fica fragmentado,
guardado em suas caixinhas exclusivas.

A educacédo hoje estda cada vez mais centrada no desenvolvimento de
competéncias e habilidades conforme, a BNCC, sem considerar o estudante e suas
vivéncias e menos ainda o professor. Ao serem ensinadas de formas isoladas as
disciplinas escolares nao fazem com que os estudantes percebam as relagdes entre
0 seu cotidiano e os conteudos favorecendo o desinteresse pelos estudos (Gerhard;
Rocha Filho, 2012).

Ao se trabalhar os conteudos de forma isolada nada faz sentido pois para o
aluno ao guardar o caderno daquela disciplina e abrir outro, fecha-se um mundo e
abre-se outro. A interdisciplinaridade busca, no campo cientifico, permitir ao homem
dar significado as informagdes que vem recebendo de forma desarticulada,
relacionando a produgdo de conhecimentos da humanidade fragmentada em
inumeras partes dando sentido de unidade (Garrutti; Santos, 2004).

A educagao ambiental se faz necessaria num mundo com escassez de agua
e a interdisciplinaridade pode ser praticada de varias maneiras e trabalhada com as
Ciéncias Ambientais. Segundo Leff (2011, p. 312):

Neste contexto, a nogao de interdisciplinaridade se aplica tanto a uma pratica
multidisciplinar (colaboragdo de profissionais com diferentes formagoes
disciplinares), assim como ao didlogo de saberes que funciona em suas
praticas, e que nao conduz diretamente a articulagdo de conhecimentos
disciplinares, onde o disciplinar pode referir-se a conjugagéo de diversas
visdes, habilidades, conhecimentos e saberes dentro de praticas de
educagao, analise e gestdo ambiental, que, de algum modo, implicam
diversas “disciplinas”- formas e modalidades de trabalho — , mas que néao se
esgotam em uma relagcdo entre disciplinas cientificas, campo no qual
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originalmente se requer a interdisciplinaridade para enfrentar o fracionamento
€ a superespecializagao do conhecimento.

Nesse sentido a docéncia compartilhada favorece a aprendizagem do aluno,
pois tem explicagdes diferentes para um mesmo tema, nao havendo divisao de tarefas
e sim seu compartilhamento. Entretanto, as referéncias relacionadas a docéncia
compartilhada ainda sédo escassas, encontra-se relato de algumas experiéncias na
educacao infantil ou superior, mas sao raros estudos em outros niveis de ensino
(Hochnadel; Conte, 2019).

A transdisciplinaridade nao deve ser confundida com pluridisciplinaridade ou
interdisciplinaridade. E um termo inventado para quando, no campo do ensino, houver
a necessidade de transgressao das fronteiras das disciplinas, ou seja, a superagao da
pluridisciplinaridade e da interdisciplinaridade (Nicolescu, 1999).

Nesse sentido, a transdisciplinaridade é o estudo abrangente que nado se
prende as disciplinas e que supera a multi e a interdisciplinaridade. Ha um crescimento
sem precedentes de fontes de informagdo com necessidade de adequagéo para o
entendimento e acesso aos saberes.

Segundo Nicolescu (1999, p. 11)

A transdisciplinaridade, como o prefixo “trans” indica, diz respeito aquilo que
estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas
e além de qualquer disciplina. Seu objetivo € a compreensdo do mundo
presente, para o qual um dos imperativos é a unidade do conhecimento.

Para que ocorra, a transdisciplinaridade vai muito além das disciplinas, tem

como foco a compreensdo do mundo. Keim (2004, p. 14) afirma que

(...) aforma mais abrangente da educagéo esta contemplada com a dimensao
transdisciplinar que se preocupa com a perspectiva eco-planetaria e com a
perspectiva de valorizacdo da vida e a forma menos abrangente se apresenta
como temas relevantes que se caracterizam como discussdes cognitivas,
epistemoldgicas e metodoldgicas dos conteudos e conhecimentos a serem
abordados. Apesar dessa aparente hierarquizagao nesta proposta, ndo existe
uma ordem de grandeza ou de prioridade, pelo fato de que todos estes
referenciais se entrelacam na construgdo de um tecido multidimensional que
se apresenta como a vida.

Nesse aspecto a transdisciplinaridade assume outro aspecto quando transpde
a barreira das disciplinas e tudo passa a fazer sentido. A interdisciplinaridade propde
uma conversa entre as disciplinas e as mantém, mas a transdisciplinaridade acaba

com a formatagao de disciplinas e propde um ensino totalmente abrangente.
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2.1.3 Docéncia Compartilhada

Ao buscar no dicionario online de Portugués, a palavra docéncia quer dizer
“acao ou resultado de ensinar; ato de exercer o magistério, ministrar aulas” e a palavra
compartilhada “vem do verbo compartilhar, 0 mesmo que: compartido, partilhado,
comparticipado, repartido, distribuido assim como fazer parte de algo juntamente com
alguém, dividir’. Entdo a docéncia compartilhada € compartilhar o ato de ensinar, é
trabalhar junto o ensino ou o exercicio do magistério.

Segundo Lopes e Costa® (2011 citadas por Caussi 2013, p. 23)

Falar da docéncia compartilhada (...) é falar do encontro humano nas praticas
colaborativas que sao fundamentais para o desenvolvimento do trabalho em
equipe, cujo desejo perpassa pelo auténtico encontro do “eu-tu” nas relagdes
humanas e na constru¢gdo do conhecimento.

Quando se busca trabalhar a docéncia compartilhada verifica-se que ha a
necessidade de temas geradores, que inspirados na metodologia pedagodgica de
Paulo Freire apontam para o ensino com funcéo transformadora e emancipatéria de

forma contextualizada e interdisciplinar. Segundo Freire (1987, p.55)

Neste sentido é que a investigacdo do “tema gerador’, que se encontra
contido no “universo tematico minimo” (os temas geradores em interagéo) se
realizada por meio de uma metodologia conscientizadora, além de nos
possibilitar sua apreensao, insere ou comeca a inserir os homens numa forma
critica de pensarem seu mundo.

Os temas sao chamados geradores devido a sua possibilidade de
desdobrarem-se em varios outros temas que, por sua vez, desencadeiam novas
tarefas (Selbach; Sarmento, 2015).

A docéncia compartilhada se verifica quando partilha a agcéo de ensinar e
aprender, sendo essa acao participativa e em coletivo. A docéncia quando
compartilhada pode contribuir favorecendo a constru¢cao da identidade tanto individual
quanto coletiva. O professor por sua vez se vé sozinho em sua docéncia, isolado,
assim com a interdisciplinaridade e a docéncia compartilhada vém minimizar a
sensacao de solidao. Leva-os a refletir sobre a autoridade docente e, principalmente,
a valorizagao do trabalho da pratica pedagogica em equipe. Quando se trabalha, seja
de forma presencial ou remota, a docéncia compartilhada contribui com partilha de

conhecimentos.

3 LOPES, L. H. Cde O.; COSTA, S. do N.e ALONSO, H. F. J. TUTORIA: a docéncia compartilhada. S3o Paulo, 2011.
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Um dos grandes problemas de se ter poucas praticas de docéncia
compartilhada esta na formacéo dos professores, a qual ainda ocorre fragmentada e
prioriza atividades individuais desde as universidades até nas formagdes organizadas
pelas mantenedoras.

Segundo Noévoa (1992, p.15):

Praticas de formagdo continua organizadas em torno dos professores
individuais podem ser Uteis para a aquisigdo de conhecimentos e de técnicas,
mas favorecem o isolamento e reforgcam uma imagem dos professores como
transmissores de um saber produzido no exterior da profissdo. Praticas de
formacao que tomem como referéncia as dimensdes colectivas contribuem
para a emancipacao profissional e para a consolidagdo de uma profissdo que
€ autébnoma na produgao dos seus saberes e dos seus valores.

Ao se trabalhar docéncia compartilhada de forma interdisciplinar o perigo que
se corre € que as vezes se verifica que os conteudos n&o conversam entre siem uma
mesma aula e, para que isso néo ocorra a pedagogia por projetos que € uma excelente
opgao. A intencionalidade € o primeiro passo para uma pedagogia de projetos com
docéncia compartilhada, entendendo que devera ser um trabalho interdisciplinar.

Em Pedagogia do Oprimido Freire (1987, p. 53/54) nos diz que:

Para o “educador-bancario”, na sua antidialogicidade, a pergunta,
obviamente, ndo € a propdsito do conteudo do didlogo, que para ele nao
existe, mas a respeito do programa sobre o qual dissertara a seus alunos. E
a esta pergunta respondera ele mesmo, organizando seu programa. Para o
educador-educando, dialdgico, problematizador, o conteudo programatico da
educagio ndo é uma doagado ou uma imposigdo — um conjunto de informes a
ser depositado nos educandos, mas a revolugéo organizada, sistematizada e
acrescentada ao povo, daqueles elementos que este Ihe entregou de forma
desestruturada.

Existem pesquisas sobre as mais diferentes metodologias. Inumeros esforgos
sdo realizados e, inclusive, a construgdao de sequéncias didaticas para aulas
interdisciplinares com docéncia compartilhada.

Ao se buscar o tema docéncia compartilhada e ensino das ciéncias
ambientais, em varios sites académicos, observou-se que a maior parte das pesquisas
tangenciam o tema da docéncia compartilhada no ensino das Ciéncias Ambientais,
sendo principalmente focadas na questao interdisciplinar.

A maior parte das pesquisas encontradas que tratam da docéncia
compartilhada nao se referem ao trabalho compartilhado entre professores cuja
tematica seja Educagao Ambiental. Ao realizar as buscas nas bases de dados e

sites escolhidos, foram encontradas varias producdes que citavam a docéncia
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compartilhada, mas em outros contextos, tais como nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, na Educacéo inclusiva e no Ensino Superior.

2.1.4 Sequéncia Didatica

Sequéncia é uma quantidade de coisas ou eventos consecutivos no tempo
e/ou espaco, série, sucessao, e pedagogicamente cuida dos preceitos cientificos
orientando e tornando a atividade educativa mais eficiente sendo a arte de transmitir
conhecimentos; técnica de ensinar.

A sequéncia didatica pode ser configurada como um conjunto de atividades
pensadas, articuladas e planejadas para alcangcar um objetivo didatico. Sendo
organizada em torno de um conteudo especifico, mas podendo envolver diversos
componentes curriculares.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 95) “uma ‘sequéncia didatica’
€ um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito.”

A busca por sequéncias didaticas de trabalho interdisciplinar com docéncia
compartilhada no ensino fundamental séries finais e no ensino médio mostrou-se
infrutifera pois muito se fala nessa docéncia na educacao infantil ou no ensino superior
e, com isso faz-se necessario uma construgdo de sequéncias que possam ser
sugestdes de aulas para professores que queiram inovar e transformar a educacao

em algo significativo, seja no formato remoto e/ou presencial.

2.1.5 Educagao Ambiental

A BNCC em sua introdugao traz que, cabe aos sistemas e redes de ensino,
assim como as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia,
incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporéneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global,
preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre esses temas, destaca-se
a educagdao ambiental através da Lei n° 9.795/1999 (Brasil, 1999), Parecer do
Conselho Nacional de Educacgao/Conselho Pleno (CNE/CP) n° 14/2012 (Brasil,
2012a) e Resolugédo CNE/CP n° 2/2012 (BRASIL, 2012b)
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A Lei n® 9795 de 27 de abril de 1999 (Brasil, 1999) em seu capitulo | trata da
Educacdo Ambiental e diz que o que se entende por Educacdo Ambiental sdo os
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade e que € um componente essencial e permanente da educacgao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal. Como parte do
processo educativo mais amplo, todos tém direito a educacéo ambiental.

Em seu capitulo Il nos traz que a Politica Nacional de Educagédo Ambiental
envolve em sua esfera de agao, além dos érgéos e entidades integrantes do Sistema
Nacional de Meio Ambiente (Sisnama), instituicdes educacionais publicas e privadas
dos sistemas de ensino, os 6rgaos publicos da Unidao, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios, e organizagdes nado-governamentais com atuagcdo em educagao
ambiental.

Nos diz ainda que as agdes de estudos, pesquisas e experimentagdes voltar-
se-a0 para o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a
incorporagao da dimensao ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis
e modalidades de ensino.

Entdo a Educacdo Ambiental tem que se fazer presente em todas as esferas
e niveis de ensino, pois € um direito de todo educando, buscando sempre o
desenvolvimento integral do ser humano na busca da conservagédo do meio ambiente.

Assim como esta na Lei e é citada na BNCC, a Educacao Ambiental deve
ocorrer de forma interdisciplinar e é isso que esse trabalho busca, criar uma sequéncia
de aulas para se trabalhar de forma interdisciplinar ou transdisciplinar o conteudo de
Educagao Ambiental mais especificamente agua, onde se possa sensibilizar sobre a

importancia da agua e como ela esta presente no ambiente.

2.1.6 Referencial Curricular do Estado do Parana para o Ensino Médio

Com a publicacao da Lei n. 13.415, de 13 de fevereiro de 2017 (Brasil, 2017),
ficou definido um novo Ensino Médio para todo o Brasil. Entre as mudancas

anunciadas ha a ampliagao da carga horaria, a prioridade para a formagéo integral do
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estudante, a estruturagao do curriculo por area de conhecimento, sendo esse curriculo
ofertado com uma inovadora organizagao curricular. O Ensino Médio entao passa a
ofertar uma Formacao Geral Basica em que ha o aprofundamento, pelos estudantes
das aprendizagens que foram desenvolvidas no Ensino Fundamental e ha também os
chamados Itinerarios Formativos que cabe aos estudantes resolver que formacéao
querem.

A partir dessas alteracbes ha a publicacdo da Resolucdo n° 03 de 21 de
novembro de 2018 pelo Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educacao
Basica que modifica as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e é
publicada a Resolugao n° 04 de 17 de dezembro de 2018 pelo Ministério da Educacao
que institui a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio.

Partindo dessa legislacado é elaborado o Referencial Curricular para o Novo
Ensino Médio do Parana. Processo esse que foi realizado com muitos profissionais
da Educacgao Basica e do Ensino Superior, bem como com a colaboragédo do Conselho
Estadual de Educacéao.

Na elaboragao do Referencial Curricular para o Ensino Médio do Estado do
Parana o ponto inicial para organizar e mediar saberes, sdo as competéncias e
habilidades.

A interdisciplinaridade e contextualizagdo como principios pedagodgicos estao
presentes sendo a interdisciplinaridade colocada como impositiva, historicamente
para socializagdo do conhecimento nas diversas areas do saber, no campo

educacional atual.

3 METODOLOGIA

Ha novas formas de analisar o trabalho, onde a arte de dialogar € o principio
da metodologia. Os atores do processo de pesquisa podem se ver em filmagens onde,
ao conversar com os pares podem intervir a partir da imagem filmada criando novas
formas de discurso e assumindo seu poder de agir.

De acordo com Minayo (2007, p. 18): “Toda investigacado se inicia por um
problema com uma questdo, com uma duvida ou com uma pergunta, articuladas a
conhecimentos anteriores, mas que também podem demandar a criacdo de novos

referenciais”.
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3.1 NATUREZA

De natureza basica estratégica tendo como objetivo ser descritiva e
exploratéria. Quanto a abordagem, essa pesquisa € do tipo qualitativo, pois néo é
necessario a utilizacdo de métodos ou procedimentos estatisticos para expor os dados

necessarios. Para Minayo (2001, p.21)

a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagbes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagao de variaveis.

A abordagem qualitativa estd mais ligada as ag¢des humanas onde as
equacgoes nao conseguem captar. Para Minayo (2001, p. 22) “a abordagem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados das agdes e relagdes humanas, um lado nao
perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas. ”

Uma das estratégias utilizadas para o aprimoramento do ensino, utilizada
pelos professores, para melhorar o aprendizado dos alunos € a pesquisa do tipo
participante. Segundo Schmidt (2006, p. 30)

A constituicdo de sentidos da alteridade, na pratica da pesquisa participante,
(...), encontra-se, na atualidade, muito mais explicitamente definida como
resultado do dialogo, da interlocucdo e da negociacao cultural e interpessoal
entre pesquisadores e pesquisados.

Como o nome propde, a pesquisa participante, necessariamente implica a
participacao, tanto dos sujeitos que estao envolvidos no processo da pesquisa quanto
do pesquisador no contexto, grupo ou cultura que esta a estudar, e ndo ha consenso
em relacdo as suas origens, provavelmente, esse fato se deva as diversas
contribuicdes historicas ao seu desenvolvimento (Soares e Ferreira, 2006).

A pesquisa participante envolve pesquisadores e pesquisados com problemas

da comunidade, busca solu¢gdes adequadas por meio de analises criticas.

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As aulas do Mestrado se iniciam em marg¢o de 2020 com muita expectativa,
mas seguindo orientacbes da OMS (Organizacdo Mundial de Saude) logo sé&o
interrompidas por causa da pandemia da covid-19 doenga causada pelo novo Corona

virus Sars-Cov-2. E, ficam interrompidas todo o primeiro semestre. No segundo
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semestre de 2020 as aulas do Mestrado s&o retomadas, mas na modalidade online, e
as aulas na rede estadual, onde trabalho passam a ocorrer também de forma online.

Me inscrevi para selegao de tutores de curso na modalidade EAD (Ensino a
Distancia) ofertado a docentes pela Rede ProfCiamb em parceria com a Agéncia
Nacional de Aguas (ANA), e isso me proporcionou cursar a disciplina de Recursos
Hidricos pela USP. A atividade de tutoria me proporcionou trabalhar com 31
profissionais da educacdo de espagos formais e informais com a disciplina “Agua
como elemento interdisciplinar do Ensino nas Escolas”. Foi uma experiéncia muito
interessante e de muito aprendizado que trouxe elementos para o projeto
desenvolvido na pesquisa.

Uma das praticas que me chamou a atengdo no Mestrado foi a forma de
trabalho interdisciplinar com docéncia compartilhada que buscamos desenvolver no
projeto.

A educacéo publica hoje € um desafio constante por isso propor estratégias
metodoldgicas faz parte da pratica como docente e, mais ainda, a partir de 2022 com
o “Novo Ensino Médio” (NEM) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em
relacdo a educacao ambiental.

No ano de 2021 cursamos a disciplina de Metodologia Cientifica e
Desenvolvimento de Projetos em Educacao nas Ciéncias Ambientais, e, na primeira
aula, foi proposto que fossem feitos grupos de cinco pessoas para ser criado e
apresentado um projeto.

Na primeira reunido do grupo denominado Cataia (nome do grupo escolhido
em referéncia a uma arvore caracteristica do litoral), constituido por cinco integrantes*
sendo, eu Angela professora de Matematica, Fabio professor de Biologia e Educagéao
Fisica, Marcus Bacharel em Letras, Renata professora de Biologia e Ciéncias e
Vanessa professora de Lingua Portuguesa e coordenadora pedagdgica, que ocorreu
ainda no dia 09 de abril de 2021 foi esbogado o projeto

Nesse mesmo encontro, a pedido da professora Renata, a professora
Vanessa trouxe um esqueleto de projeto, partindo de uma experiéncia que ela havia
trabalhado com um sexto ano e o trabalho apresentado na disciplina de Gestao

Ambiental, onde ficou definido o nimero de encontros.

4 Todos os nomes séo ficticios para preservar os participantes da atividade.
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Nessa primeira reuniao, depois de algumas consideracoées ficou definido um
roteiro cujo objetivo primeiro foi analisar os possiveis impactos de uma pratica
pedagdgica remota e interdisciplinar com docéncia compartilhada e sua contribuicéo
em relacdo as concepgodes/ideias/conceitos que os alunos possuem sobre: ser
humano e natureza, preservagcao das nascentes e uso da agua e como os estudantes
veriam essa forma de ensino.

O grupo era formado por professores de diferentes disciplinas, Biologia,
Ciéncias, Educacao Fisica, Lingua Portuguesa e Matematica, e, para que todos
pudessem participar, era necessario um tema gerador para nao ficar um amontoado
de aulas desconexas.

O tema gerador escolhido foi agua, pois todos os integrantes do nosso grupo
eram tutores do curso “Agua como elemento interdisciplinar na Escola”, na
modalidade EAD, pela plataforma Moodle, da Agéncia Nacional de Aguas (ANA).
Tinhamos feito o curso oferecido pela Universidade de S&o Paulo (USP) para
capacitacao.

Com o tema escolhido, aconteceram reunides para escrever o projeto e
também elaborar o material a ser passado para os alunos. As reunides para
planejamento aconteciam as quartas-feiras as 19 horas.

O curso da ANA foi extremamente importante para a condugdo dessa
pesquisa e as competéncias e habilidades trabalhadas com os estudantes.

Para escolher a turma onde seria aplicado o projeto optou-se pela que, de
todos noés professores, o maior numero de alunos frequentava as aulas remotas, no
caso uma primeira série do Ensino Médio onde eu, professora Angela, trabalhava a
disciplina de Matematica e algumas alunas de um nono ano onde a professora Renata

trabalhava a disciplina de Ciéncias, essas duas turmas de Colégios diferentes.

3.2.1 Formagao do grupo de trabalho

Em 2019 eu e a professora Vanessa trabalhavamos juntas em um Colégio
estadual e combinamos de fazer a inscricdo no Mestrado. Fizemos e fomos
classificadas para cursar.

Em 06/03/2020 em nossa primeira aula presencial a Vanessa demorou um

pouco para chegar e eu e Renata ja nos conheciamos, sentamos perto, comegamos
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a conversar e quando a Vanessa chegou ja ficamos as trés conversando, pois nos
conheciamos.

Em 14/03/2020 iniciamos o curso “O uso das geotecnologias no Ensino das
CA” e criamos o grupo do WhatsApp denominado por nés de “VRA com tudo”, numa
alusdo as iniciais dos nossos nomes. Eu conhecia o Fabio e apresentei ele para as
duas, fomos ao R.U almocar e conversamos muito, de forma tranquila como se todos
fossem velhos amigos.

Em 07/05/2020 criamos um novo grupo de WhatsApp agora denominado
VRAF onde o Fabio passa a integrar o grupo pois tinhamos que fazer uma
apresentacdo, para a disciplina Areas Naturais Especialmente Protegidas e Saude e
Meio Ambiente, do Webinar sobre Ciéncias Ambiental na midia, pois o grupo deveria
ter quatro integrantes, posteriormente escrevemos um artigo, sobre a apresentacao
deste webinar. Mas deixamos o grupo de WhatsApp “VRA com tudo” ativo imaginando
que continuariamos a conversar por ele, mas o mesmo ndo acontece pois
conversavamos tudo no novo grupo. Esse grupo, a partir de entdo, permanece unido.

Em 09/04/2021 na primeira aula de Metodologia e Desenvolvimento de
Projetos o professor propde que fagamos grupos, de cinco pessoas, para criarmos e
apresentarmos um projeto. O Fabio entéo, pelo grupo do WhatsApp sugere o nhome
do Marcus, pois os dois eram amigos de longa data e ele, por conhecé-lo, sabia da
grande contribuicdo no desenvolvimento do trabalho que seria té-lo no grupo. Surge
entdo o grupo Cataia, nome sugerido pelo Fabio, que desde o primeiro momento foi

de muita sintonia.
3.3 QUEM SAO OS SUJEITOS

Essa pesquisa acontece em meio a pandemia da covid-19, por isso
desenvolvida em ambiente virtual e acontece com mestrandos que trabalharam com
alunos de dois colégios do municipio de Matinhos no estado do Parana, sendo um
colégio da regiao central e outro de um balneario.

Do Colégio central uma turma da primeira série do Ensino Médio tendo como
professora a pesquisadora que ministra aulas da disciplina de Matematica. Do Colégio
do balneério uma turma de nono ano com a professora Renata® da disciplina de

Ciéncias. Os outros professores sao Fabio e Vanessa, bem como o bacharel Marcus.

> Nomes ficticios
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Participaram também da pesquisa os orientadores doravante denominados
Pesquisador 1 e Pesquisador 2

Segundo o site matinhos.com da Prefeitura Municipal a colonizagédo de
Matinhos surgiu em meados do século XIX, seus colonizadores iniciais foram
portugueses e italianos, mas que quando aqui chegaram a regiéo do litoral do Parana
era habitada pelos indigenas carijos. Em 12 de junho de 1967 desmembra-se de
Paranagua e é elevada a categoria de municipio.

O municipio esta localizado no litoral paranaense, a 3 m de altitude, tem area
de 117.899 km? com temperatura média de 28 graus Celsius no verdo e 20 graus
Celsius no inverno. Esta a 110 Km da capital Curitiba, possui 36 balnearios/bairros. E
cortado por nove rios. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
estima-se uma populagao de 39.259 habitantes com uma escolarizagéo de 98,7% na
faixa etaria de 6 a 14 anos de idade. A localizacdo do municipio dentro do estado do

Parana consta na Figura 2

FIGURA 3 - MAPA DE MATINHOS
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Fonte: https://suportegeografico77.blogspot.com/2019/11/mapa-de-matinhos-pr.html

O Colégio localizado no centro da cidade de Matinhos, atende a cerca de 1500
estudantes por ano nas séries finais do ensino fundamental, no ensino médio e no

ensino técnico profissionalizante.
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O Colégio localizado no Balneario, atende cerca de 650 estudantes por ano
nas séries finais do ensino fundamental e no ensino médio.

Dentre os professores que realizaram a aula compartilhada, temos quatro
licenciados, dentre eles a pesquisadora e um bacharel. Fabio é licenciado em Ciéncias
Biologicas em Educacgao Fisica. Marcus é Bacharel em Letras. Renata é licenciada
em Ciéncias e Licenciatura Plena em Biologia. Vanessa tem licenciatura em Letras

Portugués. Angela (a pesquisadora) Licenciatura Plena em Matematica.

3.4 INSTRUMENTOS

O planejamento inicial ocorreu através de reunides via Google Meet onde,
num primeiro momento ficou definido que seriam 5 encontros de 40 minutos. E, apds
varias reunides ficou definido o constante no apéndice 2.

Quase ao iniciar a implementagao do projeto o educador sécio ambiental disse
nao poder na data combinada e apods algumas outras reunides o projeto ficou definido
como constante no apéndice 1 e apéndice 2

A elaboragédo do questionario inicial e final acontece em reunides virtuais e
apos ser definido os objetivos ele resulta no formulario constante no apéndice 3

As aulas foram gravadas e inicialmente a transcrigéo foi feita assistindo ao
video da gravacgao das aulas e digitando palavra por palavra, mas ao procurar um
programa que pudesse fazer a transcricdo do video para a escrita foi encontrado o

site https.//webcaptioner.com/captioner/ que faz a transcricdo. A mesma tem que ser

conferida assistindo o video novamente e arrumando palavras que nao foram
digitadas corretamente ou a fala das pessoas nao permitiu ao programa entender. Os
videos que foram transcritos com o programa estdo em forma de dialogo. Ao realizar
a analise do trabalho optou-se pela transcricdo de partes dos videos referentes as

aulas.
3.5 PERIODO DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA
Ao término do ano de 2019, emergiram na Republica Popular da China,

particularmente na cidade de Wuhan, localizada na provincia de Hubei, diversos casos

de pneumonia. Ja no més de janeiro de 2020, as autoridades chinesas corroboraram
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oficialmente a identificagdo de uma nova cepa do coronavirus, sendo a Organizagao
Mundial da Saude (OMS) notificada sobre a situagao.

Na verdade, diversos coronavirus afetam os seres humanos, no entanto, essa
nova variante é identificada como SARS-CoV-2. Essa cepa especifica € causa de
emergéncia de uma nova doenca, denominada COVID-19.

No ano de 2020, em um contexto desprovido de vacinacdo e tratamento
especifico, a incidéncia de casos de COVID-19 inicia um aumento significativo,
enquanto o numero de o6bitos passa a suscitar preocupagdes globalmente. Com a
natureza interconectada da globalizagao, o virus se disseminou para o Brasil, levando,
em 20 de margo de 2020, a suspensao das atividades escolares presenciais no estado
do Parana.

Com o advento da pandemia de COVID-19, iniciada no Brasil em marco de
2020, as atividades escolares na rede estadual do Parana foram rapidamente
adaptadas para o formato remoto, utilizando plataformas como o Google Classroom e
Google Meet. Nesse contexto desafiador, os professores se viram obrigados a se
reinventar, tornando-se, da noite para o dia, proficientes na utilizacdo de
equipamentos eletrénicos e plataformas digitais.

Frequentemente confrontados com limitacdes de conectividade e recursos
tecnoldgicos inadequados, muitos professores passaram a lecionar utilizando
smartphones com funcionalidades limitadas. Da mesma forma, muitos alunos
acompanhavam as aulas em condicbes semelhantes, enquanto outros buscavam
atividades impressas na escola, devido a falta de acesso ao estudo online decorrente
de auséncia de internet de qualidade ou de equipamentos adequados.

Ao substituir as aulas presenciais pelo ensino remoto, a SEED, Secretaria de
Estado da Educacdo do Estado do Parana emitiu a Resolugéo
N°1.522/2020(Seed,2020), que visou estabelecer as atividades remotas para o
sistema de ensino da rede estadual na forma de aulas nao presenciais.

Em tempos de pandemia as tecnologias digitais surgem como recursos de
diferentes possibilidades quando transformadas em salas de aulas virtuais,
possibilitando interacdo entre alunos e professores (Santos; Monteiro, 2020).

A Secretaria de Estado da Educagéao através da resolugao N.° 1.311/2021 —
(Seed, 2021), determinou, para o professor, um minimo de 40 minutos por aula, da
sua disciplina utilizando o aplicativo Google Meet em cada turma, seguindo o horario

disponibilizado pela Instituigdo de Ensino. Permanecendo dessa forma aulas com
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somente uma turma, dificultando o trabalho de forma interdisciplinar ou com docéncia

compartilhada.

3.6 DESENVOVIMENTO DO PROJETO

As aulas acontecem uma vez por semana por um periodo de cinco semanas.
A turma é muito receptiva, mas a cada dia alguns tinham problemas de conex&o com
a internet. Tentavam permanecer na aula e nem sempre conseguiam.

A dindmica do grupo fluiu de forma harmoniosa onde os afetos positivos
ditaram o desenvolvimento do trabalho, contribuindo de forma significativa para o
sucesso do que foi proposto.

A quadro a seguir traz um relatério dos procedimentos adotados em cada

reunido realizada pelo grupo.

QUADRO 3 - Procedimentos adotados

Reunido | Data Tipo Procedimento
09/04/2021 Online Resolver o tipo de trabalho que seria feito na disciplina.
1
14/04/2021 Online Reunido para delinear o que seria trabalhado e criar o pré-
2 projeto e de que forma se daria a docéncia compartilhada
com um dirigente e os outros como apoio.
21/04/2021 Online Inicio da elaboracao do questionario inicia
3
28/04/2021 Online Término da elaboracédo do questionario inicial
4
05/05/2021 Online Elaboragéo do questionario final
5
12/05/2021 Online Inicio da ideia da aula 2, de como os conteudos seriam
6 abordados
19/05/2021 Online N&o acontece reuniao
-
26/05/2021 Online Fabio explica como se dara a aula onde ele sera o dirigente,
8 mas fala que, ainda, ndo tem as fotos de que
necessitara, mas que vai ele mesmo tira-las.
02/06/2021 Online VVanessa passa os slides e discutimos a forma como ela
9 pensou a aula e chegamos ao consenso de como se daré a
aula
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Manha: os estudantes respondem o questionario do Google,

Noite: Feedback, ou seja, repasse do que foi feito na aula da
manha, o que poderia ser feito diferente, como mudar para
a aula seguinte o que nao ficou bom e ajuste dos ultimos
detalhes para aula da semana seguinte dirigida pela

Manha: A segunda aula do projeto acontece sendo a
primeira com competéncias e habilidades trabalhadas.

Noite: Feedback, ou seja, repasse do que foi feito na aula da
manha, o que poderia ser feito diferente, como mudar para
a aula seguinte o que nao ficou bom e ajuste dos ultimos
detalhes para aula da semana seguinte como Marcus

Manha: A terceira aula do projeto acontece

Noite: Feedback, ou seja, repasse do que foi feito na aula da
manha, o que poderia ser feito diferente, como mudar para
a aula seguinte o que nao ficou bom e ajuste dos ultimos
detalhes para aula da semana seguinte com o educador

Noite: Feedback, ou seja, repasse do que foi feito na aula da
manha, o que poderia ser feito diferente, como mudar para
a aula seguinte o que n&o ficou bom e ajuste final da ultima
aula do projeto com o professor Fabio

Manha: ultima aula do projeto acontece. Os estudantes|
respondem o questionario final do Google Forms.

Noite:  Feedback, ou seja, repasse do que foi feito, o que
poderia ser feito diferente, o que nao ficou bom no trabalhog
com analise dos questionarios e a comparagéo.

09/06/2021 Online
10 Forms durante a aula.
Vanessa33
16/06/2021 Online
11
23/06/2021 Online
12
socioambiental
30/06/2021 Online Manha: aula do projeto acontece.
13
07/07/2021 Online
14
15 21/04/2022 | presencial

Observacgao conjunta das gravagbes das aulas

Fonte: A autora (2023)

No dia 09 de junho de 2021 iniciou-se a implementagdo do projeto com os

estudantes respondendo um questionario feito através do formulario do Google

Classroom onde se buscava verificar o quanto eles conheciam de natureza,

saneamento basico, protecdo de mananciais, etc.

FIGURA 4 — CONHECIMENTO PREVIO DOS ESTUDANTES SOBRE AGUA
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Fonte: A Autora (2023)

FIGURA 5 — RESPOSTA DOS ESTUDANTES SOBRE EXPERIENCIA COM DOCENCIA
COMPARTILHADA

B) Vocés |& thveram aulas com professores de disciplinas diferentes & a0 masmo tempa!’

AL ifo ]

Fonte: A Autora (2023)

No dia 16 de junho de 2021 a professora Vanessa coordenou a aula onde
todos fomos participes. A cada slide faziamos comentarios com explicagées e
respondiamos os questionamentos dos estudantes sem estipular quem ia responder.
Foi mostrado aos estudantes uma viagem através do Google Maps de Curitiba até
Matinhos e mais especificamente até o morro estudado, para que os estudantes
tivessem também a localizagao geografica do morro e do rio. Essa aula mostrava o
morro do Tabuleiro ou Cabaraquara onde as pessoas que moram em cima no morro
e no entorno do rio fazem a captagédo de agua do rio e cada um se sentindo dono do
trecho que passa por seu terreno. Foi mostrado como a agua é captada, os problemas
decorrentes de brigas pela agua, do acumulo de lixo, uma vez que o caminhao que
recolhe o lixo ndo sobe o morro. Nessa aula uma pedagoga que estava assistindo a

aula pediu que se falasse das ODSs durante o desenvolvimento do projeto.
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FIGURA 6 — PRINT DA TELA DO COMPUTADOR DA AULA 2 COM A VIAGEM VIRTUAL
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Fonte: A Autora (2023)

FIGURA 7 — PRINT DA TELA DO COMPUTADOR DA AULA 2,VISTA AEREA DO MORRO
CABARAQUARA

No dia 23 de junho de 2021 o Marcus coordenou a aula que ele fez os slides,
mas que antes da aula foram discutidos entre todos com cortes e acréscimos dos
colegas, até ficar de forma que todos concordaram. Ele trabalhou o tema “Quem é o
dono da agua?”, partindo da aula anterior, e a imagem inicial juntamente com a
pergunta era o marco das trés fronteiras (Brasil, Argentina e Paraguai). Nessa aula
foram trabalhadas questdes como mata ciliar, os ODS também com todos explicando

e tirando duvidas.



51

FIGURA 8 — PAGINA INICIAL DOS SLIDES DA AULA 3

QUEM E O DONO DAS AGUAS?

Fonte: A Autora (2023)

FIGURA 9 — PRINT DA TELA DO COMPUTADOR SOBRE MATA CILIAR

FAY
e

Fonte: ANA — Agéncia Nacional de Aguas

No dia 30 de junho de 2021 foi a vez do educador socioambiental falar sobre
como é a captagao da agua no municipio de Matinhos, qual o processo que passa
desde a captacao até as casas, falou do sistema de esgoto. Apoés iniciar sua aula a
internet dele caiu e ele ndo percebeu pois estava projetando a tela e ndo atendia o
telefone porque estava em aula entdo ndo conseguiamos avisa-lo e ele se deu conta
depois de uns 10 min falando sozinho. Se reconectou e a aula transcorreu

normalmente e, apesar da docéncia compartilhada, foi a aula que menos interferimos,
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deixando a maior parte das explicagbes com quem coordenava a aula pois ele nao

fazia parte do nosso grupo, sendo convidado.

FIGURA 10 — PRINT DA TELA DO COMPUTADOR DA AULA 4, COM ESTUDANTES

Fonte: A Autora (2023)

No dia 07 de julho de 2021 foi a vez do professor Fabio coordenar a aula onde
mostrou fotos e filmagens da captagcao da agua para a llha das Pecgas que é feita em
outra ilha chamada “Poruquara”. Ele mostrou a dificuldade de se chegar a nascente e
como € o trajeto dessa agua até chegar na llha das Pecas. Também como a agua €
preciosa e nao tem em todo lugar. Ao final, os estudantes responderam ao

questionario final.

FIGURA 11 — PRINT DA TELA DO COMPUTADOR DA AULA 5 — ILHA DA PECAS

ILHA DAS PECAS '

Vila da ILHA DAS PECAS
Municipio de Guaraquegaba
Parque Nacional do Superagui
Comunidade Tradicional
Habitantes: ~300 pessoas
~20km de Paranagua

~18km de Guaraquecaba
Acesso maritimo: 30" a 1Th40min

L I B I

Fonte: A Autora (2023)
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FIGURA 12 — PRINT DA TELA DO COMPUTADOR DA AULA 5 — ILHA PORUQUARA

PORUQUARA

Vila de PORUQUARA
Municipio de Guaraquecaba
APA Guaraquegaba
Comunidade Tradicional
Habitantes: 60 pessoas
~7km de Guaraquecgaba
Acesso maritimo: 30" a 2h
Rica em nascentes

Fonte: A Autora (2023)

Foi uma experiéncia muito interessante, mas que s6 foi possivel nesse
momento por estarmos com atividades online.

A pesquisadora organizou um questionario para os que ministraram as aulas,
através do Google Forms com as seguintes questdes: Nome, Formacgao, No projeto
de docéncia compartilhada qual foi a maior dificuldade encontrada por vocé? Qual foi
seu maior medo ou sua maior apreensao antes da execug¢ao do projeto? Qual foi seu
maior medo ou sua maior apreensao durante a execugao do projeto? O seu trabalho
saiu exatamente como o programado? Por qué? Ao se assistir ministrando a aula na
execucao do projeto qual foi sua percepgao? Ou o que sentiu? Vocé acha que a aula
ministrada representa quanto do trabalho total para aquela aula? O que significa para

vocé o trabalho do professor?

4 ANALISE DE DADOS

4.1 DIFICULDADES

Assim como em qualquer trabalho, as adversidades sao inevitaveis, mesmo
quando o profissional se empenha em seguir as prescri¢des ou o plano estabelecido.
Isso ocorre porque as aulas sao entidades dinamicas, sujeitas a uma variedade de
situacdes. No decorrer deste projeto, ndo foi diferente, pois diversas influéncias
externas e internas ocasionaram alteracbes e exigiram mais tempo do que o

inicialmente planejado para a obtengdo de alguns dados. Entre esses fatores,
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destaca-se a ocorréncia de chuvas, que impossibilitaram o deslocamento do professor
Fabio até a ilha onde é realizada a captagao de agua, para tirar as fotos.

O ultimo encontro, originalmente sob a coordenagao do professor Fabio, foi
designado para apresentar a distribuicdo de agua na "llha das Pegas". No entanto, a
intensidade das chuvas impediu que o professor executasse a tarefa de capturar as
imagens possiveis para as atividades planejadas com os alunos. Somente na ultima
semana anterior a aula programada ele conseguiu realizar essa tarefa.

E relevante observar que o municipio de Guaraquecaba, onde as fotos foram
capturadas, € considerado uma regido de grande ocorréncia de chuvas no estado do
Parana, como evidenciado no Anexo 1, apresentando uma figura detalhada das

ocorréncias ocorridas no més em que se buscou realizar as fotografias.

4.1.1 Alteragdes ocorridas

Ao iniciar as aulas do projeto, o cronograma nao se desenrolou conforme o
planejado, devido a um contratempo com a presenga do educador socioambiental no
dia 23/06. Esse profissional, vinculado a empresa estatal de aguas do estado do
Parana, equivocou-se nas datas, agendando duas atividades para o mesmo dia.
Diante dessa situagao, solicitou a possibilidade de realocar a interagdo com os alunos
para o dia 30/06. O pedido de ajuste de data foi consentido por todos os envolvidos.

Embora o cronograma esteja inicialmente previsto, a dinamica da educacao
frequentemente implica em imprevistos. Dessa forma, os dados foram modificados, e
o cronograma foi adaptado para acomodar as agdes planejadas. Apesar das
prescrigdes, sendo um organismo vivo a aula sempre esta sujeita a alteragdes
ocorram elas na forma presencial ou remota.

No primeiro encontro uma pedagoga presente, no ambiente virtual, pediu que
se falasse, durante a execucdo do projeto, sobre os ODS, Objetivos para o
Desenvolvimento Sustentavel, e como seria mudado o cronograma foi combinado com
o Marcus para que coordenasse o0 encontro do dia 23, e ele trabalhou com o tema:
Quem é o dono da agua? Dentro desse conteudo foram trabalhados os ODS e a
propriedade da agua que passa por terrenos. Acatar essa sugestdo mudou o

planejamento e o educador para a data assim como o tema. Para Souza e Santos
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(2019, p. 1) em seu artigo “Planejamento escolar: um guia da pratica docente” nos traz
que
O planejamento, no contexto escolar, € uma tarefa do docente que inclui tanto
a previsdo de atividades didaticas em termos da sua organizacdo e

coordenacdo em face dos objetivos propostos quanto a sua revisdo e
adequacao no decorrer do processo de ensino.

A prescrigao é extremamente importante na docéncia, mas jamais o trabalho
real sera o que foi prescrito, pois ha todo um planejamento antes da execugéo e

durante essa mesma execug¢ao havera sempre adequagao.

4.2 REUNIAO PARA OBSERVAGAO CONJUNTA DAS AULAS

No dia 21 de abril de 2022 o grupo de trabalho se reuniu para assistirem juntos
os videos das aulas e analisarem o trabalho do professor a partir desse se ver
fazendo. O quadro abaixo mostra a ocorréncia de temas abordados pelos professores
ao se assistirem dando aula. Os numeros sé&o os excertos da transcrigao da reunido.

Nao serdo discutidos os dados referentes aos conteudos das aulas ou
referente ao aprendizado dos estudantes, apesar de aparecerem na transcricdo do
video pois estamos analisando o trabalho do professor.

Os temas apareceram espontaneamente na fala dos professores, nem
sempre com as mesmas palavras, mas refletem bem o trabalho do professor no
formato remoto numa abordagem interdisciplinar com docéncia compartilhada.

Com referéncia as palavras angustia, expectativa, intencionalidade, ndo estar
sozinho, aparecem, pois, sao sentimentos, desejos e medos que interferem
diretamente no trabalho do professor. Querer aparecer ser destaque, também,
aparece, pois, quando acontece, o trabalho conjunto é prejudicado. Sendo elementos
importantes para construir um ambiente (coletivo) que gere experiéncias de
cooperagao, reciprocidade e finalmente confiancga.

Ha também fatores externos que interferiram diretamente no trabalho como
sinal de internet, bem como as colocagbes e sugestbes das pedagogas, por isso a
palavra pedagoga também apareceu nessa analise.

Ja a formacao docente apesar de deficiente é de extrema importancia para o
desenvolvimento do trabalho. E o planejamento bem como os processos de trabalho

serao analisados.



TABELA 2 - TOTAL DE EXCERTOS POR TEMAS

Tema do excerto Ocorréncia Quantidade
Sobre o contexto da aula e 1,2,3,4,5, 6, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 118
alunos 23,24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34,35,

36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 48, 49, 50, 60, 61, 62,
63, 64, 65, 66, 67, 68, 69, 70, 71, 72, 73, 74, 75,
76, 77,79, 80, 90, 95, 96, 67, 98, 99, 100, 105,
106, 109, 113, 114, 115, 116, 117,118, 119, 120
121,122,123, 124, 125, 126, 127, 133, 141, 151,
152, 153, 154, 157, 158, 159, 160, 161, 162, 168,
195, 198, 199, 200, 201, 202, 203, 204, 209, 210,
214, 215, 246, 256, 257, 259, 278, 282, 283, 284,

285, 286
Angustia do professor 207,211,213,279 4
(Nao planejado)
Expectativa 81, 83, 85, 86, 87, 88, 89, 92, 93, 193 10
(Prescrigao)
Formagao Docente 85, 226, 237, 238, 280, 293, 296, 297, 298, 299, 28
300, 301, 302, 303, 304, 305, 307, 308, 309, 310,
311, 312, 313,314, 315, 316, 317, 318
Intencionalidade 254, 255, 258, 260, 261, 262, 263, 264, 265, 21
(Auto prescrigao) 266, 267, 268, 269, 270, 271, 272, 273, 274,
275, 276, 281
Internet 51, 52, 140, 205, 234, 240 6
(impedimento)
Nao estar sozinho 82, 83, 134, 135, 136, 137, 138, 139, 142, 143, 17

(O individuo e o coletivo) 144,145, 146, 147, 148, 188, 225,

Pedagoga 43, 44, 45, 46, 47, 91, 92, 93, 94, 101, 102, 103, 41
104, 107, 108, 110, 111, 112, 128, 129, 130, 131,

(O que nao estava no
132,169, 170,171,172,173,174, 175,177, 180,

planejamento (ODS) 181, 183, 187, 190, 191, 192, 193, 196, 197
Personalismo 78, 206 2
Planejamento 7,8,9, 10, 11, 12, 13, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 59, 43
(prescrigao) 149, 150, 155, 156, 163, 164, 165, 166, 167, 176,
178,179, 181, 182,183, 184, 185, 186, 188, 194,
208, 212, 231, 232, 245, 247, 249, 277, 290
Processos do Trabalho 189, 216, 217, 218, 219, 220, 221, 222, 223, 39

224,227, 228, 229, 230, 233, 234, 235, 236,
237, 238, 239, 241, 242, 244, 248, 249, 250,
251, 252, 253, 287, 288, 289, 291, 292, 293,
294, 295, 306

(a atividade)

Fonte: A autora (2023)
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Na transcrigdo da reunido varios temas foram abordados, como se verifica no
quadro acima, mas para analise da pesquisa o recorte escolhido é que esta
diretamente relacionado com o trabalho do professor.

O acesso a internet seja por conexao ou por instrumentos que nao funcionam
como os computadores estes sdo um problema de estrutura (os meios, os recursos
materiais).

A nocdo de impedimento desenvolvida na clinica da atividade esta
relacionada (novamente) ao campo psiquico, ou seja, € um dos principais elementos
para definir atividade. Essa atividade obedece a uma dupla regulagdo, que sédo o
principio de seu desenvolvimento, sentido e eficiéncia. Implica os valores de eficiéncia
e de sentido em um jogo desta dupla alternéncia na atividade (Clot, 2010b), a eficacia
e o prazer de poder realizar um trabalho bem-feito ndo s&do jamais distantes da
producao de saude (Clot, 2013a, 2020).

O sentido € uma relagdo entre atividades, entre o que preocupa o sujeito, 0
que o leva a agir e o0 que ele pode alcangar. Quando a relagao entre o que preocupa
0 sujeito e 0 que o0 ocupa se rompe, a atividade perde seu sentido (significado).

Sera considerada a letra inicial dos nomes ficticios de cada integrante do
grupo de trabalho, bem como da pesquisadora e orientadores identificados como

pesquisadores.

QUADRO 4 — Excertos sobre o individuo e o coletivo

V.(82): eu estava tranquila porque estava com os colegas, entdo o que eu ndo soubesse, alguém
saberia, entdo quando tem outras pessoas junto, sdo pessoas que podem acrescentar e eu me sinto
muito a vontade com o grupo.

R.(83) - ndo é saber, é que a gente se apoia muito, eu acho. As vezes a gente ndo tem o conhecimento

mas tem aquele abrago para dar, aquela mao para segurar. E um conforto a gente contar, porque a
gente sabe que, mesmo se nao souber, o outro vai abragar para chorar junto. Entdo é nesse sentido,
nao tanto de conhecimento, mas de apoio. Saber que vocé tem apoio ali, te deixa mais confortavel.

Pesquisadora 1.(145) - a gente tinha os encontros nas quartas a noite para montar o material, foi
montado junto (...)

Pesquisadora 1.(147): por isso que todo mundo sabia o que estava falando, todo mundo dava palpite
no meio

V.(137): eu tinha feito as fotos e os videos e na verdade algumas coisas a Angela sabia explicar melhor
sobre nascentes e ai quem sabia falar melhor sobre aquilo falava.

Pesquisador 2.(148): é que essa era a concepgao, esse € o mais legal, fazer os registros, entra ai, faz
aquilo, entra assim.

R. (224): sim porque cada reunido eram 4 ou 5 horas para 50 minutos de aula
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Pesquisadora 1.(225): inclusive quem ia fazer a apresentagéo apresentava para os outros e a gente ia
auxiliando, tira aqui, pde la.

Fonte: A Autora (2023)
A docéncia é muito solitaria e quando o professor tem alguém junto para dividir

as angustias como no caso da docéncia compartilhada a tarefa fica mais prazerosa.
A construgao conjunta traz seguranca.

Para Clot “Longe de ser um dado natural, a saude € um poder de acao sobre
si e sobre o0 mundo, adquirido junto dos outros” (Clot, 2010. pg.111).

Quando temos a docéncia compartilhada com afetos positivos estando no
formato remoto, esse poder contar com o outro tem nova dimensao pois a interagao
social ja ndo existia presencialmente.

Junto aos pares, na troca de ideias, o professor se sente numa situagao
confortavel pois tem com quem contar, com quem dividir duvidas e quem valide sua
fala, cada um com sua forma de ver e fazer. “O coletivo permanece vivo somente se
cada um pode tomar liberdades com as normas da tradigdo profissional” (Clot,

Bonnefond, Bonnemain, Zitoun, 2021 pg. 69, tradugédo nossa)®

QUADRO 5 — Excertos sobre formacédo docente

M.(85): (...) a minha era desesperadora porque eu seria um dos proximos e como eu nao frequentei,
ndo trabalhei em ambientes formais de ensino, sempre trabalhei em ambientes informais, dei
treinamento, mas nunca dentro de uma sala de aula mesmo. Eu ja ficava imaginando estratégias
porque nunca entrei numa sala de aula e era sala de aula virtual, entéo ficava criando estratégias para
quando chegasse minha vez.

M.(226): E para mim que ndo sou da sala de aula o mais interessante ver se formar um tipo de discurso

e se cruzar com outros tipos de discurso que s&o de menor intensidade ele consegue ir quase numa
linha reta, diferentemente da sala de aula que eu acompanhei que € quase um zig zag, vira um espiral,
nao tem como mensurar o conhecimento mas pelo menos a sala de aula virtual o discurso que é
planejado é mais perto, planejou aconteceu.

Fonte: A autora (2023)

A importancia da formacgao traz seguranga quanto ao que sera feito. Sendo
ele bacharel, as angustias sdo muito maiores pois nao teve a formagao que, apesar
de ndo ser a ideal, traz conhecimentos necessarios para o desempenho da fungao.

Segundo Faita (2021, p. 434, tradugao nossa)’

® Texto original: el colectivo permanece vivo solo si cada cual puede tomarse libertades con las normas de la
tradicién professional.

7 Texto original: (...) le travail enseignant ne devait étre confondu ni avec la mai-trise de connaissances 2
transmettre, ni avec la connaissance de la didactique des disciplines enseignées. (...) Plus qu’ailleurs, la
prescrip-tion qui oriente et motive cette activité est présente dans les connaissances et méthodes
apprises en formation, les régles a respecter, dans des objets comme les manuels, et bien sir dans les
méthodes a appliquer
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(...) o trabalho docente ndo devia ser confundido nem com o dominio de
conhecimentos a transmitir, nem com o conhecimento da didatica das
disciplinas ministradas (...). Mais que em qualquer outro lugar, a prescri¢éo,
que orienta e motiva essa atividade, esta nos conhecimentos e métodos
apreendidos na formacgdo, nas regras a respeitar, nos objetos como os
manuais e, claro, nos métodos a aplicar.

A formacdo em licenciatura € de primordial importancia para seguir as
prescricdes, e acima disso transgredi-las para realizar a atividade buscando o poder

de agir dentro dos limites impostos.

QUADRO 6 — Intencionalidade (auto prescri¢cao)

R.(255) - sim, a gente tinha intencionalidades, a nossa intengdo era provocar os alunos, pois ja
sabiamos a resposta, porque dentro das ODSs o governo atual extinguiu a comissao que fazia essas
ODSs trabalharem, entdo nao tinha como dar sequéncia. Nada sem intengdo e a gente tem uma
angustia politica com a situacao do pais, a gente estava numa angustia politica naquele momento da
pandemia muito grande.

R.(279): Eu tenho a angustia do siléncio entdo o objetivo era fazer eles reagirem eu queria né suscitar
reflexdo buscar pontos divergentes, se eu tiver dando aula e estiverem em siléncio para mim é morte,
entdo por isso que a gente colocou essa pimentinha ali justamente para sair daquela linearidade que
estava.

Fonte: A Autora (2023)

Ser professor é viver a volta com angustias internas a sala de aula bem como
com situagdes externas pois tudo interfere no trabalho e isso adoece o professor.

Segundo Canguilnem® (1984 apud Clot, Yves, 2010) “O que caracteriza a
saude é a possibilidade de superar a norma que define o normal momentaneo, a
possibilidade de tolerar infragdes a norma habitual e de instituir novas normas em
situagdes novas” (Canguilhem 1984, p. 130).

As prescricbes nao englobam o trabalho realizado uma vez que os
profissionais sdo cheios de intencionalidades que nenhuma prescricdo consegue

prever tudo o que ocorre na sala, seja ela presencial ou virtual.

QUADRO 7 — Processos de Trabalho

Pesquisador 2.(291): quanto mais a gente sabe, mais complexo e realmente comega a nossa
intervencao, a ficar interagindo com outras multiplas possibilidades que a realmente fica... ndo é tao
linear do que chegar a escrever uma cartilha uma proposta a gente vai comecgar para encontrar
maneiras de aulas que sejam mais dialdgicas ou dialéticas que vai e vem que possam ser feitas, mas
isso realmente tem que ter o dominio do conceito, das ferramentas e quando tem mais conhecimento
a gente pode comecar de qualquer lado. Agora quando tu ndo tem, tem que comecar la pelas
ODSs, mas o interessante dessa histéria toda eu acho que sempre do ponto de vista do professor é
estar aberto realmente para incentivar um tema, como que tu proporciona porque o que interessa para
a aula é como tu arma ou organiza a discussao sobre o tema posiciona que aqui, possa ser discutido

8 Canguilhnem, G. Le normal et le pathologique. Paris: PUF. 1984
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entre as pessoas onde elas possam buscar informagdes e onde elas possam confrontar aquilo que elas
tém como verdade, é o processo de aprendizagem, ou seja, na esséncia 0 que interessa é como
aprender né, e ndo é o conteudo em si, se ele esta certo ou ndo esta, o que importa é fazer com que
eles busquem constantemente esse processo.

Fonte: A autora (2023)

O trabalho do professor vai muito além de saber conteudos, tem que dominar
conceitos. Para Clot (2010) isso ocorre quando o profissional digere as prescrigdes
que o transforma de novato a trabalhador experiente, tendo a capacidade de assumir
determinadas liberdades com a tarefa e com o género profissional ao mesmo tempo,
pois ja domina os dois.

Trabalhar as ODSs néao fez parte do planejamento, mas foi sugerido por uma
pedagoga no primeiro encontro. Era o que n&o se queria fazer, mas que foi feito pois
passou a fazer parte de uma nova prescricdo colocada por alguém da equipe
pedagodgica. Segundo Vygotski® (2003 apud Clot, 2010 p.103) “o comportamento é

”n

sempre o “sistema de reagdes vencedoras

QUADRO 8 — Formagao Docente

Pesquisadora 3.(293): mas no discurso oficial o professor € mediador mesmo e néo transmissor de
conhecimento (...) por que o nosso problema de pratica € um problema de estrutura de formacgao
cultural, extrapola as questdes de governos porque no discurso oficial o professor é para ser um
mediador e ndo um transmissor de conhecimento, no sentido de que a gente, o nosso papel € organizar
para que o aluno possa aprender mas esta escrito, desse jeito inclusive, o problema é que apesar de a
gente falar isso quando a gente passa por um processo formativo a formacao € de outro jeito, o
formativo de professor a formagéo do professor ela age de outra forma, entdo nao da para dizer que a
culpa é do governo em tudo infelizmente, a nossa formacado docente e a gente esta ha 10 anos
discutindo formacgéo docente e o trabalho do professor e em 10 anos de discussao que eu participo a
gente ndo conseguiu mudar um por cento da formagéo na Universidade. Entdo a Universidade, ela é
responsavel por que é ela que forma o professor. S6 que a gente estuda, fala, estuda, fala, mas na
pratica a gente ndo muda a formacgao, entdo € um ciclo e a mesma formagao docente que acontece
hoje, com rarissimas exce¢des acontecia a 50 anos atras. Eu formo professor do mesmo jeito que vai
para escola, mas a maneira cultural de se pensar € que nao muda entdo como que eu transformo esse
professor para ele ndo ser transmissor do conhecimento ou néo ter ideia, entdo se vocé conversar com
os professores grande parte todos falam que néo é para transmitir, mas dai a mudar.

Pesquisadora 3.(295): mas ai vocé voltou a dizer que a culpa do governo porque ele manda tudo pronto
eu vou voltar a dizer que nao é isso, que o problema nao é esse o problema é a formagao por que um
livro didatico existe daquele jeito, existem dez livros didaticos. Uma coisa é eu entrar na sala pegar o
livro didatico abrir e comecar a folhear, a culpa nao é do livro didatico, a culpa nao é do slide que o
governo manda, ele te da ferramentas e a maneira como vocé as usa € que o problema, o problema
que a gente ndo sabe usar e a gente ndo sabe desenvolver e isso é problema da formagéo, nao é culpa
do governo que te manda tudo pronto, porque ele manda tudo la e vocé tem que abrir aquele negécio
que nao sei mais como chama e clica no botaozinho vocé clicou para o teu conteudo da aula era feijao
com arroz e que nao sei 0 qué isso nao quer dizer que vocé vai entrar na sala de aula e vai fazer
exatamente aquilo, uma coisa é o que vocé clica outra coisa que vocé sabe. O problema é que como a
gente ndo tem uma formacao que dé conta do professor primeiro pensar sobre o seu trabalho ninguém
isso que a gente minimamente discute aqui que é pensar sobre o trabalho n&do existe nas formagoes.
Formagdes que estimulem no professor maneiras de criar coisas, que professora sabe que a coisa
malmente fazer plano de aula, fazer plano de aula nao é criar coisas, passar 50 horas pesquisando
para fazer um video ai a gente tem outra questao do tempo do trabalho, entdo assim o professor ndo

9 Vygotski, L. (2003, p.74) Conscience, inhconscient, émotions (F. Seve & G. Fernandez, trad.). Paris: La Dispute.
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sabe, ndo aprendeu, nao tem recursos ok ai falando dos recursos, mas ndo tem o0s recursos
psicoldgicos inclusive, e isso € um problema de formacéao cultural entdo como é que o professor vai
fazer diferente como é que ele vai ndo pegar o livro didatico e fazer se ele ndo sabe fazer outra coisa,
porque nio é porque o0 governo me mandou que eu vou fazer, ele manda fazer, clicar la eu clico e dai?
N&o faco prova, nao sigo o livro, dentro da minha sala a autonomia € do professor, vocé entrou na sua
a sala é tua, se vocé quiser plantar bananeira, vocé faz o que quer mas por que que a gente faz? Por
isso que eu digo que nem tudo, infelizmente da para te dizer que a culpa é s6 do governo, ele manda
tudo manda tudo prontinho, mas eu fago porque eu quero ou porqué € da maneira que eu consigo fazer,
porque tem gente que s6 consegue fazer daquela maneira, vé aquilo e faz

Pesquisadora 1.(299): entdo a gente vem sendo formado do mesmo jeito, vocé ndo aprende a fazer
diferente

V.(300): Eu quando eu tinha alguma questao sobre a fragilidade do que posso falar da formacéo inicial
e 0 Marcus falou para mim assim: pesquise quais sdo essas fragilidades de quem sai da universidade
e uma delas o aluno que saia da graduacgao ele ndo consegue chegar na escola de aula e fugir dessa
maneira tradicional por mais que ele até tem ouvido falar em metodologias e tal, € muito dificil quebrar
isso

Pesquisadora 3.(301):é porque ele ndo tem conhecimento do trabalho ai uma coisa & saber os
conteudos de disciplinas que € uma coisa e metodologias, quando muito alguém deve ter ainda alguma
disciplina de didatica que n&o sei se existe ainda, pronto o que que tem 1a? Metodologias e o que é
isso? Receita de como fazer. A metodologia ativa que ta na moda , parece que de ultima geragédo meu
deus do céu sala de aula invertida é do tempo da escola nova que é de 1920.

Pesquisadora 1.(308): Discute, discute e vai para a sala de aula e faz igual

Pesquisadora 3.(310): porque por pior que seja o cara que fez licenciatura aprende alguma coisa, que
o cara que faz doutorado ndo aprende nunca

Pesquisadora 3.(313): porque pelo menos na licenciatura por pior que seja, com todos os problemas
se aprende metodologias, vocé aprende a escrever no quadro, como que faz plano de aula,
organizagdo do espago ok, que é necessario e o cara que faz mestrado e doutorado n&o faz nem isso
vocé sabe bem. A hora que vocé se formar vocé faz um doutorado e vai dar aula na Universidade, tua
experiéncia de aula é essa

Pesquisadora 3.(317): porque € necessario a formagado humana por meio da aprendizagem formal é
extremamente necessaria e a aprendizagem formal ela inclui rotina, organizagao, tempo de estudo, tem
que sentar e ler e tem que estudar teoria porque eu ndo consigo desenvolver formagdes de conceitos
se eu nao estudar. Tem que ter isso, entdo ndo é assim, ndo tem nada para ler, |&€ o que vocé quer.

Fonte: A autora (2023)

Outro ponto de atencao consiste na formagdo do professor que continua
sendo formado como ha décadas e se espera que inove quando em sala de aula.

Apesar de nao ser o foco da pesquisa, ficou bem evidente a angustia presente
nas falas dos professores e pesquisadores desse grupo de trabalho. Essa angustia
contribui para o questionamento com relagao ao trabalho realizado.

O professor termina sua formagao e vai seguir as prescrigdes assim como ver

como os professores mais experientes agem e fazem. Segundo Clot (2010, pg. 295)

Aquela ou aquele que “entra” em uma situagao de trabalho, sem conhecé-la
previamente, tem de comegar, ndo tem outras escolhas sendo cumprir a
prescricdo que, inicialmente é o unico recurso para conseguir fazer o que
deve ser feito. (...) Mas a descoberta dos obstaculos do real ndo deixara de
expoO-lo ao conflito existente entre a prescrigdo impessoal que ele procura
utilizar e o leque de atividades pessoais que se desenrolam a sua volta.
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Além de seguir as prescricdes que dizem o que deve e como deve fazer e a
observacdo dos professores mais antigos, ha o conflito do que ele acha que deveria
fazer, mas ainda nao pode pois se sente inseguro. Chega um momento que as
prescricdes ja nao satisfazem e passa a observar os mais antigos. Vendo as
diferengas, ao realizar atividades conjuntas, € que ele comega a descobrir o que tem
em comum que vai servir de referéncia, o molde das agbes que cada um da o seu

toque, as obrigagdes nas quais eles se percebem juntos (Clot, 2010, pg. 296).

4.3 FEEDBACK DOS PROFESSORES

O trabalho do professor contempla etapas ndo vistas que vao muito além do
executado. Os impedimentos e contratempos s&o parte do trabalho. O fato do
educador socioambiental ndo poder no dia programado dar a aula fez com que o
Marcus tivesse que preparar uma aula a partir da aula da Vanessa que fez uso de
tecnologias e novidades para muitos alunos. E o professor Fabio ndo conseguia ir
fazer a visita na ilha do Poruquara para fazer as fotos.

A programagao estava pronta quando surgem os dois contratempos. Ao ter
que preparar uma aula o Marcus se vé num dilema de como manter a atencédo dos
alunos.

Os professores que estavam no Projeto responderam algumas questbes
através de um Google Forms para entendermos, nessa acao especifica o trabalho do
professor.

De forma mais didatica aparecerdo os nomes'® dos professores com sua
respectiva formagao e em cada quadro uma pergunta com a resposta de cada um
deles.

Professores: Angela, Licenciatura Plena em Matematica. Fabio, Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas/ Licenciatura em Educacao Fisica. Marcus € Bacharel em
Letras. Renata é formada em Ciéncias e Licenciatura Plena em Biologia e Vanessa
formada em Letras Portugués. Professores de disciplinas diferentes sendo um
bacharel permitiu a vivéncia e troca de experiéncias de forma enriquecedora.

Os questionamentos foram feitos de forma virtual, buscando verificar o que

cada um percebeu e sentiu de dificuldades.

10 0s nomes dos professores s3o ficticios, menos o da pesquisadora.



63

QUADRO 9 — Pergunta sobre a maior dificuldade encontrada no projeto de Docéncia Compartilhada

Participante

Maior dificuldade no Projeto de Docéncia Compartilhada

Angela Conciliar pessoas diferentes, com visdes diferentes sobre educacgéo.

Fabio A maior dificuldade, considerando a logistica e distancia, foi a parte de campo
prevista no planejamento.

Marcus A pouca vivéncia em docéncia, por nao ter experiéncia em sala de aula, foi meu
maior desafio neste projeto.

Renata Lidar com situagdes desconhecidas, como o0 ensino remoto..

Vanessa Uma das grandes dificuldades da docéncia compartilhada esta em deixar de ser

aquele que dita o que deve ser feito.

Fonte: A autora (2023)

Este quadro apresenta claramente as maiores dificuldades enfrentadas por

cada participante no projeto de docéncia compartilhada.

QUADRO 10 — Pergunta sobre o maior medo ou apreensao antes da execug¢ao do projeto

Participante Maior medo ou apreensao antes da execugao do projeto

Angela Os estudantes nao se interessarem ou acharem as aulas macantes.

Fabio A atividade de campo nao ser realizada devido as questdes envolvendo transporte
maritimo, guia, condi¢des climaticas e tempo habil.

Marcus A apreensao quanto a distancia do tema em relagéo a realidade imediata dos
ouvintes, buscando estimular a reflexdo sobre o topico.

Renata A receptividade e participagado dos estudantes.

Vanessa Conciliar os horarios dos envolvidos, devido as diferentes prioridades e niveis de
envolvimento

Fonte: A autora (2023)

Este quadro apresenta de maneira organizada os maiores medos ou

apreensbdes de cada participante antes da execucdo do projeto de docéncia

compartilhada.

QUADRO 11 — Pergunta sobre o maior medo ou apreenséo durante a execugao do projeto

Participante

Maior Medo ou Apreensao Durante a Execugéo do Projeto

Angela

Falha da conexao de internet.
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Fabio Realizar uma apresentagao para um publico diverso, composto por estudantes da
educacéao basica, desconhecidos para mim.

Marcus A inseguranca ao mediar aulas em ambiente virtual, receando ndo conseguir
estimular a reflexdo dos ouvintes

Renata Dependéncia do sinal de internet, falha de conexao e o cumprimento do cronograma.

Vanessa N&o ter dominio completo do conteldo e receio de julgar enfadonho o trabalho do

colega

Fonte: A autora (2023)

Este quadro apresenta de maneira organizada os maiores medos ou

apreensbes de cada participante durante a execugdo do projeto de docéncia

compartilhada.

QUADRO 12 — Perguntas se a aula saiu como o planejado e porqué?

Participante | A sua aula saiu como Planejado? |Razéo

Angela Nao Mudangas no cronograma e troca de assuntos
devido a falta de disponibilidade de todos como
inicialmente programado

Fabio Nao Diferencas entre o trabalho planejado e o
executado. Mudangas ocorreram na pratica,
algumas melhorias identificadas.

Marcus Mais ou Menos Apresentou os slides e os conteudos, mas sentiu
falta de maior participacao da sala.

Renata Nao Alteragédo na programacao inicial, com substituigéo
de fala por uma palestra. Participacao em outros
momentos.

Vanessa Nao Variagdo na qualidade, didatica e assunto, com

aulas melhores e outras sem um objetivo claro.

Fonte: A autora (2023)

Este quadro apresenta de maneira organizada as percepg¢des de cada
participante se suas aulas sairam conforme planejado, e as razdes por tras dessas

avaliacoes.

QUADRO 13 — Pergunta sobre qual foi a percepgao ou o que sentiu ao assistir a propria aula na

execucgao do projeto

sentimento de que poderia ter abordado alguns
momentos de maneira diferente.

Participante |Percepgao ao assistir a propria aula na execugao do Sentimento
projeto
Angela Consciéncia do automatismo em certas acdes e o Reflexao sobre possiveis

ajustes e melhorias.
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Fabio Identificagéo de areas passiveis de melhoria, Auto avaliagéo critica com
complementagédo em alguns pontos e satisfagdo com foco em aprimoramento.
aqueles considerados bons.

Marcus Sensagdo geral positiva, gostando da postura na Satisfacao global com a
apresentagdo, mas reconhecendo areas passiveis de apresentacao, com
ajustes. consciéncia de

oportunidades para
melhorias.

Renata Percepc¢ao de que o trabalho realizado foi o melhor Satisfacdo com o
possivel dentro das condigbes presentes no momento. |desempenho considerando

as circunstancias.

Vanessa Reconhecimento da utilidade da gravagao para Conscientizagéo das falhas

perceber fragilidades, falhas e incoeréncias na
oralidade e abordagem do tema.

e incoeréncias, destacando
a importancia da reviséo e
ajustes.

Fonte: A autora (2023)

Este quadro apresenta de maneira organizada as percepc¢des e sentimentos

de cada participante ao assistir a prépria aula durante a execugao do projeto de

docéncia compartilhada.

QUADRO 14 — Pergunta sobre quanto representa do trabalho do professor a aula dada

Participante

Porcentagem Estimada do Trabalho Total
Representado pela Aula Dada

Justificativa

Angela

No maximo um terco do trabalho, pois a
preparagao, revisdo e repasse do conteudo
demandam mais tempo.

Enfase na extensao do trabalho além
da aula, destacando as tarefas de
preparagao e revisao

Fabio

A aula dada foi o produto do planejamento
realizado, representando a totalidade do esforgo
no projeto.

Destaque para a importancia da
imersdo no campo para enriquecer a
experiéncia dos ouvintes

Marcus

Aproximadamente 30% do esforgo total é
materializado na aula, o restante é dedicado a
pesquisa e reflexao.

Reconhecimento da importancia da
pesquisa e reflexdo continuas no
trabalho docente.

Renata

Uma parte significativa
considerando o estudo,
atividades prévias a aula.

(de 1/2 a 1/3),
planejamento e

Enfatiza a relevancia das etapas
prévias a aula e o impacto pds-aula
evidenciado pelos alunos.

Vanessa

O trabalho apresentado na aula representa
apenas 1/3 do tempo total gasto no trabalho,
desconsiderando pesquisa, preparo e ajustes.

Sublinha a  necessidade de
considerar o tempo dedicado a varias
fases do trabalho além da
apresentacao em sala.

Fonte: A autora (2023)
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Este quadro apresenta de maneira organizada as percep¢des de cada
participante sobre quanto do trabalho total é representado pela aula dada no projeto

de docéncia compartilhada.

QUADRO 15 — Pergunta sobre o que significa o trabalho do professor

Participante |Significado do Trabalho do Professor

Angela Muitas horas de pesquisa, preparacado de conteudo e enfrentamento de frustragdes
pela discrepancia entre o planejado e o realizado.

Fabio Planejamento, criagdo, recriagdo, aplicagdo, avaliacdo e constante reavaliagdo. A
pratica continua é essencial para se tornar um professor.

Marcus Significa, em primeiro lugar, reflexdo. Refletir sobre as ac¢des e estimular a reflexéo
nos ouvintes.

Renata Mediacéo de aprendizagem, promovendo interagéo e estimulando duvidas, reflexdes,
pensamentos e transformacgodes. Idealmente, um papel reflexivo, mas muitas vezes
reduzido a cumprir prescri¢des externas.

Vanessa Um trabalho que exige pesquisa e esforgo intelectual, que nem sempre é devidamente
valorizado. Com o tempo, a pratica repetida otimiza o processo, mas a docéncia
compartilhada facilita ou complica, dependendo do acordo entre os docentes.

Fonte: A autora (2023)

Este quadro apresenta de maneira organizada as percep¢des de cada

participante sobre o significado do trabalho do professor.

5 PROPOSTA DE PRODUTO

Uma sequéncia didatica interdisciplinar com docéncia compartilhada para

trabalhar Educagédo Ambiental.

Tema: "A Gestdo da Agua"

Objetivo Geral: Desenvolver nos alunos da Educagcdo Basica uma
compreensao critica sobre a gestao da agua, promovendo reflexdes sobre o acesso,
uso e responsabilidades associadas a esse recurso vital.

Disciplinas Envolvidas: Arte, Ciéncias, Geografia, Matematica, Portugués.

Atividade 1: Introdugédo ao Tema (Ciéncias e Geografia)

Ciéncias: Explanacao sobre a importancia da agua para a vida, destacando

sua escassez em certas regides do Brasil e a necessidade de uma gestao sustentavel.
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Geografia: Estudo das fontes e distribuicio da agua globalmente.
Identificacéo de regides com problemas hidricos.

A Agéncia Nacional de Aguas (ANA) possui vasto material para pesquisa
sobre a agua de todas as regides do Brasil e esse material pode ser acessado em:
http://www.ana.gov.br/Paginas/default.aspx

Atividade 2: Leitura e Debate - Quem Controla a Agua? (Portugués)

Leitura de textos informativos, reportagens e poemas sobre a agua. Discussao
sobre diferentes perspectivas em relagcao a propriedade e gestao da agua.

Ha muitos sites com poesias sobre agua e um deles é
https://bancodapoesia.org/2010/03/21/dia-da-agua/

Debate sobre o acesso a agua como um direito humano fundamental.
Discussédo sobre a responsabilidade individual e coletiva na preservagao desse
recurso.

O site da Agéncia Nacional de Aguas (ANA) traz materiais para serem
trabalhados em todas as turmas da educacéo basica e um dos materiais pode ser
acessado em: https://www.gov.br/ana/pt-br/assuntos/noticias-e-eventos/noticias/ana-
lanca-livro-digital-direito-de-aguas-a-luz-da-governanca-em-tres-idiomas/livro-direito-
de-aguas-a-luz-da-governanca-pt.pdf

Atividade 3: Analise de Dados - O Cenario da Agua (Matematica e Ciéncias)

Matematica: Andlise de dados estatisticos sobre o consumo de agua em
diferentes regides. Realizagcédo de graficos e interpretagdo dos resultados.

Um dos sites para pesquisa de dados sobre uso da agua ¢é
https://tratabrasil.org.br/principais-estatisticas/agua/

Ciéncias: Discusséo sobre como os dados estdo relacionados com a gestao
da agua e sua importancia para a preservagdo ambiental. Informag¢des podem ser
acessadas em : https://www.todamateria.com.br/a-importancia-da-agua/

Atividade 4: Pesquisa e Projeto - Propostas de Preservagdo (Todas as
Disciplinas)

Pesquisa em Ciéncias e Geografia: |dentificacao de praticas sustentaveis de
gestdo da agua em diferentes comunidades. Pesquisa sobre solugbes para a
escassez de agua.

Portugués: Elaboracdo de propostas escritas para conscientizagdo e
preservacao da agua.

Arte: Producao de cartazes e materiais visuais para divulgar as propostas.
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Avaliagdo: A avaliacao sera realizada através da participagao nas discussdes,
qualidade das contribuicbes nos debates, analise dos dados estatisticos, e
apresentagao dos projetos de preservacgao.

Recursos Necessarios:

- Dados estatisticos sobre o consumo de agua.

- Textos informativos e literarios sobre a agua.

- Computadores para pesquisa.

- Materiais de escrita, papel e cartolina para os projetos.

Existem inumeras fontes de pesquisa e a ANA (Agéncia Nacional de Aguas)
tem um canal no youtube com videos que podem ser usados na execugdo da
sequéncia didatica. Os videos podem ser encontrados em:
https://www.youtube.com/anagovbr

Consideracgdes Finais: Esta sequéncia didatica busca ndao apenas informar,
mas instigar a reflexdo e promover a agcédo. Procura desenvolver nos alunos uma
compreensao critica sobre a gestdo da agua, motivando a busca por solugdes

sustentaveis e conscientes em relagcéo ao uso desse recurso precioso.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Em nossa pesquisa, tivemos a oportunidade de examinar a atuacdo do
professor ao implementar uma pratica docente distinta daquela habitualmente
realizada, e, com isso, avaliar o impacto na percepcédo desses educadores sobre 0s
beneficios proporcionados por essa abordagem.

O impulso para essa investigagao originou-se de uma disciplina no @mbito do
Mestrado, na qual foram exploradas diversas metodologias de ensino, dentre elas a
docéncia compartilhada. O grupo de trabalho, motivado por esse contexto, deliberou
examinar como se daria a aplicagdo da docéncia compartiihada de maneira
interdisciplinar no contexto da Educacéo Basica.

Os objetivos desta pesquisa visam: a) investigar os gestos do professor no
ensino remoto com docéncia compartilhada em Educacdo Ambiental. b) examinar os
espacos de debate sobre a experiéncias de interdisciplinaridade com docéncia
compartilhada na Educagéo Basica. c) apreender como a diferenga entre o prescrito
e o0 realizado promove os processos de reelaboracdao das atividades individuais e

coletivas.
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Os resultados da analise evidenciam que a pratica de docéncia compartilhada
proporciona uma sensagao de conforto ao contar com a colaboragdo mutua, no
planejamento conjunto e na seguranga de ter apoio, contrastando com os momentos
em que, frequentemente, o professor se percebe isolado. A atuagao do professor de
Educacdo Ambiental durante o ensino remoto, especialmente quando adota a
docéncia compartilhada, revela-se mais fluida e gratificante, principalmente quando o
ambiente de trabalho é caracterizado pela harmonia e afetividade positiva no grupo.

Os resultados limitados dessa abordagem de docéncia na educacao basica
sdao, em grande medida, atribuidos as prescricdes impostas pelas mantenedoras.
Apesar de aspirarem a inovagdes, essas instituicbes ainda adotam abordagens
tradicionais na gestdo do processo de ensino. A previsdo desse tipo de pratica foi
facilitada pela transi¢ao para o ensino remoto, imposta pela pandemia, bem como pela
disposicao de alguns professores em tempo dedicado além de suas horas regulares
de aula.

A analise revelou que a implementacgao eficaz da atividade transcende o plano
inicial, especialmente no contexto do trabalho do professor. Uma parte especifica do
que foi originalmente planejado nao foi concretizada, resultando em ajustes, incluindo
modificagdes no planejamento e abordagem de temas, como os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODSs). Além disso, diversas areas que poderiam ter
sido abordadas n&o foram consideradas nas reunides. Cada aula exigia de 4 a 5 horas
de discussao, durante as quais se introduziam ou excluiam conteudos e ideias. A
sensagao de insucesso ficou evidente quando os estudantes enfrentaram dificuldades
em manter a conectividade ou acessar a internet. Segundo Clot (2010, p. 103) “o real
da atividade é, igualmente, o que ndo se faz, o que se tenta fazer sem ser bem-
sucedido - o drama dos fracassos - 0 que desejaria ou poderia ter feito e o que se
pensa ser capaz de fazer noutro lugar”

Com relagao as limitagdes, apesar do ensino remoto ter permitido realizar
essa experiéncia, ha a limitagao da rede de internet assim como aparelhos celulares
ou computadores as vezes obsoletos.

O grupo de professores tem algumas dificuldades, sendo uma delas a
integracdo de individuos com perspectivas educacionais diversas e especificas. A
partir dai, surgiu outra barreira: a transicao de assumir o papel de orador para o papel
de ouvinte, exigindo a habilidade de aceitar as opinides alheias. Além disso, o temor

em relacdo ao desconhecido no contexto do ensino remoto.
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A principal contribuicdo desta pesquisa reside na constatagdo de que uma
abordagem interdisciplinar com docéncia compartilhada oferece ao professor a
oportunidade de dividir responsabilidades, proporcionando um ambiente colaborativo
que atenua as angustias inerentes a uma profissdo frequentemente solitaria,
especialmente quando os afetos sédo positivos. Além disso, a pesquisa destaca que,
ao discutir o trabalho do professor, a aula normalmente reflete apenas uma fragao do
que foi realizado e planejado.

Concluimos que a discussao sobre a relagao entre o prescrito e o realizado
requer uma abordagem organizada individual e coletiva do trabalho para emergir o
desenvolvimento da atividade, evitando assim ampliar as diferengas entre a teoria e a
pratica. Este estudo destaca a docéncia compartilhada como uma pratica valiosa, para
dimensao do trabalho docente especialmente em tempos desafiadores, oferecendo a
criatividade da atividade essencial para o aprimoramento das praticas educacionais.

A docéncia compartilhada, como sugere seu préprio nome, envolve a
colaboracgéo e a partilha de ideias entre os educadores. Esse modelo promove 0 apoio
mutuo entre os colegas, desempenhando um papel fundamental na redugcdo das
angustias e da solidao frequentemente associada a profissdo docente. Através dessa
abordagem, os professores podem encontrar suporte emocional e intelectual, criando
um ambiente mais enriquecedor e sustentavel para a pratica educacional.

A escassez de experiéncias relacionadas a docéncia compartilhada e a
abordagem interdisciplinar na educagao basica reflete, em grande parte, os métodos
tradicionais de formagcao de professores que persistem desde o século passado. A
falta de estimulo por parte das instituicbes mantenedoras para adotar abordagens
inovadoras na educacao contribui para essa limitacdo. Dada a pouca incidéncia
dessas praticas na educacgao basica, o campo esta aberto para novas pesquisas e
iniciativas que exploram e promovem modelos mais colaborativos e interdisciplinares
de ensino, enriquecendo a experiéncia educacional e preparando os professores para

os desafios contemporaneos.
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APENDICE 1 — PLANEJAMENTO INICIAL

Plano de Implementacao - Jornada
Roteiro : DOCENCIA COMPARTILHADA
Ensino Fundamental Ensino Médio

Identificacao

Cursistas: Vandra Feretti , Angela Salles Rodrigues, Roberta Geovanna
Cavalheiro Alvim, Fernando Ramos Brock, Marcos Joel Vacarelli.

Escolas de implementacdo: Gabriel de Lara e Mustafa Salomao

Disciplinas de implementacao: Portugués, Matematica, Ciéncias e Biologia
Turma em que a implementacédo sera realizada: 1° ano Ensino Médio Gabriel
de Lara e 9° ano Mustafa Saloméao

Pré-implementacao

Objetivos: Analisar os possiveis impactos de uma pratica pedagogica remota e
interdisciplinar com docéncia compartilhada e sua contribuicdo em relacéo as
concepgoOes/ideias/conceitos que os alunos possuem sobre: ser humano e
natureza, preservacao das nascentes e uso da agua.

Encaminhamento metodolégico: Para compreender a pratica de ensino
investigada dividiremos as aulas em cinco encontros semanais de 40 minutos
cada.

1° encontro. as professoras regentes das turmas convidardo os alunos a
participar da agéo pedagdgica explicando os objetivos da pesquisa e solicitando
que preencham o formulério inicial sobre suas concep¢des, ideias ou conceitos
homem e natureza.

2° encontro: apresentacao da equipe, realizacdo de uma saida de campo virtual
utilizando o Google Earth sobre as nascentes do municipio.

3° encontro: participacdo do educador socioambiental abordando a captagao e
distribuicdo de agua das nascentes da cidade.

4° encontro: as nascentes vistas a partir das perspectivas das disciplinas de
Matematica e Ciéncias.

5° encontro: saida de campo virtual, com o Professor do Colégio Estadual e
morador da llha das Pecgas, pelas nascentes de Guaraquegaba. Aplicagcdo do
formulario final.

Pés implementacdo
Relato da experiéncia:
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APENDICE 2 - PLANEJAMENTO FINAL

Plano de Implementagao - Jornada
Roteiro : DOCENCIA COMPARTILHADA
Ensino Fundamental Ensino Médio

Identificagao

Cursistas: Vandra Feretti , Angela Salles Rodrigues, Roberta Geovanna
Cavalheiro Alvim, Fernando Ramos Brock, Marcos Joel Vacarelli.

Escolas de implementacdo: Gabriel de Lara e Mustafa Saloméo

Disciplinas de implementacdo: Poriugués, Matematica, Ciéncias e Biologia
Turma em gue a implementacdo sera realizada: 1° ano Ensino Medio Gabriel
de Lara e 9° ano Mustafa Salom&o

Pré-implementagio

Objetivos: Analisar os possiveis impactos de uma pratica pedagogica remota e
interdisciplinar com docéncia compartilhada e sua contribuicdo em relacdo as
concepcdesfideias/conceitos que os alunos possuem sobre: ser humano e
natureza, preservacao das nascentes e uso da agua.

Encaminhamento metodoldgico: Fara compreender a pratica de ensino
investigada dividiremos as aulas em cinco encontros semanais de 40 minutos
cada.

1? encontro: as professoras regentes das turmas convidardo os alunos a
participar da acdo pedagogica explicando os objetivos da pesquisa e
solicitando que preencham o formulario inicial sobre suas concepcdes, ideias
ou conceitos homem € natureza.

2° encontro. apresentacdo da equipe, realizacdo de uma saida de campo
virtual utilizando o Google Earth sobre as nascentes do municipio.

3° encontro. apresentacdo da equipe com Marcos coordenando com o tema:
“Quem & o dono da agua?”.

4® encontro: participacdo do educador socioambiental abordando a captacdo e
distribuicdo de agua das nascentes da cidade.

5° encontro. saida de campo virtual, com o Professor do Colégio Estadual e
morador da llha das Pecas, pelas nascentes de Guaraquecaba. Aplicacao do
formulario final.

Pds implementagio
Relato da experiéncia:
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APENDICE 3 — QUESTIONARIO INICIAL E FINAL

W
~

Docéncia Compartilhada em Ensino Remoto

Projeto da disciplina Metodologia Cientifica do Mestrado Profciamb

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Descrigao (opcional)

Professores (as) diretores(as) e coordenadores(as) pedagdgicos(as) e alunos da Educagdo Basica
Implementagdo da agdo pedagdgica interdisciplinar “Preservacgdo das Nascentes” no contexto do ensino
remoto. Mestrandos: Angela Jeane Salles Rodrigues, Fernando Luiz Ramos Brock, Marcos Joel Vaccarelli
Roberta Geovanna Cavalheiro Alvim, Vandra Feretti.Profa. Orientadora: Helena Midori KashiwagiProf.
Orientador: Manoel Flores LesamaProf. Orientador: Roberto Eduardo BuenoDisciplina: Metodologia de
Pesquisa e desenvolvimento de Projetos em Educacdo nas Ciéncias Ambientaisinformagdes ao
ParticipanteDesde j&é agradecemos a atengéo e participagdo em nosso estudo realizado na Disciplina
Metodologia de Pesquisa e desenvolvimento de Projetos em Educagfo nas Ciéncias Ambientais, tendo como
objetivo geral analisar os possiveis impactos de uma pratica pedagogica interdisciplinar e sua contribuigdo em
relagdo as concepgdes/ideias/conceitos que os alunos possuem sobre: natureza, preservacio das nascentes
e uso da agua.Nesse sentido, queremos ouvir dos alunos suas concepgoes/ideias/conceitos sobre natureza,
preservagdo das nascentes e uso da agua. Caso vocé aceite, sera necessario participar de cinco encontros
utilizando a plataforma Google Meet e responder a dois formularios pelo Google Forms. Caso tenha
disponibilidade para a participagdo na pesquisa, ressaltamos que as aulas serio gravadas e os dados
coletados serdo publicados em revista cientifica, mantendo o total sigilo da identidade dos participantes. A
sua participagéo é voluntaria e vocé pode desistir desta pesquisa a qualquer momento, apenas avisando o
pesquisador desta decisdo. Serdo garantidas todas as informacgées do que ocorrerd durante o processo do
estudo.Os riscos destes procedimentos serdio minimos, com eventual desconforto relacionado & falta de
conhecimento sobre os temas das questdes que lhe serdo apresentadas. Caso o participante sinta-se
constrangido podera conversar a qualquer tempo com os pesquisadores. Os procedimentos adotados
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucdo no. 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos & sua dignidade.A sua
identidade serd preservada, pois cada individuo sera identificado por meio de um ndmero nos formularios. O
beneficio e vantagem em participar deste estudo sera dar visibilidade as contribuigtes que as aulas pensadas
para o sujeito interdisciplinar podem oferecer. Por sua vez, o conhecimento dessa realidade, propiciard novas
reflextes e proposigdes para as escolas e a sociedade em geral. CONSENTIMENTO(Formulario online do
Google Forms)Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento, compreendi a
natureza e objetivo da pesquisa da qual fui convidado a participar direta (ou indiretamente), adicionalmente,
declaro ter compreendido, os riscos e beneficios deste estudo. Apds reflex&@o e um tempo razoavel, eu decidi,
livre e voluntariamente, participar. Estou consciente gue posso deixar o mesmo a qualquer momento, sem
nenhum prejuizo.

Apos
secao 1

Continuar para a préxima secao
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Docéncia Compartilhada em Ensino
Remoto

angelajeane@gmail.com Alternar conta

Ea Méo compartilhado

@

* Indica umna pergunta obrigatéria

Mome *

Sua resposta

Série *

(O 9%ancB
O 1°séreB

Sexo *

(O Feminino

() Masculine

Data de nascimento *

Sua resposta
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1) Responda com suas palavras o que & natureza para vocé. *

Sua resposta

2) Com suas palavras, expligue como vocé enxerga a relago do homem com a
natureza.

Sua resposta

3) Voceé sabe gual a procedéncia (origem) da dgua que abastece a sua
residéncia?

Sua resposta

4) Na regifo onde vocé mora hé desperdicio de dgua? Quais? *

Sua resposta

5) Na sua casa, vocé percebe algum tipo/forma de desperdicio de agua?
Qual(is)?

Sua resposta

&) Ma sua casa, vocé (familia) executam alguma ac8o de forma a evitar o
desperdicio de dgua? Qual(is)?

Sua resposta
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7) Quais os elementos abaixo, na sua opinido, interferem na captagdo e

preservagio da dgua.

Mata ciliar
Destino do lixo
Esgoto
Construgdes
Corte de arvores
Poluigao

Opcao 7

O00O0000

7) Vocés ja tiveram aulas com professores de disciplinas diferentes e ao mesmo  *

tempa?

O sim
O nao

Voltar Enviar

Limpar formulario
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APENDICE 4 - AUTORIZAGAO DOS PROFESSORES

Perguntas  Respostas e Configuracoes

Termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE)

Dissertagéo de Mestrado baseada na pesquisa da mestranda Angela Jeane Salles Rodrigues

Nome *

Texto de resposta curta

Eu declaro ter conhecimento das informacgdes contidas, compreendi a natureza e objetivo da
pesquisa da qual fui convidado a participar direta (ou indiretamente), adicionalmente, declaro ter
compreendido, os riscos e beneficios deste estudo. Apds reflex@o e um tempo razoavel, eu decidi,
livre e voluntariamente, participar. Estou consciente que posso deixar o mesmo a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo. Declaro ainda gue meu nome possa aparecer na pesquisa bem
como as respostas dadas por mim.

Aceito

N&o aceito
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Perguntas Respostas o Configuragoes

Resumo Pergunta Individual

Nome

4 respostas

Fernando Luiz Ramos Brock
Marcos Joel Vaccarelli
Vandra Feretti

ROBERTA GEOVANNA CAVALHEIRO ALVIM

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas, compreendi a natureza e |_|:| Copiar
objetivo da pesquisa da qual fui convidado a participar direta (ou indiretamente),

adicionalmente, declaro ter compreendido, 0s riscos e beneficios deste estudo.

Apds reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar.

Estou consciente que posso deixar o mesmo a qualquer momento, sem nenhum

prejuizo. Declaro ainda que meu nome possa aparecer na pesquisa bem como as

respostas dadas por mim.

4 respostas

@ Aceito
@ Nio aceito




APENDICE 5 - AUTORIZAGAO DO NUCLEO REGIONAL DE EDUCAGAO

covemo Y ESTADO DO PARANA
R st SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAQ
_ DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO ESPECIAL
NUCLEO REGIONAL DE EDUCAGAD DE PARANAGUA

DECLARAGAO

Declaro para os devidos fins que, a Equipe Pedagégica do Nicleo Regional
de Educaciio de Paranagud, estd ciente do Plano de Implementagio de Aula
“Docéncia Compartilhada, Interdisciplinaridade e Educacdo Ambiental” e autoriza a
agio que serd realizada pelas docentes Vandra Feretti, Angela Salles Rodrigues e
Roberta Geovana Cavalheiro Alvim no Colégio Estadual Gabriel de Lara e Colégio
Estadual Mustafa Salomao, em Matinhos.

Por ser verdade, firmo a presénte.

Pa!angg ud, 28 de maio de 2021,

U% - 7@ res

JANAINA IS1S RODASKI
RG 10.8683.7821
Fedagoga
NRE PARANAGUA
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APENDICE 6 — PROJETO TRABALHADO COM OS ESTUDANTES

INTERDISCIPLINARIDADE E EDUCAGAO AMBIENTAL EM PERIODO DE ENSINO
REMOTO: UMA PRATICA PEDAGOGICA DE INTERVENCAO

INTRODUCAO

Apdés um ano de pandemia da covid-19, as instituicbes educacionais
paranaenses permanecem com 0O ensino remoto como forma de diminuir a
disseminacao do virus. A partir de margo de 2020 as escolas estaduais do Parana
passaram a utilizar a plataforma on-line disponibilizada pela Google e suas
ferramentas como o Google Classroom, Google Meet, Google Forms entre outras,
para dar continuidade aos processos de ensino-aprendizagem possibilitando assim,
que o aluno fizesse as atividades de forma remota.

A substituicdo de aulas presenciais pelo ensino remoto, foi orientada pela
Resolugdo N°1.522/2020(SEED,2020), que estabeleceu em regime especial as
atividades escolares na forma de aulas nao presenciais em todo Estado. Além das
atividades realizadas no Classroom, também se utilizou o Google Meet, que
possibilitava maior interacdo entre alunos e professores, para os alunos que nao
possuem acesso a internet ofertou-se atividades impressas (SILVA; ANDRADE;
SANTOS 2020).

A utilizacdo do Google Meet para o professor seguia a resolugdo N.°
1.311/2021 — (SEED, 2021), determinando que as aulas tivessem um minimo de 40
minutos por aula, turma e disciplina, seguindo o cronograma de horarios das aulas em
cada instituicdo de ensino. Diante disso, o trabalho interdisciplinar tornou-se mais
escasso, por falta de interagdo entre os docentes, ndo prevendo a juncéo de turmas
nesta resolugao.

Moraes (1997) ja havia destacado que a escola ainda permanece atrelada ao
paradigma cartesiano que fragmenta o conhecimento desconsidera a integragéao,
interac&o, continuidade e sintese, onde o professor dirige o processo e o0 modelo de
exposigao na transmissao do conhecimento acumulado, ao aluno destituido do saber,
compete obedecer e realizar as copias e exercicios, os quais devem ser memorizados
e reproduzidos nas provas, assim alunos e professores executam as instru¢des de
especialistas preocupados com neutralidade, objetividade e imparcialidade da agao

educacional .
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Experiéncias interdisciplinares sem éxito sdo marcadas por justaposicdo de
disciplinas, ndo se somam por integragdo ou convergéncia, a falsa ruptura esta
presente no discurso docente tedrico esclarecido e critico, enquanto sua pratica
continua dogmatica e conservadora. A desarticulagdo da vida da escola com a vida
da comunidade que a serve, do pedagogico com o politico, do microssocial com o
macrossocial evidencia a “fragmentagao generalizada da escola” (LIMA, 2000, p.2).

A dificuldade na elaboracao de um projeto interdisciplinar eficaz para sala de
aula, reside na falta de dimensao do todo e das partes, dos objetivos ou dos problemas
a serem investigados no estudo que se pretende, ou ainda, o tema pode ter grande
abrangéncia, sendo um obstaculo para o recorte adequado na investigacdo e na
analise de sua complexidade.

A consciéncia de unidade da teia da vida proposta por Moraes (1997) enfatiza
a inter-relagdo e interdependéncia de todos os fendmenos: fisicos, bioldgicos,
psicologicos, sociais e culturais que envolvem o ambiente e 0 pensamento humano,
assim, a participagao do sujeito em seu processo de constru¢gdo do conhecimento esta
relacionada ao ambiente como uma extensdo do pensamento humano, assim, o
ambiente é o contexto necessario para dar sentido as coisas.

Escolas que insistem no trabalho com conteudo fora de contexto, disciplinas
artificialmente separadas, saberes sem aplicacdo viavel, além do isolamento ou
competicdo de alunos, com professores que apenas executam programas oficiais,
transferindo conteudos e matérias dos manuais para as cabecas vazias dos
estudantes, permanecem seguindo um paradigma mecanicista herdado da sociedade
industrial (FIGUEIREDO, 2002).

Figueiredo (2002) explica que ndo se trata de escolher entre conteudos e
contextos, mas em tornar possivel a construgéo de saberes individual e coletivo em
ambientes criativos e culturalmente ricos, trata-se de gerir de forma inteligente os
conteudos em contextos na sua complementaridade.

Em suma o desafio da escola se encontra na real utilizacdo das inumeras
estratégias de aprendizagem existentes conciliando conteudos reificados com
contextos de participacdo que permitam dar-lhes sentido, valorizando as
oportunidades da procura de significado, da pratica, da comunidade e do ambiente
em que vivem.

Nessa perspectiva, o objetivo dessa agao é de trazer uma proposta de

intervencao, em forma de projeto interdisciplinar, com docéncia compartilhada, voltado
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para a educacdo ambiental, pautado na sensibilizacdo para a preservagao das
nascentes da regido do municipio de Matinhos.

A problematica da pesquisa consiste em verificar se houve contribuicdo da pratica
interdisciplinar com docéncia compartilhada no ensino remoto para construgao de

concepgoes/ideias/conceitos para os alunos.

JUSTIFICATIVA

O papel da escola ndo é resolver sozinha as questdes ambientais, mas
desenvolver o conhecimento e a capacidade de julgamento das pessoas que
partilham do mesmo contexto, para que elas possam contribuir na construcéo coletiva
de um ambiente melhor (SEGURA, 2001). Logo, o estudo da realidade local coloca-
se como possibilidade real da leitura integrada do ambiente que conduz a reflexao
para situacdes concretas, a partir de uma leitura que leva em conta a contribuicdo das
ciéncias e dos saberes locais na proposicdo de melhorias para os problemas
levantados.

A importancia da implementagédo do projeto “Preservagao das nascentes da

regiao”, encontra-se na possibilidade do trabalho interdisciplinar em periodo de ensino
remoto, na viabilizagdo do dialogo e atuagdo conjunta entre docentes e discentes,
contemplando a tematica ambiental dentro da especificidade de sua area, contribuindo
para que cada estudante tenha uma visao mais integrada do ambiente.
Segundo Coimbra (2000) a interdisciplinaridade nao se restringe a uma simples
metodologia de ensino e aprendizagem, é também uma das molas propulsoras na
reformulacao do saber, do ser e do fazer, a busca de uma sintese voltada para a
reorganizagao planetaria. Para o autor “o vocabulo interdisciplinaridade apresenta-se
despretensioso na sua origem, ambiguo na sua acepgao corrente e complexo na
sua aplicagcao” (2000, p.54).

Para Dimas, Novaes e Avelar (2021) nos ultimos anos a educagao ambiental
tem ganhado mais destaque devido aos desastres ambientais, como:
desmatamento, fatores climaticos, queimadas, poluicdo entre outros, oriundos da
acao do homem sobre a natureza. Repensar as consequéncias das agdes humanas,
compreender o papel do homem como parte da natureza, essas atitudes
pedagogicas estabelecem relagdes entre a pessoa, a comunidade e o ambiente
encontra na escola um lugar privilegiado, uma vez que, a educagdo ambiental deve

estar presente em todos os niveis de ensino, como também na vida pessoal. Em
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suma, de acordo com os autores, tem-se a “necessidade de ensinar educagao
ambiental com abordagens interdisciplinares, voltadas para a construgao de valores

e praticas de conservagdo do meio em que os alunos vivem” (2021,p.508).

OBJETIVO GERAL

Analisar os possiveis impactos de uma pratica pedagdgica remota e
interdisciplinar com docéncia compartilhada e sua contribuicdo em relagdo as
concepgoes/ideias/conceitos que os alunos possuem sobre: ser humano e natureza,

preservacao das nascentes e uso da agua.

Objetivos especificos

Levantar as concepcgoes/ideias/conceitos dos alunos sobre ser humano e
natureza, preservagao das nascentes e uso da agua;

Implementar a pratica pedagdgica remota e interdisciplinar com docéncia
compartilhada;

Comparar as concepgoes/ideias/conceitos dos alunos sobre ser humano e
natureza, preservagao das nascentes e uso da agua antes e apos a implementagao

do projeto;

METODOLOGIA

Sera utilizada metodologia qualitativa (Godoy,1995) levando em conta a
observacéo, pertencimento e consideragdes dos sujeitos da pesquisa. Inicialmente os
pesquisadores fardo a levantamento bibliografico para fundamentacgao tedrica, os
sujeitos da pesquisa receberdo dois questionarios online um antes e outro apoés
implementagdo da pratica de intervengdo por meio da acdo pedagdgica e
interdisciplinar com docéncia compartilhada de forma remota.

Os sujeitos da pesquisa serao alunos, do municipio de Matinhos, de uma turma
do 1° Ano do Ensino Médio de um Colégio central e alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental de um Colégio Estadual da regido dos balnearios, tendo como
professoras regentes dessas turmas uma da disciplina de Matematica e outra de
Ciéncias. Como convidados para docéncia compartilhada teremos outros profissionais
sendo uma professora de Lingua Portuguesa, um educador socioambiental, um

servidor da Universidade Federal do Parana, um diretor de colégio e duas pedagogas.
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Os dados obtidos na pesquisa serdo as gravacdes das aulas sincronas,
remotas, pela plataforma Google Meet e os formularios para coleta de dados.

Sera utilizado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por
meio do Google Forms, no qual os sujeitos de pesquisa poderdao concordar ou nao.
Todos os sujeitos de pesquisa receberdao uma cépia digital do TCLE.

Para compreender a pratica de ensino investigada dividiremos as aulas em
cinco encontros de 40 minutos cada.

1° encontro: as professoras regentes das turmas convidardo os alunos a
participar da agao pedagdgica explicando os objetivos da pesquisa e solicitando que
preencham o formulario inicial e o termo de consentimento.

2° encontro: apresentacao da equipe, realizagao de uma saida de campo virtual
utilizando o Google Earth sobre as nascentes do municipio.

3° encontro: participagao do educador socioambiental abordando a captacéo e
distribuicdo de agua das nascentes da cidade.

4° encontro: as nascentes vistas a partir das perspectivas das disciplinas de
Matematica e Ciéncias.

5° encontro: saida de campo virtual, com o diretor do Colégio Estadual e
morador da llha das Pecgas, pelas nascentes de Guaraquecaba. Aplicagdo do
formulario final.

Os pesquisadores se reunirdo em 4 encontros online para planejamento das
aulas, elaboracao e discussao dos dados.

Para elucidar como aconteceu a participagao dos estudantes nesse processo
optou-se por elaborar dois instrumentos de coleta de dados do tipo questionario. O
primeiro questionario foi respondido pelos discentes antes da intervencgdo tinha as
seguintes segdes:

12 secao: Descricdo da pesquisa e termo de consentimento;

22 secao: Questdes pessoais para identificacdo dos sujeitos da pesquisa:
“Qual seu nome?”, “Qual sua série?”, “Sexo?”, “Data de nascimento?”.

3? secdo: Questdes para diagnosticar os conhecimentos prévios dos alunos,
sobre ser humano e natureza, preservagao das nascentes e uso da agua antes e apoés
a implementagao do projeto;

“1) Responda com suas palavras o que é natureza para vocé?”, “2) Com suas
palavras, explique como vocé enxerga a relagdo do homem com a natureza.”, “3) Vocé

sabe qual a procedéncia (origem) da agua que abastece a sua residéncia?”, “4) Na
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regido onde vocé mora ha desperdicio de agua? Quais?”, “5) Na sua casa, vocé
percebe algum tipo/forma de desperdicio de agua? Qual(is)?”, “6) Na sua casa, vocé
(familia) executam alguma acao de forma a evitar o desperdicio de agua? Qual(is)?”,
“7) Quais os elementos abaixo, na sua opiniao, interferem na captacao e preservagao
da agua.” e “8) Vocés ja tiveram aulas com professores de disciplinas diferentes e ao
mesmo tempo?”.

(https://forms.gle/uTRDmM4SnKvmSr5eZ9) link do questionario 1
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ANEXO 1 - ALTURAS MENSAIS DE PRECIPITAGAO NO MUNICIPIO DE
GUARAQUEGCABA EM 2021
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