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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo compreender a contribuicdo dos pensadores da
realidade brasileira para a construcao de praticas docentes emancipatorias dos
professores do campo. Este estudo assume como /6cus de pesquisa o0 curso de
especializacdo em “Educagdo do Campo e a Realidade Brasileira a partir de seus
pensadores” da Universidade Federal do Parana, entre os anos de 2018 e 2023. A
metodologia de pesquisa foi a qualitativa, utilizando Paulo Freire como principal
referencial tedrico para pensar a pratica docente emancipatéria, e para pensar a
realidade brasileira, Caio Prado Junior, Darcy Ribeiro, entre outros. A coleta de dados
se deu por meio de analise documental, privilegiando o curriculo do curso e de entrevistas
com educadores do campo que participaram do curso. Sabe-se como € importante que
os docentes compreendam a realidade brasileira e como se construiu o processo historico
de formacao da sociedade brasileira e, ndo menos importante também, entender em que
medida e em que variaveis os pensadores brasileiros tém contribuido para a construcao
das praticas educativas, bem como para que possam compreender a realidade em que
esses professores estdo inseridos. Foi possivel concluir que o curso impactou
positivamente nas praticas pedagogicas, incorporando uma visao rica da realidade onde
estdo inseridas, isso efetuou-se desde o curriculo do curso, os autores abordados, como
o local onde aconteceu. E possivel afirmar que se construiu uma autorreflexdo das suas
praticas pedagogicas, produziu-se uma visao critica e problematizadora da realidade
brasileira, produzindo praticas pedagodgicas significativas, transformadoras, que sao
capazes de construir autonomia individual e coletiva nos mais diversos espacos em que
esses educadores estao inseridos.

PALAVRAS - CHAVE: Pensadores brasileiros; realidade brasileira; educagao do campo;
pratica docente emancipatoria.



ABSTRACT

This article aims to understand the contribution of Brazilian reality thinkers in the
emancipatory teaching practice of teachers from the countryside, waters, and forests from
the specialization course in Field Education and Brazilian reality from its thinkers,
organized by the Federal University of Parana, between the years 2018 to 2023. The
research methodology was qualitative, and the main theoretical reference used to think
about emancipatory teaching practice was Paulo Freire, and to think about the Brazilian
reality, Caio Prado Junior, and Darcy Ribeiro, among others. Data was collected through
document analysis, focusing on the course curriculum, and interviews with rural educators
who took part in the course. It is well-known how important it is for teachers to understand
the Brazilian reality and how the historical process of the formation of Brazilian society
was constructed. It is also important to understand to what extent and in what variables
Brazilian thinkers have contributed to the construction of educational practices, as well as
to be able to understand the reality in which these teachers are inserted. It was possible
to conclude that the course positively impacted teaching practices, incorporating a rich
vision of the reality in which they are inserted, from the curriculum of the course, the
authors covered, to the place where it took place. It is possible to state that they built a
self-reflection of their teaching practices, and produced a critical and problematizing view
of the Brazilian reality, producing significant, transformative teaching practices that are
capable of building individual and collective autonomy in the most diverse spaces that
these educators are inserted.

KEYWORDS: Brazilian thinkers; Brazilian reality; rural education; emancipatory teaching

practice.



CRB

PRONACAMPO

LBD
MST
LECAMPO
PRONERA
UNIOESTE
UFSCAR
CEJA
UFPR
PPP

TCC
ELAA

LISTA DE SIGLAS

Educacdo do Campo e a Realidade Brasileira a partir de seus
pensadores

Programa Nacional de Educacédo do Campo

Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
Licenciatura em Educag¢ao do Campo

Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria
Universidade Estadual do Oeste do Parana
Universidade Federal de Sao Carlos

Centro de Educacao de Jovens e Adultos
Universidade Federal do Parana

Projeto Politico Pedagdgico

Trabalho de Conclusao de Curso

Escola Latino Americana de Agroecologia



SUMARIO

1 INTRODUGAO .......ooviiiiiiieieie ettt ettt se s 1
2 PRIMEIRAS PALAVRAS: O QUE DIZEM OS PENSADORES SOBRE A
REALIDADE BRASILEIRA ... 3
3 PRATICA DOCENTE EMANCIPATORIA...........c.coovoiiiieeeeeeeeeeeeeeee e 7
4 EDUCAGAO DO CAMPO .........coovimiiiieiicieiee ettt e 11
5 AVOZDOS EGRESSOS EIMPACTOSDOCRB ..........ccooooiiiiiiiiiiiiiiiiiis 16

5.1 CONTEXTUALIZANDO AS PROFESSORAS PARTICIPANTES DA PESQUISA....
17

5.2 A PRATICA DOCENTE DAS PARTICIPANTES ......ccovovitereeeeeeeee e, 22

5.3 POSSIVEIS MUDANGAS EMANCIPATORIAS PRESENTES NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA.........c.ccooveveeeevee. 28

6 CONSIDERAGOES FINAIS............cooiviiiueiiieeeeeeeeeeeee e 34

REFERENCIAS ........o..oooiniieeeeeeeeeeeeeee ettt 36



1 INTRODUGAO

E importante levar em consideracéo o espaco formativo e o ambiente politico
e intelectual em que os professores estdo incluidos ao longo de sua trajetéria
académica. A sociedade tem passado por mudangas significativas, em que a escola
e 0 espaco académico tém sido extensbes das ideias modernas e liberais. Se
almejamos uma educacao transformadora para além da logica capitalista, € de
extrema importancia compreender como o capital se organiza dentro de seu territério,
suas contradicbes e peculiaridades, bem como ele vem influenciando a vida dos
sujeitos envolvidos diretamente e indiretamente como o ato educativo.

A maioria dos docentes que atuam nas escolas localizadas na area rural néo
tém formacao especifica ou continuada em Educagdao do Campo, € pouco sabem
sobre o historico e a luta dos povos do campo por uma educagao de qualidade,
poucos possuem formacao especifica em Licenciatura em Educacao do Campo, visto
que o programa iniciou a oferta apenas em 2011, depois da criagdo do Programa
Nacional de Educacao do Campo - PRONACAMPO, cujo papel é assegurar que a
populagao da zona rural tenha a qualidade e dignidade essenciais para a vida no
campo.

Pensando nisso, as universidades federais e os grupos de pesquisas com
financiamento publico buscam realizar formagdes com tematicas necessarias para
as demandas do campo educacional, visando a formacao de professores para que
possam suprir as lacunas e fragilidades da formagao inicial continuada.

A Universidade Federal do Parana oferece o curso /lato sensu em Educacéao
do Campo e a Realidade Brasileira a partir de seus pensadores - CRB, que tem por
objetivo um estudo aprofundado da sociedade brasileira e dos tragos que marcam
sua formacao a partir da analise e da elaboragéo tedrica de varios pensadores
brasileiros que, em suas trajetérias, debrugaram-se em questdes diversas para
interpretar a realidade deste pais diante no mundo.

O objetivo do curso é desafiador e de extrema importancia para a conjuntura
politica atual, mas, questionamos: sera que é possivel que uma formagao baseada
na realidade brasileira a partir de seus pensadores influencie praticas docentes

emancipatorias? O propésito dessa pesquisa € compreender a contribuicdo dos



pensadores da realidade brasileira para a construgdo de praticas docentes
emancipatorias dos professores do campo, tendo como objetivos especificos:
analisar a importancia dada pelos participantes da pesquisa para sua pratica docente,
quando realizada a luz dos pensadores brasileiros, e descrever as possiveis
mudancas emancipatérias presentes nas praticas pedagdgicas dos participantes da
pesquisa. Este estudo assume como /6cus de pesquisa justamente o curso de
especializacdo em Educacdo do Campo e a Realidade Brasileira a partir de seus
pensadores da Universidade Federal do Parana, entre os anos de 2018 e 2023.

A opgao metodologica que orienta esta pesquisa é de natureza qualitativa,
exploratoria e descritiva. Segundo Trivifios (1987, p. 125), a pesquisa qualitativa
privilegia a consciéncia do sujeito de compreender a realidade social como uma
construgdo humana, mas com enfoque histérico-estrutural para a nossa realidade
social, empregando o método dialético, sendo capaz de assinalar nos problemas
sociais causas e consequéncias, suas contradicbes, suas qualidades e suas
relagdes.

O método de analise utilizado para esta pesquisa foi 0 materialismo histérico-
dialético, por meio da categoria de contradi¢do. Foram usados também instrumentos
qualitativos de pesquisa que buscaram explicar os impactos e a importancia de
compreender a realidade brasileira a partir de seus pensadores para a construgao de
praticas pedagogicas emancipatérias. Contudo, contamos como fonte de coleta de
dados a analise documental e entrevistas semiestruturadas com docentes, extraindo
informagdes de suas praticas pedagogicas a partir do conhecimento que adquiriram
ao realizar o curso.

Foram entrevistadas quatro docentes que atuam nas escolas do campo, das
aguas e das florestas, que realizaram o curso CRB Litoral, da primeira e segunda
turma, entre os anos de 2018 e 2023.

A partir do contraponto desenvolvido no CRB com a problematizagdo da
realidade brasileira, por meio dos principais pensadores, foi possivel perceber a
importancia de pesquisar trajetérias que sinalizem a ruptura com o0s processos
dominantes de formacdo. Partindo dessas reflexdes, apresentamos conceitos
importantes para a compreensao do problema de pesquisa, as entrevistas e, por fim,

as consideracoes finais.



2 PRIMEIRAS PALAVRAS: O QUE DIZEM OS PENSADORES SOBRE A
REALIDADE BRASILEIRA

Ao se analisar a histéria do Brasil, deparamo-nos com situacdes e momentos
que nos dao orgulho e outros que nos dao tristezas. Mas, € claro, precisamos sempre,
ao ouvir ou analisar uma obra sobre a historia do Brasil e do seu povo, compreender
o contexto em que ela foi escrita, sendo relevante questionar a ética e a moralidade
apresentadas na obra. O autor esta usando uma abordagem imparcial? Ele esta
considerando diferentes perspectivas e vozes? A diversidade e a pluralidade de
experiéncias e historias do povo brasileiro estdo sendo respeitadas?

A intencdo do autor ao escrever a obra também é relevante. E importante
refletir sobre o propdsito da narrativa histérica, se é para educar, conscientizar,
entreter ou promover uma agenda especifica. Compreender a intengéo por tras da
obra nos ajuda a identificar possiveis vieses e a interpretar a informacéo de forma
mais critica.

Essa reflexdo € importante para evitar cair em narrativas tendenciosas ou
distorcidas da historia do Brasil. Ao se analisar uma obra, é fundamental considerar
o contexto sociopolitico e ideoldgico do autor, suas motivagdes e interesses. Isso nos
permite ter uma visdo mais critica e completa da narrativa historica apresentada.
Além disso, devemos nos questionar sobre o grupo ou classe a que o autor pertence
e a quem ele serve. Isso pode revelar possiveis interesses e influéncias que possam
direcionar a narrativa de determinada maneira.

Outro ponto importante € entender como o autor esta olhando para o objeto
de estudo. Ele esta adotando uma abordagem critica e analitica? Esta considerando
o contexto histdrico e social em que os eventos ocorreram? Esta levando em conta a
complexidade do assunto e as multiplas perspectivas envolvidas?

A leitura de mundo do autor também é relevante. Suas experiéncias pessoais,
crencas e valores podem influenciar sua visao sobre determinados eventos historicos
e seu impacto na sociedade. E importante considerar essa perspectiva para
compreender melhor a abordagem adotada pelo autor.

Por fim, devemos questionar os caminhos trilhados pelo autor em sua analise
histérica. Ele esta seguindo um método rigoroso e embasado nas evidéncias

disponiveis? Esta apresentando argumentos sélidos e bem fundamentados?



Questionar todos esses aspectos nos ajudam a ter uma visao critica e
aprofundada da obra e da narrativa histérica apresentada, bem como dos impactos
destas sobre as praticas docentes dos cursistas egressos.

Esse trabalho ndo tem a finalidade de ser um manual para analisar a realidade
brasileira, nem tem a intengcdo de descrevé-la, mas de instigar a importancia de
conhecé-la profundamente, principalmente aquele educador e educadora que estao
no chao da escola, que precisam e tém o anseio de cumprir com a finalidade do
processo educativo, de lecionar com sentido e significado para seu discente, para
despertar espantos, curiosidade, dialogo, reflexdo e compreenséo.

Para tal, podemos pensar a realidade brasileira a partir de diversas o6ticas, pois
inumeros sao os autores que buscaram compreender e a estudar a realidade
brasileira com o objetivo de nos entregar respostas sobre o que faz o Brasil ser o que
€, mais ainda, propor uma inquietagcédo, desalienar-se, refletir, dialogar com nossos
pares e comunidades, e a responder, como diz a musica de Renato Russo, “Que pais
¢ esse?”,’ ou na indagacao de Roberto DaMatta, “O que faz o Brasil, Brasil?”.?

Esses autores procuram compreender as particularidades da sociedade
brasileira, suas contradicdes e peculiaridades. Eles buscam desvendar os aspectos
culturais, histéricos e sociais que influenciam na formacao do Brasil como nacéo. Ao
fazer essas reflexdes, eles também nos provocam a pensar sobre nossa identidade
nacional, nossos desafios e como podemos construir um pais justo e igualitario.

Essas reflexdbes também sao importantes para que possamos compreender
as raizes dos problemas enfrentados pelo pais, como a desigualdade social, a
corrupcao e a falta de oportunidades. Ao nos questionarmos sobre o que faz o Brasil
ser o que é, podemos encontrar caminhos para superar esses desafios e construir
uma sociedade mais inclusiva e democratica.

Para Darcy Ribeiro (1995), a realidade brasileira € marcada por uma série de
contradigdes e desigualdades. Ele enxerga o Brasil como um pais rico em
diversidades culturais, mas que também enfrenta grandes problemas sociais.

Segundo Ribeiro (2015, p. 111) "a realidade brasileira também ¢é resultado do

' Musica escrita 1978, pelo musico Renato Russo quando ainda integrava o grupo musical Aborto
Elétrico.

2 Roberto Augusto DaMatta ¢ um dos importantes pesquisadores da area da antropologia no Brasil.
Em seu livro “O que faz o Brasil, Brasil?”, de 1986, DaMatta prop&e analisar o Brasil e as estruturas
sociais e antropoldgicas da sociedade brasileira.



processo civilizatorio. N6s somos um povo que foi criado na base da escravidao, no
exterminio dos indios e numa cultura autoritaria".

Podemos evidenciar a visao critica que Darcy Ribeiro tinha da realidade
brasileira quando nos convida a refletir sobre nossa identidade cultural, uma histoéria
marcada por processos violentos e opressivos, como a escravidao e o exterminio dos
povos indigenas. Realidade que pode ser observada ao se analisar a historia e a
atualidade brasileira, quando buscamos as origens das desigualdades histéricas. 3

Ndo ha como desconsiderar o processo de colonizagdo, exploragao e
escraviddo que moldou a sociedade brasileira de forma desigual. Enquanto os
brancos se beneficiavam das riquezas e do poder, os indigenas e 0os negros eram
marginalizados e subjugados. A escravidao durou por mais de 300 anos no Brasil, e
mesmo apos sua abolicdo em 1888, as sequelas desse periodo ainda sao visiveis na
realidade do pais. A populagdo negra, descendente daqueles que foram
escravizados, continua enfrentando altos indices de pobreza, violéncia policial e
acesso limitado a educacédo e saude. Além da questado racial, o Brasil também
enfrenta profundas desigualdades sociais, com uma elite privilegiada e uma grande
massa de pobres. A concentracdo de renda é enorme, sendo que uma pequena
parcela da populacdo detém a maioria das riquezas do pais.

A politica brasileira também € marcada por contradigbes e usada para
interesses individuais. Podemos observar os problemas gerados por essas
contradigbes em Carvalho (2001), nos processos de desenvolvimento e implantagao
da cidadania no Brasil.* A falta de ética e moralidade dos governantes impacta na
vida do povo brasileiro, que enfrenta problemas estruturais e a auséncia de politicas
publicas, como a falta de investimentos em infraestrutura, a degradagao ambiental e
a violéncia urbana, fatores que mobilizaram o povo a realizar resisténcia politica
através da organizacado popular com os movimentos sociais que lutam por justica,
igualdade e direitos. Essas lutas sao fundamentais para a construgdo de um pais

mais justo e inclusivo.

3 A vis&o critica de Darcy Ribeiro esta em diversas obras, mas aqui abordamos as obras “o Brasil
como um problema” e “O povo brasileiro: a formacgao e o sentido do Brasil”, ambas de 1995.

4 José Murilo de Carvalho em sua obra “Cidadania no Brasil: o longo caminho”, de 2001, faz uma
analise politica da sociedade brasileira e das mobilizagdes populares para conquista de direito.



Caio Prado Junior (1942), historiador e intelectual brasileiro, analisa a
realidade brasileira em diversas obras, entre as quais uma das mais importantes € a
"Formacao do Brasil Contemporaneo", onde destaca a importancia do processo de
colonizacéo e escravidao na formagao do pais, assim como a influéncia do latifundio
e da monocultura na estrutura social e econédmica. O autor também apontou a falta
de uma verdadeira revolugao burguesa no Brasil, visto que o pais vem de um regime
escravocrata, o que resultou em uma sociedade marcada pela desigualdade e pela
dependéncia econdémica (1932).° Ele defendeu a necessidade de uma profunda
reforma agraria, para que se tirasse os trabalhadores da situacdo em que estavam e
estdo (PRADO JUNIOR, 1978, p. 31), e de uma maior participacdo do Estado na
economia, visando a construgao de um pais mais justo e desenvolvido.

Em suma, podemos considerar que a realidade brasileira € marcada por uma
histéria de opressao, desigualdade e exclusdo. Apesar dos avangos conquistados ao
longo dos anos, ainda ha muito a ser feito para construir um pais mais justo, igualitario
e democratico.

Porém, para transformar essa realidade construida sob um sistema opressor,
€ preciso conscientizar de maneira critica, fazendo com que o povo adquira
autonomia, que possa se rebelar e ndo mais aceitar esse sistema de opressdo. O
grande educador brasileiro Paulo Freire (2022) defende que a "A realidade brasileira
€ caracterizada pela opressao e exploragao de classes sociais, onde uma minoria
detém privilégios. E preciso promover a conscientizagao critica das massas para que
possam lutar por sua emancipagio." ©

O passado, ndao ha como muda-lo, mas de uma maneira racional ha a
possibilidade de se pensar caminhos para enfrentar e superar a exclusao social
marcada pelos diversos problemas sociais. Freire (2021) propde que a forma de se
superar esses problemas é fundar, por meio da educagé&o popular, um projeto
pautado em agdes conscientes de praxis libertadora dos individuos, com a garantia

de inclusao social e igualdade a todos.

5 Carta de Caio Prado Jr. ao Comité Regional do Partido Comunista Brasileiro (PCB), 30 nov. 1932.

8 Em Educagado como Pratica da Liberdade, de 1967, Freire aborda a construgao histérica do Brasil, o
modelo de exploragao e os problemas que tivemos e ainda temos, como também a necessidade de
uma educacao reflexiva e a construgdo de uma consciéncia critica para a superagao desses
problemas.



Assim, muitos autores ndo tém a pretensao de nos entregar respostas prontas,
mas sim de nos convidar a refletir, dialogar e buscar solugdes coletivamente. Eles
nos instigam a olhar para n6s mesmos, para nossas comunidades e para o pais como
um todo e, a luz de suas reflexdes, convidam-nos a pensar sobre quem somos, de
onde viemos e para onde queremos ir como nagao. Eles nos mostram que somos
responsaveis por construir um pais que reflita nossos valores e que garanta
dignidade e oportunidades para todos.

Entretanto, apesar de inumeros avancos que tivemos em politicas publicas
inclusivas, € necessario um olhar critico sobre a realidade brasileira, sem romantizar
ou ignorar os problemas estruturais que persistem. Ao mesmo tempo em que se
celebra as conquistas e avangos do Brasil, € importante ndo perder de vista as
questdoes ainda nao resolvidas. A superacdo desses desafios requer o
comprometimento de toda a sociedade, além de lideres politicos e instituicdes
comprometidos com a construg¢do de um pais melhor para todos. O Brasil ainda tem
um longo caminho a percorrer para se tornar um pais verdadeiramente democratico,

igualitario, inclusivo e justo para todos os seus cidadaos.

3 PRATICA DOCENTE EMANCIPATORIA

Um dos principais desafios do Brasil € na area da educag&o, onde se observa
uma fragilidade em inumeros campos, na desigualdade de acesso, na qualidade, em
altos indices de evasao escolar, na falta de infraestrutura adequada nas escolas, falta
de materiais didaticos condizente com as mais diversas necessidades e realidades,
salarios baixos para os professores, e a escassez de capacitacdo para os
profissionais da educagao que seja coerente e que dialogue com as realidades suas
e de seus educandos, com a necessidade de cumprir o papel da educacgao. Segundo
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, 1996), o papel da educagao
€ promover o desenvolvimento integral do individuo, de forma a possibilitar sua
participacado na sociedade de forma critica, cidada e responsavel.

Mas como iremos promover uma educacdo que possibilite o educando
participar de maneira critica sem conhecer a realidade brasileira? Como fazer e
promover uma educacdo democratica e inclusiva se ainda ha um sistema de

desigualdade social que impacta diretamente na educagdo? A formacado dos



docentes brasileiros leva em consideragdo a realidade em que vao lecionar,
realizando um processo que leve esse educador ou educadora a conhecer, refletir e
dialogar com a realidade brasileira construida historicamente?

Os desafios sao muitos para que a educacao brasileira cumpra seu papel. Um
dos desafios da educagao no Brasil requer uma abordagem abrangente e integrada,
gue envolva o governo e o povo, a sociedade civil, os professores e os estudantes,
somente com esforgos conjuntos sera possivel superar os desafios e construir uma
educacao emancipadora. A formagao baseada na realidade brasileira a partir de seus
pensadores influencia as praticas docentes emancipadoras, pois permite que o0s
educadores compreendam e valorizem a diversidade cultural do pais, compreendam
os problemas e planejem caminhos para enfrenta-los.

Cabe aqui ressaltar, assim como no inicio deste trabalho, a importancia de se
conhecer profundamente a histéria do Brasil, através das diferentes perspectivas dos
autores brasileiros, pois a partir da leitura desses autores, o professor pode trazer
para o fazer docente uma abordagem critica e reflexiva. Além disso, ao estudar os
pensadores brasileiros em sua formagéo inicial ou continuada, o educador tem
acesso a essas teorias, as quais muitas das vezes desconhece, sendo que a
formagéo docente inicial ou mesma a continuada, de forma geral, ndo as apresenta
a eles ou, se apresenta, faz de maneira superficial e sem nenhum aprofundamento
ou devida importancia.

O educador ou a educadora que nao é satisfeito com o conhecimento que Ihe
€ oferecido na formagao inicial e continuada busca conhecer, estudar, ler, ser critico,
criador, e engajado com a pratica docente.” Ao conhecer as raizes dos problemas
historicos da realidade brasileira a partir de seus pensadores, o docente vai se
deparando com um outro Brasil, vai abrindo possibilidades para realizar um dialogo
entre essas teorias e suas proprias experiéncias docentes e cidadas, movimento este
que visa a promogao de praticas de uma educagao libertadora (Freire 2021). Essas
praticas problematizadoras estimulam nos estudantes ndo apenas conhecimentos
técnicos especificos da area de conhecimento ou do componente curricular ensinado

pelo educador e educadora, também possibilitam que esses educandos construam e

”FREIRE, P. Carta de Paulo Freire aos professores. Estudos Avancados, n. 15, v. 42, 2001.



adquiram competéncias e habilidades necessarias para se tornarem cidadaos ativos
na transformacao da sociedade (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, € de suma importancia para a pratica docente emancipatoria
as acoes e ideias propostas por Paulo Freire. Para ele, o papel do educador ndo deve
ser apenas transmitir conhecimentos de forma autoritaria e verticalizada, mas
promover um dialogo horizontal com os estudantes, levando em consideragao suas
experiéncias e saberes prévios.

Portanto, quando educadores e educadoras tém uma formacdo embasada
pela leitura desses escritores, tém a possibilidade de ser humanizados e adquirirem
instrumentos para ir além daquilo que é colocado nos manuais didaticos oferecidos
pelas mantenedoras. A capacidade desses profissionais refletirem criticamente sobre
seu papel enquanto agentes politico-pedagdgicos responsaveis pela construgéo de
uma sociedade mais justa e igualitaria torna-se maior e, assim, podem propor um
conhecimento significativo, desenvolvendo nos estudantes uma consciéncia critica
sobre a realidade social em que estao inseridos.

Compete entdo a pratica da educagdo emancipadora fazer com que o0s
educadores(as) e educandos compreendam as estruturas sociais opressoras e
busquem transformar essa realidade através da reflexdo coletiva e da agao politica.
Cabendo tanto ao professor ou estudante um papel mais ativo no processo de
aprendizagem, sendo que, nesse movimento, todos os envolvidos pensarao de forma
critica, através de questionamentos provocativos e desafiadores que surgirdo ao
olhar a realidade ao qual estao inseridos.

A pratica docente emancipadora € uma abordagem pedagdgica que vai além
da superacao da educagao bancaria e reprodutiva de padrdes arcaicos de conteudos
técnicos ou tedricos, ela visa a formar cidadaos conscientes capazes de intervir no
mundo para transforméa-lo positivamente (Freire 2021).82 E uma educagdo que
sensibiliza o olhar do educador para que ele conhega a estrutura da sociedade em
que esta inserido. E uma educacao libertadora que busca romper com as amarras

impostas pela dominagao cultural existente na sociedade brasileira (Freire 2021).

8 Para Paulo Freire, a educagdo bancaria mantém a estrutura da sociedade, ndo é uma educacgéo
libertadora e engajada e, portanto, ela ndo promove a consciéncia social.
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Assim como Freire, Darcy Ribeiro, incansavel lutador de causas,
problematizador da educacdo brasileira, em seus mais diversos escritos,
principalmente nos programas de educagéo integral propostos por ele, também
destaca a importancia da educagao como instrumento de transformacao social,
inclusiva e popular, defendendo uma abordagem voltada para o desenvolvimento
integral das pessoas, propondo em seus mais diversos projetos, depois de se dedicar
ao campo educacional, uma educacéo de tempo integral para as criangas e jovens.
Ele compreendia que a escola publica deveria ser um espaco de inclusao, visto que
ha numerosas escolas, porém o fracasso educacional se deve principalmente a
estrutura da sociedade brasileira e a intencdo de como e para quem a escola foi
construida.

Para Ribeiro (2018), a causa do fracasso escolar ndo reside em nenhuma
pratica pedagdgica. Reside, isto sim, na atitude das classes dominantes brasileiras
para com 0 nosso povo. E esse problema é historicamente construido, vem desde o
império, e persiste até hoje, pois “nunca se propés a educar o povo” (Ribeiro 2018,
p. 24). E evidente que a precariedade da educac&o no Brasil se da pela falta de
escolas com tempo integral e que ela seja estruturada para atender as necessidades
da porcentagem excluida pelas desigualdades sociais. Sabemos sobre como foi
sendo construida a sociedade brasileira, quais meios foram sendo democratizados e
a servico de quem os foram. E inegavel aqui pensarmos o papel da midia e da
televisdo ofertado as massas, foram instrumentos de dominagado e manutencao da
cultura dominante.

Aqui nos é dada uma tarefa, que somente a pratica emancipadora consegue
produzir, que € a de repensar o sistema educacional e sua estrutura, para que esses
se deem de maneira a olhar a sociedade brasileira de maneira critica, e assim
podermos avangar e construir uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nao ha duvidas de que podemos concluir que, ao trazer a luz esses dois
autores para refletir e problematizar a educacéao brasileira, trata-se de um sistema
em que nem tudo esteja somente nas maos do professor, mas de um sistema
educacional com uma infraestrutura precaria ora de maneira intencional, que visa
atender as necessidades das classes dominantes, sendo assim um sistema que néo

atende as necessidades especificas das classes populares na sua diversidade. Aqui,
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sem duvida, é necessaria a unido do povo para promover e tornar a educagdo um
instrumento de transformacéao social.

Portanto, ressaltamos que a pratica docente emancipatdria ndo se limita
apenas ao ensino formal nas escolas, na busca de valorizagcado das experiéncias dos
estudantes como ponto de partida para o aprendizado. Ela busca romper com o
modelo tradicional de educagdo bancaria e excludente, onde os estudantes s&o
vistos como recipientes passivos de conhecimento e ignora as suas necessidades.
Propde-se repensar a estrutura sociais injustas da sociedade brasileira, as maneiras

de como se da o desenvolvimento do capitalismo e suas contradigdes.

4 EDUCAGAO DO CAMPO

Nao ha como pensar a educagao do campo sem ponderar o desenvolvimento
do modelo capitalista de producgao, a histéria e a formagao do Brasil. Por muito anos,
a realidade brasileira foi sendo construida exclusivamente na area rural. Com as
mudangas socioecondmicas mundiais, que impactaram também o Brasil, a
necessidade de modernizagao e a industrializagdo no modelo capitalista de produgao
cria nos paises uma divisdo do espago geografico. Uma nova organizagao social vai
sendo construida na relacdo do ser humano com o meio, bem como as relagdes de
trabalho ali produzidas. Nessas dicotomias, surge a divisdo democratica entre o
campo € a cidade.

Da perspectiva desenvolvimentista, adotada pela maioria dos paises que
aderiu ao modelo capitalista de producédo, a cidade teve um maior desenvolvimento,
atencao dos governantes e investimento de politicas publicas (HAMADA, 2019). Jao
campo, considerado espago atrasado e pouco relevante aos olhos da elite, foi sendo
deixado de lado, um dos motivos que levou a populagao da area rural a migrar para
a cidade em busca de melhores condi¢cdes de vida, acesso a bens de consumo e
servigos publicos.

Para Silva (2002), o rural ndo se opde ao urbano como simbolo da
modernidade e, ainda, no rural, ha muito de atraso e violéncia, o que € explicado por

razdes historicas relacionadas, em parte, a forma como foi feita a nossa colonizagéao.
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Essa populagao por longos anos vem sendo marginalizada de diversas formas, tanto
pelo poder publico como por outros veiculos de informacéo.

Segundo Nascimento (2019), temos uma urbanizagao brasileira alicergada
em padrdes pré-existentes de escravidao e de diferenciagcdo do campo e da cidade,
pela valorizagdo do ideario urbano no servigo especializado. Nao ha como negar que
essa marginalizacao foi sendo intensificada pelo modelo capitalista e industrial, o qual
propés um processo civilizador, produzindo um projeto de civilizagdo higienista
baseado em representagbes sociais, esteredtipos e estigmas negativos dessas
populagdes rurais, ndo considerando a diversidade. Diante disso, a populagéo rural
e seu modo de vida passaram a ser vistos como atrasados, tradicionais e sem
progresso, abandonados pelo poder publico, que foi lhes oferecendo somente
migalhas.®

A escolarizagdo também acaba sendo um instrumento desse projeto em
ascensdo, colaborando dentro desse contexto com essa visdo discriminatoria,
reproduzindo a estrutura social imposta pela burguesia industrial, cometendo
violéncia simbdlica com essa populagéo.’® Sabe-se, segundo Souza (2008, p. 1090),
gue 0s movimentos sociais organizados reagiram e realizaram fortes movimentos de
resisténcia, exigindo um projeto politico para o campo, ndo somente na area da
educagao como em outras, que atendesse as suas necessidades nos mais diversos
campos, e conseguiu, ao longo do tempo, alguns avangos em suas pautas, mas nao
como almejava. Esses movimentos sociais ndo deixam duvidas de que o atendimento
educacional dos povos do campo nao se fara pela transposicdo de modelos
instituidos a partir da dinamica social e espacial urbana (BRASIL, 2012, p. 4).

O Estado, pressionado pelos movimentos sociais ao longo da histéria, oferta
educacgao para os povos do campo, porém, essa é carregada de interesses do capital
econdémico, com metodologias e material didatico prontos, praticas pedagodgicas que

nao dialogam com a realidade desses sujeitos, produzindo um processo de

9 Processo civilizador, teoria desenvolvida por Norbert Elias, que consiste em analisar como vai sendo
transmitido ao individuo normas e regras sociais na forma de autorregulagéo e autocontrole das
fungbes corporais. Podemos dizer que a modernidade vai produzindo uma autorreferéncia nos habitus
sociais, politicos, econémicos e culturais.

0 Conceito criado pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu para descrever o processo em que se
perpetuam e se impéem determinados valores culturais.
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socializagdo do conhecimento escolar sem o interesse dos povos do campo, a favor

da dominacao e do capital.

Cabe salientar que mesmo quando se formulou politicas ou acdes para a
educagdo do meio rural, estas agdes seguiram o modelo de educagéo
pensado para a cidade, mesmo material didatico, mesmos programas, livros,
professores, nunca se pensou ou se observou a necessidade de dar aos
povos do campo uma educagao capaz de garantir o bem-estar coletivo
destas populagdes e dos individuos que dela fazem parte (VIERO, 2018, p.
13).

E perceptivel, ao analisarmos a literatura da histéria da educacdo do campo
ja produzida e contextualizada por diversos autores, que a forma de oferta de
educacdo para as populagdes do campo se deu quase sempre de maneira

antidemocratica, ndo levando em consideracao as vivéncias desses individuos. !

O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro nao-urbano, € um
campo de possibilidades que dinamizam a ligagado dos seres humanos com
a propria producao das condi¢des da existéncia social e com as realizagbes

da sociedade humana. (BRASIL, 2012, p. 7-8)

E reconhecivel que o campo nos seus mais diversos territérios e comunidades
possui pluralidade e possibilidades para as mais diversas interagdes do ser humano
e natureza. Hoje, diante de toda a acumulagdo de conhecimento que leva a
percepcao das diversas culturas, € preciso superar as ideias etnocéntricas de que a
cidade € um parametro para morar e viver, de que o campo € um lugar ultrapassado
e de pouca relevancia, e que as populagdes que la vivem nao necessitam de uma
escolarizacado de qualidade e com equidade para que possam exercer a cidadania, o
direito ao trabalho e a vida com dignidade.

Por isso a legislagéo educacional que vai sendo construida ap6s a constituigao
de 1988, amparada no artigo 205, assegura que a educagéo é um direito de todos e
dever do Estado e da familia, e que sera promovida e incentivada com a colaboragao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagcédo para o trabalho. Na mesma via, o artigo 206

diz que o ensino sera ministrado, entre outros principios, com base no seguinte: inciso

" Rosely Cardart, Miguel Arroyo, Monica Molina, Maria Antonia de Souza, entre outros.
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‘| —igualdade de condi¢Oes para o acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988).
Diante disso, a legislacdo fundamenta entdo as agdes da Unido e dos entes
federados para a garantia de uma educacao que promova a igualdade, a equidade e
a qualidade para todos em todo o territorio nacional.

As Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo do Estado do Parana

(2010) descrevem quem sao os povos do campo e as suas identidades nesse estado:

O que caracteriza os povos do campo € o jeito peculiar de se relacionarem
com a natureza, o trabalho na terra, a organizagéo das atividades produtivas,
mediante m&o-de-obra dos membros da familia, cultura e valores que
enfatizam as relagbes familiares e de vizinhanga, que valorizam as festas
comunitarias e de celebragdo da colheita, o vinculo com uma rotina de
trabalho que nem sempre segue o relégio mecanico. A identidade dos povos
do campo comporta categorias sociais como posseiros, boias-frias,
ribeirinhos, ilhéus, atingidos por barragens, assentados, acampados,
arrendatarios, pequenos proprietarios ou colonos ou sitiantes — dependendo
da regido do Brasil em que estejam — caboclos dos faxinais, comunidades
negras rurais, quilombolas e, também, as etnias indigenas. (PARANA, 2006,
p. 24).

Fica claro que as identidades dos povos do campo dentro de suas dindmicas
cotidianas possuem lagos e sustento material de suas vidas por meio da terra, das
aguas e das florestas, e que tém uma rotina cotidiana de trabalho diferenciada da
cidade, e estabelecem conexbes com a cultura popular e saberes milenares
construidos por seus ancestrais para produzir seu sustento e sua existéncia.

Nao ha como negar que, para atender a esses sujeitos, a educagao oferecida
e as praticas pedagogicas precisam ser significativas de modo a superar a educagao
bancaria que foi por muito tempo, e € em alguns casos, pratica pedagogica frequente
nas escolas brasileiras. Paulo Freire (1996, p. 41) diz que umas das mais importantes
tarefas da pratica educativa-critica € propiciar as condigdes para que, através das
quais, todos os sujeitos envolvidos com o ato educativo assumam-se como sujeitos
capazes de se reconhecerem como seres sociais e historico pensantes.

Assumir e considerar essa identidade cultural € fundamental para praticas
pedagdgicas significativas. As Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas
Escolas do Campo, ancorada na Resolugao CNE/CEB n. 1, de 3 de abril de 2002,

dizem que:
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A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagéo as questbes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na sua temporalidade e saberes
proprios dos estudantes, na memoaria coletiva que sinaliza futuros, na rede
de Ciéncia e Tecnologia disponivel na Sociedade e nos Movimentos Sociais
em defesa de projetos que associem as solugdes por essas questbes a
qualidade social da vida coletiva no pais (MEC, 2002, p.37).

Dito isso, o campo, permeado pelas reflexdes propostas pelos movimentos
sociais nos instrumentos de discussdo democraticas da sociedade civil, passa por
um processo de identificagdo e reconhecimento das suas especificidades e
necessidades. Esses dialogos e debates constroem uma legislagdo educacional para
uma educagao do campo e no campo, que reconhece esses sujeitos que vivem nele,
e que tem por objetivo promover na escola - seja a que se encontra dentro desse
territério ou, na auséncia dela, na escola em que for ofertada a escolarizacido para
essa populacdo do campo -, uma formagao cidadd mais ampla aos estudantes,
fortalecendo as suas vivéncias através da conexao entre saberes populares,
tradicionais, culturais, locais, territoriais e saberes académicos, cientificos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional n° 9394/96, reconhece nos
artigos 23 e 28 as particularidades e a necessidade de ofertar uma educagao
condizente com essa realidade, respaldando assim organizacdes e praticas
pedagdgicas diferenciadas, tendo em vista a garantia dessa escolarizagdo para os
povos do campo como um direito fundamental e buscando garantir esse acesso,
permanéncia e qualidade educacional aos estudantes do campo.

Ponderando toda a legislagdo educacional, a educagdo do campo tem como
objetivo combater as desigualdades educacionais entre areas rurais e urbanas para
a escola do campo, e a escolarizagdo desses estudantes e as praticas pedagdgicas
devem ser permeadas pela valorizacdo dos saberes populares, através da
contextualizacdo desses saberes, relacionando-os com os conteudos académicos,
integrando assim teoria e pratica, sempre com o respeito a diversidade cultural.

Para isso, é fundamental garantir acesso a infraestrutura adequada nas
escolas do campo, bem como oferecer formacédo continuada aos professores que
atuam nessas regides. Além disso, o curriculo deve ser flexivel as demandas locais,
partindo da realidade concreta, e o dialogo entre o poder publico e a comunidade

deve ser constante, de modo que vise a constru¢ao de uma educagao que atenda e
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fortaleca a identidade cultural dos povos do campo, promovendo uma formacgao

critica e emancipadora.

5 AVOZDOS EGRESSOS E IMPACTOS DO CRB

A entrevista semiestruturada foi o veiculo de escuta dos egressos e egressas,
envolvendo um dialogo aberto e descontraido, permitindo que os educadores(as)
pudessem expressar suas opinides e compartilhar suas experiéncias. Foi um
momento de reflexdo sobre os aprendizados adquiridos no CRB e sobre como esses
conhecimentos foram aplicados em sala de aula e no desenvolvimento profissional
de cada um.

As docentes do campo tiveram a oportunidade de falar sobre como a
especializacédo contribuiu nas suas praticas docentes emancipatorias, destacando a
grande importancia que o CRB teve no desenvolvimento e aprimoramento de suas
habilidades pedagdgicas, relatando mudancgas significativas no seu desempenho
pessoal, profissional e académico, melhorando em diversos campos a qualidade da
educacgao na escola.

As entrevistadas sao quatro educadoras da regido sul do pais, sendo trés do
estado do Parana e uma do estado de Santa Catarina, e todas lecionavam na escola
do campo durante a realizagc&o do curso do CRB. Essas professoras egressas, como
preocupacao da constituicdo ética, porém utilizando das suas subjetividades,
possuiram um codinome. A primeira entrevistada chamarei de Girassol, a segunda
de Rosa, a terceira de Lirio e a quarta Horténcia.

Trés das professoras entrevistadas continuam lecionando, somente uma que
nao, mas que hoje atende os estudantes da area rural que saem dos seus territorios
e vao ser atendidos pelas escolas localizadas no perimetro urbano das cidades onde
residem. Essa é uma caracteristica peculiar no Brasil, e no estado do Parana, a
maioria dos municipios ndo tem escolas que ofertem o Ensino Fundamental Il e o
Ensino Médio nas comunidades rurais, e os estudantes que moram nelas tém que
migrar para a cidade

A entrevista foi dividida em trés blocos de perguntas. O primeiro bloco visa a

caracterizar as educadoras, o contexto social, politico e cultural e descrever também



17

a sua formacgao inicial. O segundo bloco de perguntas, teve por objetivo analisar a
importancia dada pelos participantes da pesquisa para sua pratica docente, e o
terceiro e ultimo bloco buscou descrever as possiveis mudancas emancipatorias

presentes nas praticas pedagdgicas dos participantes da pesquisa.

5.1 CONTEXTUALIZANDO AS PROFESSORAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Dentro deste primeiro bloco vamos contextualizar e destacar as principais
caracteristicas das professoras que participaram desta pesquisa.

A primeira entrevistada, a professora Girassol, atua na rede estadual do
Parana, no municipio de Guaratuba, nas unidades escolares: Colégio Civico Militar
29 de Abril e o Colégio Estadual Lea Germana Monteiro, com o componente curricular
de Ciéncias e Biologia. E formada em Ciéncias Bioldgicas, especialista em educacdo
do campo e realidade brasileira a partir de seus pensadores, e é especialista também
em Educagao Meio Ambiente. Atua como professora ha dezesseis anos e atuou na
escola do campo de 2015 até 2021, somando seis anos. Sua formagao inicial na
graduacdo nao possibilitava discussdes sobre o contexto social vivido na época.

Relata a professora que nao tinha muita consciéncia, ndo participava de
movimento estudantil na graduagdo e nem na escola onde cursou o ensino
secundario. Entdo, quando realizou o CRB, muitas vezes falava para os colegas e
pensava: “onde estava que n&o via isso? Em que espago vivia?”

Tinha consciéncia de que vivia no Brasil, porém, nao se falava sobre politica,
nem sobre o contexto social brasileiro. Ela destaca que “sobre a formacéo do Brasil,
s6 comecei a dar conta de determinados assuntos e discussdes no CRB, foi ele que
me despertou para olhar a formagao social brasileira”. Atualmente, Girassol nao
participa de movimentos sociais, salvo sua atuagao na defesa da causa da educagao
que, como bem observa, “essa causa € diaria como profissdo como uma
necessidade, ndo dando pra ficar parado, ha a necessidade de acompanhar as
acdes”.

Ela conta que uma das escolas em que leciona foi impactada pela reforma do
Ensino Médio e, quanto ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das duas escolas em

que atua, ela ainda nao o conhece, ndo ha discussao sobre, sabe que ele existe, mas
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quem entra em contato com o PPP € a equipe pedagdgica e a direcdo. Ambas as
escolas em que atua estao localizadas no Municipio de Guaratuba, o Colégio Civico
Militar 29 de Abril e a outra escola, o Colégio Estadual Lea Germana Monteiro, este
ultimo é so de ensino fundamental, trata-se de uma escola que fica no bairro chamado
Mirim da periferia da Baia de Guaratuba.

Na observacao de Girassol, esta ultima escola atende poucos estudantes que
moram em torno da escola, a maioria € do campo e das aguas, sendo os estudantes
filhos de pescadores e de comunidades que s&o diversas, ndao ha uma
homogeneidade, ha manifestacées culturais da comunidade, os estudantes se
vestem como querem, de chinelo e meia e, ao que parece, sdo muito mais felizes
que na outra.

Acerca da outra escola, a que oferta o ensino médio, ela relata os impactos da
reforma do Ensino Médio, conteudos que foram tirados e os estudantes, que tém
dificuldades para acompanhar o que esta sendo explicado. Essa foi militarizada e tem
uma certa homogeneidade, sendo possivel ver os estudantes indo embora juntos de
bicicleta e, assim como muitas escolas militarizadas, perdeu o ensino noturno. Nessa
escola nao fica evidente caracteristicas da comunidade, foram perdidos diversos
estudantes, eles ndo querem estudar |a, porque tém que cortar o cabelo, ndo podem
usar cabelo black, se os meninos estiverem com o cabelo grande, tém que cortar.

A segunda entrevistada, Rosa, também exerce suas atividades na rede
estadual do Parana, na cidade de Arapoti, e sua fungdo é de diretora do Colégio
Estadual do Campo Cerrado das Cinzas, que atende Ensino Fundamental Il e Ensino
Meédio. Esse colégio divide o prédio com a escola municipal, porém eles nao
funcionam no mesmo periodo. Rosa possui graduagao em pedagogia, cuja formagao
ocorreu durante o governo do presidente Fernando Henrique Cardoso. Devido as
dificuldades financeiras, trabalhava somente para pagar a faculdade. Por morar numa
localidade distante de universidade publica e ser mae, fez a graduagao presencial,
numa faculdade que ficava na cidade em que residia, Wenceslau Bras, no Parana.
Apesar de ter passado por uma formacgao inicial com fragilidades, sempre buscou
outras, hoje esta cursando o doutorado na UFSCAR, concentrando suas pesquisas
na area da Educacao do Campo.

Atua na carreira docente ha vinte e um anos, e ha dez esta na escola do campo

em que atua hoje. Entrou la como pedagoga e depois foi eleita diretora. Relata que,



19

o0 que a fez ir para a escola do campo foi a identidade com a escola e com a
comunidade ja que, embora nao tenha nascido 14, seus pais la trabalharam. Seu pai
trabalhou na escola como docente desde o0 momento em que comecou a funcionar,
ja sua méae entrou um pouco depois, como pedagoga, assumindo entdo Rosa o lugar
dela, quando esta se aposentou. Diante dessas relagdes sociais, ela acabou criando
um vinculo com a comunidade, e hoje atua em defesa da escola do campo, somando-
se a diversos movimentos sociais em defesa da educagdo. Mas, segundo a
professora, o que mais chama sua atengao na comunidade onde atua sao as relacdes
sociais de cooperacgao e identidades que séo préprias do campo e construidas pelos
sujeitos desse territorio, que sao levadas para a escola e fazendo com que se tenha
um vinculo maior entre escola e comunidade. Rosa destaca que “a escola passa ser
um patriménio da comunidade, e a comunidade ajuda na defesa”.

Essa escola atende os filhos dos pequenos agricultores, trabalhadores
empregados nas fazendas da regido, nas plantagdes inclusive de soja, pinos e
eucalipto da Klabin. Ha familias que sao proprietarias de sua prépria produgao que
sao plantadoras de soja, e que tém um sentimento de pertenga a classe dos grandes
empresarios do agronegocio. Ha uma diversidade muito grande de professores,
estudantes e comunidade pertencentes das mais diversas classes sociais, que vao
desde estudantes que moram em casa com chao de terra batida, sem energia elétrica
e agua encanada, aos que sao pequenos produtores.

Rosa diz que “na escola ja teve muita coisa boa, hoje devido o cansago e muito
trabalho que tem, principalmente com a plataformizagcédo da educacgéo e metas, ja ndo
ha folego para tantas outras coisas”. A escola tem espaco legalizado para a sala de
recursos, mas a mantenedora nao deixou funcionar nesse ano de 2023, porém, ainda
ha estudantes com necessidades especiais matriculados. A maior dificuldade hoje é
com os professores, ela diz que “temos muitos professores que sdo conservadores e
quando se traz alguma proposta, ndo aderem, por exemplo, a necessidade de propor
uma formacao politica e nao somente académica”.

A terceira entrevistada é Lirio, do estado de Santa Catarina, municipio de
Abelardo Luz, municipio com o maior nimero de assentamentos do pais. E formada
em Historia pela Universidade Federal da Fronteira Sul com especializagdo no CRB.
Nasceu e foi criada no MST, mas a militincia mesmo acontece nos ultimos doze

anos. Sua atuacao militante esta na educacao dentro do MST e esta também voltada
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a educacao popular, com o movimento de mulheres, mas a énfase esta nos trabalhos
com a juventude, linguagens, teatro e a arte.

Atua em trés escolas: na escola do acampamento com a modalidade de jovens
e adultos no ensino fundamental, o CEJA — Saberes da Terra vinculado a unidade
educacional da aldeia de Xanxeré, lecionando Ciéncias Humanas; na Escola
Municipal Romildo Menegatti, localizada no perimetro urbano, lecionando Historia no
ensino Fundamental |l, e na Escola Municipal Professor Hildo Bernardino Goulart,
lecionando um projeto do ensino de Filosofia no Ensino Fundamental |, e esta escola
fica localizada no campo.

Lirio leciona ha cerca de cinco anos, desde 2018, tanto em escolas do campo
como em escolas urbanas. O contexto de sua formagao académica aconteceu no
segundo governo da presidenta Dilma Rousseff, sendo para ela uma época dolorida,
‘onde na universidade comemoram a vitdria da presidenta, e choraram com seu
impeachment, indo pra luta quando a presidenta sofreu toda aquela violéncia”.

As escolas onde leciona ficam localizadas no municipio onde reside, uma fica
no acampamento Kide, que atende o CEJA - Centros de Educacgédo de Jovens e
Adultos. Ela diz que “essa escola foi construida no primeiro ano do acampamento e
hoje tem nove anos, e o objetivo era atender as criangas, em virtude do preconceito
que as criangas do acampamento enfrentavam em escolas regulares e pela
dificuldade dos pais e maes comprovarem residéncia. Foi erguida em pau a pique,
lona, e hoje tem uma cobertura de Eternit, porém tem ainda tem uma estrutura rustica
de chao batido; ha um espaco para a cozinha, mas também é rustica com utensilios
adaptados, e temporaria”.

Essa escola visa atender o publico do proprio acampamento, que nédo tem
Ensino Fundamental | e ndo € alfabetizado. Esta em funcionamento a turma “CEJA
Saberes da Terra”, mas, assim como 0 acampamento, n&o possui energia elétrica. A
professora fala do funcionamento da escola: “no inicio era para essa escola funcionar
a tarde, mas com luta e resisténcia, visto que os estudantes precisavam trabalhar e
nao conseguiriam ir nesse periodo, foi conseguido ir a noite, e solicitado ajuda dos
vizinhos que tem placa solar para ceder energia para essa escola funcionar com trés
ldmpadas e uma lanterna solar, mas essa energia ndo garante nem abastecimento
para o funcionamento da geladeira, nem chuveiro e televisdo. E devido a luta,

resisténcia e auxilio desse vizinho, a escola funciona a noite desde o inicio desse
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ano”. Essa escola funciona com quatro profissionais por area de conhecimento, e tem
também ciéncias agrarias, realizando trabalhos de intervencao, e estao fazendo
inventario da realidade que também sera usado para o PPP. Essa escola ainda nao
tem um PPP proprio, sendo ela vinculada ao CEJA de Xanxeré. E uma escola que
nao tem nome, ndo esta legalizada, porem o nome “CEJA Saberes da Terra” é o
nome que o acampamento defende.

A outra escola do campo onde Lirio atua fica a mais ou menos quatro
quildmetros da cidade, ela vem de um processo de resisténcia, pois, a cada gestao
municipal querem fechar esta escola e 0 acampamento tem se somado a essa luta.
Essa escola tem menos de quarenta estudantes, as turmas s&o multisseriadas,
inclusive os estudantes do acampamento sdo em maior quantidade, e ha estudantes
de mais trés comunidades. Em outras épocas, segundo Lirio, “essa escola atendia
todo o ensino fundamental e, com o passar do tempo, foi sendo reduzida a sua
oferta”.

Nessa escola ha pouco investimento na infraestrutura, ndo ha muro e tem
pouca protecao, isso implica na inseguranga da comunidade em enviar os filhos para
a escola, pois principalmente na troca de turnos nao ha tutoria para o atendimento
desses estudantes que por vezes acontece de se machucarem e brigarem. E devido
a esses problemas muitos estudantes ainda das comunidades nao estudam ali. Ela
fala que “a formacdo oferecida nessa escola ainda carrega esteredtipos da
hegemonia dominante, os painéis sdo conteudistas, e os eventos que acontecem la
reforcam as relagbes de dominacdo. O didlogo nessa escola é dificil, e os
profissionais apresentam resisténcia para modificar suas praticas”.

Lirio atua também em uma escola que fica localizada na area urbana, préxima
do centro da cidade, e ali ha estudantes que vao a pé pois moram préximo, inclusive
alguns s&o provenientes de assentamentos vizinhos. E uma escola com porte maior
de estudantes e profissionais, e que tem um diferencial, muitos dos docentes eram
professores das escolas do campo, e realizam um trabalho que vai além dos muros
da escola. Pelos trabalhos realizados, a professora diz que “por isso da pra
compreender o porqué de a escola ter mais vida e murais que relatam a arte, pois os
professores possuem formagao continuada nas escolas do campo”. Ha um dialogo
formativo entre os profissionais que nela trabalham. E as apresentacées e momentos

culturais sdo mais voltados para a vida da comunidade.
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A quarta e ultima entrevistada, Horténcia, € do municipio da Lapa no Parana.
Formada em Pedagogia da Terra, na UNIOESTE - Cascavel pelo programa
PRONERA, ¢é especialista em Educacao do Campo e a Realidade Brasileira a partir
de seus pensadores, e mestranda em Educacédo, na linha de pesquisa género e
diversidade. E militante de varias causas, mas, de origem, desde que se conhece
como pessoa, € do MST. Nascida e criada dentro do acampamento, sua militancia
sempre foi com a bandeira da educagao do campo e, como mulher, também carrega
diversas bandeiras, como, o feminismo camponés popular, as agendas de género e
sexualidade.

Ela iniciou sua jornada como docente em 2010, sempre na educacao do
campo, e a primeira experiéncia aconteceu numa escola itinerante do acampamento
no norte do Parana, no municipio de Porecatu, por dois anos, saiu de la e neste
momento esta na Escola Municipaldo Campo Contestado, localizada no
assentamento na Lapa - Parana.

O lugar onde Horténcia morava nao havia escola do campo, e teve que ir
estudar na cidade. A graduagao iniciou no ano de 2009 e finalizou em 2012. Horténcia
diz que “era um momento muito bom de investimentos, incentivo e recursos para
garantir educadores e educadoras e até alimentagdo. Foi nessa época que os
movimentos sociais conseguiram dar um grande salto em diversas areas e formar
militdncia em diversos campos, conseguindo diversos avangos até levar adiante e
conseguir aprovagao em diversa pautas, tanto no ambito Federal como no Estadual,
coisas que hoje ja ndo se consegue mais. E na escola também havia liberdade para

a criacao, hoje tem que cuidar até com o que se fala”.

5.2 A PRATICA DOCENTE DAS PARTICIPANTES

No segundo bloco de perguntas, o objetivo foi analisar a importancia dada
pelos participantes da pesquisa para sua pratica docente, quando realizada a luz dos
pensadores brasileiros, e foram realizadas perguntas como: Para vocé foi importante
conhecer a realidade brasileira a partir de seus pensadores? Qual foi a sua percepg¢ao
da realidade enquanto/depois que cursou o CRB? Como voceé via e passou a ver a
sociedade brasileira? Quais autores contribuiram para sua reflexdo no processo de

uma educacao transformadora que caminha para uma visao critica e consciente da



23

sociedade brasileira? Em quais momentos de sua pratica pedagogica vocé recorre
aos pensadores brasileiros?

A professora Girassol disse que foi muito importante conhecer a realidade
brasileira a partir de seus pensadores, que lhe trouxe uma base, um olhar sobre a
prépria educagao do campo, podendo observar a adaptagdo, nunca pensada a partir
dos sujeitos ou pelos sujeitos do campo, mas pela obrigagdo de ofertar instrugao
escolar, entdo vai e adapta, e vai ser assim, tira isso, tira aquilo e pronto, fornece. E
possivel observar que ainda ha uma falta no debate com a comunidade, para pensar,
refletir sobre que educagao ela quer, para quem €&, que formacédo quer oferecer. A
professora, entusiasmada com as emocbdes movidas pelo CRB, relata: “o CRB
possibilitou o desenvolvimento de um olhar mais democratico, algo que na formacéao
universitaria regular ndo ha esse debate, talvez nos cursos na Universidade Federal
tenha, na LECAMPOQO”.

A partir do CRB, ela péde observar que muitas a¢gdes governamentais sao
carregadas de intencionalidades, como as plataformas colocadas pela rede estadual
de ensino, e foi levada também a observar e a compreender as dinamicas do meio
de producdo capitalista. Relata sua experiéncia quando estava residindo e
lecionando em Cubatédo, uma comunidade que ficava mais ou menos vinte e cinco
quildmetros do municipio de Garuva, Santa Catarina, antes do CRB. Cubatéo ¢ a
maior regidao produtora de banana do estado do Parana, e os agricultores nao
produzem a banana para o alimento, mas sim para dar conta do mercado.

Ao realizar seu TCC com os estudantes do oitavo ano, Girassol percebeu, ao
perguntar aos estudantes quais alimentos eram produzidos pelas familias deles ou
pela comunidade - sendo que 0 mais comum era a banana -, 0 que chamou sua
atencao foi que o carro de verduras passava nessa comunidade. Entdo, apos
observar e levantar os dados da sua pesquisa, percebeu assim uma grande
contradi¢do, ao analisar também a alimentacao da escola em que trabalhava, e que
quem atendia a alimentagao escolar eram outros produtores. Ela se questiona, “o que
o carro da verdura vai fazer na area rural? Mas o que, que tem por tras disso? Entao,
deixou de plantar o alimento e o alimento passou a ser uma mercadoria e esse
agricultores estavam organizados para servir ao mercado”.

A professora diz que, apos e durante o CRB, conseguiu enxergar muito

dessas dinamicas, a questdo do controle do mercado e a perda da autonomia do
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agricultor, que passou a ser um produtor. Entdo as pessoas, sem perceber, entram
na dindmica do mercado, vao naturalizando as relagdes. Diante dessas relagdes, ela
problematiza: “porque eu ter um abacateiro que vai me oferecer sombra e alimento,
se eu posso ter a banana que vai me oferecer dinheiro, entdo vai la e corta o
abacateiro, depois vou |la e compro do verdureiro”.

Ao ser perguntada, Girassol comenta que o autor que mais utiliza na sua
pratica pedagodgica como docente de Ciéncias e Biologia € Josué de Castro, que
trabalha a questdao da fome, e em meio a tantos outros pensadores da realidade
brasileira ndo sabe dizer qual foi 0 mais importante, mas diz, “hoje olho o mundo com
outros olhos, conseguindo ver a intencionalidade das coisas”.

Ja a segunda entrevistada, a professora Rosa, diz que “foi muito importante
conhecer a realidade brasileira a partir dos seus pensadores, pois muitos deles nao
conhecia, e foram muito importantes para a minha formacao, pois pude conhecer
conteudos e tematicas que nao conhecia, e trazer esse conhecimento para
compreender a formacgao e a possibilidade de compreender as vivéncias do cotidiano
escolar”.

A visdo que ela tinha da sociedade brasileira foi intensificada, pois ja sabia que
o Brasil era um pais injusto, pela ma distribuicdo dos recursos, tantos naturais,
financeiros e de oportunidade, situagbes que impedem os sujeitos de avangar na
vida, mantendo-os onde estdo. Diante dessas consideragdes, Rosa relata: “essas
tematicas (eu) ja pensava, ja percebia, mas o CRB as intensificou de maneira a
fornecer uma fundamentacao para realizar discussdes e embates com a comunidade,
com os professores e estudantes”.

Ao ser perguntada sobre qual pensador mais influenciou a sua pratica
pedagdgica, expde que varios autores estudados no curso a auxiliaram a pensar a
realidade, a refletir construindo uma educacéao transformadora e contribuiram com
sua formacao critica, porém, quando foi escrever o seu trabalho de conclusdo do
Curso, Nnao conseguiu encaixa-los devido a tematica ser sobre educagdo do campo.
Sobre seu TCC, conta que, “no meu trabalho eu usei autores que pesam a educacéao
do campo, a Roseli Caldart a Monica Molina a Maria Anténia de Souza. Na minha

pratica pedagodgica diaria recorro sempre a Demerval Saviani, Paulo Freire”.
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Rosa é muito entusiasmada com a pratica pedagodgica, e usa esses autores
em varios momentos da sua pratica pedagdgica e mesmo na sua vida fora da escola,
entdo a professora fala que “as vezes acabo usando nas acgdes, nas crencas € na
forma de compreensdo do mundo, entdo as escolhas que fagco na escola, e na
organizag&o, mas, 0 momento em que mais usei, € um momento muito importante,
foi na reconstrugdo do PPP. Entdo trouxe autores que trazem a discussao sobre
educagao para emancipagao. Na pratica pedagdgica, nossas agdes sao politicas,
nao sao neutras, nada € neutro, ndo que tenha consciéncia daquela escolha e
concepgao, mas parece que elas ja estdo comigo, que é natural na minha
consciéncias, € algo que € incorporado, no posicionamento nos dialogos com pais e
que de repente, em um determinado momento com determinada pessoa dentro da

escola, acaba levando essas suas relacbes com esses autores”.

A terceira entrevistada, professora Lirio, diz que, “a convivéncia foi o maior
ponto, que quando se forma nao se forma somente com a teoria”. Da extrema
importancia aos professores da UFPR — Litoral, que compreendiam a realidade na
qual os estudantes estavam. Ela relata que “na minha graduacédo tive diversos
professores, mas somente dois ndo compreendiam a realidade dos sujeitos do
campo. Eu ja vinha de uma formagao voltada para compreender a realidade, mas
sempre quis mais, e depois que a gente toma consciéncia de quem a gente €, e do

papel da gente na sociedade, € um caminho sem volta”.

Lirio ja trabalhou em outros lugares fora do contexto escolar, mas n&o
conseguiu ficar, estava deslocada, sem possibilidade de organizacdo e sem a
possibilidade de fazer alteragdo no meio social, entdo relata que ela “era parte
somente de um sistema, era somente um objeto de uma maquina, e ndo conseguia
ser assim, esse objeto. Essa especializagdo ajudou a aprofundar meu conhecimento
prévio que ja tinha dos pensadores brasileiros, auxiliou na minha compreensao, pois

muitos que estudei ndo compreendi”.

Ela faz ainda uma reflexao sobre os impactos do CRB, e descreve que “0 CRB
possibilitou a convivéncia com sujeitos diferentes, caigaras, indigenas, pessoas com
realidades bem problematicas, pessoas de movimentos que traziam suas realidades

e foi possivel compreender que em alguns determinados lugares, os movimentos



26

sociais eram mais intensos e fortes que outros”. A professora percebe, a partir do
CRB, que a educacado em determinados lugares era ofertada de maneira diferente,

como a educacao das ilhas.

Foi no CRB que Lirio descobriu que em Santa Catarina tinha quilombo, e o
CRB foi para ela uma abertura que possibilitou desafiar a conhecer outros lugares do
Brasil. Pois se n&o fosse essa formagao, o sujeito ndo se desafiaria e, com uma
mochila nas costas, o0 CRB possibilitou e encorajou-a a fazer outras viagens, e nessas
viagens ela foi conhecendo outras realidades, conversando com pessoas das ruas.
Apaixonada pela arte, relata que, em uma dessas viagens que fez com a mochila nas
costas, “as pessoas nao fazem ideia de como sao os sujeitos que estdo nas ruas,
nas feiras, e como tem conhecimento da arte. O CRB possibilitou a conhecer a
realidade tanto na parte tedrica quanto na parte pratica a partir dos olhos dos outros,

quanto dos meus proprios olhos. E conhecer o mundo é a minha esséncia”.

Um dos autores que contribuiram para sua pratica pedagogica foi Paulo Freire,
cujas teorias e falas ela usa nos dialogos e problematicas cotidianos, quando, por
exemplo, a diretora diz que 1a ndo precisa da escola, e diz “é la que precisa da escola,
la tem sujeitos e temos direitos, € nisso que Paulo Freire me ajuda a pensar”. Outro
autor que Ihe ajuda a pensar a realidade e o modo de producado é Ana Primavesi.
Segundo a professora, a pensadora a Ana diz que precisamos modificar os modos
de producéo e precisamos voltar o olhar do ser humano como parte da natureza nao
como superior a todos os elementos. Lirio recorre a ela para pensar o lugar onde

vivemos, pensar a subsisténcia, o lugar bom de ser viver.

Comentando mais sobre os pensadores brasileiros, a professora diz que “é
possivel recorrer a esses pensadores em diversos lugares e momentos, onde
precisar recorro a eles, nas assembleias do acampamento, nos debates, mas, onde
mais uso esses pensadores € na escola, nos espacos de discussao de formacédo com
os educadores, na pratica pedagdgica com os estudantes, pais, onde preciso, uso”.

Ja a entrevistada Horténcia, entusiasmada e com brilho nos olhos, diz que,
“conhecer a realidade brasileira a partir de seus pensadores foi importante, pois foi
uma experiéncia maravilhosa e encantadora e que todo mundo deveria conhecer,

propiciou ampliar o conhecimento que eu ja possuia”. E por mais que ela tenha
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cursado sua graduagdao com uma organizagao pedagoégica diferente da tradicional -
com a formacgao ligada ao PRONERA na UNIOESTE de Cascavel no Parana -, e ter
Ihe apresentado muitos dos pensadores brasileiros, principalmente na formacao
extraclasse, ndo se deu muito enfoque a eles, ou ndo em todos que foram
apresentados no CRB. Segundo a professora, o CRB apresentou os pensadores de
maneira esmiug¢ada, minuciosa e profunda, além de ter mostrado como esses
pensadores foram importantes para pensar a realidade brasileira. Esses teoricos, la
na sua graduacado em pedagogia, eram abordados nas disciplinas de Sociologia
Rural e Filosofia, mas Horténcia diz que “eram disciplinas curtas, pois a graduagao
dava maior énfase nas disciplinas de formagao pedagdgica”.

Para ela, o CRB mudou a percepg¢ao da realidade, e descreve que “por mais
que dentro da militdncia somos levados a fazer isso cotidianamente, e € um dos
exercicios que é feito, € buscar compreender a realidade a qual estamos inseridos
para depois transformar. O CRB me auxiliou a entender o contexto no qual nos
encontramos, fazendo com que compreendamos o porqué de estarmos nessa
condi¢ao”.

Segundo a professora, o CRB fez toda uma linha do tempo histérica
mostrando os processos de resisténcia e conquistas, as formas de lutas que foram
realizadas ao longo do tempo nos mais diversos contextos e as dificuldades que
foram encontradas para que possam conquistar direitos. Para ela, a partir das
discussdes e teorias, percebeu que, em outras épocas, demorava muito mais para
conquistar as pautas colocadas pelos movimentos sociais. Horténcia relata que “é
possivel observar que a nossa historia brasileira é fantastica, embora pesada e triste
em diversos momentos, mas € de inspiracdo, esses pensadores militantes fizeram
uma trajetéria que nos fortalece e nos inspiram na caminhada, e a tornar nossa luta
possivel’. O CRB possibilitou também, para ela, a realizacdo de que € possivel
transformar a realidade brasileira, e diz que o curso “nos coloca como sujeito de
transformagao dentro dos processos sociais, impossibilitando que o senso comum
recaia sobre nossas praticas e que incorporemos praticas que mantém a estrutura
dominante”.

Foram diversos os autores que contribuiram para a reflexdo do processo de
uma educagao transformadora para Horténcia e, embora o CRB realize uma selegao

de classicos, ele possibilita que tenhamos acesso a diversas tematicas, como a
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questao econbmica, que para ela ainda era algo que nao tinha tanto conhecimento
devido ao fato de ela vir da area das humanas. Autores como Gilberto Freyre e Caio
Prado Junior a auxiliaram a olhar para a tematica do desenvolvimento econémico, e
defende que “é claro tudo esta ligado, mas € necessario focar nas areas”.
Recorrendo aos pensadores brasileiros em diversos momentos de sua vida
como professora, bem como militante e cidada, Horténcia relata que eles “sempre
estdo na minha ‘mochilinha’, por mais que nao estejamos referenciando o tempo todo
nas praticas pedagdgicas, nos momentos com o movimento, mas estamos refletindo
com eles nas acgdes realizadas, tanto para compreender o que esta acontecendo como
para realizar intervencao”. E diz mais: “sempre quando analiso o meu discurso penso,
de onde realizei essa fala, ela ndo € s6 minha, como consegui construir esse
pensamento, de onde venho, tenho consciéncia de que esse discurso ndo € sé meu,
ele foi possivel nas vivéncias e leituras que realizei ao longo dos processos e

formacoes”.

5.3 POSSIVEIS MUDANCAS EMANCIPATORIAS PRESENTES NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Por fim, o ultimo bloco busca descrever as possiveis mudangas
emancipatorias presentes nas praticas pedagodgicas dos participantes da pesquisa, e
foi perguntado aos educadores(as): O que vocé compreende como educagao
emancipadora? Como vocé organizava a sua pratica pedagogica antes do CRB? O
CRB prop6s mudancgas ou maior clareza na analise da realidade capitalista brasileira?
E possivel levar essa andlise para sua pratica docente? Vocé conseguiu efetivar
alguma acao com teus estudantes? Pode exemplificar? Apés o CRB, vocé percebe
alguma diferenca na sua relacdo com a escola e com a comunidade? Pode
exemplificar?

A professora Girassol disse que “o CRB auxiliou no desenvolvimento de
praticas significativas para a popularizacdo do conhecimento e a construcéo da
autonomia dos educandos. E que educacdo emancipadora é aquela que permite que
a pessoa perceba a organizagao da sociedade, de que forma ela se organiza e porque
se organiza. Ter consciéncia de onde &, e para onde vai caminhar, enfim, entender a

organizacgao da sociedade e que permita perceber essas intencionalidades”.
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Tanto apés como ainda durante o CRB, Girassol comegou a usar conceitos
das Ciéncias Biologicas e trazé-los para realidade dos estudantes, a envolver a
familia nas atividades escolares, a trabalhar com a realidade do territério deles.

O trabalho de base, para ela ter clareza dessa sociedade em que estamos
vivendo, foi fundamental e, segundo ela, “fazer o inventario da realidade, permitiu que
féssemos em busca do histérico dos outros ciclos de plantio no municipio. E um
trabalho que faz falta, e é preciso fazer isso aqui em Guaratuba também, fazer esse
inventario para conhecer melhor a realidade dos nossos estudantes”. Nesse trabalho
e nas atividades que os cursos propunham, a professora disse que, através do olhar
direcionado, foi possivel estabelecer um contato maior com a comunidade por meio
das atividades desenvolvidas na escola, sendo que pode propor atividades
extraclasse que visem a pesquisa dos saberes da comunidade com os conceitos
bioldgicos.

Girassol fala que € “preciso e necessario perceber os individuos que estdo na
escola, considerar essa realidade em que eles vivem para que o trabalho tenha mais
efeito, contextualizar e desenvolver praticas significativas para a popularizagdo do
conhecimento e a construcdo da autonomia dos educandos”.

Sobre a educacdo emancipadora, a professora Rosa diz que “a educacao
emancipadora é aquela que proporciona ao individuo fazer escolhas, independente
do que a maioria defende, ter o seu proprio posicionamento, que consiga fazer uma
analise critica da sociedade, e ai sim fazer sua opgdo. E uma educacdo que
possibilita ao individuo fazer escolhas consciente, o porqué quero isso ou aquilo, que
nao faca por alienacdo, mas por escolha que o que faz o que, o que defende, porque
acredita, porque cré”.

Sua pratica pedagdgica foi fortalecida depois do CRB, aquilo que ja acreditava
ser Educacdo do Campo e sua importancia para a formacdo dos estudantes, da
comunidade e da escola. Ela ent&o relata que a educagao do campo era algo que iria
para além das praticas pedagdgicas dentro da escola, que acaba se tornando uma
flosofia a qual acabamos defendendo para além das relagdes pedagdgicas, que
perpassa as discussdes dos agrotdxicos, dos recursos naturais e de discussdes mais
amplas. A pratica pedagogica possibilita discussdes que vao além dos saberes

escolares, como o destino do lixo, a reflexdo sobre os movimentos sociais etc., e,
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para a professora, “a escola através da reflexdao critica pode fazer isso com o
estudante”.

O inventario da realidade, segundo ela, “possibilitou o contato com a familia,
com os estudantes, apesar do PPP da escola ja ter um levantamento dessa realidade,
mas era algo superficial, e precisava de algo que fosse feito da comunidade, e esse
trabalho ajudou a recompor € a repensar a realidade, ajudou a desmistificar também
alguns conceitos”. Para Rosa, o CRB possibilitou a inser¢do de tematicas e deu
suporte para desmistifica-las, pois temas que antes eram carregados de preconceitos
na comunidade, apds a abordagem realizada pelo CRB, puderam ser debatidos, pois
o CRB deu instrumentos para isso. Relata a professora que um bom exemplo foi o
movimento social do MST, com o documentario do Eduardo Moreira sobre o
movimento Fina Pop, que possibilitou um grande debate sobre o movimento.
Segundo ela, “os estudantes puderam se enxergar dentro do MST na luta que o
movimento faz sobre a defesa da terra, algo que também é dos interesses dos
estudantes, e para ampliar esse conhecimento gostaria muito de levar os estudantes
para conhecer a ELAA, mas nao foi possivel devido a distancia e nao ter transporte”.

Rosa diz que “o CRB potencializou muita coisa, ajudou a compreender 0 Nosso
papel frente essa realidade que temos que € tao diversa, a importancia que temos na
luta pelos direitos daqueles sujeitos que estdo la, como na atuagdo para o nao
fechamento do ensino médio da escola. Se eu, como diretora, nao tivesse entendido
a dimensao do meu papel politico e ndo tivesse conversado com a comunidade, com
os professores e tivesse me omitido como outros, a escola teria tido o ensino médio
fechado. Mas foi através do CRB, do conhecimento que obtive e que foi
potencializado, que consegui mobilizar a comunidade para que comunidade se
posicionar. Foi importante perceber e compreender a importancia do nosso papel
como mobilizador para que a comunidade possa se mobilizar, e lutar por seus direitos
e que as familias possam lutar pelos direitos dos filhos. Possibilitou uma discussao
com amplitude, sobre vida e sobre o social. O CRB possibilitou que lagos ali dentro e
com outras pessoas se formem e fortaleca a luta que temos na escola apontando
caminhos para a resolucao de problematicas”.

A professora, na sua entrevista, relata que a convivéncia no CRB e na ELAA
da um choque de realidade: “no inicio a gente chega e diz, ndo vou conseguir ficar

nem trés dias aqui e depois a gente vai se acostumando com o ambiente colaborativo
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nas atividades, na divisdo do espago na convivéncia com o outro, € algo que
trazemos para a nossa pratica”. Ao retornar para a escola em que trabalha, ela volta
com um novo discurso para os estudantes, para que cuidem da escola, “a escola é
de vocés”. O CRB para Rosa também acaba intensificando o sentimento de todos
estarmos juntos para lutar pela causa em comum, processo que sozinho ndo se
consegue, mas que na coletividade torna possivel. O que no CRB se “intensifica é o
pensar no outro no momento da partilha”.

Sobre a educacdo emancipadora, a professora Lirio define que “educacgao
emancipadora, fazendo uso de palavras que utiliza com os estudantes no CEJA —
Centro de Educacéao de Jovens e Adultos, que a origem do humano vem do humos,
e o humos ¢é a terra, e a educacédo emancipadora € aquela que faz a gente refletir,
gue nos da asas para que possamos Nnos ver como sujeito ndo s6 observador, mas
transformador da realidade”.

Lirio diz que o sujeito precisa acreditar nele mesmo, e que sempre passa por
processos de poda, “mas a poda social faz com que produza desigualdade,
competicdo e meritocracia, e quando nos vemos em um processo de educagao
emancipadora, a gente precisa querer transformar ela”. Ela descreve que, quando vé
um sujeito que acredita na mudancga, vé um sujeito que esta em transformacéo, e que
esse sujeito estda num processo de educagao emancipadora, para “alguns demora a
entrada nesse processo, e Sao essas pessoas que a sociedade insiste em dizer que
sempre foi assim e n&o tem jeito e a mudanga ndo depende mim”. Para a professora,
essa € a educacao tradicional, a educacao sem mudancas. E ela diz, “a educagao
emancipadora transforma a tradicional”.

O CRB, segundo Lirio, foi aprimorando e ampliando a crenca na educacgao, de
que ela é capaz de transformar as coisas, e esse processo foi realizado antes do
CRB, e apés, pois o CRB propiciou mais oportunidades e ferramentas para continuar
buscando cada vez mais, significando que nao estamos prontos como docentes, mas
que precisamos mudar o tempo inteiro porque 0 mundo pede.

Além de possibilitar situagdes de transformacao, a professora diz que “o CRB
trouxe outras tematicas que nao tinha acesso e nao conhecia, como a questao
energética, e na situagado de que quando estamos no acampamento e estamos sem
luz, e quem bate o pé para dizer que precisamos buscar meios para termos energia

solar, e depois aparece até a possibilidade de ter uma cooperativa no assentamento
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para geracao de energia, e ter renda com isso para as familias. Isso so foi possivel
quando escuto a tematica sobre a distribuicdo energética, de quem tem nas méos a
concentracdo da energia e poder sobre ela, pensar em quais sdo as melhores fontes
de energia para o Brasil, isso tem muito a ver com a minha pratica”.

Para Lirio, o CRB aumentou a vontade de ir para a escola e agora com uma
nova percepgao, e estimulou a vontade de estudar sua realidade, seu lugar de
atuacao. Ela quer estudar as tematicas de territorio, de formacao socioeconédmica e
de disputa territorial para pensar o sujeito do campo e a educagédo do campo. Fala
também da “vontade de estar atuando na minha realidade, meu lugar de atuagéo e
de transformacao”. A contribuicido que o CRB proporcionou, segundo ela, foi a
melhoria nas praticas, no espaco institucional e no espago popular, onde ela pode
faz uso do conhecimento adquirido.

Sobre a educacdo emancipadora, a professora Horténcia diz que “ para mim
que fui educanda, que tive uma infancia Sem Terra, que tive que estudar em uma
escola urbana e hoje sou educadora, e também nao reconhecia a infancia Sem Terra
como sujeito protagonista e com direito a ter uma educagao de qualidade, de todos
0S processos vivenciados, essas vivéncias me permitem dizer que a educacgao
emancipadora parte do reconhecimento do humano, que se possa reconhecer no
outro também como sujeito em construgdo, e sendo uma pessoa unica que traz
consigo um mundo inteiro de possibilidades, e que € papel sim da educacao
transformar esse sujeito para a construgdo de uma sociedade mais justa, humana, e
igualitaria”.

A educacado emancipadora para ela € algo que nado passa somente pelo
vivenciar, ela precisa construir no coletivo valores humanistas, socialistas, e que
propiciem um conhecimento profundo. Para a professora, “s6é se constréi uma
educacdo emancipadora se quem esta lecionando conhecer os sujeito de uma
maneira sensivel e profunda, conhecendo realidade deles, se nao fizer assim, nao
iremos conseguir transformar e formar, iremos meramente repassar e reproduzir
conhecimento”. Segundo ela, “a educagao emancipadora, vai muito além do processo
escolar, deve pensar em todos os espacos educativos em que o humano esta
inserido, e levar em consideracdo que a emancipagcdo nao acontece da mesma
maneira para os individuos, por isso a necessidade de pensar praticas pedagogicas

diferenciadas”.
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Horténcia fala da imensa mudanga que ocorreu na sua pratica pedagogica
apos o CRB, pois comegou a olhar para os estudantes e perceber quem sao eles,
pdde inclusive perceber seu papel na escola, qual a sua contribuicdo, quais os
impactos do conteudo que oferece, do seu conhecimento para a vida dos sujeitos ao
qual leciona.

E por mais que tenha realizado um curso de Pedagogia com embasamento
tedrico e metodoldgico diferenciada da tradicional, ela fala que “o CRB propiciou uma
visdo mais macro de conseguir ver além do chdo da escola, o que esta acontecendo
no municipio, no Estado, permitindo que eu possa passar isso para 0 meu estudante
nem que seja minimamente, para que ele possa gostar das aulas de Sociologia e
Filosofia e fazer um debate, tenha conteudo para isso”.

Para a professora, o CRB propds realizar ligagdes com os acontecimentos e
fatos, ampliando e compreendendo tematicas que antes n&o conseguia ter clareza.
Deu suporte para os dialogos e debates dessas tematicas que antes somente assistia
como espectadora, e nao participava com receio de falar coisas que nao se deve.
Segundo Horténcia “essa andlise propiciou que eu traga para a minha pratica
docente, principalmente para compreender porque ha tantas limitacdes dentro do
ambiente escolar, que estao ligadas a essa construgao da realidade brasileira que foi
construida com um determinado modelo econémico”.

O CRB Ihe permitiu uma analise que parte do micro para o macro, oferecendo
suporte para questionar problemas como, por exemplo, se ha dinheiro e a economia
do pais gira, por que ha falta de recursos nas escolas até para comprar uma folha de
sulfite? Permitiu também que se conhecesse como ocorre a divisdo econémica dos
recursos que gerem o estado, quem pensou nesse formato, a favor de quem foi criado
etc. Essa metodologia e instrumentos permitiram respostas para as dificuldades que
sdo enfrentadas no chao da escola.

A professora fala de sua pratica pedagogica efetivada com os estudantes,
“algumas acgdes que foram efetivadas com os estudantes foram por meio de
perguntas de como e o porqué moram aqui neste assentamento? Por que ndo moram
em outro lugar? Onde vocés queriam morar? Essas questbes sdo efetivadas no
“‘Momento Leitura”, onde realizamos debates depois da contagdo de historias nas
rodas de conversas, e vai surgindo questbes”. Também relata sua experiéncia de

quando lecionou a disciplina de Sociologia para os estudantes do campo, na qual
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levou diversas falas, recortes, citagdes dos pensadores brasileiros para possibilitar
reflexdes nos estudantes e popularizar o conhecimento.

Horténcia sentiu que sua relacdo com a escola e a comunidade mudou muito
ap6s o CRB, principalmente quando foi pensar e repensar a realidade para a
construgao do inventario da realidade, sendo possivel perceber que conhecia pouco
a realidade da comunidade onde vive e leciona. Ela fala que “embora seja num
pequeno espago, ela € muito grande”.

E com a base que o CRB trouxe, ela pdde olhar essa realidade de outra forma,
com outros olhos, porque agora é uma sujeita com uma bagagem maior, e iSso
permite que ela realize reflexdes de praticas que precisam ser modificadas. E ao
trabalhar os pensadores em sala no Ensino Médio, com a disciplina de Sociologia, a
professora percebeu que os estudantes trouxeram um relato positivo, quando a
encontrava na rua, comentavam reflexbes propostas, relatando ser, para eles, a
melhor aula, e isso deu muitos frutos, pois ha estudantes que foram até para a
universidade, e dizem que foi de grande importancia ter visto esses pensadores,
mesmo que previamente.

Nao ha duvidas de que o CRB, para Horténcia, contribuiu muito ao analisar e
mudar as praticas pedagodgicas, principalmente quando estava como coordenadora
pedagdgica, e sempre que havia oportunidade estava apresentando e
problematizando a realidade a luz dos pensadores para dar embasamento tedrico

para as discussodes.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante disso, ap0s realizar a leitura dos referenciais tedricos e a metodologia
abordada, que apresentam um grande potencial para refletir sobre os impactos na
pratica docente emancipatéria - de um curriculo baseado nos pensadores da
realidade brasileira oferecido no CRB como formagao continuada de professores do
campo -, considero que podemos fazer algumas analise e afirmagdes sobre como
essa formagao contribuiu para a desconstrucao de praticas pedagodgicas colonialistas

que nao consideram a realidade do educando, para refletir e conhecer
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profundamente a realidade brasileira, os problemas sociais, suas origens e
consequéncias.

Os docentes que participaram desse trabalho sdo insaciaveis, estavam
incomodados com as praticas pedagdgicas que estavam desenvolvendo, estavam
procurando aprofundamento ou melhor queriam conhecer que pais é esse, e 0 que
faz o Brasil, Brasil. Sao cidadaos com compromisso social de transformacao e ja
estavam preocupados em oferecer um ensino de qualidade, para (re)planejar praticas
pedagogicas emancipadoras que oferegam um ensino significativo.

Esses docentes possuem formagdes distintas, e mesmo aqueles que ja
possuiam uma formacao ligada aos movimentos sociais, o CRB aprimorou os
conhecimentos e trouxe-lhes base para novos debates e tematicas. Nos relatos que
acabamos de ler, é perceptivel os resultados positivos na pratica docente, tanto dos
que sao militantes organicos, como os que néo sao. Percebe-se que o CRB mobilizou
emogoes, um encantamento dos docentes pelo curso e como foi uma formacéao
significativa, humanista, reflexiva, dialégica, construtiva, problematizadora, e
podemos afirmar sim, além de tudo, que o CRB possibilitou a construgdo do
protagonismo docente e de praticas pedagogicas emancipatorias, que envolveram
as potencialidades de uma formagao educacional baseada no desenvolvimento de
habilidades sociais, econdmicas, culturais, politicas e académicas.

E preciso considerar que o CRB tem uma proposta educativa que inicia desde
o ambiente no qual acontece o curso, causando um choque de realidade, passando
pelos docentes com formacgao académica universitaria que lecionam no curso e pelos
educadores e educadoras populares que vao selecionando os referenciais tedricos e
suas experiéncias de vida para problematizar e aprofundar o conhecimento da
realidade brasileira. E possivel notar que a estrutura proposta pelo curso possibilitou
uma quebra do etnocentrismo educacional construido por uma educacéao colonialista.

As praticas pedagodgicas estao muito cristalizadas na formagao inicial desses
docentes e o CRB mobilizou esses docentes a analisar suas realidades por uma outra
6tica, principalmente com o inventario da realidade. E compreensivel, no relato dos
professores, nas metodologias, nos instrumentos e recursos pedagogicos que foram
utilizados ao longo do CRB com os pensadores que foram mobilizados, que aos
docentes, ao adentrarem em suas realidades, realizando o levantamento da estrutura

social, foi-lhes possibilitado formular questdées como: “quem sou eu?” “Que trabalho
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estou fazendo?” “Que educagédo emancipadora € essa que estou desenvolvendo?”
“‘Quem quero formar?” “Para que formar?” “Minhas praticas pedagdgicas sao
significativas?”. O CRB trouxe uma percepg¢ao do tempo, do papel social de cada um
na sociedade para que os educadores percebam que suas praticas nao estao
efetivas e n&o s&o dialdégicas com a realidade desses educandos, fazendo com que
esses docentes olhem além daquilo que esta aparente na escola.

Foi desenvolvido um olhar profundo de diversas tematicas que perpassam a
construgao das consciéncias individuais e coletivas, que sensibilizou e possibilitou
despertar identidades nos docentes que modificaram o olhar para seu trabalho na
escola e na comunidade, podendo identificar nos seus territérios identidades de
povos que antes viam somente nos livros didaticos. Repensaram seu papel como
docente, permitindo o desenvolvimento de praticas pedagogicas significativas,
aliando os conceitos dos componentes, partindo da realidade dos educandos
curriculares e envolvendo o macro e o micro.

Nota-se que desenvolver praticas pedagogicas emancipatorias so € possivel
se os docentes se conhecerem, conhecerem a formacao social brasileira, a realidade
ao qual atuam, e os sujeitos que dela fazem parte, para assim construirem uma
educacéo transformadora. Partindo dessa analise e levando em consideragao alguns
argumentos ao longo desse trabalho que da base para refletir sobre a formagao
docente no Brasil para a realidade capitalista brasileira, € necessario levar em
consideracao os cursos de formacao inicial e continuada e os conteudos que formam
os curriculos, a estrutura das instituicbes de ensino, dialogando com as metas e
objetivos propostos nos documentos e na legislagado educacional brasileira. Para tal
compreensao, fica a proposta e sugestao para proximas pesquisas, a analise dos
impactos na escolarizacdo dos educandos quando ha professores formados nos

cursos de formacgao convencional e os formados nos CRBs.
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