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Dedico esta escrita, ancorada em intensas reflexdes pessoais, sobre a formacao inicial de professores
aos seres humanos que se reconhecem como sujeitos educacionalmente transformadores,

transbordantes de crencas militantes no quefazer de um novo tempo ou, talvez, num tempo novo de

quefazeres na Educagao.
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Cancgao 6bvia

Escolhi a sombra desta arvore para
repousar do muito que farei,

enquanto esperarei por ti.

Quem espera na pura espera

vive um tempo de espera va.

Por isto, enquanto te espero

trabalharei os campos e

conversarei com 0os homens

Suarei meu corpo, que o sol queimara;
minhas maos ficarao calejadas; meus pés aprenderao o mistério dos caminhos;
meus ouvidos ouvirdo mais,

meus olhos verao o que antes nao viam,
enquanto esperarei por ti.

Nao te esperarei na pura espera

porque o meu tempo de espera

€ um tempo de quefazer.

Desconfiarei daqueles que virdo dizer-me,
em voz baixa e precavidos:

E perigoso agir

E perigoso falar

E perigoso andar

E perigoso, esperar,

na forma em que esperas,

porqué ésses recusam a alegria de tua chegada.
Desconfiarei também daqueles que virdo dizer-me,
com palavras faceis, que ja chegaste,
porque ésses, ao anunciar-te ingenuamente,
antes denunciam.

Estarei preparando a tua chegada

como o jardineiro prepara o jardim

para a rosa que se abrira na primavera.

Paulo Freire
Genebra, marco de 1971.



RESUMO

No Brasil, o texto constitucional estabelece que o ensino superior no pais devera estar
pautado na triade indissociavel: ensino, pesquisa e extensdo. De maneira geral, é
sobre esse tema que versa o presente estudo, especialmente sobre a importancia da
extensdo e seu real entendimento para a formacao académica no delineamento da
formagao docente. A pesquisa tem por objetivo principal buscar propiciar reflexdes
sobre a importancia da extensao no ensino superior brasileiro como possibilidade de
avancar no ideal de uma educacdo emancipadora. Sao tragados como objetivos
especificos: a) realizar o levantamento sobre os conceitos de extensdo; b) discutir
sobre os espacos de mediagao que a extensdo propicia e c) pensar a extensdo como
instrumento de emancipacdo. Para isso, o estudo recorreu a um levantamento
bibliografico sobre o tema e alguns de seus desdobramentos, a fim de conhecer os
aspectos relacionados a extensdo. Subsidiado em uma teoria freiriana, este trabalho
nao tem pretensao de exaurir as leituras e interpretagcées possiveis, mas parte do
principio que sempre é tempo de refletir sobre a extens&o universitaria em uma
perspectiva singular docente, de quem experimenta rotineiramente este pilar do
ensino superior em suas praticas pedagogicas. Em suas conclusdes, o artigo aponta
que o processo de formacao inicial docente, para além de sistematizacdes de carater
geral e sua formalizagdo para o atendimento a normas juridicas, exige um sentido
ético de compromisso e responsabilidade pedagdgica com uma cidadania ativa e a
democracia substancial.

Palavras-chave: educacdo; ensino superior; extensao universitaria; docéncia;
cidadania.



RESUMEN

En Brasil, su texto constitucional establece que la educacidn superior en el pais debe
basarse en la triada inseparable: docencia, investigacion y extension. En general, este
articulo trata este tema, especialmente en lo que se refiere a la importancia de la
extensién y su comprensién real para la formacién académica en la formacién
docente. El objetivo principal de la investigacion es buscar aportar reflexiones sobre
la importancia de la extension en la educacion superior brasilefia como posibilidad de
avanzar en el ideal de una educacién emancipadora. Se esbozan como objetivos
especificos los siguientes: a) realizar una revisién bibliografica sobre los conceptos de
extension; b) discutir sobre los espacios de mediacion de la extension universitaria yc)
pensar la extensidén como instrumento de emancipacion. Asi, el estudio recurrié a un
levantamiento bibliografico sobre el tema y algunos de sus desarrollos, con el fin de
conocer los aspectos relacionados con la extensién. Subvencionado desde la teoria
de Paulo Freire, este trabajo no pretende agotar las lecturas e interpretaciones
posibles, pero asume que siempre es tiempo de reflexionar sobre la extension
universitaria desde una perspectiva docente unica, de quien vivencia rutinariamente
este pilar de la educaciéon superior. En sus conclusiones, el articulo sefiala que el
proceso de formacion inicial docente, ademas de la sistematizaciéon general y su
formalizacidn para cumplir con los estandares legales, requiere un sentido ético de
compromiso y responsabilidad pedagogica con ciudadania activa y democracia
sustancial.

Palabras clave: educacién; educacion universitaria; extension académica; practicas
docentes; ciudadania.
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1 - INTRODUGAO

[...] conhecer ndo é ato através do qual
um sujeito transformado em objeto
recebe docil e passivamente 0s
conteudos que o outro lhe da ou impéde.
O conhecimento, pelo contrario, exige
uma presenca curiosa do sujeito em face
do mundo. Requer sua acéao
transformadora sobre a realidade.
Demanda uma busca constante. Implica
invengdo e reinvengdo (FREIRE, 2013,

p.6).

A epigrafe de abertura deste estudo trata sobre o conhecer, verbo infinitivo,
na sua forma nominal mais genuina. Isso porque, na perspectiva freireana, cuja base
fundamenta essa pesquisa, o conhecer é acao que forma e transforma os sujeitos
envolvidos nas praticas de aprendizagem. Todo processo formativo € muito amplo e,
por conseguinte, mutavel, ampliando a compreens&do do mundo. O termo educagao
diz sobre liberdade, porque coloca o sujeito em marcha, porque os forma de dentro
para fora para que se possa estar no mundo, compreender o mundo € a si mesmos.
E preciso conhecer as coisas como sdo e, para isso, € necessario pensa-las,
interpreta-las para que concomitantemente, possa conhecer a si e aos proprios
propositos.

Dadas essas consideragdes iniciais, € objetivo geral do presente estudo trazer
reflexdes sobre a importancia da extensao no ensino superior como possibilidade no
avancar de uma educag¢ao emancipadora. O primeiro ponto, € uma reflexao sobre a
acao de transformar e transformar-se frente ao ato de conhecer a realidade da
educacao brasileira e 0 que dispde para a extensédo no ensino superior. O segundo
ponto a ser refletido € sobre a extensdo no ensino superior e qual espaco é esse para
a formacéao docente.

Para isso, esse estudo recorreu a um levantamento bibliografico sobre o tema
e alguns de seus desdobramentos, de base freiriana, a fim de conhecer os aspectos
relacionados a extens&o. Nao é pretens&o exaurir as leituras, uma vez que isso nao é
possivel diante da imensidao de discussdes acerca do tema. Todavia sempre é tempo
de refletir sobre a extensdo numa perspectiva singular docente, de quem experimenta
rotineiramente este pilar do ensino superior. A autora é professora do ensino superior

no campo da Pedagogia na Faculdade ISEPE Guaratuba — Instituto Superior de
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Educacgao de Guaratuba e uma das responsaveis pela formalizagao e implantacao da
curricularizagao da extensao no curso de Pedagogia, conforme dispde as normativas
sobre o Plano Nacional de Educacgao, para a Resolugcao N°7 de 19 de dezembro de
2018, que orienta a curricularizagdo da extensdo sobre as vias das vivencias e
experiéncias - projetos e programas -, 0s quais consolidardo uma verdadeira

Educacéao de valores e em valores.

FONTE: Google Maps FONTE: ISEPE Guaratuba
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2 E O CAMINHO SE FEZ CAMINHANDO

Dificil descrever o passado, mesmo sabendo que tudo ja foi vivido, ja foi
trilhado, ja fez histdria.

Deparar-se com questdes educacionais que me constituiram e que deixaram
cicatrizes, mais do que apenas marcas.... Isso se torna inicialmente, um grande
desafio, porque o descritivo deste tempo ndo se apresenta como um protocolo
apenas, mas fica encharcado de valores e emocgdes que ao longo do caminho foram
se construindo, desconstruindo, se refazendo conforme o experienciado.

Minha trajetéria académica na Educacgéo Baésica, se inicia na década de 707,
sobre a égide de uma educacéo tecnicista. Sempre em escolas publicas, as quais me
forneceram grande repertério para que eu pudesse entender, atualmente, que

aqueles espacos desenvolveriam em mim, sistematicamente e impositivamente, o que

' A escola publica da década de 1970 comegava aos 6 para 7 anos, sem obrigatoriedade de matricula,
e tragava um processo comportamental de ndo reflexdo. Na escola ndo se aprendiam coisas novas,
somente pré-moldadas, para um grupo de sujeitos que ndo teria outra oportunidade fora dela de
aproximar-se de determinados conhecimentos fadados a condigdo miseravel da superexploragéo da
forga de trabalho e excluséo real. Mas, dada sua fungéo maior, jamais seriam aprendizagens suficientes
para que se sonhasse fora das normas, a partir de reflexdes e porqués proprios da condigdo humana.
A escola tradicional, convencional, da ditadura era dos moldes, comportamentos, siléncios. Isso valia
para todos e todas: professores/as, estudantes, servidoras/es em geral. Sem chance para o voo, o
controle morava ao lado. E os proprios sujeitos iam tragcando o caminhar da referéncia dos corpos
disciplinados. A escola apresentava-se como um ponto de desconexao entre a vida vivida no bairro,
“livre”, jogada, conhecida nos detalhes, fora da politica é claro. Os conteudos velavam o sentido do
olhar a partir do temer e do ndo ousar caminhar por trilhas fora das propostas pelo civilismo moral da
época: o militar. Perguntar, ndo. Responder, com a resposta ja pré-moldada, sim. Para os militares, a
escola e a familia foram/sdo lugares de educagédo para a poda, o controle, o disciplinamento dos
corpos/mentes. Cortar as asas, proibir os voos, ensinar o dever ser sem direito a questionamentos. E
se questiona, bate, pde de castigo, até que aprendam a ndo mais fazé-lo. Talvez dai emane o tom
vermelho das cores da recuperacao/reprovagao, frente aos tons azuis da aprovacdo. Talvez este
momento seja 0 mais proximo que chegamos da cotidianidade da tortura daquele entdo. Bater, castigar,
prender no quarto eram, sim, movimentos pedagdgicos de conduta exemplar militar no interior das
células que nao tolerariam, ainda que fizessem, politicas de contestacdo. Comportamento e disciplina,
assiduidade e asseio eram tdo centrais como o estudo e a obediéncia. A educagado moral e civica e
OSPB eram disciplinas que orientavam o ritmo do que deveria ser decorado como aprendizagem para
os filhos da classe trabalhadora. A escola publica era assim a referéncia para um mundo do trabalho
ndo pensante, ndo militante, ndo reflexivo. Decorar, ndo aprender; ouvir, ndo falar; concordar, néo
contestar. Eis as aprendizagens de um tempo passado ainda presentem em ndés, parte de uma geragao
cuja infancia foi forjada na educagédo dos anos 1970. Modelar para a ndo pergunta é sinbnimo de
destruir a costura artesanal, o macarrdo artesanal e colocar no seu lugar a comida rapida, a roupa
padréo, a morte do singular num plural que se reconhece nos que carregam, nos corpos e mentes,
marcas iguais. Foi tdo forte esse processo e tao certeiro na castragdo que a escola publica da década
de 1970 néo tinha por que ser um ponto de referéncia para a pergunta, a curiosidade. Muito menos
aquelas criangas teriam como se tornarem adultos reflexivos, se tomado em conta seu recente passado
de coma social induzido. (Excerto:https://diplomatique.org.br/a-torturante-funcao-da-educacao-na-
decada-de-1970).
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ja havia experienciado e aprendido em meu dia a dia tdo amorosamente: que viver em

sociedade requer cumprimento de normas e reqgras.

O “Primario”, 1°, 2°, 3° e 4° anos, fora um tempo feliz, descobrindo o mundo
para além dos meus lagcos familiares. As flores do caminho empoeirado, colhidas
singularmente em cada trecho, formavam quase todos os dias, um lindo buque para
que a professora enfeita-se com um pouco de ndés sua mesa. E de certa forma, as
nossas exaustivas rotinas diarias ficavam mais coloridas e o nosso mundo de
descobertas e novos desafios pessoais e académicos, mais leves. Hoje eu
compreendo assim.

O “Ginasial”, 57, 62, 7% e 82 séries. Um tempo de singularidades. Houve
professores que me formaram para além dos protocolos institucionais, e (que os trago
na lembrancga até hoje quando escrevo estas linhas...) outros que me faziam pensar
ja naquela época, mesmo sem que eu nada entendesse de questdes Pedagdgicas,
Filoséficas e amparos legais educacionais, que aquilo que institucionalizada eu
aprendia serviria para bem pouco em minha vida, mas firme no propésito de vencer o
caminho, agora ja sem flores do caminho..., eu continuei.

Atualmente entendo, que este tempo que fiz 0 caminho educacional, pela

estrada empoeirada florida ou um caminho -sem flores-, apenas educacional
institucionalizado, me trouxeram para um despertar entre 0 que eu precisava ser € 0
que a educacgao realmente queria que eu fosse: um ser ideologicamente submisso
e desprovido de qualquer identidade. Hoje eu entendo assim.

Atualmente me coloco em reflexdo: quantos abandonaram o caminho escolar
por conta dessa educagao pontual? Quantas m&os promissoras, abandonaram a
escrita de suas proprias vidas e hoje titubeiam em escrever um verso, por medo de
errar ou porque sua letra ndo € “bonita ou redonda”? Quantas vozes se calaram frente
aos ditos soberanos do saber e hoje ndo sédo capazes de defender-se frente as
atrocidades da vida? Segui.

Segundo Grau, década de 80%: Magistério. Periodo este de experiéncias,

algumas positivas outras nem tanto, mas um marco importante para que eu me

2A década de 80 no Brasil foi um periodo de significativas mudangas e de novos ordenamentos no
quadro politico da nossa sociedade. O inicio do processo de abertura politica, apds longo periodo de
ditadura militar, possibilitou o surgimento de novas organizagbes da sociedade civil e da sociedade
politica e educacional. Desde o inicio dos anos 80 o objetivo das politicas educacionais no Brasil tém
sido a de recolocar a educagdo no centro das preocupacgdes politicas, devendo constituir-se num
mecanismo propulsor para o exercicio da cidadania e preparacao para forga de trabalho como simples
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construisse paulatinamente. Uma nova fase, um novo ciclo. Um periodo que tentei me
reconhecer como sujeito participante da sociedade, e essa era a nova tentativa na
Educagao, porém em analise de conjuntura atualmente entendo, que nem eu nem
meus professores entendiamos a importancia daquela formacao. Acredito hoje, que
cumprimos um protocolo, alicercados sob a Resolugdo N° 5.692 de 71, que almejava

trabalhadores e nao sujeitos constituidos em valores humanitarios.

Com olhares para a nova Constituigdo, os caminhos educacionais tateavam
avangos, mas ainda com ideais de que era importante formarmos sujeitos

trabalhadores nao sujeitos pensadores. Assim foi a minha formacdo Basica, um

protocolo, um tatear no escuro, um revelar-se para o mundo sem se revelar no mundo.

Educacao Basica: missdo dada, missdo cumprida. Eu cumopiri.

Profissdao docente. Um tempo de descobertas, de incertezas, de tropecos,
de passos continuos e dificeis, de vivéncias por vezes encantadoras por vezes
nebulosas e assustadoras, mas um tempo de muita intuicdo, boa vontade, coragem,
superacao e de muita Fé para fazer o que precisava ser feito e para nunca perder a
vontade de sonhar, como nos canta o poeta Gonzaguinha (1980) pois como o hoje,

somos sementes.

Ontem um menino?®
Que brincava, me falou
Que hoje é semente do amanha

forma de aliviar/conter a pobreza e com insistente discurso em torno da melhoria da qualidade de
ensino. Neste quadro, surgem varios movimentos e organizagdes que através da educacao formal e
nao formal, procuram conscientizar os individuos da sua condi¢do enquanto sujeitos de direitos e
consequentemente de deveres. Era imprescindivel que os individuos se apropriassem do instrumental
e de mecanismos basicos para fazer valer os seus direitos, tendo na educagéo o seu principal veiculo,
uma vez que a educagdo € um dos principais instrumentos de formacao da cidadania. Propostas
educacionais implementadas nas décadas de 80 e 90 aparecem o Curriculo Basico para a Escola
Publica do Estado do Parana, que foi gestado a partir de 1987 e publicado em 1990 e os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN’s, que foi publicado em 1997/1998. O Curriculo Basico para a Escola
Publica do Estado do Parana, foi elaborado tendo em vista a continuidade da “Reorganizacéo da Escola
Publica Paranaense”, que teve inicio com a implementacao do Ciclo Basico de Alfabetizagdo — CBA.
Tais propostas tinham como finalidade contribuir com o acesso e permanéncia da crianga na escola,
visando diminuir os altos indices de evasao e repeténcia. Os Parametros Curriculares Nacionais —
PCN'’s, representam uma resposta as exigéncias impostas pela nova realidade emergente dos ultimos
vinte anos, e, portanto, esta articulado ao processo de discussdes internacionais que assinalaram a
urgéncia da reforma educativa para o desenvolvimento dos individuos e das sociedades.

3A cangao “Nunca pare de sonhar”, também conhecida como “Sementes do amanha”, de autoria de Erasmo Carlos e Luiz
Junior Gonzaga do Nascimento - Gonzaguinha (1945-1991) - gravada nos idos de 1980.
https://www.youtube.com/watch?v=4hd64vdEmLo)
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Para nao ter medo
Que esse tempo vai passar
Nao se desespere, nem pare de sonhar

Nunca se entregue
Nasca sempre com as manhas
Deixe a luz do sol brilhar no céu do seu olhar

Fé na vida, fé no homem, fé no que vira
Nés podemos tudo, nés podemos mais
Vamo la fazer o que sera [...]

(Compositores: Erasmo Carlos / Luiz Junior Gonzaga Do
Nascimento, 1980 -

Sob a for¢ga do sonhar com uma Educacéao de sentido, os anos se seguiram.
Na busca incessante pelo melhor fazer em Educacao, principio ainda na década de

80 Estudos Adicionais, complementares ao Magistério, que me oportunizaram refinar

meus saberes docentes e concomitante minhas praticas educativas, nas areas da
Deficiéncia Intelectual, Visual e da Audio Comunicacdo. E de posse desses
conhecimentos tdo singulares, ingresso na Educagao Especial a qual me desvendou
para o entendimento e respeito a diversidade, principalmente para a diversidade no

aprender.

Na continua busca pelo melhor fazer em minhas praticas pedagdgicas,
apresento-me, ja em novo século, a graduacéo: Pedagogia no ano de 2003 e com ela
0s ventos, que se apresentaram as vezes alisios, por vezes sazonais, em alguns dias
mais tranquilos apenas brisas em outros a se definirem apenas como locais, mas que
trouxeram novo sentir, novas conquistas, novos entendimentos, por conseguinte um
tempo novo ou um novo tempo para proficuas transformagdes ao frescor e da
complexidade de tudo aquilo que chega. Tempo este, que por meu empenho e
determinacgao, se fizeram pelas vias da praxis, o que sustentou de forma singular meu
avangar, ainda que nebuloso, para acreditar que Educagao de valor e em valores

somente acontece quando se faz pelas vias das vivéncias e experiéncias.

Descoberto este mundo novo, pela graduagao, de infinitas possibilidades sigo
para o alargar dos horizontes académicos, busco especializagdo mesmo sem saber

ainda ao certo 0 que buscava.
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Primeiramente a Psicopedagogia. Desta forma entendi um pouco melhor, os

distintos sujeitos e suas singularidades na forma de aprender e construir o seu

conhecimento, que compde a Educacgao Basica na Modalidade da Educacgao Especial.

Nao satisfeita, outra especializacdo se apresenta: Questdo Social pela

perspectiva Interdisciplinar. Com este novo espago para novos conhecimentos,

aprimoro minha praxis académica dentro de contextos sociais, politicos, econbémicos
e principalmente culturais agora ja em outra dimensao: como docente no Ensino

Superior.

Outrossim, para as vistas da docéncia no Ensino Superior e sua exceléncia,
aprimorar-se urge para que o quefazer seja efetivo. A busca por espacgos de apreender
0 que a vida em si oferece de melhor para que eu pudesse ser e fazer melhor, uma
nova oportunidade surge para olhar de fato para a Educagéo que se faz e refaz em
cada contexto, em cada cotidiano na mais pura singularidade e complexidade entre o

passado e o presente. E com Morin (2010) entendo que

De fato, sempre existe um jogo retroativo entre o passado, no qual ndo
somente o passado contribui para o conhecimento do presente, o que
€ evidente, mas igualmente no qual as experiéncias do presente
contribuem para o conhecimento do passado e, por meio disso,
transformam-no. O passado é constituido a partir do presente, que
seleciona aquilo que, a seus olhos, € histdrico. Isto é, precisamente
aquilo que, no passado, desenvolveu-se para produzir o presente. [...]
Assim pois, descobrimos uma brecha no passado, ao qual
corresponde uma brecha no presente: o conhecimento do presente
requer o conhecimento do passado que, por sua vez, requer O
conhecimento do presente (Morin, 2010, p. 12, 13).

E, dentre as coisas do passado que se apresentam no presente, encontro um
espaco que singularmente e em sua complexidade subliminal me proporciona alongar

meu olhar educacional e me ensina a majestosa arte de escutar.

Alternativas para Nova Educacdo — ANE — e agora n&o apenas mais titulo

para o Lattes, mas uma tatuagem que em suas finas linhas compde a amostragem do
corpo fisico e em sua esséncia, compde a alma de uma velha nova profissdo: o ser
professor. E assim, um tempo novo ou tempo novo na Educacéo se apresenta em
forma de viver e experienciar para além das teorias, para além dos protocolos

obscuros, para além de nds mesmos.
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Desta forma, as praticas pedagogicas seguem novos caminhos. No inicio solo
— era preciso aprender a caminhar sozinha, mas o tempo foi passando e as atitudes
se transformando verdadeiramente e ndo houve como nao contagiar aos passageiros

do espacgo onde eu iniciava um novo tempo.

Aos poucos os sujeitos foram se aproximando e como uma dancga de ventos,
foram levando coisas, trazendo outras e um novo tempo se fez. Tempo de
descobertas, de grandes introspec¢des, de muitos sorrisos, de lagrimas doces, de
esperas esperangosas, de caminhos caminhantes e de entendimento dos novos

quefazeres.

Indubitavelmente o caminho novo se fez. E na poeira da estrada, na imersao
do corpo e na conquista da transcendéncia da alma, descobri 0 que faltava para que
se consolidasse o entendimento para uma Educagao de valores e em valores: o
aprender junto, no coletivo, na luta, na militdncia e na compreensao do que é
ser consciente em Educagao. Surge entdo minha ultima especializagao: Educacéo

do Campo e a Realidade Brasileira a partir de seus pensadores o0 que me traz para

estas significativas reflexdes pessoais e profissionais.

Dessa forma, como propdésito de vida e profissional sigo em construgéo, agora
permanente dentro de um tempo e espaco voltada para aprender a apreender os
valores do saber agir no espago académico sendo este segmento, fundante para a
minha identidade profissional. Sob esse olhar, e sobre esta forma de perceber o
mundo que gira junto e que circunda a formag&o académica, meu olhar dia a pos dia
se alonga para poder vislumbrar o horizonte que me fornece a oportunidade sobre a
utopia de viver e bem viver a Educagéao, que pode se fazer das e nas mais distintas
possibilidades e sob as mais inusitadas condi¢cdes e porque nio dizer, sob a forma de

extensgo.

2.1 EXTENSAO NO ENSINO SUPERIOR: UMA REFLEXAO SOBRE A ACAO DE
TRANSFORMAR E TRANSFORMAR-SE

Quando as pessoas se reconhecem onde existem, se conhecem um pouco
melhor e, sendo assim, se transformam e transformam a seu entorno. Pela palavra

nos sustentamos nas memoarias, lembrancas e reminiscéncias; pela escrita da palavra
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€ possivel ter “asas": liberta-se. Pois a palavra sustenta os sujeitos na realidade e em
seu principio ativo — o logos* —, que faz ir além das aparéncias e entender a esséncia,
o sentido gnosiologico® da vida. Pela linguagem, se encontram as faces do ser
humano como sujeito polissémico e, por conseguinte, cognoscente® e cognoscivel’
para o entendimento do mundo.

Nesse sentido, o estado dos sujeitos se diz onde a linguagem se encontra e
até onde as interpretacdes alcancam, sendo em seus sofismos?, sofias® ou doxas’°.
Sendo assim, parte-se para o reconhecimento infinito da linguagem e das palavras,
ou para a oportunidade de dizer algo na tentativa de uma interpretagao do que esta
acontecendo pelo mundo das ideias, das experiéncias, das duvidas, dos sentidos, da
educacao.

Pode-se compreender, portanto, que ndo se nasce preparado para a vida,
mas a educagao forma para vida no mundo. E sendo assim, precisa-se aprender a
interpretar as realidades cotidianas para entender que na origem das coisas esta o
logos que envolve os sujeitos. Nesse universo de interpretacdes, os sujeitos - e por

vezes 0s objetos desse mesmo sujeito, no processo da vida e de entender do ser

4 Do grego l6gos ou em seu sentido etimologico linguagem, palavra. Substantivo masculino plural.
Trata-se da racionalidade que distingue o ser humano, sendo este capaz de raciocinar, de compreender
a realidade a partir da razdo. Ver também discurso, relato, razao, definicdo, faculdade racional.
https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/logos. Acesso em 28 de maio de 2023.

5 Definida como a parte da filosofia que estuda o conhecimento humano. Formada a partir do termo
grego “gnosis” que significa “conhecimento” e I6gos, visto na nota anterior. Pode ser compreendida
como uma teoria geral do conhecimento, na qual se reflete sobre a concordancia do pensamento entre
sujeito e objeto. O objeto, neste contexto, & qualquer coisa exterior ao espirito, uma ideia, um fenémeno,
um conceito, mas visto de forma consciente pelo sujeito. https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-
portuguesa/logos. Acesso em 28 de maio de 2023.

6 Capaz de assimilar conhecimento, de conhecer, de passar a saber; quem busca saber ou tomar
conhecimento. Sujeito cognoscente. Substantivo masculino e feminino. Pessoa que aprende, sabe ou
conhece em sua etimologia grega e latina. https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-
portuguesa/cognoscente. Acesso em 28 de maio de 2023.

" Cognoscente e cognoscivel. O cognoscente é o ser pensante, a pessoa que tem a capacidade
cognitiva para aprender, saber e conhecer algo ou alguma coisa. Por outro lado, o cognoscivel
consiste no conhecimento em si, ou seja, a coisa que é passivel de ser conhecida pelo sujeito
cognoscente. https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/cognoscente/cognoscivel
Acesso em 28 de maio de 2023.

8 Sofismo ou sofisma é uma estrutura de pensamento que fugiria as regras da logica. Nesse sentido,
ele conduz a conclusdes falsas. A origem do termo é datada nos séculos V e IV a.C., quando os sofistas
atuavam como mestres da retdrica na Grécia Antiga nos debates publicos, especialmente na sociedade
ateniense. O sofisma se estrutura como método de retdrica.https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-
portuguesa/sofisma. Acesso em 28 de maio de 2023.

9 Sofia tem origem no termo grego sophia. O significado etimologico esta relacionado & sabedoria,
ciéncia, ao conhecimento sistematico, a aquela pessoa que possui sabedoria e conhecimento.
https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/sofia. Acesso em 28 de maio de 2023.

9. De doxa ou opinido em seu sentido etimoldgico grego. O fildsofo Edmund Husserl indica com esse
adjetivo todos os caracteres préprios das crengas (ou doxa) relacionadas a certas formas de expresséo,
ainda que nao sejam rigorosamente exatos. (ABBGANANO, 2007, p. 294)
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humano, ou de entender nesse processo as multiplas faces da vida -, vao além da
materialidade, imputando sentido aquilo que se sente ou se intui, por exemplo. E isso
se consegue pelo reconhecimento das distintas linguagens e palavras, meio pelo qual

simboliza-se, aprende-se, atribuindo sentido ao mundo onde se subsiste.

De um ponto de vista semantico, sabe-se que as palavras tém um
“sentido de base” e um “sentido contextual”. E o contexto em que se
encontra a palavra que delimita um de seus sentidos “potenciais ou
virtuais (FREIRE, 2013, p. 10).

Para que se possa conhecer a palavra, precisa-se conhecer o seu amago. O
estado sensivel da vida, que encharca de historicidade a linguagem, langando a
polissemia das palavras o seu constante processo de lapidagcao, néao para retirar sua
infinitude, mas para que possa debrugar na esséncia de feitos e feitios. E, desta forma,
avangar, principalmente, na compreensao dos sentidos as indagacgdes da vida e seus
reflexos educacionais e cognosciveis.

Na interpretacao, se faz necessario compreender que quando se interpreta,
nao se funde conhecimentos, mas se oportuniza encontros o que realmente se faz
presente no contexto e na intencionalidade da escrita, seja ela palavra, frase, texto
ou obra e que impacta o mundo e sua histéria.

E preciso que sejam compreendidas as distintas escritas, partindo de sua
textualidade propria e 0 que quem escreve nos solicita ao entendimento. A palavra
apresentada em suas distintas formas nao pode ser interpretada como oasis de ideias
Precisa ser interpretada em sua totalidade genuina e, para isso, é preciso estar
desprovido de pretensdes superficiais ou ilusoérias. Para que ela diga ao que se propds
e, sendo assim, ndo se entenda as escritas somente a partir de nossa subjetividade,
mas, sim, em sua esséncia. Sobre a escrita, a linguagem e os sentidos, Azevedo
(2009, p.52) entende que:

(...) o texto, sempre mostra, antes de tudo, a si mesmo a partir de si
mesmo: um algo determinado, ainda que seja pela polissemia que
comporta. [...] Um texto faz sentido ndo porque descubro nele a
seguranca de uma afirmacdo, mas antes, porque me oferece a
possibilidade de varias perguntas cujas possiveis respostas sao
possibilidades do meu préprio mundo (AZEVEDO, 2009, p. 52).
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Desse modo, para Azevedo (2009) interpretar € a possibilidade para dar
sentido ao que nos cerca. De antemao, ja se sabe que as palavras podem manifestar
um sentido polissémico dependendo do olhar ou do entendimento que se tem de como
se configuram as palavras, nos mais distintos contextos. Para Freire (2013, p. 06), no

processo de aprendizagem:

[...] s6 aprende verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido,
transformando em apreendido, com o que pode, por isso mesmo,
reinventa-lo; aquele que é capaz de aplicar o aprendido-apreendido a
situacdes existenciais concretas. Pelo contrario, aquele que “enchido”
por ouros conteudos cuja inteligéncia n&o percebe, de conteudos que
contradizem a propria forma de estar em seu mundo, sem que seja
desafiado, ndo aprende (FREIRE, 2013, p.6).

E possivel dizer, sem sobressaltos, que a educacdo tem expressao reservada
na historia e a histéria faz parte da educagdo. Assim, a (re-con-) textualizagao das
palavras tem intencionalidade temporal e historica. E para que se possa entender o
que foi pensado, dito e feito, deve-se entender como entendiam e como entendem os
que falaram e falam, por exemplo, sobre as relagdes entre educacgao e extensdo. Na
secao seguinte aborda-se os conceitos e concepgdes de extensao universitaria, em
seu potencial fonte de (re)criagdo de sentidos, palavras, linguagens e escritas. A
ampliagédo dos dialogos sociais, para além das paredes das salas de aula, possibilita

situar a importancia da extens&o na tessitura de novos universos.

2.2  Nogdes teoricas sobre extensao

Para este estudo, a palavra “extensdao”, que possui varios sentidos
etimologicos, funciona como indicativo de agdo e reflexdo na apropriacdo do
conhecimento humano. Na qual ela oportuniza a transformacgao do contexto em que
se encontra, mas nao sua extingdo, em consolidacdo de espacos alheios aos seus
entendimentos (FREIRE, 2013, p.6).

De acordo com Calderdn (2003), a extensao no campo da educagao pode ser
entendida como transmisséo vertical de conhecimento, desconectado da cultura e dos
saberes sensiveis, numa visdo de mao unica, na qual o conhecimento se apresenta

para a sociedade e ndo com a sociedade. Por sua vez, na perspectiva de Freire
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(2013), pode-se compreendé-la como extensdo de saberes, nos quais é possivel
conectar os pensamentos e saberes numa visao da educagao popular.

Na perspectiva de Paulo Freire (2013), a extensdo nao deveria ser entendida
como transmissao, entrega, doagao, manipulagao, invasao cultural. Ou sob outras
concepgdes que transformam o ser humano em “coisas”, ou o negam detentor de
conhecimento auténtico. Embora sejam implicitos esses termos em sua polissemia,
Freire os considera como um equivoco gnosiologico para a compreensao de seu

potencial emancipatério na educacgéo.

Extensdo......Transmissao

Extensao......Sujeito ativo (0 que estende)
Extenséo......Conteudo (escolhido por quem estende)
Extensao......Recipiente (do conteudo)

Extensdo......Entrega (de algo que € levado por um sujeito que se
encontra “atras do muro” aqueles que se encontram “além do muro”,
“fora do muro”. Dai que se fale em atividades extramuros).

Extensao......Messianismo (por parte de quem estende)
Extensao......Superioridade (do conteudo de quem entrega)
Extensao....... Inferioridade (dos que recebem)
Extensao....... Mecanismo (na agao de quem estende)

Extensao....... Invaséo cultural (através do conteudo levado, que reflete
a visdo do mundo daqueles que levam, que se superpde a daqueles
que passivamente recebem) (FREIRE, 2013, p. 12).

Em concordéncia com a diversidade de interpretacbes para a palavra
“‘extensao”, pode-se depreender que para uma educagao de respeito aos contextos
historicamente constituidos, “extensdo” ndo possui carater educativo no sentido de
persuasdo. Mas sempre como pratica de liberdade, porque se apresenta como
problematizadora das realidades nas quais a pessoas se constituem criticamente. Na
educacao emancipatoria, o conhecimento sensivel nunca é irrelevante, € mola
propulsora para o saber mais. Pois ndo se entende os sujeitos aprendentes como
espectadores, mas como sujeitos dialéticos que se entendem nas mais diferentes
formas de relagdes com o mundo que os cerca, em agao transformadora de suas
realidades, demandando busca constante na reflexao critica para o ato de conhecer

e de se reconhecer, como explica Freire (2013, p.18): “Conhecer é tarefa de sujeitos,
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nao de objetos. E € como sujeito, e somente enquanto sujeito, que o ser humano pode
realmente conhecer.”

Com isso, entende-se que a aprendizagem so6 acontece quando o sujeito, em
sua acao reflexiva, se apropria do aprendido, reinventando-o conforme sua
necessidade e o aplicando em situagcbes cotidianas. O espaco educativo que
oportuniza aos seus atores cognoscentes apenas o entendimento do cognoscivel,
sem as devidas reflexdes, mostra a educacao apenas do ponto de vista técnico e nao
revela o constante “revelar” do novo, que se faz nas relagdes sensiveis com o mundo,
através de sua agao sobre o mundo que o cerca e onde surge a real presenca das
coisas.

E preciso aprender a admirar a realidade, no sentido de reparar em suas
sutilezas, como aconselha Saramago (1995), para que seja possivel captar as
auténticas relagdes do mundo que se apresentam pelas linguagens na forma de atuar

cultural e historicamente.

Se podes olhar, vé! Se podes ver, repara!” [...] “Por que foi que
cegamos? Nao sei, talvez um dia se chegue a conhecer a razao.
Queres que te diga o que penso? Diz. Penso que ndo cegamos, penso
que estamos cegos. Cegos que veem. Cegos que, vendo, ndo veem
(SARAMAGO, 1995, p. 183).

O ser humano é capaz de refletir sobre si e sobre suas atitudes ao inserir-se
criticamente na realidade, podendo apreender essa realidade para além dos ditames
sociais convencionais por meio da agao e da reflexdo. E desse modo se aproxima da
razao em sua realidade, e com maior propriedade alcanga o entendimento sobre o
conhecimento sensivel, que ndo pode ser soterrado por ditames equivocados.

Nesse sentido, a extensao universitaria com vistas a uma educagao popular
precisa nao se afastar de seu objetivo principal: a problematizagédo do ser humano no
mundo, bem como de suas relacdes com o mundo que o cerca na tomada da
consciéncia. Pois para a tomada de consciéncia, € preciso entender seu

desvelamento para a consciéncia em si e para si (IASI,1999).

Para Freire (2013), ancorado em pensamentos filoséficos de Sécrates, educar
e educar-se é tarefa ardua, pois exige muita atengéo, perseveranga e troca de saberes

que paulatinamente constituem o entorno dos sujeitos e transformam as realidades,



23

conforme entende-se as exigéncias dos contextos. Nessa perspectiva de educacéo,
Freire (2013, p.16) considera que:

(...) educar e educar-se, na pratica de liberdade, é tarefa daqueles que
sabem que pouco sabem — por isso sabem que sabem algo e podem
assim chegar a saber mais — em dialogo com aqueles que, quase
sempre, pensam que nada sabem, para que estes, transformando seu
pensar que nada sabem em saber que pouco sabem, possam
igualmente saber mais (FREIRE, 2013, p. 16).

Desse modo, € necessario compreender, conforme Freire (2013), a acao
reflexiva e transformadora da realidade, a qual provoca a superagao do sensivel
conscientemente, fazendo com que os sujeitos embricados em seus espagos se
apropriem da posi¢gao que ocupam, resultando no desvelamento de sua realidade,
emancipacao e tomada de consciéncia social. Esse entendimento resulta em
consciéncia que se desdobra em atitude transformadora e na superagdo do
conhecimento sensivel de suas realidades, que vai se desvelando em sua totalidade
e na possibilidade de agdo genuina sobre 0 espaco que constituinte dos sujeitos.
N&o se pode ignorar o conhecimento tacito e sua imbricagdo com uma totalidade

cognoscivel para enaltecer apenas uma realidade técnica, ja que o conhecimento:

[...] ndo se estende do que se julga sabedor até aqueles que se julga
néo saberem; o conhecimento se constitui nas relagcbes homem-
mundo, relacbes de transformacdo, e se aperfeicoa na
problematizagdo critica das relagbes (FREIRE, 2013, 26).

Esta condicdo demanda consciéncia para que os sujeitos se entendam nas
realidades em que se encontram, em seus lugares de atuagao, para que assumam
sua verdadeira condicdo de estarem no mundo e com o mundo. Com isso, a
educacao em suas mais distintas faces e, neste caso a extensido universitaria, ndo
pode ser adestramento ou um conjunto de técnicas que invada os diferentes contextos
da vida. Pois, sendo assim, nao contribui para e na afirmagao de seres humanos
conscientes.

De acordo com Freire (1967), em seu livro Educagdo como Pratica da
Liberdade, o ser humano tem pensamento e linguagem, € atuante e capaz de refletir
sobre seus proprios atos, porque € um ser de praxis, ou seja: de agao e, por

conseguinte, de reflexdo sobre suas relagdes. A agédo dos sujeitos no mundo que o
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compde se entrelaga com a cultura e a histéria que o representa. E é como esses
sujeitos enxergam o mundo, que os diferencia. O que supostamente se sabe, se insere
numa teoria sob a condigao sensivel ou racional de pensamento e linguagem. E cabe
a essa reflexdo desvendar sua eficiéncia e significagao.

Os espacos culturais e, por conseguinte historicos, estdo relacionados a
lugares e contextos que possuem valores préprios. Os valores constituidos dentro dos
contextos historicos ndo podem ser de maneira simplista diminuidos, manipulados,
messianificados para o enaltecimento de outros, tecnicamente eleitos. A conduta
educativa ndo pode ter carater invasor, pois a massificacdo de ideias ou ideais
contradiz a afirmacgao de sujeito critico, que pode optar e decidir na transformagao da
realidade.

Para tanto, é necessaria a compreensao do potencial da dialogicidade, para
que o revelador e o revelado sejam auténticos. O didlogo deve ser sempre um
encontro amoroso, entre os seres humanos que se encontram frente a frente,
mediatizados por seus mundos, que os anunciam de forma singular para a
transformacgao de todos os envolvidos com suas subjetividades e objetividades. Os
professores nao deveriam ser por si proprios, enquanto proponentes de extensao
universitaria, os denominados “agentes de mudanga”, pois ndo se pode tratar os
sujeitos histéricos como objetos em seus territorios de pertencimento. Conforme o
pensamento de SANTOS (2005), todo territério de vida cria sua sinergia, possui seus

sujeitos, seus objetos, suas agdes e fluidez que o representa.

Vivemos com uma nocdo de territério herdada da Modernidade
incompleta e do seu legado de conceitos puros, tantas vezes
atravessando os séculos praticamente intocados. E o uso do territério,
€ nao o territério em si mesmo, que faz dele objeto da analise social.
Trata-se de uma forma impura, um hibrido, uma nogéao que, por isso
mesmo, carece de constante revisdo histérica. O que ele tem de
permanente é ser nosso quadro de vida. Seu entendimento &, pois,
fundamental para afastar o risco de alienagao, o risco da perda do
sentido da existéncia individual e coletiva, o risco de renuncia ao futuro
(SANTOS: 2005, p. 7).

Nesse sentido, o entendimento dos sujeitos para seus territérios de vida e
pertencimento n&o diz respeito a um simples produto que nele esta contido, ou um
tempo mecanico e previsto. Dentro dos valores correlacionados ao sentimento de

pertencimento, o tempo acompanha o proprio entendimento sobre as coisas e sobre
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as pessoas e seu desenvolvimento na totalidade da vida. Nao pode haver, sobretudo,
depdsito de conhecimentos para técnicas inovadoras em detrimento do que é
sensivel, porque tudo passa pela dialogicidade de um tempo que nunca € perdido.
Ademais, o conhecimento ndo se apresenta como um depdsito em mentes ocas, pois
0 mesmo se estrutura em condicionantes sociais e histéricos de cada espaco e que
conservam, em sua grande maioria, nucleos de como € estar no mundo que o0s
representa em seu modo de pensar, vestir, em suas linguagens préprias. E que se
diferenciam e que, ao mesmo tempo, podem ser agregadas de outros significados.
‘Uma busca que, por busca, ndo pode conciliar com atitude estatica de quem
simplesmente se comporta como depositario do saber” (FREIRE, 2013, p.36).

O ser humano como sujeito de relagbes no mundo e com o mundo, se
transforma por meio de seus quefazeres, e sabendo o que sabe conforme suas
relacbes dialdgicas, se prepara para saber mais, pois dentro de seu entendimento
compreende que sempre se pode mais, porque a historicidade impulsiona a todos
numa permanente procura de seus quefazeres. Nessa perspectiva, Freire (2022)
reflete que “num pensar dialético, agcdo e mundo, mundo e agao, estdo intimamente
solidarios. Mas a acao s6 € humana quando, mais um puro fazer, € quefazer, isto &,
quando também nao se dicotomiza da reflexdo” (FREIRE, 2022, p.55).

Sobre essas relagdes que se apresentam como verticais, € possivel afirmar que
elas nao propiciam condigdes adequadas ao dialogo. E se o dialogo ndao acontece,
consequentemente, a emancipagédo nao se apresenta. De modo geral, e de acordo
com Japiassu (1983), ha muitas vezes uma inseguranga no processo de
reconhecimento de qualidades intrinsecas aos sujeitos. E a ciéncia, em sua soberania
e elucubracdes, tende a dizer sem culpa de como sao todas as coisas, eliminando

qualquer condicdo para a representagao sensivel.

Nosso processo de emancipagdo é muito duro. E até mesmo doloroso.
Porque exige que assumamos o medo, o desamparo, a incerteza.
Ademais, exige que assumamos nossa prépria condicdo e nos
contentemos com nossa miséria. Temos que aprender a viver na
incerteza e na inseguranca, pois Nnosso conhecimento nasce da duvida
e se alimenta de incertezas (JAPIASSU, 1983, p. 14).

Acerca disso, Japiassu (1983, p.14) entende que, vale a pena frisar, que “nosso

processo de emancipacéo é muito duro. E até mesmo doloroso”, pois a vida real e
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produtiva exige criatividade, confronto diario da critica e da autocritica, exige que se
faga um compromisso entre o factual e o possivel.

E sendo assim, se é preciso ensinar algo a alguém, que se faga pela condi¢gao
de que construam e se reconstruam, que questionem o que esta posto, que
transformem o nao entendido num saber produzido em experiéncias e pela reflexao.
Condicbes para evoluir, para escutar verdadeiramente, para superar obstaculos
precisam ser oportunizadas a consciéncia, porque nao existe verdade absoluta para
o dominio do conhecimento. Pois ele € um processo de aproximagdes entre o
verdadeiro que é histérico e relativo ao seu tempo. Como educadores nao se pode
exaurir o dominio da técnica em si mesma, pois esta constitui uma acéo, em ultima
instancia, va.

Conforme Freire (2013), os acontecimentos estdo no tempo por meio dos
sujeitos e eles denotam significado-significante. Somente seres humanos que se
comunicam e historicizam seus espagos em suas genuinas autobiografias. Em um
tempo que se faz novo a todo tempo, transcendendo as dimensdes e na conquista de
sua condi¢ao para ser. O dialogo em torno de um conhecimento, seja ele sensivel ou
cientifico, precisa ser a problematizacdo do proprio conhecimento adensado em sua

realidade na relagdo do que fazer. Sob a otica de Freire (2022), o dialogo:

(...) é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu. Esta € a
razao por que nao é possivel didlogo entre os que querem e os que
nao querem; entre os que negam aos demais o dizer a palavra e os
que se acham negados deste direito. E preciso primeiro que os que
assim se encontram negados no direito primordial de dizer a palavra
reconquistem esse direito, proibindo que este assalto desumanizante
continue (FREIRE, 2022, p. 109).

Acerca dessas consideragdes, Paulo Freire (2022) entende que pela palavra a
educacao se faz dialégica. O papel do professor mediador € fundamental, na
composigcdo dessa palavra de direito dita no mundo e do significado de sua
manifestacdo, quando propicia a seu educando a organizacdo de um pensamento
critico sobre o pensar. O didlogo conscientiza e na dialogicidade os que aprendem,
aluno e professor, desenvolvem uma postura critica para as interagcbes que se
refletem no mundo, num continuo de consciéncia da consciéncia.

Corroborando com o avango das ideias estabelecidas no presente estudo,

Freire (2013) salienta que o ser humano, como ser de relagbes provocado por sua
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natureza, transforma o mundo que o constitui pela sua agdo encharcada de
culturalidade. A intersubjetividade - e a forma como se comunica - € como se opera
o conhecimento dialdgico para o ato de pensar a realidade, que contempla algo a ser
pensado. E o mundo, dessa forma, se constitui na comunicagao das ideias e das
acdes. Pois a coparticipacdo entre sujeitos, objeto e ato de pensar é onde se
estabelece a comunicacdo, que precisa ser reciproca e entendida que nido ha
passividade dos sujeitos, mas significado comum entre ambos os sujeitos.

A comunicacao efetiva se da pelo dialogo e é indispensavel para que se
diminua a distancia entre a linguagem técnica e a sensivel. Enfim, para que o
significado e a intercomunicagéo dos pensantes sejam comunicaveis. Ainda em Freire
(2013), encontra-se a explicagdo de que quando a comunicagao € efetiva todos os
sujeitos da acao se voltam para o mesmo objeto, o decifrando de forma comum ou
proficua para ambos. Com esse entendimento, o conhecimento ndo pode ser reduzido
a uma relagao dicotomizada onde um sujeito aprende e o outro € aprendido na falta
da significancia ou para um ato de transmissao sistematica do saber, pois: “A
educacgao € comunicacgao, é dialogo” (FREIRE, 2013, p. 59).

Com esta reflexdo, pode-se avancar no conceito de que a extensdo
universitaria ndo significa simplesmente estender conhecimento técnico aos territérios
de pertencimento, mas se fazer a compreensao em consonancia com o signo e sua
significagdo. Pois isto implica diretamente no entendimento do contexto para que se
possa realizar uma estrutura gnosiologica, uma condigao dialégica e comunicativa
verdadeiramente, conforme se encontra em Freire (2013).

Os seres humanos estdo em constantes relacbes com subjetividades e
objetividades nos contextos de relacionamentos que se transformam a cada instante,
culturalmente instituidos pelo tempo que se sucede e que impulsiona as
transformagdes. A educacao que entende que os seus sujeitos sao inacabados, e
desta forma mesmo dentro de sua sistematizagdo nao tira a condicao genuina do
“ser”, coaduna com o direito de transformacao pessoal e de contexto social. Isso
porque, conforme Freire “o homem como um ser inconcluso, consciente de sua
inconclusao, e seu permanente movimento de busca do ser mais” (FREIRE, 2022,
p.101). Tomada de consciéncia essa que se faz pela conscientizagcdo quando
entendida coletivamente e individualmente, em que todos dentro de suas
singularidades tenham voz e vez para expressarem seu entendimento e evolugio da

propria realidade como sujeito de direitos.
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A extensdo universitaria, portanto, num processo consciente nao visa a
estabelecer uma relacdo de domesticacdo. Ela comunica com sutileza o avangar do
conhecimento e ndo se sustenta em comunicados ou transferéncias, pois ndo € ato
de depdsito, ndo se faz pela adaptacao ou perpetuacao de valores académicos. Nesse
sentido, conforme Freire (2013) o avancar para além dos muros institucionais sob o
olhar da extensdo se assenta na condi¢do gnosiolégica verdadeira, que nao se
encerra no sujeito cognoscente com o objeto cognoscivel. Porque entende que
educador e educando mediatizados pelas realidades sao eternos sujeitos
cognoscentes sobre seus objetos cognosciveis. Na seg¢do seguinte, isto posto,
discute-se a fungao do professor no processo de mediagdo que ocorre nos projetos

de extens&o no ensino superior e os desafios inerentes a essa pratica.

2.3  AEXTENSAO E A FUNCAO DO PROFESSOR FRENTE AOS DESAFIOS DA
MEDIACAO

Os professores sao mediadores de possibilidades de saberes e
conhecimentos frente aos territérios encharcados de outras possibilidades na ampla
teia de compreensdo da vida. Essa teia de conhecimentos, para autores como
Basarab (2000), traduz uma complexidade que ao mesmo tempo esta entre, através
e além da compreensao do mundo presente. Nesse sentido, a extensdo do saber néo
se faz de maneira solitaria ou narrada/dissertada para uma espécie de arquivo morto
cientifico. Ela se faz na condi¢ao para a dialogicidade comunicativa coparticipativa,
conforme salienta Freire (2013).

Quando nao ha dicotomizagao dos espacgos, os saberes, o conhecimento, o ato
cognoscitivo sdo permanentes. As realidades quanto mais questionadas, mais
perguntadas, mais se ampliam em torno de seus avangos sobre o conhecimento
tacito. Pois ndo estdo isoladas do mundo e de seus sujeitos e se refazem abrindo
novos caminhos de acesso aos seus objetos apreendidos.

Por outro lado, quando os sujeitos se encontram passivos nos espacos de
aprendizagem, isso se apresenta como um obstaculo para a transformacéo individual
e coletiva. A praxis de feitos educacionais exige que se esteja em relagdes solidarias,
respeitosas ao tempo de desenvolver-se de cada um mutuamente, para que cada qual

se entenda em sua busca para o saber, mas nao espere numa espera va. Isso implica
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dizer que é necessario ter esperanca quanto ao futuro e resultados de uma educacéao

emancipadora, como afirmou Paulo Freire (2000) na Cangao Obvia:

Escolhi a sombra desta arvore para repousar do muito que farei,
enquanto esperarei por ti. Quem espera na pura espera vive um tempo
de espera va. Por isto, enquanto te espero trabalharei os campos e
conversarei com os homens. Suarei meu corpo, que o sol queimara;
minhas maos ficardo calejadas; meus pés aprenderdo o mistério dos
caminhos; meus ouvidos ouvirdo mais, meus olhos verédo o que antes
nao viam, enquanto esperarei por ti. Nao te esperarei na pura espera
porque o meu tempo de espera é um tempo de quefazer. Desconfiarei
daqueles que virdo dizer-me em voz baixa e precavidos: E perigoso
agir. E perigoso falar. E perigoso andar. E perigoso esperar, na forma
em que esperas, porque esses recusam a alegria de tua chegada.
Desconfiarei também daqueles que virdo dizer-me, com palavras
faceis, que ja chegaste, porque esses, ao anunciar-te ingenuamente,
antes te denunciam. Estarei preparando a tua chegada como o
jardineiro prepara o jardim para a rosa que se abrird na primavera
(FREIRE, 2000 — Genebra/ 1971).

E nesse olhar de esperanga que o presente trabalho compreende a educagéo
emancipadora, cerne da extensao universitaria, uma vez que nao se entende como
espaco para verbalismos ou assistencialismo. Ou ainda anestésico deixando os
sujeitos acriticos e ingénuos. A tarefa da extensao universitaria, nesse sentido, é de
problematizar os fatos para que os educadores e educandos percebam-se
igualmente problematizados para um envolvimento comum, que impossibilite os
sujeitos a ndo se comprometer com 0O processo, com 0S novos caminhos de
compreensao do objeto em analise. Quando o educador problematiza abre espago
para que seus educandos aprendam e se comuniquem em torno das situagoes reais,
existenciais, intelectuais onde signos, significantes e significados s&o parte entendivel

dos sujeitos interlocutores ja problematizados.

Divisar cada uma das dificuldades, que examinarei em tantas parcelas
quando seja possivel e requerido para melhor resolvé-las. Conduzir
meus pensamentos por ordem, comeg¢ando pelos assuntos mais
simples e mais faceis de conhecer, para atingir, pouco a pouco, como
degrau por degrau, o conhecimento dos assuntos mais complexos]...]
(MORIN, 2015, p.87).
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A problematizacdo para o aprendizado na educagao da vida, individual ou
coletivamente nao se separa do sujeito cognoscente e, por conseguinte, das situagdes
reais. No processo da extensado, a problematizacao é a reflexao sobre a condi¢gao da
transformagao no agir melhor, dentro do mundo que o representa.

Qual sera a problematizagéo do sujeito no mundo? Em uma condigéo formal
€ dito que ela consiga indicar ao proprio sujeito frente ao mundo o que lhe é
contingéncia, o que é estar nele e, ndo obstante, com ele. Porém, o que importa a
educacao na extensao € que o sujeito inserido neste contexto problematize o mundo
resultante de suas relagdes com suas obras, convicgdes, aspiragdes, com sua cultura.
Que admirem e que mirem criticamente todas as possibilidades e que tomem
conhecimento da forma como estdo conhecendo. E, sendo assim, reconhegcam a
necessidade de conhecer melhor o logos que se desvela pouco a pouco.

Conforme apresenta Freire (2013), os sujeitos em seu processo de
cognoscéncia e problematizados - e ndo como cognosciveis apenas -, se revelam
para um mundo interior e exterior de grandes desafios e possibilidades, ou seja, de
permanentes transformacgdes. O processo educativo permanente se explica como
algo que estd em constante elaboragdo no tempo, num quefazer de continuos
aprendizados e de caminhos misteriosos e curiosos no espago e no tempo. Segundo

Freire (2013), isso ocorre porque o homem:

como ser histérico, inserido num permanente movimento de procura,
faz e refaz constantemente seu saber. E & por isso que todo saber
novo se gera num saber que passou a ser velho, o qual, anteriormente,
gerando-se num outro saber que também se tornara velho, se havia
instalado como, como saber novo. Ha, portanto, uma sucessao
constante de saber, de tal forma que todo novo saber, ao instalar-se,
aponta para o que vira substitui-lo (FREIRE, 2013, p.37).

A educacdo que vai para além dos muros das instituicbes precisa estar
imbuida de um esforgo de integralidade, em um sentido de totalidade. Nao é possivel
ensinar para além dos muros sem problematizar toda a estrutura deste ensino,
dentro de uma visdo de mundo. Isso porque toda educacao que se limite a narrar ou
simplesmente falar de algo sem reflexdo em torno desse algo, sera fragil e estara a
margem dos problemas, pois Ihe faltara conscientizagao.

Ao considerar a dialogicidade que a extensao propde, os conteudos a serem

problematizados nascem de seus sujeitos, de seus interesses, de suas angustias,
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de seus desafios, de suas relacdes com o logos que os cerca a medida que este
logos vai se desvelando. O ser humano “é capaz de exercer um ato de reflexao, nao
somente sobre si mesmo, mas sobre a atividade, que se encontra separada dele,
como separado dele se acha o produto de sua atividade”. (FREIRE, 2013, p.79).
Em suma, a educacdo € um espago para grandes interrogacdes sobre a
possibilidade de conhecer. Dinamizar estes questionamentos é energia para o
florescer das propostas que todo conhecimento traz consigo. A procura da verdade
se faz pelos mais distintos olhares, pelas observacgdes reflexivas mais inusitadas.
Precisa-se de paradigmas que permitam o “pensamento complexo” no seio de
nossos melhores conhecimentos. [...] “Uma educacéao s6 pode ser viavel se for uma
educacao integral do ser humano. Uma educagéo que se dirige a totalidade aberta
do ser humano e nao apenas a um de seus componentes” (Morin, 2002, p.11).
Para que seja possivel compreender os paradigmas que hoje sustentam uma
educacdo problematizadora e proxima das realidades dos sujeitos, é preciso
reconhecer os caminhos nos quais se fazem as condigdes histéricas dos avangos
educacionais e que hoje possibilitam avangar no ensino superior com a garantia de
uma extensao alicercada na efetivacao e concretizacdo da cidadania ativa e de uma
democracia substancial. Na préxima secdo, a intencdo é refletir sobre a

institucionalizacao dos espacgos da extensao na formacao inicial dos professores.
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3. EXTENSAO NA EDUCACAO SUPERIOR: QUE ESPACO E ESSE NA
FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES?

O sonho pela humanizagao, cuja concretizagdo é sempre processo, €
sempre devir, passa pela ruptura das amarras reais, concretas, de
ordem econbmica, politica, social, ideolégica etc., que nos estdo
condenando a desumanizagdo. O sonho € assim uma exigéncia ou
uma condicdo que se vem fazendo permanente na histéria que
fazemos e que nos faz e refaz (Freire, 1992, p.90).

O sonhar com condi¢cbes educacionais equiveis € acdo que impulsiona e
transforma os sujeitos envolvidos nas praticas de aprendizagem, pois todo processo
formativo é muito amplo e, por conseguinte, mutavel, ampliando a compreenséo do
mundo. Freire em muitos de seus escritos se utiliza do termo humanizacao, para
dizer sobre a condigao de ser do ser humano, porque coloca o sujeito em marcha,
em evolucao de dentro para fora para que se possa estar no mundo, compreender o
mundo e a si mesmo. E preciso sonhar para que na senda da utopia de “sonhos
possiveis” (Freire, 2015), se possa conhecer as coisas como sdo. E, para isso, é
necessario pensa-las, interpreta-las para que, concomitantemente, se possa

conhecer a si e aos proprios propoésitos.

Sonhar nao é apenas um ato politico necessario, mas também uma
conotacdo da forma historico-social de estar sendo de mulheres e
homens. Faz parte da natureza humana que, dentro da historia, se
acha em permanente processo de tornar-se [...] ndo ha mudanca
sem sonho como n&o ha sonho sem esperanca [...]. A compreensao
da histéria como possibilidade e nao determinismo [..] seria
ininteligivel sem o sonho, assim como a concepg¢ao determinista se
sente incompativel com ele e, por isso, o nega (Freire, 1992, p. 91).

Desse modo, se busca diante de muitas reflexdes condicbes para dizer da
importancia de apreender e ressignificar os lugares por onde transitam os sujeitos
fazedores de histérias educacionais e cotidianas, no reconhecimento da realidade
onde possam transforma-la. Pois o conhecimento ndo € apenas o0 que se encontra
descrito na educagao institucionalizada, sistematizada, mas também o que se
encontra nas singularidades do dia a dia. Aprender é condi¢ao dindmica e interativa,
vivida por sujeitos que rotineiramente fazem historia. “O respeito a autonomia e a
dignidade de cada um é imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao
conceder uns aos outros” (FREIRE, 1996, p.59).
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Permeando tais intengdes, nota-se que os problemas que desafiam a
educacgao nao podem ser solucionados por um protagonista apenas. A condi¢ao para
se avancar educacionalmente implica atencao para as demandas individuais e
coletivas entre sujeitos, contextos e suas formacoes, para que realmente a realidade
seja conhecida e transformada. E as reflexdes e estudos sobre tais determinantes
se apresentem como um desabrochar para novos horizontes de conhecimento e
conquistas.

Para se falar dos sujeitos aprendentes dentro da demanda da educacao
formal & preciso, primeiramente, situa-los num tempo e espaco institucional. E,
partindo dessa premissa, reportar-se as especificidades que contornam as diferentes
dimensdes da aprendizagem. Sob este olhar, no Brasil o direito e garantia a
educacao se apresenta no plano constitucional como um dos direitos fundamentais
correlacionado a cidadania, entre as clausulas pétreas. O caput do art. 6° dispde de
maneira explicita que: “Sao direitos sociais a educacao, a saude, a alimentacgao, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia, a protecao a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma dessa

Constituicao”. (sem grifos no original). E, logo adiante, no art. 205, vemos que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania [...] (BRASIL, 2019, p.104).

A previsao formal do direito a educagao no plano constitucional do pais nao
significou, por si sé e de maneira automatica, a sua concretizagcdo em termos de
politicas publicas voltadas a sociedade como um todo. A constru¢do da cidadania no
pais tem se revelado uma luta constante e ardua para a tradugcéo em acgoes efetivas
para os diferentes segmentos populacionais brasileiros, em termos de planejamento,

descentralizagdo orgamentaria e integragcdo com os demais direitos fundamentais.

A experiéncia histérica, politica, cultural e social dos homens e
mulheres jamais pode se dar “virgem” do conflito entre as forgas
que obstaculizam a busca da assungcdo de si por parte dos
individuos e dos grupos e das forcas que trabalham em favor
daquela assungao (FREIRE, 1996, p. 42).
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No ambito institucional, como salienta Freire (1996), em um contexto
educacional a experiéncia e o cotidiano se apresentam com muita intensidade a
medida em que as relagdes vao se tecendo dentro de protocolos e sistematizacées
educacionais vigentes. Os problemas relacionados a aprendizagem, por exemplo,
podem emergir quando as condi¢gbes balizadas dentro das matrizes curriculares
tragam trajetérias descontextualizadas do mundo vivido e experienciado. O curriculo
desenvolvido no interior das salas de aulas, quando descontextualizado da realidade
dos estudantes, reflete a precariedade no entendimento tacito e na aprendizagem
efetiva.

Um reposicionamento das situagbes acima narradas no ambito das
condicbes de ensino e aprendizagem, sem renunciar as demais dimensdes dos
direitos fundamentais, pode ocorrer pela maior interrelagédo do ensino superior com
as demais esferas da educacado, desde a infancia a educacdo para adultos. A
denominada curricularizagdo da extensdo universitaria busca integrar o
reconhecimento e luta por sua efetivagao também no campo académico.

Para que se entenda realmente o que esta sendo ofertado para a realidade
educacional, a compreensao da natureza da extensao universitaria brasileira pode
ser encontrada — para além do texto constitucional - no marco legal da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), uma lei federal reconhecida sob o n.
9.394/96, em que consta a previsao dos Planos Nacionais de Educacgéao e o ideario
da extenséo universitaria.

A LDB, ao regulamentar os artigos 205 e seguintes da Constituicao Federal
de 1988, se apresenta como uma possibilidade de reestruturagédo do sistema
educacional brasileiro, prevendo um conjunto de inovagdes com o potencial de
ampliar o acesso ao ensino como um direito fundamental vinculado a cidadania e a
democracia. Sao importantes a proposicao de cursos noturnos nas instituicdes
publicas, a regulamentagao da institucionalizagao da educagao a distancia, o apoio
aos programas de educacdo superior continuada. Tudo isso, de certa forma,
modernizando as atividades educacionais e proporcionando certa autonomia e
flexibilizagcao para as gestoes. Ainda de acordo com a LDB, em seu Titulo | — Da

Educacéo, lemos no art. 1° que:

A educacédo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes
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de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais (BRASIL, 2019, p.8).

Em conformidade com o artigo supracitado que garante a educagdo em
grande abrangéncia para os processos formativos, para o delineamento especifico
desse estudo apontam-se determinagdes para o ensino superior. De acordo com a
LDB, em seu art.43, a extensao constitui uma das atividades-fim das universidades
brasileiras, bem como instrumento de mudanca social para a conquista e defesa da

democracia.

Art. 43. A educacao superior tem por finalidade:

| - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos
para a insercao em setores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua
formacao continua;

lll - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagao cientifica,
visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagao e
difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do
homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacao de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o
saber através do ensino, de publicacbes ou de outras formas de
comunicagao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizagao, integrando
0s conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura
intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geracéo;

VI - Estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente,
em particular os nacionais e regionais, prestar servigos
especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relagao
de reciprocidade;

VIl -_promover a extensao, aberta a participacdo da populacao,
visando a difusao das conquistas e beneficios resultantes da criagdo
cultural e da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na instituicao.
VIl - atuar_em favor da universalizagdo e do aprimoramento da
educacao basica, mediante a formagdo e a capacitagdo de
profissionais, a realizagdo de pesquisas pedagdgicas e o
desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois
niveis escolares (Incluido pela Lei n° 13.174, de 2015) (BRASIL,
2019, p. 32). — sem grifos no original -

Esse artigo da LDB remete a uma ideia de totalidade no aprimoramento da
educacao superior. E, desse modo, se encontram, ndo como complementares, mas
como prescrigdes legais para corroborarem com a ideia social de extenséo, os

artigos 44 e 52, os quais afirmam que a condig&o extensionista se encontra aberta
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aos sujeitos que desejarem a sua efetivagao, desde que estejam alinhados com a
instituicdo proponente.

Igualmente um marco para os avangos educacionais e previstos na LDB, os
denominados Planos Nacionais de Educacao (PNE) procuram prever e determinar
sob objetivos, diretrizes, metas e estratégias as formas de efetivagao das politicas
educacionais articuladas - e em regime de colaboragao- com o Sistema Nacional
de Educacédo (SNE), para assegurar a manutengéo e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de agdes integradas. O
Plano Nacional de Educagao com vigéncia de 2001 a 2010 (Lei n. 10.172/2001),

por exemplo, esclarecia que:

nenhum pais pode aspirar a ser desenvolvido e independente sem
um forte sistema de educacdo superior. Num mundo em que o
conhecimento sobrepuja os recursos materiais como fator de
desenvolvimento humano, a importancia da educagao superior e de
suas instituicbes é cada vez maior. Para que estas possam
desempenhar sua missao educacional, institucional e social, o apoio
publico é decisivo (BRASIL, 2001, p. 33). - sem grifos no original -

Esse importante documental legal ja apresentou em um passado recente a
importancia do principio da gestdo democratica e participativa da educagao,
prevista na Constituicao Federal de 1988 e na LDB. Entender essas delimitagcbes
ajuda a enfrentar os desafios educacionais e contribuir para uma educacéao efetiva
e de valores humanitarios. Essa norma salientou, ainda, que a produgao do
conhecimento deve ser a base para criar dinamismos emancipadores dentro das
sociedades e, por consequéncia, colocar o pais frente aos desafios
contemporaneos. A superacao das desigualdades sociais e regionais, por exemplo,
foi ressaltada, pois o ensino superior desde esse marco legal é um relevante meio
para tais realizacoes e reflexdes.

Por sua vez, o PNE com vigéncia 2014-2024 (Lei n. 13.005/2014), apresenta
como diretriz em seu art.2°, a “[...] Il - superagdo das desigualdades educacionais,
com énfase na promocao da cidadania e na erradicagao de todas as formas de
discriminacao; [...] IV - melhoria da qualidade da educacaol...]”. Tais diretrizes, em
consonancia com a Meta 12, determinam que é necessario: “Elevar a taxa bruta de
matricula na educacgao superior para 50% e a taxa liquida para 33% da populacao
de 18 a 24 anos”, bem como assegurar “a qualidade da oferta e expanséao para,

pelo menos, 40% das novas matriculas, no segmento publico”.



37

Em articulagcdo direta com esse propédsito da Meta 12, se apresenta a
Estratégia 12.7, a qual dispde sobre os créditos curriculares para a extensao
universitaria ao: “Assegurar, no minimo 10% (dez por cento) do total dos créditos
curriculares exigidos para a graduagado em programas e projetos de extensao
universitaria”, devendo ser orientadas suas acdes “prioritariamente, para as areas
de grande pertinéncia social.”

Em nota de esclarecimento, segundo o Observatério do PNE, até o ano de
2015 nao havia nenhum levantamento do percentual de atividades de extensao que
recebiam créditos curriculares em cursos superiores no Brasil, contando apenas
com registros validados em atividades complementares. E assim sendo, o principio
da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo ainda se encontra
fragilizado para muitos dos espagos académicos.

As metas sao orientacdes importantes para que se possa enfrentar as
barreiras historicas de desigualdades e de respeito aos direitos educacionais. A
intensdo da curricularizagdo para as atividades de extensdo na graduacao
demonstra compreensao para esse importante elemento formativo, porque coloca o
estudante como participe e protagonista de sua aprendizagem e, concomitante, de
sua formagao académica.

Em complementariedade a esses objetivos, Resolugdo CNE/CES n. 7, de 18
de dezembro de 2018 estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacao
Superior Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n. 13.005/2014, que
aprova o ja mencionado Plano Nacional de Educacao - PNE 2014-2024. Tal norma
se apresenta como confirmagao a importancia na efetivagdo da curricularizagao da
extensdo, ndo como possivel realizacdo, mas como acado efetiva. Também em
conformidade com o Férum de Pré-Reitores das Instituicdes Publicas de Educacao
Superior Brasileiras (FORPROEX, 2015), a resolugao estrutura a concepgao e a

pratica ao prever as denominadas Diretrizes da Extensao na Educagao Superior:

Art. 2° As Diretrizes para a Extensdao na Educagdo Superior
Brasileira regulamentam as atividades académicas de extensao dos
cursos de graduacao, na forma de componentes curriculares para os
cursos, considerando-os em seus aspectos que se vinculam a
formacdo dos estudantes, conforme previstos nos Planos de

Desenvolvimento Institucionais (PDIs), e nos Projetos Politicos
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Institucionais (PPIs) das entidades educacionais, de acordo com o
perfil do egresso, estabelecido nos Projetos Pedagogicos dos Cursos
(PPCs) e nos demais documentos normativos proprios.

Paragrafo unico. As Diretrizes para a Extensdo na Educacao
Superior Brasileira também podem ser direcionadas aos cursos
superiores de pés-graduagdo, conforme o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da instituicdo de educacdo superior
(RESOLUCAOQ n. 7/2018, p. 1).

Sob este olhar, entende-se que a extensao no ensino superior deve priorizar a
integracdo da matriz curricular junto com pesquisa, para conferir o sentido da
interdisciplinaridade politico educacional, cultural, cientifica e tecnoldgica.
Promovendo, dessa forma, a integracédo do espago académico com a sociedade,
bem como disponibilizando para as atividades extensionistas no minimo 10% do total
da carga horaria curricular, as quais deverao fazer parte da matriz curricular dos

cursos. Concomitante a esses dispostos, apresentam as diretrizes para a extensao:

Art. 5° Estruturam a concepcdo e a pratica das Diretrizes da
Extensao na Educagao Superior:

| - a interagdo dialégica da comunidade académica com a
sociedade por meio da troca de conhecimentos, da participagéao e
do contato com as questdes complexas contemporaneas presentes
no contexto social; Il - a formagao cidada dos estudantes,
marcada e constituida pela vivéncia dos seus conhecimentos,
que, de modo interprofissional e interdisciplinar, seja valorizada e
integrada a matriz curricular; lll - a produgcao de mudangas na
propria instituicdo superior e nos demais setores da sociedade, a
partir da construgéo e aplicacdo de conhecimentos, bem como por
outras atividades académicas e sociais; IV - a articulagdao entre
ensino/extensaol/pesquisa, ancorada em processo pedagogico
unico, interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico e
tecnolégico. -sem grifos no original-

[...]

Art. 7° Sao consideradas atividades de extensao as intervengoes
que envolvam diretamente as comunidades externas as
instituicoes de ensino superior e que estejam vinculadas a
formacao do estudante, nos termos desta Resolugédo, e conforme
normas institucionais proprias.

Art. 8° As atividades extensionistas, segundo sua caracterizagao nos
projetos politicos pedagdgicos dos cursos, se inserem nas seguintes
modalidades: | - programas; Il - projetos; lll - cursos e oficinas; IV
- eventos; V - prestagio de servigos (RESOLUCAO N° 7/2018, p.
2). — sem grifos no original -
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Para tanto, é necessario desenvolver atitudes pedagdgicas que possibilitem
a integracdo entre os saberes historicamente apresentados e suas realidades e,
dessa forma, que as faces do conhecimento se apresentem pela interdisciplinaridade
e a extensao universitaria esta para esta condicdo como um modo de aprendizagem.
“Compreender como as pessoas aprendem é condi¢cao basilar para saber como se
pode ensinar. No ambiente universitario, naturaliza-se o ensino instrucionista,
conteudista e abstrato.” (TASCHETO; HERZOG; DALMOLIN, 2018, p.598).

Corroborando com as afirmagdes acima descritas, Katia Curado e Andréa
Kochhann (2018), reafirmam que a extensao precisa ser entendida como um espacgo
educativo relevante e que deve compreendido em suas potencialidades. A
efetividade das ag¢des na extensao, além de possibilitar experiéncias reais no ensino
superior, amplia o escopo educacional e insere de forma organica, dialética,
emancipatoria, a construgdo do conhecimento critico, firmando a transformacéao

pessoal e coletiva. Sobre isso, Curado e Kochhann (2018) defendem que a

finalidade seja académica para desenvolvimento integral e
emancipacao; as atividades sejam desenvolvidas de forma critica; as
caracteristicas das a¢des sejam processual-organicas; o sentido seja
de humanizagao, académico, de aprendizagem, de laborat6rio vivo,
de indissociabilidade e de processo emancipatério; sua perspectiva
seja de trabalho social, transformagéao social, transformagéao do real
e emancipagdo; e a epistemologia seja de praxis (SILVA;
KOCHHANN, 2018, p.708).

Nessa condi¢cdo, segundo o FORPROEX (Curado; Kochhann, 2018), a
extensdo universitaria precisa estar atrelada aos espacos que em sua esséncia
trazem questdes primordiais educativas. Revisitar as faces que permeiam e garantem
a educacao se faz urgente, principalmente quando elas existem e coexistem para os
sujeitos em suas singularidades, que participam de maneira muito diversa em cenarios
formais e informais, dentre eles o ensino superior, mote de reflexdes para o presente
momento, em suas configuragcdes da extensao universitaria. Cabe lembrar que o atual

Plano Nacional de Ensino assegura que:

A extensdo é uma via de mao-dupla, com transito assegurada a
comunidade académica, que encontrara, na sociedade, a
oportunidade de elaboracdo da praxis de um conhecimento
académico. No retorno a universidade, docentes e discentes trardo um
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aprendizado que submetido a reflexao tedrica, sera acrescido aquele
conhecimento. Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes
sistematizados, académico e popular, terd& como consequéncias a
producao de conhecimento resultante do confronto coma a realidade
brasileira e regional, a democratizagdo do conhecimento académico e
a participacédo efetiva da comunidade na atuacao da universidade.
Além de instrumentalizadora deste processo dialético de teoria/pratica,
a extensdo é um trabalho interdisciplinar que favorece a visao
integrada do social. Fica claro que a extensdo s6 se concretizara,
enquanto pratica académica, quando for discutida e sua resposta de
acgao global e sua insergao institucional nos departamentos, definindo
as suas linhas de ensino e pesquisa em funcédo das exigéncias da
realidade (BRASIL, 2014, p.5).

Nesse sentido, entrelacar a educagao fundamental com o ensino superior
desde o potencial de uma extensao universitaria emancipatéria seguramente constitui
um caminho importante para a consolidacdo de uma sociedade verdadeiramente
plural, que respeite e garanta os direitos fundamentais e, sobretudo, que nao renuncie
a seu projeto de emancipagéao social.

Dito de outra forma, a consolidagdo do entendimento para as faces da
extensdo no bojo académico, urge ultrapassar os ditames especulativos que se
ancoram em frageis e obscuros servigos prestados sobre a sociedade, na forma de
suprir necessidades pungentes de cada espago e por conseguinte, de cada territorio

de pertencimento. E como nos chama a reflexdo Morin (2002) para que

Necessitamos civilizar nossas teorias, ou seja, desenvolver nova
geracao de teorias abertas, racionais, criticas, reflexivas, autocriticas,
aptas a se auto reformar. Necessitamos encontrar metapontos de
vistas sobre a noosfera que sé podem ocorrer com a ajuda de ideias
complexas, em cooperagao com as proprias mentes, em busca dos
metapontos de vista para auto-observar-se e conceber-se (Morin,
2002, p. 32).
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4 — CONSIDERAGOES FINAIS

O fato de me perceber no mundo, com 0 mundo e com os outros
me pde numa posicdo em face do mundo que ndo é de quem
nada tem a ver com ele. Afinal, minha presenca no mundo nao
é a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E
a posicao de quem luta para nao ser apenas objeto, mas sujeito
também da Histéria (FREIRE, 2000, p. 54).

A partir do olhar que este estudo nos permite reverberar, é possivel
compreender as relagdes entre o ser humano e a multidimensionalidade do processo
educativo. E que os saberes precisam ser compartilhados, produzindo esferas de
interrelagbes para que seus sujeitos se percebam no mundo do qual fazem parte. Isso
porque ensinar ndo é transferir conhecimento, mas sim dispor o mundo para que os
sujeitos da educacgao formal se encontrem nele.

Para que os sujeitos da formagao docente possam apreender e dialogar com
a ampla gama de conhecimentos do mundo, os espagos de aprendizagem onde se
encontram precisar estar abertos a inter-relacdo de saberes, geracgdes, culturas,
territérios, etc. Isso porque a educacao precisa ser pensada e integrada com os
saberes da comunidade e os espacos educacionais, ampliando assim as
oportunidades para todos, porque o aprendizado n&o possui divisas nem mesmo
limites para que possa ser alcangado.

E possivel afirmar que a vida se apresenta com mdltiplas dimensdes no enlace
de suas experiéncias, nas realidades sociais, nas politicas, na cultura. E sempre com
determinantes internos e externos, no delineamento de cada conjuntura em seu
tempo-espaco e principalmente na qualidade das relagcdes presentes e das praticas
sociais.

O presente estudo buscou demonstrar que, ao menos formalmente, na
atualidade a extens&o universitaria brasileira possui uma institucionalidade normativa
ampla e garantida sob o aspecto constitucional e legal. Esse conjunto de normas
dispde, de forma ampla e aberta, sobre os processos de interacdo dialdgica, a
interdisciplinaridade, a interprofissionalidade e a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Além de prever o impacto na formacdo do estudante e na
transformacao social.

Ha um ideal ético de compromisso com as coletividades que interagem com

as instituicoes de ensino superior desde a extensdo. A extensao universitaria nao deve
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ser compreendida como uma prestacdao de servicos esporadicos — estagios -
desvinculados do processo de aprendizagem e associado ao assistencialismo, mas
processo formativo em parceria com a sociedade de forma critica, identitaria e
transformadora.

Sob este olhar, a extensao para a formacao docente inicial se entende como
processo formativo no fortalecimento da aprendizagem, que em seu interior baliza as
relagdes dos espacos de pertencimento e instituicdo de ensino. Nao apenas como
imposicao de lei, mas como anuncio de realidade promissora para ambos. Entende-
se que a curricularizagao da extensao se apresenta intimamente ligada aos espagos
de pertencimento compreendidos como locus importantes no avango do
conhecimento, bem como do ensino e da pesquisa.

Assim sendo, a curricularizagdo da extensao abre caminho para que se possa
refletir sobre a possivel maneira de desterritorializar a educagao formal e desigual, na
condicao de reconhecer o potencial dos sujeitos de um mesmo territério no que tange
o rompimento com a linearidade da matriz curricular que se impde imperativa numa
visdo de educacgao sem respeito as diferencas, sem respeito as singularidades para a
formacado humana.

Os desafios sdo muitos para que se possa entender a curricularizacdo da
extensao e a extensao em si, como mola propulsora para uma educacéao de valores e
em valores que qualifiquem a constru¢ao da cidadania ativa e o fortalecimento de uma
democracia substancial.

Extensdo: que espago € esse? Sem ressalvas, se pode dizer, ndo para
concluir, mas para que se possa entender que nao € espago de espera va, mas um
tempo de fazer o caminho caminhando, onde os saberes se encontram, se somam e
se completam ndo apenas para adaptarem-se, mas porque ambos, espaco e sujeitos,

venham a compor a histéria da emancipacao e da efetivacao de direitos.
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