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RESUMO

O presente trabalho buscou analisar os dados coletados durante as observacdes em
uma turma de EJA (Educacédo de Jovens e Adultos) em uma escola da rede estadual
de ensino do estado do Paranid. As observagbes foram direcionadas pela
metodologia de pesquisa etnografica, observando fatores e acontecimentos, com
constancia ou nao, que ocorressem no cotidiano da turma observada e que
pudessem demarcar relacdes de género e sexualidade. Para a escrita do trabalho
foram selecionados trés conceitos relacionados a tematica que s&o:
performatividade, transgressdo e binarismo de género. A principal fonte tedrica
utilizada foi Judith Butler, com o foco principal em sua obra Problemas de Género:
feminismo e subversdo da identidade, ja que essa obra fornece o0s requisitos
necessarios para a analise dos trés conceitos acima citados. O interesse ha
pesquisa surgiu diante da vontade colaborar com a desmistificacdo das orientacdes
sexuais, demarcando a diferenca entre identidade de género e sexo biolégico, além
da compreensdo do como 0 meio é interagente na formacdo de todas essas
caracteristicas, com foco ao ambiente escolar, no qual muitas certezas sao
evidenciadas e colocadas em xeque.

Palavras-chave: Género; Performatividade; Etnografia em espaco escolar; Binarismo
de género; Transgressao.



ABSTRACT

The present work sought to analyze the data collected during the observations in a
public school in the State of Parana. Observations were directed by the methodology
of ethnographic research, observing factors and events, either repeated or not, that
occurred in the daily life of the group observed and that could demarcate relations of
gender and sexuality. For the writing of the work were selected three concepts
related to the theme that are: performativity, transgression and gender binarism. The
main theoretical source used was Judith Butler, with the main focus in her work
Gender Problems: feminism and identity subversion, since this work provided the
necessary requirements for the analysis of the three concepts mentioned above. The
interest in the research is grounded in the will to collaborate with the demystification
of the sexual orientations, demarcating the difference between gender identity and
biological sex, as well as the understanding of how the environment interacts in the
formation of all these characteristics, focusing on the school environment, where
many certainties are both evidenced and put in check.

Keywords: Gender; Performativity; Ethnography in school; Gender binarism;
Transgression.
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1 INTRODUCAO

O interesse dessa pesquisa foi! analisar os aspectos cotidianos que suscitam,
fomentam, demarcam e possibilitam relagbes de género em uma turma de Educacéo
de Jovens e Adultos do Colégio Estadual Maria Montessori.

Os trés aspectos levantados — marcadores, constituicbes e reproducdes —
para conduzir o olhar da pesquisa, sdo explicados, respectivamente, enquanto
expressGes identitarias, construcdo histérico-social> e naturalizacdo de
comportamentos/padrdes de género e sexualidade.

Ao decidir como a pesquisa aconteceria, a escolha pela analise da
socialidade cotidiana foi preponderante, porque preferi ndo focar unicamente em
uma categoria de analise de género, como condicdo das mulheres ou da populacéo
LGBT+, por exemplo. Decidi analisar todos os aspectos que surgiram no decorrer da
observacdo e se mostraram mais imperativos, por se apresentarem com muita
frequéncia ou de maneira gritante.

Tomada essa deciséo, ao creditar os aspectos cotidianos como alvo desse
trabalho, espero garantir ao estudo uma ‘realidade’ pratica, que foge as discussdes
gue permeiam sO 0 meio académico, trazendo um ar de maior concretude as

discussfes. Seguindo Judith Butler:

A complexidade do conceito de género exige um conjunto interdisciplinar e
pés-disciplinar de discursos, com vistas a resistir a domesticacdo académica
dos estudos sobre género ou dos estudos sobre as mulheres, e a radicalizar
a nogéo de critica feminista. (BUTLER, 2017, p. 13).

A andlise cotidiana permitiu, seguindo o apresentado na obra de Butler (2017,
p. 13), “observar o modo como as fabulas de género estabelecem e fazem circular
sua denominacdo erronea de fatos naturais”, possibilitando a compreensao de
identidades e identificacdes relativas a género que ocorrem de forma mais genuina e

auténtica — de maneira a ousar tentar observar essas identidades e identificacoes

1 Por se tratar de uma pesquisa etnografica, a analise dos dados demandou tempo e cautela maiores,
sendo assim, o trabalho de campo foi realizado em 2017 e a redagéo foi desenvolvida em 2018.

2 Quando falo em construcédo histérico-social, me aproximo da célebre expressdo de Simone de

Beauvoir, “Ninguém nasce mulher: torna-se mulher’, mas nao com o objetivo de compreender género

como constituicdo resultante de um meio social, mas de observar quais sdo as influéncias que esse

meio social tem na formacédo das identidades de género da turma observada.



12

em suas formas menos conformadas e mais organicas -, e como e de que, elas séo
efeito. (BUTLER, 2017).

Escolhi o Colégio Estadual Maria Montessori pela proximidade com a minha
casa. Depois da escolha, fui pessoalmente até a escola e a pedagoga do periodo da
manha me orientou voltar em um outro dia, para falar diretamente com a pedagoga
da noite — periodo em que faria as observacoes.

Na minha primeira conversa com a pedagoga ela foi um tanto reticente,
pedindo que eu voltasse no outro dia, porque ela precisava ter com a diretora antes
de me confirmar o aceite. Voltei no dia seguinte e ela disse que néo tinha
conseguido conversar com a diretora porque ambas ndo tinham se encontrado, ja
que o dia sem vinculo da diretora tinha sido nesse dia, entdo eu sé poderia ter
acesso a resposta na outra semana.

Foi na terca-feira da semana seguinte que soube que poderia fazer a minha
pesquisa de campo la, porque na segunda, a pedagoga me solicitou alguns itens a
mais na carta de apresentacéo que levei para a estada na escola.

O tempo que passou para que eu recebesse a resposta me deixou um tanto
ansiosa, ja que esse fator suscitou que talvez o colégio ndo me aceitasse. Por esse
motivo, fui muito cuidadosa para o primeiro dia de observacdes, o que nao
aconteceu mais em todos os outros dias, porque a minha existéncia na escola foi
muito natural e aceita.

As educandas e os educandos participantes da pesquisa estavam cursando
os anos finais do Ensino Fundamental, o que engloba o sexto, o sétimo, o oitavo e 0
nono ano do Ensino Fundamental regular. As observacBes aconteceram nas
segundas e nas quartas-feiras, no periodo noturno, dias da semana em que
ocorriam as aulas de Lingua Portuguesa. A investigacdo de cunho etnografico
ocorreu dentro da propria sala de aula.

O Colégio Maria Montessori esta situado em uma regido de classe média de
Curitiba (regional Boa Vista), que recebe alunos e alunas de outras localidades mais
vulneraveis (em especial da regido metropolitana). O Grafico 1 mostra o ranking do
rendimento nominal médio dos domicilios particulares permanentes, nas regionais

curitibanas, no ano de 2010.

Gréfico 1: rendimento médio dos domicilios particulares permanentes nas regionais curitibanas
(2010)
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A arquitetura da escola € baseada nas constru¢des escolares jesuiticas, com
um patio interno rodeado por salas e um corredor lateral. O bloco em que se situa a
sala de aula da observacédo foi construido depois da fundacéo inicial da escola,
fundagéo que ocorreu no dia 03/09/1952, de acordo com informagdes do site da
SEED. Além dessas construcfes, a escola tem duas quadras, a descoberta e a
coberta, e a casa do caseiro de edificacdes.

Partindo do carater integrativo da pesquisadora na metodologia utilizada (que
serd explanada com mais detalhes no decorrer da introducdo®), eu buscava estar
nos espacos de convivéncia da escola durante as aulas da turma na disciplina de
Lingua Portuguesa, bem como nos periodos de intervalo e antes das aulas. Tentei
me colocar com moderagdo — tendo cuidado para ndo me intrometer na dindmica ja
existente dos alunos e das alunas e nem ser tdo presente - nos espacos, para que a
minha presenca se tornasse harmonica na vida escolar delas e deles, sem que eu
me posicionasse como uma pesquisadora invasiva e com uma analise em tom de
julgamento.

Para o desenvolvimento do trabalho, adotei uma politica citacional feminista,
ja que realizei a leitura e a referenciacao apenas de mulheres — por mulheres, coloco
agui que entendo como mulheres todas aquelas que se identificam como,
abrangendo todas as identidades de género. Isso se ancorou no entendimento da
necessidade de dar protagonismo as mulheres no ambiente académico, cuja

8 Optei por ndo escrever um capitulo especifico para a metodologia porque preferi apresenta-la na
contextualizacao do trabalho (introducao) e também no decorrer da descrigdo dos dados de campo.
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producdo intelectual é muitas vezes marginalizada. O espaco académico de um
trabalho de conclusédo de curso se tornou para mim, um espaco politico e, com essa
politica citacional, também estou fazendo um ato politico.

A terminologia politica citacional foi extraida da obra “Living a feminist life”, de
Sarah Ahmed, que defende uma argumentacao de fortalecimento social por meio do
lugar de fala valorizado: “As citagdes podem ser tijolos feministas: sdo os
materiais com 0s quais criamos nossas moradias” (AHMED, 2017, p. 16, Tradugao
propria).

Tal escolha direcionou a minha escrita, porgue por mais que eu
considerasse algumas obras de autoria de homens interessantes e passiveis de
serem usadas em meu trabalho, eu continuei resistente na opgdo de nao utilizar
referenciais masculinos — procurando mulheres com obras que tratassem das
mesmas tematicas, em abordagens similares, quando elas ja ndo configuravam a
primeira opcdo. Esta decisdo tem como pressuposto o0 entendimento que um
Trabalho de Conclusdo de Curso pode ser um instrumento politico de
disseminacgéo potente de idearios feministas, que s&o historicamente desprovidos
de espaco legitimo e abrangente nos mais diversos universos passiveis de
observacao.

Minha politica de citacdo afetou o tipo de casa que eu construi. Eu percebi
isso ndo simplesmente escrevendo o livro, percebi no que eu encontrei

sobre o0 que surgiu, também através de apresentacdes. (AHMED, 2017, p.
16, Tradugéo propria).

A escolha apenas por mulheres também foi respaldada no fato de que
qgquando opto apenas por mulheres, estabeleco um marco de preferéncia, que

claramente qualifica mais as mulheres.

Se pudermos criar nossos caminhos para ndo seguir, ainda precisamos de
outros antes de nés. Neste livro, eu adoto uma rigorosa “Politica de citagao”:
eu néo cito nenhum homem branco.

Por homens brancos eu estou me referindo a uma institui¢éo [...] (AHMED,
2017, p. 15, Tradugao propria).

E é diante dessa politica que justifico também a flexdo de género em tudo o
que sera escrito nesse trabalho, intercalando momentos em que as expressoes
femininas irdo na frente, com outros em que as expressdes masculinas antecederao.

Infelizmente compreendo que dessa maneira ainda nédo contemplo todas as
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identidades de género. Esta ressalva é fundamentada pelo “Manual para a
Linguagem Oral* Ndo-Binaria ou Neutra”, escrito por Cari Lobo e extraido do
blog Felicia’s Gaming Diary (2016), que foi transcrito de um coletivo nao-binario
brasileiro cujo site j& ndo existe mais. Nele vemos uma opcdo para a principal
diferenciagao nos pronomes: “Sistema EIl [que] surgiu pela simples delecdo da vogal
marcadora de género no final dos pronomes”. Todavia, por se tratar de um trabalho
académico, achei que néo seria viavel excluir as vogais.

Toda essa explicacdo sobre a flexao de género me gerou algumas situagdes
desagradaveis, em que alguns substantivos n&o necessariamente flexionavam o
suficiente para a linguagem inclusiva que tentei seguir. Essa € uma problematica
ampla, relacionada com o androcentrismo® da lingua portuguesa que nao terei
condicdes de aprofundar nesse trabalho. Me interessa, entretanto, deixar registrado
e explicitar meu esforco em refletir sobre o tema e aproximar o texto (forma) da
perspectiva adotada (teoria feminista).

Para fins de pontuacdo, acho importante que fiquem explicitos os conceitos
de identidade de género e de orientagdo sexual. Aquele abrangendo a auto
identificacdo, que s6 concerne a propria pessoa definir e ndo € correlacionado com o
sexo bioldgico do nascimento e esse, que se destina a orientacdo que a pessoa
adota na finalidade da escolha de com quais ou qual identidades de género ira se
relacionar.

Como metodologia de pesquisa utilizei a pesquisa etnogréafica, com base no
entendimento de que o0s verdadeiros corpos existentes na escola e as suas

interacBes oferecem um espaco privilegiado de investigacao.

Um dos campos onde a aplicacdo da etnografia vem crescendo é a
educacgédo. Isso se deve a insatisfacdo com os resultados obtidos através
das pesquisas experimentais. Esse tipo de pesquisa utiliza-se de corpus
que “simulam” situagbes de sala de aula, deixando de lado a verdadeira
interacdo do contexto social do ensino que é a ‘real” sala de aula.
(CANCADO, 1994, p. 56).

4 Apesar de estar debatendo como estruturei a linguagem escrita, usei essa referéncia pela didatica
como estd apresentada no blog e porque ndo concordo com a assertiva de que o uso de “x” ou de
‘@" sejainclusivo para todas as identidades de género, pois 0s usos desses caracteres
generalizam o que seria 0 sujeito da frase, ao invés de qualifica-lo, transformando-se em uma
incluséo excludente.

5 Androcentrismo é o ideal de que aquilo que é masculino deve ser mais valorizado, reforgcando
discursos e concepgdes moralistas, conservadores, radicais e miséginas, aprofundando a
desigualdade de género.
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O principal motivo para essa escolha da metodoldgica foi o fato de que essa
forma de investigacao proporciona a quem pesquisa perceber detalhes, constancias
e rupturas, que outros métodos talvez ndo possibilitem, justamente por ndo terem
uma presenca tao constante nos campos pesquisados como a pesquisa etnografica
tem. Utilizar desse amparo metodolégico permite analisar o grupo escolhido dentro
do seu proprio espaco de convivéncia, o que diminui a recorréncia de informacodes
cruzadas.

Existem dois principios que precisam ser considerados em trabalhos de
etnografia, o principio émico, o qual diz que a pessoa que pesquisa, observadora,
precisa quebrar/esquecer os seus paradigmas durante a estadia ho campo, nao
valorando nenhuma forma de padrdo que parta do seu repertério pessoal. E o
principio holistico, que eu considero ser mais necessario no meu trabalho de
conclusdo de curso, jA que buscarei abrigo na ideia de performatividade de
Judith Butler para a apreciacdo das relacdes estabelecidas dentro da sala de aula
observada e s6 com essa visdo holistica, é que conseguirei captar elementos para
sustentar o referencial tedrico escolhido.

De acordo com Cancado (1994, p. 56), “O principio holistico’ examina a sala
de aula como um todo: todos os aspectos tém relevancia para a analise da
interacdo; tanto aspectos 0s sociais, como 0s pessoais, os fisicos, etc.”. Em outras
palavras, a pesquisa etnografica em classe escolar abrange um olhar amplo e atento
de todos os fatores que acontecem nesse espaco, entendendo que Sd0 nessas
relagdes mais “simples” do cotidiano dos/das sujeitos observados e observadas, que
as hipoteses serdo construidas para posteriores analises.

A etnografia € dindmica, e abarca varios instrumentos de pesquisa além dos
registros das observacdes, como questionarios, entrevistas, gravacoes, etc. O que
vai dizer como isso sera ou nao conduzido, € a insercao e a sensibilidade de quem
estd realizando a pesquisa no ambiente escolhido. No caso da minha pesquisa,
elaborei um modelo de entrevistas para aumentar as minhas informacdes sobre
cada participante, mas apenas dois alunos aceitaram participar e, por conta desse
namero pequeno de adeptos, ndo seria significativo fazer uma analise desse
material, pois ndo me apresentaria dados quantitativos — objetivo inicial dessa
proposta de entrevistas — e sO duas producfes de material ndo representariam a

diversidade da turma, que fez a opcéo pela nao participacao.
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E essencial considerar o papel que o ente que pesquisa possui nessa
metodologia. No transcorrer de um certo tempo de observacdo, a pessoa
pesquisadora assume legitimamente espagos que nao seriam inicialmente para ela,
ja que a interacdo com a turma a torna integrante ativa dos processos construidos e
desconstruidos no tempo de convivio, que se assemelha com o tempo de realizacao
da pesquisa. Cancado (1994, p.57) ilustra 0 que é necessario para que a pesquisa
aconteca de forma satisfatéria com a seguinte colocacdo: “Esse tipo de pesquisa
depende crucialmente de um relacionamento de confianga entre o pesquisador, o
professor e os alunos”.

Uma problematica existente nessa metodologia é o carater interpretativista,
que obriga a quem pesquisa perceber que, além de coletar as informacbes, é
necessario compreender o contexto de insercdo e surgimento dessas. Fung¢des que
tentarei atender no meu trabalho.

O trabalho de concluséo de curso esta estruturado na descricdo e importancia
da metodologia de pesquisa etnografica para a poténcia do desenvolvimento da
investigagdo. Diante disso, estruturei a escrita atravées da interlocucdo entre
passagens do meu caderno de campo com o referencial tedrico. De forma didatica,
essa formatacdo permite uma articulacdo mais assertiva com os trechos do caderno,
porque a discussao tedrica é direcionada para uma ou mais passagens, que se
afinam melhor com a citagcédo e/ou argumentacéo das autoras.

O texto se organiza, portanto, a partir da colagem e correlagdo entre
diferentes registros (caderno de campo, inspiracao tedrica, reflexdo sobre o papel da
pesquisadora), sem que eu tenha a intencdo de oferecer uma interpretacdo que
“sintetize” ou “resolva” as problematicas propostas, o que seria contrario a maneira
como entendo o trabalho de pesquisa. A estrutura textual responde a um esforgo por
adotar uma postura ndo arbitraria ou prepotente.

Essa metodologia de pesquisa é muito sensivel a insercdo da pesquisadora
ou do pesquisador no ambiente de observacdo e a interlocucdo, direcionada as
passagens do caderno de campo, permitem diminuir essa tensao: “[A] Antropologia
€ uma ‘correspondéncia educacional com a vida real’, a medida em que pressupde o
desenvolvimento de ‘habilidades de percepcédo e capacidades de julgamento’ sobre
o0 mundo” (FLEISCHER; GAMA, 2016, p. 110).

O artificio de ndo ter um capitulo especifico para o desenvolvimento do

referencial tedrico me deixou mais segura para o desenvolvimento do trabalho e fez
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com que eu me sentisse menos invasiva diante dos fatos que relato e das pessoas
com as quais interagi. “Assim, se € improdutivo apresentar um manual de pesquisa,
sugerimos ser possivel apresentar um repertorio de experiéncias, dilemas e
solugdes”. (FLEISCHER; GAMA, 2016, p. 111).

Os relatos estéo dispostos em paragrafos isolados ao longo dos capitulos, em
italico e entre aspas, datados da ocorréncia dos fatos, com os nomes das alunas,
dos alunos e da professora substituidos por nomes ficticios, para preservar a
identidade de cada um e cada uma das participantes. ApGs a escrita, apenas as
préprias e os proprios alunos e alunas, além de mim, podem se auto identificar,
considerando inclusive o fato de que pela pesquisa ter acontecido no ano anterior,
todas e todos os integrantes estdo ainda menos expostos e expostas, pois
ocorréncias tao pontuais dificilmente serdo lembradas com fidelidade de um ano
para o outro.

Para me referir a cada individuo, adotarei os pronomes relativos ao sexo
biolégico e identidade de género de cada um e uma, regra que foi utilizada na
escolha dos nomes ficticios, ja que nenhuma dessas pessoas demonstrou, durante o
desenvolvimento da pesquisa, 0 descontentamento que essa relacdo entre nome
préprio e pronome de referéncia pode causar.

O trabalho inicia por um capitulo que trata de performatividade, partindo de
Judith Butler (2017) como referencial tedrico. Este capitulo apresentard momentos
das observacbes em que reconheci indicios de performatividade presentes no
cotidiano da escola procurando, assim, entender a sua relevancia, presenca e a
potencialidade conceitual.

Apés essa explanacao, apresentarei um segundo capitulo sobre transgressao,
que objetiva apontar, de maneira mais imparcial possivel, 0 que seriam expressées
de transgressdo no decorrer dos relatos das observacdes e correlacionar tais
expressdes com marcadores e fomentadores de fatores de género.

Ainda trarei, no terceiro capitulo, uma discussao a respeito de binarismo de
género, que apresentara episodios ocorridos durante a observacdo que demarcam
situagcbes em que o binarismo de género é evidente, buscando problematizar tais
situacOes e o0 que pode decorrer delas.

Ainda que como desdobramento ndo previsto no inicio da pesquisa, mas que

se fez primordial para estabelecer os parametros analisados de maneira
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satisfatoria, o quarto e ultimo capitulo discorre sobre a relacdo da professora com a
turma.

Por fim, apresentarei as conclusées que recolhi com a andlise dos cadernos
de campo e a tentativa de extrair proposicdes assertivas para o meu trabalho na

escola como futura profissional da Educacéo.
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2 PERFORMATIVIDADE

Pelo proprio carater envolvimentista que a pesquisa etnografica transfere ao
pesquisador e a pesquisadora, acho importante pontuar que esse capitulo foi o que
mais me motivou para a producdo do meu trabalho de conclusdo de curso com essa
tematica.

Sempre me intrigaram determinacdes do que um género pode fazer ou néo,
ou do que é adequado para alguém, por conta de um fator dito bioldégico —
verdadeiramente, por causa todas as taxacdes que podem ser feitas contra alguém
gue ndo se adequa a norma.

Essas intrigas sempre me sairam caras, porque elas me geravam um embate
interno entre aquilo que eu deveria cumprir e aquilo que eu achava que poderia me
preencher.

Mesmo considerando aquela premissa comum de que no sistema educacional
brasileiro os jovens e as jovens decidem com pouca idade para quais cursos vao
fazer vestibular — demarcando claramente a parcela restrita da populagédo que pode
fazer o concurso® — quando me decidi por Pedagogia, sabia que esse seria 0 meu
anico passaporte para agir de forma efetiva com relacdes as minhas ‘intrigas’, que
sabia atingir mais pessoas além de mim.

Partindo disso, durante a graduacédo, busquei realizar trabalhos que
abordassem a tematica de género, sentindo um alivio naquilo que eu sentia sobre
proibicdes e/ou restricbes de acbes e sentimentos.

E foi durante essa busca que em uma palestra facilitada pelo CAAT’, Centro
Académico do curso, eu conheci a Teoria Queer e as possibilidades que ela pode
proporcionar.

O primeiro ponto que gostaria de destacar diz respeito a questdo dos

ambientes de resisténcia, nos quais se enquadram o feminismo, e o quanto as e 0s

6 De acordo os dados do IGBE, por meio do PNAD, 51% da populacéo brasileira, com 25 anos ou
mais, possui apenas o ensino fundamental completo. Utilizei essa referéncia porque ndo encontrei
dados de fontes confiaveis sobre a participacdo em vestibulares no pais e os dados de ensino
fundamental completo possibilitam vislumbrar o dado n&o encontrado, mesmo que ndo com exata
precisao.

7 O evento aconteceu durante a Semana de Discussdes sobre a Reforma Curricular do curso de
Pedagogia, no ano de 2016, na primeira semana da volta as aulas do segundo semestre.
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sujeitos incorrem no risco de serem restringidas e restringidos, suscitando as outras

praticas discriminatorias:

As categorias do sexo verdadeiro, do género distinto e da sexualidade
especifica tém construido o ponto de referéncia estavel de grande parte da
teoria e da politica feministas. Esses construtos de identidade servem como
pontos de partida epistemolégicos a partir dos quais emerge a teoria e
politica é formulada. (BUTLER, 2017, p. 222-3).

Suplantando o jargdo popular e a sua ldgica estrutural, “dividir pra
governar”, quando enquadramos as pessoas em determinadas categorias de analise
— sejam elas de género ou ndo —, estamos estabelecendo uma inclusédo excludente,
ponto esse, que me amparou na escrita desse capitulo.

“O Merle perguntou se cabelo de mulher tem limite para crescer, porque ele
acreditava que sim. A Andrea respondeu ‘claro que nao’, e o Merle ainda indagou
(sem tom de brincadeira), se era assim mesmo depois dos quarenta anos.
Novamente a Andrea disse a ele ‘claro’.” (08/05/2017).

Para deixar explicito o meu interesse nessa passagem, citarei uma outra
passagem que se repete no decorrer desse trabalho, pois se trata se uma agdo com
o tema similar, que ocorreu no mesmo dia e com 0 mesmo estudante.

“Mais uma vez inquieto com cabelos, o Merle afirmou que néo reconheceu o
Rick, a Andrea perguntou se era sO porque ele tinha cortado o cabelo e
0 Merle afirmou que sim. O Rick tinha um corte de cabelo chamado de samurai, em
gue a parte de baixo da cabeca é raspada e a parte de cima tem o cabelo comprido
e geralmente é usado preso em um coque.” (08/05/2017).

Por que o cabelo utilizado no modelo comprido é referenciado e utilizado, na
grande parte das vezes, por mulheres? O que causa e sustenta o0 interesse
de Merle em saber se o cabelo das mulheres continua ou ndo crescendo com o
passar dos anos — associagdo com o envelhecimento feminino?

Uma possivel resposta a essas perguntas bebe no seio da psicanalise e

externa as relagdes primarias e suas repercussoes:

Em sua maior parte, as criticas feministas preocupadas com a
problemética psicanalitica da identificagdo tém concentrada sua atencao na
questdo da identificacdo materna, buscando elaborar uma posi¢cédo
epistemolédgica feminista a partir dessa identificagdo materna e/ou um
discurso materno do ponto de vista dessas identificacdes de suas
dificuldades. (BUTLER, 2017, p. 120-1).
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Merle poderia, entdo, estar externando a sua preocupacdo com aquilo que
se refere ao feminino por conta do carater imanente, presente nas sociedades
patriarcais, da relacdo materna?

Seguindo a reflexdo com Merle:

“Ndo é comum acontecer, apesar de ele ser um aluno falante, mas nessa
quarta-feira, o Merle contou muito da sua vida. Ele reprovou trés vezes o sétimo ano,
morava em Porto Alegre e faz mais ou menos sete anos que ndo vé a mée e, antes
de ele vir para Curitiba, faziam uns seis anos que ele néo via o pai, que € com quem
ele mora atualmente. Ele confessou que também ndo sabe onde a méde mora agora.
Quando indagado sobre se tinha ou ndo irmaos, disse que tem uma irma, que é filha
do mesmo pai e da mesma mae que ele, e mais ‘uns pidzinhos’. Disse que reprovou
uma vez o sexto ano também e disse que tem vergonha disso. Em tom mais
particular, disse a professora que nesses periodos nao teve vontade de ver os pais,
porque com o passar do tempo, ele foi se esquecendo deles e se acostumando sem
essas presencas. Quando morava com a méae, relatou que passava fome, mas
mesmo assim preferia morar em Porto Alegre, porque la tem menos policia, mas
mais vagabundos. Contou de um dia que teve um tiroteio perto de onde ele morava,
gue atingiu a janela do quarto dele. Ele reforcou que queria voltar a morar 1a.”
(29/03/2017).

A externalizacdo do que é adequado ao feminino pode configurar um reflgio a
falta da imagem da mé&e para Merle? De qualquer maneira, essa estrutura
comparativa demarca os limites do binarismo de género:

Além disso, esse enfoque tende a reforcar exatamente a estrutura
binaria heterossexista que cinzela os géneros em masculino e feminino e

impede uma descricdo adequada dos tipos de convergéncia subversiva e
imitativa que caracterizam as culturas gay e lésbica. (BUTLER, 2017, p.

121).

Tais ponderagbes foram estabelecidas adotando o caminho inverso ao da
colocacdo daquilo que poderia ser a/luma definicdo de performatividade de género,
pensando esse mecanismo como agente e ndo apenas como resultado de uma
estrutura social. Pensar a relacado de Merle com sua mée e 0 que iSso acrescenta ou
suplanta em suas relagbes com os ambientes externos e com ele mesmo, nos
remete entdo a imagem de mulhere qual € o espago que tal imagem ganha,

conquista e demarca nos ambientes de socializagéo e nos de introspecg¢ao:
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No caso do feminismo, a politica € ostensivamente formulada para
expressar os interesses, as perspectivas das “mulheres”. Mas ha uma forma
politica das “mulheres”, por assim dizer, que preceda e prefigure a
elaboracao politica de seus interesses e do ponto de vista epistemolégico?
Como essa identidade é modelada? Estamos tratando de uma modelagem
politica, que toma as préprias fronteiras e a morfologia do corpo sexuado
como base, superficie ou lugar da inscricdo cultural? (BUTLER, 2017, p.
223).

Dessa maneira, os marcadores de género assumem um carater sustentado
por praticas reprodutivistas e diretivas, proporcionando, ai, uma brecha no

entendimento do que é género e como se organizam suas diferencas expressas:

E “o corpo” ou “o corpo sexuado” a base sodlida sobre a qual operam o
género e os sistemas da sexualidade compulséria? Ou sera que “o corpo”
em si é modelado por forcas politicas com interesses estratégicos em
manté-lo limitado e constituido pelos marcadores sexuais? (BUTLER, 2017,
p. 223).

Merle ndo é o Unico aluno que expressa ponderacdes sobre género,
sexualidade e uma espécie de relacdo “ferida” com o feminino. Olmira protagoniza
episodios de valores semelhantes, mas sem deixarmos de considerar que o fato de
ela possuir uma identidade de género feminina, acentua mais 0s acontecimentos,
deixando claro o espaco de opressao e violéncia que muitas mulheres habitam.

“O Paulo contou para a turma que vai comecar a vender anabolizantes e
pouco tempo depois, a Olmira o abragou, 0 que deixou a professora bastante brava
e, se referindo a ele, disse que, do portdo para fora, ele poderia ficar a vontade, na
aula dela ndo.” (13/03/2017).

Quando a professora Rosala se refere a Paulo (rapaz com quem Olimira
nutriu durante o ano de observacdo uma relacdo afetiva), entendendo
que Olmira ndo é agente na referida situacdo, ela demarca um espagco em que o
corpo masculino — de Paulo — é o Unico que arbitra sobre o ocorrido.

Na formulacdo de Lacan, a identificacdo é compreendida como fixada na
disjuncdo binaria entre “ter” e “ser” o Falo, com a consequéncia de que o
termo excluido do binario assombra e perturba continuamente a postura
coerente dos sujeitos. O termo excluido € uma sexualidade excluida que

contesta as pretensdes autorreferentes do sujeito, bem como suas
afirmac6es de conhecer a fonte e o objeto de seu desejo. (BUTLER, 2017,

p. 120).

Se, como citado anteriormente, “o corpo” pode ser modelado por forgas

politicas (BUTLER, 2017), Olmira compreende o0 seu espaco de ndo agente no
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abraco de Paulo (Paulo é aquele que domina e conhece o seu desejo, coisa que
Olmira pode ndo ser, adentrando a logica falica, que propde que ela coexiste com a
falta do falo)? Olmira, enquanto mulher, poderia adotar outra postura perante a
situacao, que fosse de fato legitimada pela professora Rosala?

[...] ndo é o corpo-objeto descrito pelos cientistas que existe concretamente
e sim o corpo vivido pelo sujeito. A mulher € uma fémea na medida em que
se sente fémea. H4 dados bioldgicos essencialmente e que ndo pertencem
a situacao vivida. [...] Nao é a natureza que define a mulher: esta é que se
define retomando a natureza em sua afetividade. (BEUVOIR, 1991, p. 59).

“Nesse dia a professora pediu ao Paulo e a Olmira, no ato da chegada deles,
gue um se sentasse de um lado e o outro de outro, mas eles ndo atenderam ao
pedido dela.” (03/04/2017).

Partindo do entendimento das compreensdes de género como algo relacional,
Olmira poderia ter atendido a determinagédo da professora, ou isso a deslegitimaria
enquanto companheira de Paulo (talvez exatamente o que a legitima enquanto
mulher)?

Quando néo tensionada pela presenca de Paulo, Olmira adotou posturas mais
enérgicas, como no exemplo a seguir:

“Olmira disse que, apesar de ser menor, nao avisaria ninguém, ja que nao tem

mae e que o pai esta trabalhando e por isso ndo atende o celular.” (20/03/2017).

O recurso ao inconsciente como fonte de subverséo sé faz sentido, parece,
se a lei paterna for compreendida como um determinismo rigido e universal
que faz da “identidade” uma questdo fixa e fantasistica. Mesmo se
aceitarmos o conteudo fantasistico da identidade, ndo ha razdo para supor
que a lei que fixa os termos dessa fantasia € impermeavel a variabilidade e
as possibilidades histéricas. (BUTLER, 2017, p. 121).

E importante pontuar que a lei paterna (BUTLER, 2017) ndo se refere
diretamente a figura do pai, mas aquilo que embasa a significacao linguistica —
salientando a relevancia dessa —, resultando no Simbdlico e toda a sua importancia.
O masculino imperativo é 0 que marca esse espago.

Novamente a presengca do feminino é colocada como condicionante do
proprio feminino de Olmira, quando ela demonstra mais energia em suas re(l)acbes
ao enfatizar a ndo-existéncia de sua mae.

Tais parametros acontecem de maneira tdo estruturante socialmente —

marcando relacdes de poderes -, que oferecem uma hipotese do porqué o binarismo
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de género - enquanto marcador da estrutura de género — assume um

carater reprodutivista:

Lacan afirma que nunca podemos contar a histéria de nossas origens,
exatamente porque a linguagem separa o sujeito falante das origens
libidinais recalcadas de sua fala; entretanto, 0 momento fundador em que a
lei paterna institui o sujeito parece funcionar como uma meta-historia, a qual
ndo s6 podemos, como devemos contar, ainda que 0s momentos
fundadores do sujeito, da instituicdo da lei, sejam t&o anteriores ao sujeito
falante quanto o préprio inconsciente. (BUTLER, 2017, p. 122).

Enquanto o inconsciente afirma-se no papel de agente subversivo (BUTLER,
2017), ele coexiste, juntamente com a propria existéncia das pessoas,
transformando todos os mecanismos reprodutivistas, em historicos. Um possivel
reflgio ao que seria esse reprodutivismo, esta na psicanalise: “[...] faz-se necessaria
uma compreensdo ainda mais precisa de como a lei juridica da psicanalise, o
recalcamento, produz e reproduz os géneros que tenta controlar.” (BUTLER, 2017,
p. 129 — 130).

‘Assim que voltamos do intervalo, a Lori, aOlmira, o Paulo
e 0 Merle comecaram uma discussdo sobre a pessoa que eles e elas estavam
vendo da janela da sala: se era um homem ou se era uma mulher. Como o debate
se estendeu, eu decidi ir ver também. Eles estranharam a minha presenca nessa
situacdo, mas interagiram comigo, e eu fiquei na davida do porqué essa discussao
tinha surgido, ja que aparentemente era o corpo de uma mulher, sem expressdes
masculinas, 0 que poderia suscitar que era uma travesti ou entdo uma mulher
trans.

“Nesse intervalo de tempo, o Merle afirmou que a pessoa era um homem
‘sim’ e os argumentos do restante do grupo ndo se prolongaram além de, ‘ah, é
mulher’ ou ‘eu acho que é um homem’.” (20/03/2017).

Na interface que Judith Butler faz com Jacques Lacan, o primeiro ponto que
qguero analisar dessa passagem € a questdo da linguagem enquanto reflexo ou ndo
de sentimento. A mobilizacdo que o grupo de alunas e alunos estabeleceu foi
concluida com argumentos pequenos, que nao sustentariam uma discussao além da
dicotdmica sobre o fato de a pessoa observada ser um homem ou ser uma mulher.

Creio que, durante todo o periodo em que fiz as observacdes, essa passagem
foi a mais marcante que extrai para a producao desse trabalho de conclusdo de

curso. Esse foi o0 Unico momento em que Vi o0sestudantes e as
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estudantes admitirem a possibilidade de uma outra identidade de género, nao

diretamente atrelada ao sexo biolégico, sem que essa fosse motivo de chacota.

As pulsdes mudltiplas que caracterizam o0 semibtico constituem uma
economia libidinal pré-discursiva que ocasionalmente se da a conhecer na
linguagem, mas preservando ao mesmo tempo um status ontoldgico anterior

a propria linguagem. (BUTLER, 2017, p. 143).

Adotando o0 semibdtico como mecanismo de subversdo atrelado a
representacdo, o grupo de alunos e alunas, constituido por integrantes que se
apresentam dentro da cis-hétero-normatividade, demonstrou interesse pelo
reconhecimento da identidade de género — e/ou do sexo biolégico — da pessoa
avistada pela janela por conta das “pulsées multiplas que caracterizam o semiotico”
(BUTLER, 2017, p. 143). Tais pulsbes apresentam-nos o que seria aquilo que
constitui a economia libidinal (BUTLER, 2017), que também precisa ser revelada na
discussdo acerca do reprodutivismo dos mecanismos que estabelecem e
condicionam fatores de género.

Em outras palavras, um trocadilho mono6tono, mas que pode ser a chave das
discussbes desse capitulo: 0 que estabelece os principais marcadores de género?
Sendo performatividade o entendimento das e dos sujeitos (dentro de si e entre si)
como autbnomas e autbnomos em sua composi¢do, sem considerarmos 0 aporte
social que (con)forma-os/as em alguns desses segmentos, ndo os/as deixando
escapar dessa, entdo, falta de autonomia em algum parametro. Sendo isso a
performatividade e ndo seriam os sujeitos definidos ndo pelo sexo bioldégico e nem
s6 pelo género com o qual se identificam e sim, por um apanhado de outras
estruturas que resultam na expressdo final desses seres, que também possuem
género e que, em decorréncia da juncao de todas essas expectativas, dai resultam —
sdo as condicles historicas e sociais ou as condi¢des bioldgicas e psicolégicas? E,
se ambas, como se relacionam?

Se olharmos para qualquer que seja o ambiente educacional, as
contingéncias de resposta dessa pergunta se esgotam (ou proliferam) em uma
explosdo de possibilidades, caracteristica de todo espaco escolar que €, por
natureza, plural e com diversidades étnicas, sociais e culturais. Por isso, pensar o
papel da professora, do professor e de toda a comunidade escolar é fundamental e

com grandes chances promover uma educacéo transformadora:
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Isso porque trabalho com a compreensédo de que em um curriculo sempre
ha espaco para encontros que escapam a regulacdo. Trabalho com a
compreensdo de que um curriculo € um espaco de ensino e de
aprendizagem incontrolavel. [...] Aqui quero argumentar que ha sempre a
possibilidade de que um curriculo se abra para a novidade e que é a
abertura de corpos e pensamentos que pode criar heterotopias, isto é:
lugares reais, efetivados, que embora se contraponham ao espaco

instituido, coexistem com ele. (PARAISO, 2018, p. 8).

Mesmo as contingéncias de resposta se esgotando, um lugar comum que
essa reflexdo conduz é o fato de todos esses corpos existem e que,
independentemente de espaco legitimado, construido ou conquistado, o0s
marcadores de género estao presentes. S&o performados.

O préximo capitulo abordara exercicios de transgressao e a funcéo social que
recebem dentro do ambiente da turma observada e como isso perpassa as

identidades de cada aluno e aluna.
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3 TRANSGRESSAO

Ao comecar a reunir os trechos do caderno de campo que eu utilizaria no
debate que decorrera ao longo desse capitulo, uma inquietagdo que me
acompanhou durante grande parte da pesquisa foi bem marcante: como nao encarar
as e os participantes da pesquisa como pessoas que estariam me oferecendo uma
resposta a alguma ou Vvéarias perguntas? Teria eu, na condicdo de académica
pesquisadora, condicbes de discorrer sobre as atitudes, escolhas e rumos dessas
pessoas? Nao seria prepoténcia e arbitrariedade querer catalogar atitudes como
transgressoras ou conformistas?

Antonadia Borges apresenta-nos uma pesquisa etnografica no Distrito
Federal, que atenta para essas questdes com cuidado e que me ajudou a pensar a
transgressdo como fator contribuinte das relacdes sociais, que ensejam aspectos de
género:

No texto que segue, tratarei de aventar algumas dessas questfes que vém
a tona por meio de uma abordagem avessa a interpelacéo que supde serem
as pessoas com quem pesquisamos informantes passivos, prestes a nos
dar informacg@es que devemos levar ao pé da letra, cujos significados seriam

transparentes ao nosso senso comum, tendo em vista sua posicdo de
classe subalterna (BORGES, 2015, p. 153).

O primeiro trecho que selecionei alude a esses dois pontos, tanto a
transgressao quanto ao meu julgamento enquanto pesquisadora:

‘Dando seguimento a atividade do encontro anterior, a professora Rosala
entregou novamente os livros para a turma e a Olmira ndo encontrava o livro dela
porque alguém que nao tinha ido na aula anterior o pegou. Essa pessoa foi o Rick, e
assim que ela viu que estava com ele — por conta de uma troca de olhares entre
ambos —, ele rapidamente devolveu a ela, dizendo que ‘nao tinha gostado desse
livro mesmo”. (20/03/2017).

Primeiramente, sobre a transgressdo, encaremos como nicho abrangente
gue, uma vez cumprindo o papel transgressor, ja significara fator de observancia
para 0s aspectos de género, adotando, nesse caso, 0 conceito de
interseccionalidade como referéncia:

O interesse pelas categorias de classe, de raca e de género assinalavam
primeiro o compromisso do (a) pesquisador (a) com a histéria que incluia a
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fala dos (as) oprimidos (as) e com uma analise do sentido e da natureza de
sua opressdo: assinalava também que esses (as) pesquisadores (as)
levavam cientificamente em consideracdo o fato de que as desigualdades
de poder estéo organizadas segundo, no minimo, estes trés eixos. (SCOTT,
1989, p. 4).

Nicho abrangente, mas que néo esta dissociado de significado particular:

A ideia de que as diferencas convencionais de género podem ser
transgredidas pela performance leva Judith Butler e outros teoristas queer a
celebrar e incluir nas fileiras de ativistas queer os homens gays que se
vestiam de drag, travestis, transsexuais, afeminados e machonas e todos
aqueles que apresentavam caracteristicas ou vestimentas diferentes
daquelas que eram habitualmente atribuidas a sua classe sexual.
(JEFFREYES, 2003).

Para que entdo, a citacdo do caderno faca sentido, outras citacdes — duas
delas repetidas pois ja consideradas no capitulo anterior —, S80 necessarias para
denotem um pouco mais de contexto sobre Rick e Olmira.

“Atras da Michonne, estava sentado o Rick, que se comportou de maneira
muito prestativa para com a professora”. (20/02/2017).

“E outra questado interessante foi a dupla formada pela Michonne e pelo Rick
(eram os unicos que estavam em dupla, aparentemente os alunos mais dedicados),
em que um fazia uma questdo e s6 depois o outro fazia a sua, justamente pela
questéo do compartilhamento do dicionario”. (20/02/2017).

“O Paulo contou para a turma que vai comegar a vender anabolizantes e
pouco tempo depois, a Olmira o abragou, 0 que deixou a professora bastante brava
e, se referindo a ele, disse que, do portdo para fora, ele poderia ficar a vontade, na
aula dela ndo”. (13/03/2017).

“Olmira disse que, apesar de ser menor, ndo avisaria ninguém, ja que nao tem
mae e que o pai esta trabalhando e por isso ndo atende o celular. O Rick pelo
contrario, apesar de todos os dias voltar sozinho para casa, fez questao de avisar
aos pais, ja que é menor de idade”. (20/03/2017).

A questdo que surge é: Olmira, que varias vezes aparece nas citagdes pelo
fato de ter estabelecido um relacionamento afetivo com Paulo, que deixa claro um
rompimento com a mae e que além de tudo, € mulher, € agente transgressora?
Transgressora a ponto de Rick preferir pontuar que nao queria o livro anteriormente
escolhido por ela, quando ela assim sinalizou, apenas por sua existéncia?

Descrevendo uma das técnicas presentes em sua pesquisa, Borges nos fala

que o uso de técnicas audiovisuais contribuiu para o modelo etnografico de
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obtencdo de dados e amplia o entendimento sobre quem, como e quando se faz
pesquisa:
A técnica audiovisual vinha azeitar uma premissa fundamental do projeto,
segundo a qual todas as pessoas sdo pesquisadoras porque estdo a todo

tempo formulando hipoteses, fazendo conjecturas, comparacoes,
experimentos, aventando teorias (BORGES, 2015, p. 153).

Diante da ideia de que todos e todas sado, além de “objetos” da pesquisa,
também pesquisadores e pesquisadoras, a atitude de Rick marca um episodio
relevante na constituicdo desse estudo: Olmira ser uma transgressora foi algo
levantado por ele ou por mim, na condi¢cdo de pesquisadora observadora durante
aguele momento? E sim, se o comportamento de Rick resulta em um entendimento
de que a postura de Olmira foi transgressora, em que momento eu, novamente
como pesquisadora observadora daquele intervalo, ndo observo de maneira similar
a Rick que uma atitude ou um conjunto de atitudes sao transgressoras?

A ideia daquilo que configura a transgressdo vem diretamente ligada a
punicao, legitimando mais ainda o fato como transgressor.

A figura feminina, enquanto fragil e passivel de regulacdo também aparece

nos relatos de Antonadia Borges:

Mais uma vez, sem pretender esgotar as possibilidades de leitura desta
ficgdo, restrinjo-me a um aspecto relacionado ao terror vivido pela juventude
e, muito especialmente, pelas mulheres jovens. As trés alunas matam aula e
decidem embrenhar-se pelo lado selvagem, verde, ndo esquadrinhado da
sua cidade. Em suma, saem do planejado. Aqui, como no caso acima,
guardadas as peculiaridades, a puni¢do pela transgressdo ndo tarda a
acontecer. O desfecho da tragédia replica-se na morte por vir das duas
estudantes observadas pelo serial Kkiller uniformizado como vigia. De
maneira explicita, a segurangca se mostra como seu avesso: 0 terror
guardado para aquelas que saiam dos limites do encarceramento, seja da
escola, seja do perimetro urbano das cidades periféricas. (BORGES, 2015,
p. 159-160).

O desejo pela escolha do livro® ndo foi tratado por Rick, assim como a
seguranca foi relatada acima, no seu avesso?

Olmira, talvez dotada, diante do olhar de Rick, de uma empafia, ndo mereceu
uma punicdo por transgredir? Novamente, transgressdo essa marcada pelos

descritivos de sua existéncia feminina e vulnerabilizada, que ndo pode expor o seu

8 No quarto capitulo, referente a relacdo da professora com a turma, tratarei do como a professora
lida com o (d)espertar do desejo pela leitura
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desejo pelo livro escolhido anteriormente, sem que essa escolha fosse um tanto
diminuida?

“Mais uma vez inquieto com cabelos, o Merle afirmou que n&o reconheceu o
Rick, a Andrea perguntou se era sO porque ele tinha cortado o cabelo e
o Merle afirmou que sim. O Rick tinha um corte de cabelo chamado de samurai, em
gue a parte de baixo da cabeca é raspada e a parte de cima tem o cabelo comprido
e geralmente é usado preso em um coque.” (08/05/2017).

Apesar de, durante 0 ano em que a pesquisa ocorreu, Rick nao ter
frequentado muitas aulas apds o inicio do ano, o fato de ele possuir um corte de
cabelo atipico, configurava um agente transgressor nele, ja que além de um corte de
cabelo diferente, parte do cabelo era comprido (caracteristica normativamente
feminina)?

A transgressdo ndo exige que se mudem as leis, que se compareca em
manifestacbes ou escreva cartas. Ela pode ser conseguida fazendo algo
que alguns homossexuais e lésbicas podem ter gostado sempre, enquanto
rotula-se como algo politicamente transformador por si s6. Assim, as festas

noturnas, em que se usam roupas de latex ou roupas “discordantes” do seu
género, podem ser vistos como ag¢des politicas. (JEFFREYES, 2003).

Conversando com Sheila Jeffreyes, na traducdo de Aline Rossi, por mais
simples ou cotidianas que algumas acfes sejam, ja podem demarcar episédios de
transgressdo. Lé-se “acao politica” diante daquilo que é discordante e marca um
espaco por conta das existéncias.

Novamente, |1é-se “agéo politica” porque a transgressao se impde, sobretudo
aos jovens e as jovens, como alternativas a toda estrutura normativa estruturante
das sociedades capitalistas patriarcais:

Em outras palavras, porque subvertem e entorpecem a captura politica e
analitica que se abate sobre a juventude, reduzindo-a a dois caminhos
permitidos: ou a aposta no livre-arbitrio e sua capacidade de seguir adiante,
ou o reconhecimento do constrangimento estrutural que, ndo importa o que

fagam, jamais permitird aos jovens um caminho diverso do
prescrito. (BORGES, 2015, p. 159).

Mas em que medida tais mecanismos subversivos, que conduzem a
transgressoes, se estabelecem de maneira assertiva? A quem cabe decidir o que é
ou ndo transgressdo? E toda a transgressdo necessariamente acdo positiva e
transformadora, por se contrapor as normas, ou pode ela também fazer parte da

manutencao do sistema? Em caso afirmativo, como?
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“A Lori ja estava na frente da escola quando eu passei pela entrada antes de
comecar a aula, mas sO entrou as 19h30, sendo que o horario de comecar as
aulas é as 19h.” (08/05/2017).

“A Lori, mais uma vez chegou atrasada, bem na hora que a professora estava
apagando o quadro, essa que titubeou quando viu ela chegando, provavelmente por
pensar que ela poderia copiar também.” (15/05/2017).

“O horério de a Lori entrar na aula nesse dia foi 19n10. As 18h50 ela ja estava
na frente da escola e quando entrou, estava com uma feicdo bastante assustada.”
(22/05/2017).

Quando vemos que a aluna Lori ndo cumpre o horario de inicio das aulas,
detecto uma atitude subversiva, mas ndo posso afirmar a existéncia de intento
transgressivo.

Mas o principal ponto que esse capitulo me suscita € o quanto a transgressao
é reflexo da atual situacdo em que as jovens e 0s jovens se identificam, mesmo que
isso ndo seja expresso de maneira explicita nas suas respostas direcionadas.

Um episddio do estudo de Antonadia Borges fornece condi¢cdes de olhar o
mecanismo de resposta transgressiva a que me refiro:

Os debates que se dao entre as alunas sdo acalorados e néo raras as
vezes descambam em ofensas verbais e até em agressao fisica. Menciono
a esse respeito a engenhosa saida que uma professora, participante do
projeto, conferiu para um desses embates, circulando uma urna em uma
sala de aula para que as estudantes depositassem anonimamente sua
opinido sobre o debate em curso naquele dia. Sem se identificar, a maioria

afirmou categoricamente que a homossexualidade ndo somente ndo era
normal, como era pecado. (BORGES, 2015, p. 158).

Esses e essas jovens, que enfrentam as adversidades cotidianas de uma
realidade de pobreza — tanto aqui, na Escola Estadual Maria Montessori como em
Brasilia, na pesquisa de Antonadia Borges —, parecem fortalecer os discursos
moralistas e conservadores diante do anonimato, mas quando sao observados no
cotidiano, as posturas transgressivas preponderam, estabelecendo assim, uma
possivel alternativa ao proprio cotidiano.

A aluna Lori, além do habito de chegar atrasada, também me chamou a
atencao por seus habitos de vestimenta:

“Me dei conta de que na EJA as alunas e os alunos ndo precisam vir vestidos
com uniforme escolar, fazendo com que elas e eles tenham essa liberdade de

escolha. Chama a minha atencdo as alunas Lori e Andrea, que vém com roupas



33

curtas e justas e em especial, a Lori demonstra desconforto com as calcas que usa
porque precisa ficar arrumando-as ao corpo varias vezes durante o periodo das
aulas.” (13/03/2017).

“Nesse encontro, pelo terceiro encontro seguido na aula de Lingua
Portuguesa, a Lori veio com a mesma calca legging, que aparentemente nao fica
confortavel no corpo dela, porque ela fica arrumando-a durante todo periodo.”
(27/03/2017).

Tais habitos de vestimenta fazem com que a aluna Lori demonstre estar
fomentando ideias subversivas com suas escolhas de roupa. Judith Butler (2017, p.
142) nos ajuda a pensar sobre quais sdo as repercussdes dos atos representativos
diante da légica dos corpos, “Se o semidtico promove a possibilidade da subverséo,
deslocamento ou ruptura da lei paterna, que sentido podem ter esses termos se 0
Simbdlico reafirma sempre a sua hegemonia?”

Butler referencia o semiético segundo Julia Kristeva, que trata da teoria das
representacfes, em que o signo € relevado perante as formas e representacdes que
vém a possuir. Para Kristeva, o Simbdlico, “[é] toda a significag&o linguistica (...) o
principio organizador universal da prépria cultura” (apud BUTLER, 2017, p. 141).

Essa afirmacédo coloca em xeque quais sdo os saldos finais das atitudes
subversivas, mas nao fornecem informacdes suficientes para o entendimento do
porqué esses padrdes se reproduzem e/ou perpetuam. Ainda mais, usar roupas
apertadas e/ou desconfortaveis parece ser um traco ndo de transgressao, mas de
conformidade com a feminilidade espetacularizada e/ou objetificada — o que poderia
suscitar a uma conformacdo com as normas também.

Uma outra passagem significativa sobre a logica da feminilidade e que me fez
pensar sobre os instrumentos de transgresséao foi a seguinte:

“O Merle contou que a irma dele pegava mina, mas gostava mais de dar’, em
seguida o Daryl perguntou (apesar de ele e o Merle estarem sentados perto) do que
gue era que a irma dele gostava e ele repetiu, completando com a frase: mas ela ja
tem filho, ta?! Daryl: ah, entdo ela gosta da coisa! E o Merle terminou contando que
ela teve o filho com quinze anos.” (08/05/2017).

Quando Merle se auto afirma, deixando claro que, apesar de gostar de
meninas, a irmd dele tem um filho, Merle demarca um espaco em que a
transgresséo — beijar meninas, sendo mulher — esta sendo corrigido por aquela que

é encarada como a finalidade das mulheres — ser mée:
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O tabu contra o incesto, e implicitamente contra homossexualidade, € uma
injuncéo repressora que presume um desejo original, localizado na nocao
de “predisposigcbes”, o qual sofre a repressdo de um direcionamento libidinal
originalmente homossexual e produz o fenédmeno deslocado do desejo
heterossexual. (BUTLER, 2017, p. 119).

Enquanto futura pedagoga, entendo a importancia do compromisso com a
consideracdo e a empatia sobre as expressdes dos cOrpos nos processos
pedagdgicos:

Crendo nisso, as pessoas entram na sala de aula para ensinar como se
apenas a mente estivesse presente, e ndo o corpo. Chamar a atencéo para
0 corpo é trair o legado de repressdo e negacdo que nos foi transmitido
pelos professores que nos antecederam, em geral brancos e do sexo

masculino. Mas 0s nossos antecessores ndo brancos eram igualmente
avidos por negar o corpo. (HOOKS, 2013, p. 253).

Quando Lori insiste em roupas que a fazem ter necessidade de ficar ajeitando
a colocacdo no decorrer de suas atividades, ela demarca o corpo como ativo e
participe do processo de aprendizagem, sendo ele propositor ou ndo de
mecanismos transgressivos.

E é, novamente nesse cenario, que coloco a minha posicédo de pesquisadora
em pauta: porque Lori ndo pode envolver suas vontades — paixdes — no ambiente da

sala de aula?

Para além da esfera do pensamento critico, é igualmente importante que
entremos na sala de aula “inteiras”, ndo como “espiritos desencarnados”.
Nos impetuosos primérdios das aulas de Estudos da Mulher na
Universidade Stanford, aprendi com o exemplo de professoras ousadas e
corajosas (especialmente Diane Middlebrook) que a paixdo tinha sim um
lugar na sala de aula, que o Eros e ergtico ndo tinham que ser negados para
que o aprendizado acontecesse. (HOOKS, 2013, p. 255-6).

Os mecanismos e as acdes transgressivas saem caros nos ambientes
escolares porque, além da normalizacdo do que ocorre nesses espagos, 0 ambiente
formador diz o que ser& aceitavel e o que nao sera, fazendo com que as proprias
profissionais e os proprios profissionais da educagcdo se coloquem com agentes —
atores ou proponentes — da transgressdo, se ndo quiserem inocular as suas
identidades.

Voltando a referéncia de Judith Butler (2017), o Simbdlico esta obviamente

presente nos ambientes escolares como um instrumento de reproducdo da



35

repressao hierarquica, fomentando um ciclo vicioso entre o0 jovem transgressor e o
adulto repressor, que um dia talvez tenha sido transgressor.

O préximo capitulo discorrera sobre os fatores que o binarismo de género
coloca na realidade da turma observada, dando continuidade ao debate sobre

performatividade e transgressao.



36

4 BINARISMO DE GENERO

“Como ja trabalhou como manicure, a Natania disse que 0 que almeja mais
longe na vida é ser poddloga e o Merle, entrar no Exército”. (29/03/2017).
“Continuando nesses assuntos, a Natania disse que estava muito dificil
trabalhar o dia inteiro e pegar 6nibus tarde e com medo na volta da escola, por isso
que ela pediu uma autorizagdo para sair as 22 horas. Com isso, o Merle disse que
vai para a casa a pé, porque odeia andar de O6nibus, mas ja foi assaltado”.
(29/03/2017).
Para tratar do binarismo de género em si, vou comecar tracando alguns
paralelos com o0 que aconteceu na escola e apontamentos da teoria feminista
contemporanea sobre parametros que estabelecem identidades de género e o que

isso representa na consolidacao do binarismo de género.

Uma abordagem feminista materialista mostra que aquilo que tomamos por
causa ou origem da opressédo é na verdade a marca imposta pelo opressor;
o “mito da mulher’, somando a seus efeitos e manifestacbes materiais na
consciéncia e nos corpos apropriados das mulheres. (WITTIG, 1980, p. 4).

Veremos, entdo, 0 quanto as expressbes masculinas sdo impostas na
constituicdo daquilo que é e daquilo que pode ser o feminino.

Comeco a reflexdo com uma anotacdo do primeiro dia do contato com a
turma, no qual fizeram uma atividade com dicionarios:

“A maioria da turma se divertira bastante com pesquisas no dicionario sobre
termos relacionados a questées sexuais.” (20/02/2017).

Parece que aeconomia da linguagem se configura como imperativa no
desenvolvimento da construcéo do que € o binarismo de género, assim como ela por
si sO se configura como imperativa no desenvolvimento social:

A reflexdo sobre a linguagem se ampara nas ac¢des das pessoas, que se
estabelecem de acordo com 0s pressupostos sociais reproduzidos de acordo com o
passar dos anos, sob as transformacdes e construgdes sociais.

“Novamente o Merle mostrou parecer ter um medo da vida, dizendo que néao
quer ter filhos, porque ‘fimagina’ se ele tiver uma filha e ele souber que ‘os caras’
estdo ‘querendo comer’ela.” (17/04/2017).

Merle pontua que nao quer ter filhos, no masculino, mas s6 se importa com o

fato de se tiver uma filha, ela poder ser objeto de desejo de outros homens. Um filho,
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guerendo comer — saciar-se, consumir/usufruir algo — uma moca, nao parece objeto
de preocupacéao.
A marca de género parece “qualificar” os corpos como corpos humanos; o
bebé se humaniza no momento em que a pergunta “menino ou menina?” é
respondida. As imagens corporais que ndo se encaixam em nenhum desses
géneros ficam fora do humano, constituem a rigor o dominio do

desumanizado e do abjeto, em contraposigdo ao qual o préprio humano se
estabelece. (BUTLER, 2017, p. 193 — 194).

A afirmacdo de Merle mostra o quanto a linguagem estabelece e enraiza o
binarismo de género e suas marcas sociais. Uma vez nascida mulher ou
possivelmente sendo uma mulher, a entdo filha dele se tornaria humana, diante de
toda a fragilidade e vulnerabilidade do feminino.

Seria, entdo, a economia da linguagem sexual(izada) a principal propulsora do

binarismo de género?

A ficcao linguistica do “sexo” (...) € uma categoria produzida e disseminada
pelo sistema da heterossexualidade compulséria, num esforco para
restringir a producdo de identidades em conformidade com o desejo
heterossexual. (BUTLER, 2017, p. 59).

Na reflexdo sobre o estabelecimento da flexdo ou ndo de género na lingua
portuguesa, 0 pressuposto de que quando estamos falando sobre duas ou mais
pessoas, hecessariamente deveremos tratar no masculino, ja estamos
internalizando a dominacéo, porqgue mesmo que tenhamos um universo de cem
pessoas, em que noventa e nove se identificam como mulheres e apenas uma como
homem, o grupo seré referenciado no masculino.

Outra questdo pertinente ao uso e constituicdo da linguagem na Lingua
Portuguesa € a restricdo da possibilidade de identificacdo e auto identificacdo das e
dos individuos em femininos e masculinos.

Assim, desde a infancia existe a adequacao do que a sociedade espera da e
do individuo por conta do sexo biolégico com a qual nasceu, estendendo essa
cobranca a um ambito relacional, em que, ao mesmo tempo que se entende que
deve atender a uma expectativa referente ao seu sexo biolégico por conta da
imposicao da linguagem, também se entende que a figura do outro ou da outra deve

se adequar a esse estereétipo calcado na linguagem.

O social € incorporado na linguagem, organizado conceitualmente, na
relacdo da crianca com as expectativas sociais de género sobre ela, na
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relacdo com as outras criancas e as diferencas demarcadas de género entre
elas e, portanto, na constru¢do do binarismo dos géneros opostos, onde a
corporificagdo das diferencas permite a visibilidade de um "outro". (SOUZA,
2006, p. 170).

O que se estabelece € que, apesar da linguagem ser uma dimensao

fortemente observada na constituicdo do binarismo de género, ela ndo é unica:

Mas, para Swann, se 0S sujeitos recriam ou ndo o esteredtipo é uma
questdo que sO tem resposta contextualmente, nos sujeitos envolvidos na
interacdo social e na maneira como estes percebem os propésitos da
interacdo, ja que nem as palavras nem os sentidos sdo fixos. (SOUZA,
2006, p. 170).

“No comecgo da noite, a professora de Lingua Portuguesa para o Ensino
Médio veio até a sala e pediu especificamente para que trés meninos a ajudassem a
mexer um armario. Ela selecionou os trés que estavam sentados na fileira que é
encostada na parede e dentre eles estava o Shane, que foi o Ultimo a se levantar
para tal ajuda, mas que ajudou sem pestanejar.” (20/03/2017).

A guestdo imposta pela enraizada diferenca biolégica entre o masculino e o
feminino também é propositora do binarismo de género. Isso se elucida na
professora do Ensino Médio que pediu que homens a ajudassem, sem escolhe-los
por caracteristicas fisicas expressas, como serem corpulentos ou ndo, apenas por
serem homens, ja que o segundo critério classificatorio foi a fileira em que estavam

sentados.

Quando me tornei professora e sentia vontade de ir ao banheiro no meio da
aula, ndo tinha a menor ideia do que os meus antecessores faziam nessa
situacao. Ninguém falava sobre a relacdo entre o corpo e o0 ensino. O que
fazer com o corpo na sala de aula? (HOOKS, 2013, p. 253).

A citacdo de bell hooks nos mostra o quanto os corpos também sdo sujeitos
da acdo pedagogica e — por mais esse fator que ajuda a estabelecer os limites do
binarismo de género — a compreensdo de que 0S corpos recebem uma
predeterminacdo que ndo condiz necessariamente com seus potenciais de acao,
sejam acdes fisicas, emocionais ou intelectuais.

Dessa maneira, a dicotomia polarizada entre o0 masculino e o
feminino aparece na obra de Butler como dispositivo dinamico inconsciente de seu

papel social, sendo essa a possivel justificativa do porqué a professora do Ensino
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Médio pediu indiscriminadamente para que trésrapazes a ajudassem com um
armario:

O “sujeito” masculino € uma construgdo ficticia, produzida pela lei que
proibe o incesto e imp8em um deslocamento infinito do desejo

heterossexual. (BUTLER, 2017, p. 60).

Essa existéncia, que poderia chamar-se de solidificada, do masculino, é
capital essencial para a hegemonia masculina social. Todas as contribuicées devem
ser consideradas nesse balanco, mas, novamente, a linguagem e a estrutura

fisiologica tém espaco relevante nessa construcao:

O feminino nunca é uma marca do sujeito; o feminino ndo pode ser o
“atributo” de um género. Ao invés disso, o feminino é a significagdo da falta,
significada pelo Simbdélico, um conjunto de regras linguisticas diferenciais

gue efetivamente cria a diferenca sexual. (BUTLER, 2017, p. 61).

Acontece entédo que, amparados e amparadas no imperativo da linguagem, os
estudantes e as estudantes criam no universo da sala de aula, aquilo que ser4 o
critério generificante® das relagbes entre pares. Atribuindo entdo, o tom aquilo que
sera a politica de relacdo com a sexualidade entre elas e eles.

A citacdo dos diarios de campo referente as pesquisas sobre temas sexuais
nos dicionarios ja comeca a suscitar o que seria essa politica de sexualidade na
turma, politica essa, necessariamente atrelada a realidade habitual de tratar a
sexualidade de forma banalizada, como mecanismo de transgressao, em que algo

tdo polemizado diminui a sua carga moral pelo emprego da brincadeira no discurso.

A lei cria a possibilidade de wuma linguagem significativa, e
consequentemente de uma experiéncia significativa, mediante o
recalcamento dos impulsos libidinais primarios, inclusive a dependéncia
radical da crian¢a em relag&o ao corpo materno. (BUTLER, 2017, p. 141).

Podemos, entdo, pensar essa necessidade de falar sobre sexo como algo

relacional também:

Ndo é afirmando sua singularidade, é realizando sua generalidade da
maneira mais intensa possivel que o individuo pode salvar-se: macho ou

9 Generificante é um neologismo utilizado para englobar todas as possibilidades de observacdo para
classificar uma pessoa na sua identidade de género, orientacdo sexual e também, no seu sexo
biologico.
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fémea, nunca deve procurar nas relacfes eréticas o triunfo de seu orgulho
nem a exaltacao de seu eu. (BEAUVIOR, 1991, p. 259).

Uso essa citacdo com a ressalva do uso das terminologias macho e fémea,
especialmente em um capitulo sobre binarismo de género, mas, considerando que o
escrito é de Simone de Beauvoir e que na época em que ela o redigiu ainda nao
existiam debates consistentes sobre o assunto pertinente ao capitulo, estaria
gerando entdo um anacronismo se excluisse a citagcdo pelo emprego dessas

terminologias.

No seu uso mais recente, o “género” parece ter aparecido primeiro entre as
feministas americanas que queriam insistir no carater fundamentalmente
social das distingées baseadas no sexo. A palavra indicava uma rejeicdo ao
determinismo biolégico implicito no uso de termos como “sexo” ou
“diferenga sexual”’. O género sublinhava também o aspecto relacional das

definicdes normativas das feminilidades. (SCOTT, 1989, p. 3).

A rejeicao a Shane se fez presente de outras maneiras também.

‘Ainda quando eu estava com a Andrea, o Shane chamou a professora para
tirar uma duvida e a Andrea me disse que ndo gostava dele.” (13/03/2017).

‘O Shane € um rapaz bastante arrumado, que demonstra bastante
feminilidade e ndo interage com ninguém da turma.” (13/03/2017).

Entendendo as afirmagdes supracitadas que em certa andlise confirmam o
binarismo de género como algo socialmente estruturado, poderiamos problematizar
a reacao negativa de Andrea a Shane?

Sera possivel identificar a economia masculinista monolitica e também

monoldgica que atravessa toda a colecdo de contextos culturais e historicos
em que ocorre a diferenca sexual? (BUTLER, 2017, p. 37).

A rejeicdo da turma por Shane provavelmente se configura pelo fato de ele
ser um rapaz afeminado. Quando aproximamos o masculino do feminino ou mesmo
substituimos um pelo outro, estamos proporcionando que a dicotomia é sustentada
por uma verdade final, que enquadrard ou em um sexo biologico, ou em outro,
aguela pessoa que algumas vezes sequer, jA arbitrou efetivamente sobre ela
mesma.

Diante do questionamento sobre a reagdo de Andrea, o fato de Shane néo
adentrar as caracteristicas estereotipadas da masculinidade, daria margem para ela

nao gostar de Shane? Seria a estrutura linguistica que estabeleceu parametros
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constituidos ao longo dos anos que transmitiu as pessoas a ideia de que aquilo que

nao constitui 0 masculino € menor, principalmente se estiver no ambito masculino?
“Logo em seguida, aconteceu uma discussao sobre ‘chupdes’, na qual

a Megg se posicionou dizendo que eles devem acontecer em lugares que fiquem

bastante escondidos, porque sendo outros caras vao chamar a moga de ‘vadia’.
(13/03/2017).

Em outras palavras, se o modelo de uma sexualidade antigenital e mais
difusa serve como alternativa singular e de oposicdo a estrutura
hegeménica da sexualidade, em que medida ndo estara essa relagao
binaria fadada a reproduzir-se interminavelmente? (BUTLER, 2017, p. 60).

Diante do posto, porque nao nos perguntamos em que medida outras
meninas poderiam chamar uma moca de vadia por uma segunda moca ter feito um
“chupao” no pescocgo dela? Ou mesmo outras mogas chamarem uma mocga de vadia
por conta de um rapaz ter feito um “chupdo” no pescogo dela? Ou entdo outros
rapazes chamarem uma moca de vadia por ela ter recebido um chupdo de uma
segunda moca?

Wittig refere-se ao “sexo” como uma marca que de algum modo é aplicada
pela heterossexualidade institucionalizada, marca esta que pode ser

apagada ou obscurecida por meio das praticas que efetivamente contestam
essa instituicdo. (BUTLER, 2017, p. 58).

O que reflito disso é que, diante das praticas sociais institucionalizadas, o
binarismo de género também se fortalece, se institucionalizando e legitimando as
relacdes afetivas decorrentes dele, transformando as outras préaticas de relagéo
afetiva em alternativas opositivas a essa situagdo, que configuram para muitas
pessoas a confirmacdo de suas existéncias, que sdo decorréncia de resisténcia
eminente. No periodo de observacbes pude constatar o quanto a dicotomia
estabelecida pelo género é enraizada na turma.

O proximo capitulo tratara da relacdo da professora com a turma, em que eu
buscarei entender como as praticas adotadas por ela reforgam todos os marcadores

e parametros estabelecidos no texto até entéo.
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5 PROFESSORA SEM CLASSE?: RELACAO DA PROFESSORA COM A TURMA

No comeco da pesquisa eu nao acreditei que a professora poderia ser “objeto”
interessante a essa investigacao, ja que eu acreditava que as relagdes dos alunos e
das alunas e entre eles e elas era 0 que constituiria 0s seus entendimentos,
sensacodes, vivéncias e comunicacfes com tudo o que gira em torno dos debates de
género. Por precipitacdo aos resultados da pesquisa, eu nao imagineia ente
docente como ser ativa e participe de todas essas percepgbes almejadas de
observancia. Mas no decorrer da pesquisa sua presenca de tornou cada vez mais
significativa e me vi impossibilitada de ignorar a metodologia de ensino e as relacdes
estabelecidas pela professora com a turma.

Na obra “Ensinando a transgredir. a educagdo como pratica da
liberdade” (2013), bell hooks, em um didlogo com o fildsofo Ron Scapp, explica o
porqué de ela sentir que transita bem no universo académico, assertiva que pode
traduzir de inicio o que senti da pratica pedagdgica da professora da turma

observada — a identidade se confundindo com o “ser professor”:

Sinto que me beneficiei muito por ndo ser apegada a mim mesma como
académica ou professora universitaria. Isso me deixou mais disposta a
criticar a minha pedagogia e a aceitar criticas dos alunos e de outras
pessoas sem sentir que questionar o modo como dou aula, equivale, de
algum modo, a questionar meu direito de existir no planeta. Sinto que uma
das coisas que impedem muitos professores € o0 medo de que “essa é
minha identidade e ndo posso questiona-la”. (HOOKS, 2013, p.180).

Como justificativa a essa argumentacdo, utilizarei de embasamento uma
entrevista que realizei com a professora Rosala para a realizacdo de um trabalho da
disciplina optativa “Metodologia da Alfabetizagdo de Jovens e Adultos™?, que
descreve um pouco mais as caracteristicas profissionais, que se confundem, entéo,
com as caracteristicas de vida, dessa profissional.

Nessa entrevista a professora conta que possui vinte e oito anos na
composi¢cdo do quadro de professores do governo do estado do Parana e que no
decorrer dos anos, habitualmente, ela cumpre trés turnos de trabalho. No ano em

guestdo, além dessa jornada tripla, Rosala lecionava em dois colégios (trabalhando

10 Disciplina ministrada pela Prof2 Carmen Sa Brito Sigwalt, que cursei no primeiro semestre de 2017.
A avaliacao final incluiu o desenvolvimento dessa entrevista, que objetivava conhecer a realidade de
profissionais que trabalham com a EJA. O trabalho de entrevista e redacao foi realizado em conjunto
com as colegas Paula Schuartz e Yasmin de Oliveira.
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com o ensino médio, o ensino fundamental e a EJA de ensino fundamental), sendo
eles, o Maria Montessori, instituicdo de realizacdo da minha pesquisa, e o Colégio
Estadual Dona Branca do Nascimento Miranda, na mesma regido da primeira
escola, que também € a regido em que ela reside com a familia.

Dois dados interessantes sao: o cumprimento dos turnos de trabalho dela e a
aposentadoria bastante proxima. Ela virou professora dessa turma de EJA na
distribuicdo de aulas extras, ou seja, para complementar sua carga horéaria e
rendimento, e j& havia entrado com o pedido de aposentadoria.

A sua carreira foi totalmente dedicada a Educacdo no sistema publico de
ensino, ja que ela passou por varias etapas educacionais ao longo dos anos, como a
educacdo especial e até a organizacdo de uma biblioteca que estava sendo
construida. Ela tem uma filha de vinte anos e um filho de oito anos de idade.

Parecera bastante notorio que a minha escrita desse capitulo configurara uma
critica ao trabalho da Rosala, mas como nos capitulos anteriores, a dinamica sera
de explanacéo de trechos da pesquisa etnogréfica realizada, que segue:

“O Daryl queria saber qual era o encaminhamento de um dos exercicios e
perguntou duas vezes para a professora, que mandou-o ficar quieto nas duas
vezes”. (07/06/2017).

De acordo com bell hooks,

A prética do didlogo € um dos meios mais simples com que nds, como
professores, académicos e pensadores criticos, podemos cruzar as
fronteiras, as barreiras que podem ser ou ndo erguidas pela raca,
pelo género, pela classe social, pela reputagdo profissional e por um sem
namero de outras diferencas. (HOOKS, 2013, p. 174).

Aqui faco uma breve interrupcao para explicar a escolha do nome do capitulo,
gue tem correlacdo com a citagdo anterior, jA que viso fazer uma anélise do porqué
a professora Rosala escolheu atuar com docente nessa turma.

O filme “Professora Sem Classe”!! conta a histéria de Elizabeth Halsey, que é
professora, mas esta bastante ansiosa para abandonar a funcao, intento que é
interrompido pelo rompimento com o0 ex-noivo. Sendo assim, ela ndo esta
interessada em focar no ensino, no aprendizado e no bem-estar geral dos alunos e

das alunas — Elizabeth os/as menospreza maneira explicita — e s6 estd na escola

11 Dirigido por Jake Kasdan e langado em 2011, nos Estados Unidos.
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por uma necessidade e ndo por um ideal de compromisso com a Educacdo. Como
foi abandonada pelo antigo conjuge, o objetivo da protagonista € buscar um outro
companheiro para que esse possa sustenta-la sem que ela precise trabalhar,
utilizando de golpes para tentar almejar o seu objetivo.

Espero com essa analogia captar o eixo central do filme ao querer relaciona-lo
com a professora Rosala, que é o fato de Elizabeth ndo desejar estar como
professora e sé estar, por um estado de necessidade

Retornando a citacao de bell hooks, podemos pensar sobre a disponibilidade
transformadora no ideal de Educacédo da professora Rosala e da sua dificuldade em
admitir sua propria ignorancia:

“O Daryl fez um comentério que eu adorei: como que eu vou fazer um poema
se eu nem sei 0 que € um? A professora disse a ele que colocasse varias frases em
uma folha e que depois ele teria material suficiente para montar o poema’.
(08/05/2017).

Confesso que no decorrer da observacdo, justamente pelo motivo
apresentado no inicio do capitulo, eu ndo me ative as acbes pedagdgicas da
professora Rosala e a Unica correcdo de atividade dela a que eu tive acesso para
ler, foi a primeira atividade, proposta ja em um carater avaliativo. Ela foi bastante
atenta nessas correcfes, mas nunca Vi correcdes de atividades feitas nos cadernos
dos estudantes e das estudantes, apenas sei que ela dava vistos quando as
atividades eram cumpridas, ndo se atentando ao processo de desenvolvimento
dessas atividades e tampouco nos seus resultados, priorizando o0 aspecto
guantitativo ao qualitativo.

Para Jussara Hoffmann, esse tipo de avaliacao traduz um intento:

As notas e provas funcionam como redes de seguranca em termos de
controle exercido pelos professores sobre seus alunos, da escola e dos pais
sobre os professores, do sistema sobre suas escolas. Controle esse que
parece ndo garantir o ensino de qualidade que pretendemos, pois, as
estatisticas sdo cruéis em relacdo a realidade das nossas
escolas. (HOFFMANN, 2003, p.22).

Isso se faz importante quando eu penso no quao criteriosa ela esta se
posicionando no ensino de, apenas para exemplificar, esse género textual, que é 0

poema.
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‘Ainda sobre poemas, a professora disse a frase: ‘um poema nao exige
regras’. (08/05/2017).

Factualmente, enxergo tais praticas como préaticas mal elaboradas, mas vejo
como é importante avaliarmos o contexto como pertencente de um sistema
educacional que funciona na base da troca de resultados, em que as professoras
sao pressionadas a apresentarem tais resultados de maneira fisica — com inUmeros
papéis que atestam (de maneira questionavel) a realizagdo ou ndo de um bom
trabalho —, a comunidade da escola (os e as funcionérias das secretarias) controlam
a existéncia de tais resultados, que sdo recorrentemente averiguados por instancias
superiores, reduzindo drasticamente as capacidades subjetivas de cada um dos
individuos alunos e alunas, bem como dos e das docentes, trazendo a realidade de
uma Educacéo que se assemelha a uma mecanizacéo.

Citando os ensaios da obra “Betwen Borders: Pedagogy and the Politics of
Cultural Studies”, bell hooks destaca o seguinte trecho, que apresenta uma
perspectiva possivel de ser vista dentro das escolas brasileiras, mesmo que néo
aplicavel em um primeiro momento, mas que pode servir para construir um ideério
sélido de Educacéo transformadora:

Em sua introdugéo a coletanea de ensaios Betwen Borders: Pedagogy and
the Politics of Cultural Studies, os organizadores Henry Giroux e Peter
McLaren salientam que os pensadores criticos que trabalham com
pedagogia e ttm um compromisso com os estudos culturais devem aliar “a
teoria e a pratica a fim de afirmar e demonstrar préticas pedagdgicas
engajadas na construcao de uma nova linguagem, na ruptura das fronteiras
disciplinares, na descentralizacdo da autoridade e na reescrita das areas
limitrofes institucionais e discursivas onde a politica se torna um pré-

requisito para reafirmar a relagcdo entre atividade, poder e luta”. (HOOKS,
2003, p. 173).

Quando pensei na interlocugcdo que bell hooks faz, abordando a
disponibilidade da criagdo de uma nova linguagem, lembrei do seguinte trecho dos
meus diarios de campo da pesquisa etnografica:

“Uma das questdes perguntava se o acesso a tecnologia era ‘democratico’ e o
Daryl perguntou a professora o que isso significava, mas ela ndo explicou a ele de
fato, porque ela sequer usou palavras relacionadas ao termo na explicacdo, ela s6
perguntou se ela achava que todo mundo poderia ter um computador ou um celular,
sem fazer nenhum tipo de referéncia a palavra ‘democratico’ ou a democracia.
Nessa conversa, o Bento, que é cerca de vinte anos mais velho que o Daryl e

provavelmente por isso tem mais repertério, disse ao colega, em tom de brincadeira,
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gue era uma religido. De qualquer maneira, ele queria entender o que significava a
palavra e insistiu em perguntar a professora, mas ela ndo explicou mais sobre o
termo para ele.” (05/04/2017).

Parece, pelo meu relato, que existe um Unico cunho de julgamento pejorativo
na composicao da minha interpretacdo, mas ndo cabe a mim imbuir caracteristicas
negativas a professora e talvez justamente por isso, se torne mais sufocante analisar
as praticas pedagogicas dela em um contexto de interesse do fortalecimento e da
constante construcao de identidades de género, orientagdes sexuais, sexualidades e
todos os tipos de contatos com género, tornando-se verdade que objetivo
problematizar as acdes observadas e nao obter conclusdes definitivas sobre elas.

Em um dos dialogos com Ron Scapp, bell hooks faz a seguinte explanacao:

[...] uma das coisas que nos vinculam é que nés dois temos verdadeiro
interesse pela educacdo como pratica libertadora e por estratégias

pedagdgicas que possam servir ndo s para nossos alunos, mas também
para nés. (HOOKS, 2003, p. 179).

Dentro dessa 6tica, penso ser bastante instigante que cada professor e cada
professora, em seu contexto particular de sala de aula, absorva o cotidiano de
ensino como algo proprio para uma aprendizagem muatua — todos e todas as
estudantes e, todos e todas as professoras e os professores —, fazendo da
Educacdo uma via de méao-dupla. Gosto da ideia de encarar algumas acdes da
professora Rosala nesse sentido, para que a partir dai eu consiga analisa-la muito
mais como agente educacional e as suas acfes e praticas, do que ela como
profissional, individual e tendenciosamente.

A falta de classe da professora, fazendo a parafrase com o filme, fica mais
evidente quando, por mais que eu queira problematizar o que acontece na escola,
partindo das diretrizes dela, a omissdo em algumas atividades fica mais evidente do
que uma atitude de possivel interpretacéo dubia.

“Uma das questbes a serem respondidas tinha a palavra ‘acarretar’ e o Daryl
e 0 Bento ndo sabiam o que significava. O Daryl disse que a professora colocava
umas palavras dificeis e o Bento tentou fazer umas associagbes com as outras
palavras da pergunta, a fim de tentar descobrir o tal significado”. (05/04/2017).

“A noite acabou com uma atividade com dicionarios, especificamente cinco
exemplares. O Merle questionou a professora se nao seria possivel pegar outros na
biblioteca, mas ela negou.” (20/02/2017).
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Mais do que trazer para as educandas e para os educandos exercicios que
envolvam um vocabulario mais rebuscado ou atividades que exijam uma gama
grande de conhecimentos, o professor e a professora que pensam no ensino
concreto dos (as) estudantes a quem possuem responsabilidade educativa, pensam
em trabalhar partindo de seus repertorios inicias, para que com dialogos,
explicacbes e possibilidades de descobertas, possam ir acrescentando novas
informagdes e contextos aos conhecimentos particulares de cada um e de cada
uma.

Quando penso na omissao da professora Rosala, associo também a isso, 0s
modificadores de detencdo de poder que decorrem do acesso ao conhecimento e a
informacéo.

Certamente, o campo do poder em parte estruturado pelo
gesto imperializante de apropriacdo dialética excede e abrange o eixo da
diferenca sexual, oferecendo um mapa de intersec¢des diferenciais que nao
podem ser sumariamente hierarquizadas, nem nos termos do falocentrismo,

nem nos de qualquer outro candidato a posi¢do de “condigdo primaria de
opressao”. (BUTLER, 2017, p. 39).

Via de regra, entendo a professora como alguém que por suas praticas
educacionais exclui, mesmo que néo por marcadores sociais de diferenca expressos
(como discriminagdo por classe social e raga). A citacdo de Judith Butler acima
mostra-nos 0 quanto as praticas excludentes de Rosala se equiparam aos outros
tipos de excluséo.

De forma geral, observar o trabalho dos professores e das professoras, sem
tratar da necessidade de empatia — de forma a se ter uma analise das estudantes e
dos estudantes como seres particulares, que possuem historias de vida —na
conducdo dos conhecimentos, é desconsiderar as relacdes de opressdo e dominio
que existem na nossa sociedade capitalista ocidental, sendo que é na escola que
florescem muitos dos contatos com essas relagdes de opresséo e € na percepcao da
existéncia de um caminho diferente, que mora o desejo e a faculdade
transformadora de n&do continuar levando a vida profissional que a classe social a
qual pertencem, cada um e cada uma das alunas e dos alunos, imporia a essas
pessoas.

Para corroborar a argumentagdo de pertencimento a classe social e a
um destino social, uso um paragrafo de M. Lee, em gue ela expde sua experiéncia

com debates feministas na universidade e que, mesmo nesse ambiente de discurso
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progressista, o lugar que ela ocuparia ainda era certo por conta de sua origem

social:

Adquirir um diploma n&o ocasionou apenas uma mudanc¢a no meu curriculo
e nas minhas perspectivas de rendimento; a instituicdo e o corpo estudantil
estavam permeados de um conjunto de valores e uma perspectiva de vida
que me pressionaram a alterar minha lingua, minha aparéncia, os
elementos da minha origem que aprendi a omitir, os valores que deveria
defender, minhas relagBes, minhas aliangas, meus vinculos familiares e
minha identidade enquanto pessoa. As aulas de estudos feministas
deveriam ter sido um local de trégua e apoio, onde eu pudesse compartilhar
meu desconforto com a instituicdo e lidar com essas ideias conflituosas. Ao
invés disso, fui recebida com uma leve condescendéncia protetora e com
desconsideracéo. Toda vez que eu tentava trazer o assunto a tona, ele era
reconhecido brevemente, mas a discussdo mudava de foco rapidamente,
antes que algo significativo pudesse ser dito. As instituicdes académicas
reforcavam o privilégio de classe, mas as académicas feministas, cheias de
compromissos contra a opressao, ndo queriam entrar nos detalhes. (LEE,
2012, p.133).

Apenas para que nao pareca ser algo utdépico em demasia, segue uma
citacdo de bell hooks que elucida a importancia de um acesso respeitoso e
acolhedor dentro dos ambientes escolares:

E foram educadores como Freire que afirmaram que as dificuldades que eu
tinha com o sistema de educacdo bancaria, com uma educacédo que nada
tinha a ver com minha realidade social, eram uma critica importante.
(HOOKS, 2003, p. 73).

Ainda quando pensamos nas relacdes escolares como relacées que abarcam
opressao e desigualdade, a profissional da Educacdo também tem a sua parcela de
ente oprimida ou oprimido e, prioritariamente, quando pensamos nesse
direcionamento, as pessoas que se destacam, dentro do ambiente escolar sdo as
mulheres (servindo como justificativa, a priori, de que sdo maioria quantitativa) e isso
j& € marcador social de diferenca.

Ancorada nos escritos de Butler, podemos pensar um pouco mais em como a
posicdo de uma professora mulher pode influenciar na estruturacdo de sua relagao

com as alunas e os alunos:

E verdade, houve muitos debates: existiiam tracos comuns entre as
“mulheres”, preexistentes a sua opressao, ou estariam as “mulheres” ligadas
em virtude somente de sua opressdo? H& uma especificidade das culturas
das mulheres, independente da sua subordinagdo pelas culturas
masculinistas hegemoénicas? [...] Existe uma regido do “especificamente
feminino”, diferenciada do masculino como tal e reconhecivel em sua
diferenca por uma universalidade indistinta e consequentemente presumida
das “mulheres”? (BUTLER, 2017, p. 22).



49

Essa citacdo comeca a tratar um pouco do como as mulheres sao colocadas
em um espaco de ‘homogeneizacdo’, como se se tornando iguais, mais facilmente
elas seriam capazes de lutar contra a opressdo masculina, desconsiderando suas
potencialidades particulares ou ‘0’ denominador comum da feminilidade, que por um
lado justifique as opressdes e por outro encontre uma solucao para elas.

Partindo da premissa da homogeneizacéo ou “igualizagdo”, uma questédo que
ressoa é sobre o que entdo seria esse dispositivo (mecanismo) de igualizacdo?
Igualizacdo ao nivel extremo de aproximacdo com o polo masculino ou igualizacéo
com as particularidades especificas observadas e relevadas dentro do contexto e a
nao inferiorizagao?

Com isso, podemos pensar a respeito de como a existéncia do marcador de
competicdo é recorrente nas relacées com as mulheres e em como isso esta longe

de ser uma coisa recente:

[..]na realidade social onde as mulheres brancas viviam os homens
brancos engajavam-se ativamente em relacionamentos sexuais com
mulheres negras. Na mente da maioria das mulheres brancas,
pouco importava que a maioria esmagadora dessas ligacdes se forjasse
mediante coercdo agressiva, estupro e outras formas de agresséo sexual;
as brancas viam as negras como concorrentes no mercado sexual.
(HOOKS, 2013, p. 129-30).

E dentro do Colégio Estadual Maria Montessori, isso nao se faz diferente:

‘A aluna Lori contou que a passagem de Onibus dela acabou e ela ficou com
raiva. Na hora de ela chamar a professora, ela gritou bastante hostil, ‘Ein, Rosala!””
(08/05/2017).

‘A Lori, mais uma vez chegou atrasada, bem na hora que a professora estava
apagando o quadro, essa que titubeou quando a viu chegando, provavelmente por
pensar que ela poderia copiar também. Percebendo a pausa, a Lori disse rapida e
firmemente ‘pode apagar, pode apagar!, a professora respondeu que era
continuagdo da matéria da aula anterior e a aluna continuou, ‘eu sei, eu sei, pode
apagar!’, com uma feicdo de desprezo. A professora pareceu indiferente”.
(15/05/2017).

“A Lori continua sendo a unica aluna que prioriza chamar a professora apenas

de Rosala, sem utilizar do adjetivo ‘professora’ na frente do nome”. (07/06/2017).
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A observacdo de que Lori chama a professora Rosala diretamente pelo
primeiro nome é significativa quando pressuponho que a falta da identificacdo
profissional € um mecanismo para desqualificar Rosala.

Tracando um paralelo com a situacdo especifica do Colégio Estadual Maria
Montessori, 0 distanciamento que existe entre algumas alunas, entre elas e com a
professora em certas ocasifes, pode ser um indicio de que género se configure de
tal modo para essas alunas que a igualizagdo — ambas serem mulheres —, provoque
nelas esse processo de receio, em que elas se veem como ameacas (de diversos
tipos) umas as outras e que fomente um estado competitivo entre elas.

Apesar de saber que ndo cabe a minha metodologia de pesquisa levantar
hipoteses, eu gostaria de trazer o seguinte guestionamento sobre a relagdo entre
mulheres, restringindo esse quadro a relacdo entre professora e aluna, e pensando
em uma tbnica que tem me ocorrido muito com relacdo a professora Rosala, que é
a omissdo. Em que medida, quanto mais atuante — para nao dizer militante — essa
professora (apenas por ser objeto da pesquisa e especificamente, desse capitulo)
for, ndo deixando que as intervencdes das alunas e dos alunos “passem”, sejam
intervencdes essas grosseiras como as da Lori, sejam intervencdes investigativas
como as do Merle, mais ela fomentara entendimento, acolhimento e conhecimento
escolar aos seus educandos e educandas?

O ultimo apontamento relevante que eu farei sobre a professora Rosala é a
respeito do descrédito que ela demonstrou ter pelos alunos e pelas alunas da
turma.

“Como né&o atingiu a média do bloco, o Carl precisava fazer uma atividade de
recuperacdo para ter nota, por isso a professora pediu que eu fosse com ele na
biblioteca para orienta-lo a fazé-la. Eram em torno de oito folhas de atividades e
depois que ela me explicou o que ele deveria fazer, eu perguntei para ela o que
seria feito se ele ultrapassasse o horario do intervalo e ela disse que as coisas nao
eram como eu estava pensando, que provavelmente ele ndo ultrapassaria o horario,
como se ele fosse fazer a atividade de maneira malfeita, sendo assim, rapido”.
(24/05/2017).

Por mais problematizadora que eu gqueira deixar essa questao, fica dificil fazer
uma intervencdo positiva, quando eu penso que do lugar de fala que a
professora Rosala possui — enquanto professora da turma —, ela me disse que “as

coisas n&do eram como eu estava pensando”. Mesmo que ela quisesse respeitar a
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alteridade de um aluno ou de uma aluna que nado tenha tido as mesmas
oportunidades que ela, ela me dizer que ndo seria necessario esperar muito tempo
porque ele ou ela ndo usaria desse tempo, é ndo creditar nele (a) a possibilidade de
ele (a) realizar a atividade com esmero, mesmo que ela se julgasse realista nessa
fala.

Completando o ocorrido na noite da atividade de recuperacao do Carl, alguns
dados que vao mais um pouco contra o que a professora Rosala esperava da
atividade:

A dltima atividade que ele fez comigo — justamente porque ele ndo deu conta
de fazer todas as atividades antes do intervalo — era o preenchimento da ficha
catalografica de um livro, mas a professora ndo deu tempo para ele ler nenhum livro
e nem me orientou qual livro/tipo de livro queria que ele observasse. NOs dois
procuramos um livro fino, para que ele desse conta de fazer a atividade no tempo
que tinha para ler o livro inteiro (vinte minutos) e responder as questdes — lembrando
que deveria ser antes do intervalo de acordo com a previsdo da professora.”
(24/05/2017).

Outro ocorrido que demonstra a falta de considera-los (las) como ativas (0s) e
participes do processo de aprendizagem foi o dia em que a atividade solicitada era
uma de estilo “apenas leiam”:

‘A proposta da aula era que cada um/uma escolhesse um livro, lesse nas
duas primeiras aulas, fizesse um resumo no caderno e depois apresentasse na
frente das carteiras para a turma inteira. Explicando a proposta, a professora
demonstrou novamente estar nervosa.” (24/05/2017).

“Varias vezes a Lori perguntou se ela realmente teria que apresentar o livro na
frente da sala inteira, porque ela ndo faria isso. A professora sé respondia para ela:
leia!” (24/056/2017).

“Os livros que foram pré-selecionados para os alunos e as alunas lerem eram
bem grandes e elas e eles reclamaram bastante que ndo daria tempo de a leitura ser
feita no periodo que a professora reservou para isso.” (24/05/2017).

“Eu fiquei muito incomodada com o fato de a professora ter pedido que elas e
eles lessem livros que eles (as) n&o tinham escolhido, em um curto espacgo de tempo
e ainda depois, tendo que apresentar o resultado da leitura, sem aviso prévio para

preparacao e na frente de todos e todas as colegas.” (24/05/2017).
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“Quando eu fui avisar a professora, ela me justificou — em alto e bom som, na
frente de toda a turma — que tinha proposto essa atividade porque segundo
0 entendimento dela, eles e elas ndo gostam de ler. Para ela, esse era um tipo de
estimulo?!? para as alunas e os alunos.” (24/05/2017).

Me parece existir uma espécie de superioridade académica por conta da
hierarquizacdo que o modelo de escola (quase tradicional) imp&e nessa turma.

De certa maneira, € como se o que fosse reportério e entendimento de cada
uma das alunas e dos alunos néo fosse relevante para como o trabalho deveria ser
realizado, apenas o0 que a professora Rosala disse e programou é o suficiente, por
mais que ela mudasse o encaminhamento inicial posteriormente, ela ndo poderia
“abrir a guarda” e assumir uma intervenc¢ao estudantil iniciatica.

Novamente bell hooks nos ajuda a traduzir esse posicionamento da
profissional de Educacéo observada:

Nesses vinte anos de experiéncia de ensino, percebi que os professores
(qualgquer que seja sua tendéncia politica) déo graves sinais de perturbacéo
quando os alunos querem ser vistos como seres humanos integrais, com

vidas e experiéncias complexas, e ndo como meros buscadores de
pedacinhos compartimentalizados de conhecimento. (HOOKS, 2013, p. 27).

Para bell hooks (2003, p. 26), “Em sua obra, Thich Nhat Hanh sempre
compara o professor a um médico ou curador. Sua abordagem, como a de Freire,
pede que os alunos sejam participantes ativos, liguem a consciéncia a pratica”.

Logo no inicio das minhas observacdes, a professora Rosala trouxe uma
tbnica, nesse mesmo segmento da leitura, que me gerou uma impressao téao
diferente dela, porque ela me pareceu interessada nos alunos e nas alunas, com o
intuito de resgatar neles (as) ndo s6 o déficit relacionado a falta de conteudos de
lingua portuguesa, como também um déficit de espaco de fala e de construcdo de
conhecimento de mundo/experiéncia de vida, de uma maneira que, dentro do
espaco da escola, esses fatores ndo fossem penosos, como séo fora dela, em que
elas e eles também os adquirem, mas muitas vezes sem um respaldo positivo de

uma docente e tendo que viver tais situacdes por decorréncias cotidianas.

12 Apesar de nao ter tido oportunidade de explanar mais sobre o tema nesse trabalho, entendo que a
imposicdo de qualquer atividade é inversamente proporcional ao estimulo para o cumprimento
dessa.
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“Ela comegou a conversar comigo e eu percebi que ela ndo sabia qual era o
meu objetivo em sala de aula. Ouvi um relato de todas as atividades que ela ja tinha
proposto e como ela pretende dar seguimento as aulas. Ja era a segunda semana
de aula e ela me explicou que o objetivo inicial dela foi o de conhece-los e conhece-
las e assim, tentar resgatar neles (as) algo pertinente as suas identidades. Achei
isso maravilhoso e uma excelente forma de aproximacdo com a turma, que
geralmente seria encarada com um olhar marginalizante por parte dos professores,
justamente por serem uma turma de EJA.” (20/02/2017).

No decorrer das observacdes eu pude perceber que a professora Rosala
trabalha com “eixos tematicos”, algo semelhante aos conteudos que séao
sistematizados para o ensino fundamental dos anos iniciais regular. Algo como:
‘conhecendo e reconhecendo a sua comunidade”, “quem s&o os jovens”, “relagcéo
com a tecnologia”, “sustentabilidade” e “identidade”. Isso pode desconstruir a minha
ideia de que ela tinha uma iniciativa particular de acolhé-los e acolhé-las, ja que
também a proposta supracitada entraria no encaminhamento metodologico de
cumprir o eixo “identidade”.

A educagdo progressiva e holistica, a “pedagogia engajada”, € mais
exigente que a pedagogia critica ou feminista convencional. Ao contrario
destas duas, ela d& énfase ao bem-estar. Isso significa que os professores
devem ter o compromisso ativo com um processo de autoatualiza¢do que
promova seu proprio bem-estar. S6 assim poderdo ensinar de modo a
fortalecer e capacitar os alunos. Thich Nhat Hanh ressalta que “a pratica do
curador, do terapeuta, do professor ou de qualquer profissional de
assisténcia deve ser dirigida primeiro para ele mesmo. Se a pessoa que

ajuda estiver infeliz, ndo poderd ajudar muita gente”. (HOOKS, 2013, p.
28).

O que retiro de toda a sensacéo sobre a professora Rosala € que, diante da
desvalorizacdo do trabalho docente, que implica em cargas horarias exaustivas, e
diante da realidade social brasileira, que implica em subempregos e desvalorizagao
das potencialidades individuais de todos e todas, é apenas o trabalho coletivo, que
engloba a acdo da professora, das alunas e dos alunos, em consonancia de
objetivos e empatia — principalmente da professora, que exerce uma funcao
hierarquica —, que orientam a pratica escolar para uma pratica transformadora e
libertadora.

Destarte, ouso entédo, responder a pergunta simbolica que deu titulo a esse

capitulo: sim, professora sem classe.
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A seguir apresentarei as consideracdes finais, que fardo um compilado de
tudo o que a etnografia significou na minha formacdo enquanto futura pedagoga e o
quanto os debates sobre género contribuiram para que o meu entendimento

interseccional sobre Educacéo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Mais do que aquilo que absorvo de saldo do meu trabalho de concluséo de
curso, a convivéncia com a turma de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental
da EJA no Colégio Estadual Maria Montessori em 2017 me proporcionou um saldo
de convivéncia amistosa que eu néo previa!

Desde a saga de Daryl para conseguir um novo fone de ouvido para o seu
celular, que ja ndo tinha mais fones a venda por causa da data de fabricacéo, até a
realizacdo de Natania pela emancipacdo que a realizacdo do ENCCEJA
proporcionou a ela, passando pelo novo emprego de Lori, até o bolo de amendoim
com milho que eu fiz para turma no dltimo dia de observagfes e que, de tamanho
acolhimento que senti em cada olhar, ndo coube em meus registros!

Mesmo ndo sendo o foco da pesquisa, as observacdes feitas e as seguintes
correlagdes com a bibliografia me permitiram um olhar ampliado a préatica docente
com jovens e adultos, déficit que senti na minha formacdo durante a graduacao,
porque o Unico estagio que eu poderia ter feito nessa modalidade de ensino, eu fiz
com o ensino fundamental dos anos iniciais regular.

A EJA é um espaco de consolidacao dos saberes e experiéncias do dia-a-dia
de seus e suas integrantes, sendo uma lente para as observacfes dos marcadores
de género.

No que tange a esses marcadores, algo que também senti falta durante a
formacdo na Universidade, por ndo abracar as oportunidades que me surgiram, foi o
espaco enquanto pesquisadora. Pude perceber que a pesquisa vai muito além de
dados e observacfes e que aquilo que acontece com os dados ou no campo s6 faz
sentido em um espaco social e um tempo histérico.

Muitas vezes me senti invasiva durante as observacdes da turma e nas
posteriores analises, mas busquei me ancorar na maxima verdadeira de que género
€ um fator relacional.

Consegui pensar performatividade de género como mecanismo em que 0S
alunos e as alunas performaram seus proprios “eus” diante das interagbes
particulares e com a turma. E sdo assim, construtores e construtoras da Histéria:

Qual é o momento ou 0 mecanismo da construgdo do género? E talvez,
mais pertinentemente, quando entra esse mecanismo no cenario cultural e

transforma o sujeito humano num sujeito com caracteristicas de género?
(BUTLER, 2017, p. 193).
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Percebi o quanto cada jovem é estereotipado e a carga que impetramos a
eles e elas, suscitando até quais serdo suas subversfes e suas aproximacoes de
adequacdes. Me imbui da responsabilidade de entender a linguagem como
marcador social da diferenca, que estabelece preconceitos e atitudes. E por fim, mas
nao menos intrigante, 0 quanto quero que as condicdes de trabalho docente

melhorem, para que eu ndo me torne uma professora sem classe.
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