ISYS AMANDA DE JESUS

MARIANA COELHO DE ASSUMPCAO

Compreendendo a interpretacao: a leitura na escola

CURITIBA
2018



ISYS AMANDA DE JESUS
MARIANA COELHO DE ASSUMPCAO

Compreendendo a interpretacao: a leitura na escola

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao Curso
de Pedagogia da Universidade Federal do Parana como
requisito a obtencéao do titulo de graduacéo.

Orientador: Prof. Dr. Altair Pivovar.

CURITIBA
2018



AGRADECIMENTOS

A Deus, pela vida.

As nossas méaes, Angela Maria dos Santos Borba e Ana Maria Coelho de Assumpg&o, por
nos incentivarem, por sempre acreditarem em nossos sonhos e pela compreenséo pelos
momentos de auséncia.

Ao Fébio (Isys) por todo amor, paciéncia e cuidado, e por estar presente, me incentivando
a concluir meus objetivos e me fazendo feliz todos os dias.

A minha amiga e colega de trabalho de todas as horas por este ano, cheio de desafios e
obstaculos, que foram cumpridos com sucesso, principalmente nessa etapa importante em
nossas vidas.

Aos nossos familiares, pelo carinho e apoio durante toda a graduacéo.
A0S Nossos amigos, pela compreenséao por serem trocados pelo estudo.
A todos os nossos professores, que, de alguma maneira, contribuiram em nossa formacao.

Ao nosso professor orientador Altair Pivovar, pelo acompanhamento, orientacdo, paciéncia
e tempo disponibilizado.

O mais dificil, mesmo, é a arte de desler.
Mario Quintana



RESUMO

Este trabalho constitui-se numa reflexao inicial sobre os modos de ser leitor, sobre leitura e
sobre interpretacdo de texto. Efetua-se uma rapida analise dos descritores da Prova Brasil,
a fim de verificar se eles incorporam a ideia de que a interpretacado decorre do esforco de
se promover o ajuste de um significado referencial a contextos especificos, o que vai além
do simples reconhecimento de um significado e implica reconhecer os sentidos possiveis.
Uma primeira leitura desse material apontou que o imperativo da interacdo nao esta
presente nas condi¢cdes de leitura propostas aos alunos, o que, em tese, estaria nas

dificuldades decorrentes do que se costuma chamar de interpretagcéo de texto.

Palavras-Chave: Oralidade. Escrita. Leitura. Interpretacao.
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1 INTRODUCAO

Inicialmente, as autoras iriam fazer o trabalho de conclusdo de curso
individualmente, mas durante algumas conversas sobre as dividas na escolha do tema,
perceberam um certo interesse em comum por temas relacionados a leitura.

Foram marcados alguns encontros com o professor orientador, depois dos quais
chegou-se a um tema que nos causa duavidas e incertezas; um tema que gostariamos de
explorar mais a fundo.

O tema discutido aqui € de extrema relevancia, uma vez que, na escola, a
dificuldade na interpretagcdo de um texto n&o tem recebido o devido tratamento no
processo de emancipacao do sujeito leitor.

O tema foi escolhido também pela nossa dificuldade, na infancia, com a
interpretacdo e compreensao da significacdo do texto em sua profundidade, na construcao
e reconstrucao do texto, ndo sabendo ao certo o que o professor esperava como resposta
correta.

Essa dificuldade ainda encontramos na graduacdo, mas ndo sO nds, senao muitos
académicos chegam a faculdade com blogueios nas producdes de trabalhos e dificuldades
na interpretacéo de textos.

A partir dessa dificuldade, que percebemos que é muito comum, decidimos analisar
0s conceitos de interpretacdo de texto e as implicacfes disso no trabalho dos docentes e
dos discentes.

Este trabalho, portanto, apresenta algumas reflexdes sobre leitura e interpretacao
de texto, a partir das dificuldades apresentadas por alunos de escolas publicas.

Entende-se que a leitura € de grande importancia para a formagcdo dos bons
leitores. Com ela, nosso vocabulario e formas de expressdo se expandem, abrangendo
ideias que dardo enfoques extensivos para o conhecimento cultural. A leitura é muito
significativa para a constru¢do do conhecimento e da pratica da cidadania.

A maioria dos alunos precisa de um grande esforco dos pais e professores para que
possa ter uma visdo diferente do mundo por meio da leitura. Para que isso ocorra, tem-se
insistido que € necessario que o professor trabalhe de forma prazerosa com seus alunos,
mostrando diversos tipos de textos, agindo como mediadores do aprendizado.

Assim, com o intuito de compreender melhor a leitura e a interpretacdo de textos,

este trabalho se propGe a refletir de que modo a correta conceituagcédo de leitura pode



contribuir para o enfrentamento das dificuldades encontradas no trabalho em sala de aula
envolvendo essa tematica.

O foco da pesquisa foi tentar perceber se tais dificuldades decorrem do fato de que
os educandos ndo compreendem o que € pedido, ou se os educadores é que ndo estdo
sendo claros nas suas proposicoes.

1.1 O percurso da pesquisa

A ideia inicial era conceber e aplicar um instrumento para verificar se os problemas
de interpretacdo decorrem da dificuldade de compreenséo dos textos oferecidos ou se 0s
educadores é que ndo estdo conseguindo ser claros nas suas proposi¢cdes. Nesse sentido,
seriam aplicados dois testes com uma mesma turma de 5° ano, sendo um composto por
itens que compdem a Prova Brasil (grupo testemunha) e outro desenvolvido com base na
definicdo de uma finalidade com a leitura do texto, a serem posteriormente comparados no
gue diz respeito ao desempenho dos alunos quanto a selecéo das informacgdes.

Contudo, alguns contratempos foram impondo a necessidade de fazer alguns
ajustes nesse objetivo, para tornar o projeto exequivel. Por essa razdo, decidiu-se
desenvolver uma analise introdutdria acerca da leitura e da interpretacao de texto a partir
de alguns autores cujas concepcbes nos pareceram mais pertinentes, deixando o

desenvolvimento e a aplicacdo do instrumento para outro momento.

1.2 Pergunta norteadora

Como o aluno interpreta um texto e quais os fatores prejudicam sua aprendizagem em

relacdo a interpretacédo?

1.3 Objetivos

Objetivo Geral
Identificar a causa das dificuldades de interpretacéo de texto dos alunos do 5° ano.

Objetivos Especificos
o Compreender o processo de interpretacdo de texto.
o Estudar os materiais utilizados para avaliar esta competéncia em larga escala,
notadamente a Prova Brasil.



2 PRIMEIRAS REFLEXOES

2.1 Ainterpretacao de texto: oralidade e escrita

A literatura € um instrumento de motivacdo e desafio, capaz de transformar o
individuo em um sujeito ativo, capaz de compreender o contexto em que vive e de
modificd-lo caso necessario. Nesse sentido, o estimulo a leitura para a formacdo de
leitores deve comecar cedo. A presenca da leitura no ambito infantil € um fator decisivo
para o desenvolvimento da imaginacéo, da criatividade e das emocdes.

A participagdo das criangas em experiéncias de leitura possibilita-lhes se inserirem
na cultura escrita e no mundo letrado, terem contato com narrativas que as levam a
conhecer outras épocas e lugares, se colocarem no lugar de outras pessoas e perceberem
outros modos de se inserir no mundo. Desse modo, elas estabelecem relagdes, produzem
sentidos, conhecem mais a si mesmas e aos outros, tém a sua imaginacao estimulada e
ampliam suas experiéncias.

Os livros de imagens surgem nesse contexto como uma otima opcéo para todas as
idades, pois permitem que se reconheca o papel da linguagem visual, que expressa

codigos, mensagens. Conforme Paiva (2014, p. 49):

Devemos lembrar que a auséncia de texto nos livros de imagem pode, inclusive,
fomentar a criatividade, a espontaneidade, o simbolismo, o improviso e a
capacidade de complementacdo leitora pela apreciacdo dos sentidos — visiveis e
possiveis. De modo que, pelo que é ilustrado e se d&4 a conhecer no livro de
imagens, o leitor infantil pode ganhar acesso a percepcdes e a agdes narrativas
pelas pistas visuais que encontra na materialidade do livro.

Tais livros criam historias, mostram cenas e acdes, mas sempre permitindo a
complementacao do leitor, que interage com o texto, conferindo-lhe sentido, relacionando-o
com suas experiéncias, conhecimentos, emocdes e bagagens. Ou seja, ha espaco para
interpretacao e significacdo das imagens.

A significacdo préatica da leitura se faz presente para a crianca desde o seu
nascimento, sendo a leitura e a fala integrantes de seu meio de vida.

Bakhtin (2006) valoriza a fala e a enunciacao: “A fala esté indissoluvelmente ligada
as condi¢cdes da comunicacéo [...]". O signo e a situacao social estao indissociavelmente
ligados. Todo signo é ideoldgico, segundo o autor, e a ideologia € um reflexo das

estruturas sociais, motivo pelo qual a lingua reflete as varia¢cdes sociais, assim como o
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corpo. Nele podemos notar as crencas e os valores de uma determinada sociedade
(bonito, feio, aceito, imperfeito...).

Os individuos ndo recebem uma lingua pronta: constroem-na e precisam vivencia-la
para aprender. O que ndo necessariamente acontece com uma segunda lingua, pois o
individuo ja possui a consciéncia construida: “Os sujeitos ndo ‘adquirem’ sua lingua
materna; € nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da consciéncia”
(BAKHTIN, p. 102).

O autor caracteriza a lingua em quatro proposi¢des fundamentais:

1. A lingua é uma atividade, um processo criativo ininterrupto de construcao
(“energia”), que se materializa sob a forma de atos individuais de fala.

2. As leis da criagdo linguistica séo essencialmente as leis da psicologia individual.

3. Acriacao linguistica € uma criagédo significativa, analoga a criacao artistica.

4. Alingua, enquanto produto acabado (“ergon”), enquanto sistema estavel (Iéxico,
gramatica, fonética), apresenta-se como um depdsito inerte, tal como a lava fria
da criacdo linguistica, abstratamente construida pelos linguistas com vistas a
sua aquisicao pratica como instrumento pronto para ser usado. (BAKHTIN, 2006,
p. 64)

Quando interagimos uns com 0s outros, na realidade ndo estamos proferindo ou
escutando palavras, mas sim um contetudo que pode ser verdadeiro ou ndo, que pode ser
bom ou ruim. Desperta-nos o interesse apenas aquilo que ird nos beneficiar na fala do
outro, algo pelo que sentimos empatia. A linguagem ndo € um sistema acabado. A lingua
falada ou escrita é sempre um dialogo. Tudo é dialogo.

Para Bakhtin (2006), o discurso € uma construcao social, e por isso considera o
discurso do outro importante

Sintetizando, € a interacdo com as pessoas em contextos diversos que gera novas

experiéncias e novos conhecimentos.



2.2 Aleitura

A leitura ndo é um simples ato de decodificar palavras e frases cujo sentido ja esta
pronto e antecipadamente definido, mas sim algo determinado por condicionantes politicas,

culturais, sociais, econdmicas e ideologicas.

O ensino passado e presente da leitura repousa, de fato, sobre uma concepcao de
leitura que € determinada, ndo a partir de uma analise do ato de ler, mas a partir de
uma analise do objeto sobre o qual se exerce essa acao, ou, dito de outra forma, o
ensino da leitura ndo é definido pela resposta a pergunta: “o que é o ato de ler?”,
mas pela resposta a pergunta: “o que é a lingua escrita que se 16?”. Esta sendo
definida como segunda em relacédo a oralidade e aparecendo sempre (mesmo que
se afirme sua autonomia relativa) como uma transcri¢cdo, uma codificacdo do oral,
torna-se possivel assimilar a aprendizagem da leitura a aprendizagem da lingua
escrita, e a aprendizagem da lingua escrita a aprendizagem das correspondéncias
com a lingua oral, para chegarmos finalmente a definicdo da aprendizagem da
leitura enquanto aprendizagem das correspondéncias entre oralidade e escrita.
(FOUCAMBERT, 2008, p.34).

Desde que nascemos, comecamos a dar sentido aquilo que nos cerca: o toque da
mae, o berco, a luz do quarto etc. Quando a crianca aprende a falar e depois a decifrar os
signos, compreendendo o mundo que a cerca, ela desenvolve comportamento de fala e
escuta. Sendo assim, ela aprende a se comunicar com as pessoas ao seu redor, comeca a
interagir com as pessoas e com 0s objetos. Primeiramente, a crianca desenvolve a
oralidade, e a partir dessa, a escrita. A leitura viria a partir da escrita. Saber ler seria
aprender a reconhecer signos, correspondendo a palavras que possuiriam sentido para a
crianca. E essa compreenséo da leitura que colocamos em xeque neste trabalho.

Quando a crianca decifra o codigo ela consegue oralizar todos 0s signos, mas nao
significa que ela esteja efetivamente lendo, pois pode apenas estar decifrando sem
interpretar o que esta oralizando. O professor precisa ajudar a crianca a ter consciéncia
das suas acfes, notar quando esta lendo, instigando uma observacao e analise sobre sua
acao:

[...] a possibilidade de oralizar corretamente uma palavra escrita supde uma
experiéncia linguistica da escrita (em particular para determinar os grafemas que
correspondem aos fonemas que constituem a palavra), a qual ndo se adquire
gracgas a leitura. De tal maneira que, ao longo do primeiro ano, as palavras e as
frases s@o conhecidas ndo pelo deciframento, que a crianga ndo pode dominar,
mas pela leitura do professor, pela repeticdo, pela associacdo com outros signos,
desenhos, pelo lugar no livro, no quadro etc. Assim, quando a crianga chega a um
deciframento eficaz, j& sabe ler um nimero bem grande de palavras e um ainda
maior de frases com essas palavras que ela adquiriu independentemente dele; o
deciframento vai entdo lhe servir para aprender algumas centenas de palavras a
mais, até que seu vocabulario escrito ultrapasse o vocabulario oral.
(FOUCAMBERT, 2008, p. 136)



Inicialmente, a crianga aprende a correspondéncia grafema/fonema, desenvolvendo
assim um comportamento de leitura. Posteriormente evolui ao ato de ler, quando entende o
que tera de fazer e explica o que leu, dando uma significacdo a sua leitura de acordo com
o que foi ensinado e de acordo com suas vivéncias. A oralidade possui um papel muito
importante no processo de ser leitor, pois ela permite dar imediatamente um sentido aos

signos, mas nao € garantia da eficacia da leitura e interpretacdo do que foi lido.

Pode-se definir o desenvolvimento como o resultado global da interagdo do sujeito
com o conjunto do meio fisico e social no qual ele vive. O individuo evolui,
transforma-se a partir daquilo que ele é e através do conjunto de suas experiéncias;
e a sucessdo desses equilibrios sucessivos descreve seu desenvolvimento, a
histéria da maneira pela qual ele aprende a ser, a viver. Esse desenvolvimento é
um todo, do qual ndo se saberia isolar coisa alguma: € sempre um ser na sua
totalidade que reage a uma situacéo inteira. (FOUCAMBERT, 2008, p. 43)

O aprendizado € um meio que altera lentamente a atuacdo do individuo em
determinadas situacdes. A crianca esta inserida em um mundo em que a escrita e a leitura
estdo presentes em tudo — em jornais, televisdo, cartas, propagandas, outdoors, livros,
receitas, bulas de remeéedio, embalagens de higiene, embalagens de alimentos, lojas,
supermercados, vitrines etc. Além disso, 0 uso continuo da escrita e da leitura de pessoas
préximas a crianca, como ler um livro, conversar sobre uma historia, apesar de ser coisa

comum, fazem toda a diferenca para a aprendizagem da crianca.

Porque ndo apenas a crianca faz o aprendizado do valor funcional da leitura,
aprendizado que a conduz frequentemente a querer livros, a “lé-los”, exprimindo
assim um conjunto de atitudes, de valores, de gestos que s&o a leitura da crianca
gue ndo sabe ler (como as garatujas sdo a escrita da crianca que ndo sabe
escrever), mas, a0 mesmo tempo, a crianca faz uma aprendizagem técnica. Ela
vive no meio de um mundo de signos escritos a partir dos quais se guia; sobre as
embalagens, as garrafas, o alimento, as caixas de jogos, 0s jornais, a televisdo, a
publicidade, as placas de rua, etc. O que é particularmente interessante é que
essas formas sdo repetidas, que elas aparecem com frequéncia que as coloca
muitas vezes no mesmo nivel do oral, com a vantagem, sobre o oral, de uma
permanéncia no tempo e de uma grande facilidade de evocacéo: ndés vemos o que
esti escrito em um pote de iogurte cada vez que desejamos ver e enquanto 0
olharmos, 0 que ndo ocorre com as palavras pronunciadas por outras pessoas.
(FOUCAMBERT, 2008, p. 94)

As vivéncias orais e visuais sdo de extrema importancia para a crianga desenvolver
sua leitura de mundo. A crianga associa, desde muito cedo, uma significagdo a uma forma
escrita, e com o tempo essa significagédo ficard mais definida. A aprendizagem da leitura

nao se da somente na escola: trata-se de uma aprendizagem social.



Para Killan e Flores (2012), a leitura € muito importante, algo basico para a insercao
no mundo atual. Ela tem uma relagdo muito profunda com a escrita. A leitura é considerada
como um registro de suporte fisico. Precisamos na maioria das vezes desse registro como
um arquivo de memoria.

A leitura promove uma interacdo entre autor/falante-texto-leitor/ouvinte. Isso porque
a comunicacao, além da escrita, também pode ser oral, ja que a fala é uma das
caracteristicas que diferem os seres humanos dos animais.

O leitor ja possui um conhecimento de mundo, consequentemente ele consegue
relacionar determinado texto, palavra ou frase com seu dia a dia. Assim, o leitor/ouvinte

compreende o sentido das palavras no contexto.



3 UM OLHAR SOBRE A PROVA BRASIL

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
associado ao Ministério da Educacdo (MEC), tem como objetivo custear as politicas
educacionais a partir de parametros de qualidade e equidade. O Inep tem sob sua
responsabilidade, além da Provinha Brasil, o Sistema Nacional da Educacdo Bésica
(Saeb), o indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb), o Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) e o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), que juntos complementam a avaliagdo da Educacao Bésica.

A Provinha Brasil é uma avaliacdo diagndstica que pretende investigar as
habilidades desenvolvidas pelos individuos nas escolas publicas brasileiras. A Provinha é
composta pelos testes de Lingua Portuguesa e de Matematica, mas aqui iremos enfatizar
os testes de Lingua Portuguesa (apropriacéo da escrita e leitura). Os testes séo realizados
duas vezes ao ano, em periodos distintos, para que na segunda oportunidade os alunos
possam ter uma avaliacdo diagnostica que permita verificar o que foi significativo no
aprendizado dos individuos ao longo do ano, nas habilidades de matematica (questdes
sobre resolucdes de problema) e leitura (avaliacao do ensino de leitura).

Para o MEC, esse teste € um fator importante, pois nele se identificam os problemas
na Educacdo Basica e a necessidade de trazer melhorias para uma educacdo de
gualidade na escola. Com o propdsito de aperfeicoar o ensino na sala de aula, é
importante que o professor use o0s resultados desses testes para a construcdo de
conhecimento dos alunos.

A Prova Brasil € composta por uma selecdo de textos de géneros, temas,
competéncias e tamanhos diferentes, que sdo situados para se perceber o dominio de
leitura e compreenséao dos alunos. Esses textos sdo escolhidos de acordo com a série em

gue os individuos se encontram.

Na leitura e interpretacdo dos textos, devem-se também distinguir os fatos
apresentados da opinido formada acerca desses fatos em textos narrativos e
argumentativos. Reconhecer essa diferenca é importantissimo para que o aluno
possa tornar-se mais critico, de modo a ser capaz de distinguir o que € um fato, um
acontecimento, da interpretacdo que Ihe é dada pelo autor do texto. (PARANA,
2009)

Os textos dos testes sdo analisados com antecedéncia, e quando o aluno acerta ou

erra uma questao ele é classificado pelo seu nivel de leitura, que varia de 0 a 9 (no caso,



10 niveis), porém ainda ndo h4 uma classificacdo exata em que o aluno deveria estar para
atingir uma 6tima aptidéo leitora.

Em 2008, a avaliacdo era composta por 24 questdes de mdultipla escolha, com
quatro opc¢Oes de resposta na area de Lingua Portuguesa. Entretanto, a partir de 2011 as
provas foram alteradas para apenas 20 questbes, com quatro opcdes de resposta de
multipla escolha.

De acordo com o site do Inep, no ano de 2017 ocorreram avangos no desempenho
na prova e nos conhecimentos de Lingua Portuguesa e Mateméatica. Em ambas as areas,
os educandos alcancaram o nivel 4 na escala de proficiéncia, mas temos de considerar
gue ainda é necessario um certo esforco dos professores em relacdo ao aprendizado
desses alunos, para que consigam atingir niveis mais altos e aprendam mais.

Com os resultados do Saeb 2017, pode-se notar ainda uma desigualdade
educacional no Brasil. Foram nove estados que registraram as maiores proficiéncias
médias em todas as etapas avaliadas: Distrito Federal, Espirito Santo, Goias, Minas
Gerais, Parana, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e S&o Paulo. Ja outros
estados se destacam por apresentarem mais ganhos de aprendizagem dos seus
educandos: Acre, Alagoas, Ceara, Goias, Piaui e Tocantins.

O Inep lancou uma nota onde informa que, a partir do ano de 2019, havera uma
reformulacdo e ampliagcdo do Saeb. Todas as avaliacBes do sistema, como Prova Brasil,
ANA e Anresc, passardo a ser identificadas com o nome do SAEB. Possivelmente, as
instituicbes de Educacéo Infantil também poderéo ser observadas quanto as condi¢Ges de
acesso e oferta.

Essa prova pode ser corrigida pelo préprio professor/aplicador da prova. A partir dos
resultados sera possivel classificar o nivel de alfabetizacdo em que o aluno se encontra. O
Inep fornece um kit da Provinha Brasil, que € ordenado por quatro documentos em cada
teste (BRASIL, 2012, p. 3):

e Teste de Leitura Caderno do Aluno — Leitura Teste 1, que contém 1 questdo
exemplo e 20 questbes de multipla escolha, com 4 alternativas de resposta,

e Guia de aplicacdo — Leitura Teste 1, que contém os procedimentos de aplicacéo e
as questdes a serem aplicadas aos alunos;

e Guia de Correcdo e Interpretacdo de Resultados — Leitura Teste 1, o qual
representa as principais informacdes sobre a Provinha Brasil: objetivos,
pressupostos tedricos e metodologia, além das orientagdes para a correcédo do teste
e as possibilidades de interpretacdo e uso dos resultados;



« Reflexbes Sobre a Pratica — Leitura Teste 1, que deve ser utilizado pelo professor
para repensar o uso que tem sido feito dos diversos materiais didaticos, bem como
para o estabelecimento de relacdes entre os resultados do teste e as politicas
implementadas pelo Governo Federal.

Esse kit deve ser lido pelo professor antes da aplicacédo do teste, pois ira nortea-lo
sobre a aplicacdo e compreender a metodologia de avaliacdo. O teste € composto por trés
tipos de questéo: Tipo 1 — totalmente lidas pelo professor/aplicador; Tipo 2 — parcialmente
lidas pelo professor/aplicador; Tipo 3 — totalmente lidas pelos alunos.

Ap6s a realizacdo dos testes, o professor/aplicador devera realizar a correcao

desses testes seguindo os critérios que ja foram preestabelecidos pelo guia de correcéo:

QUADRO 1: Niveis de alfabetizacdo do 1° e 2° testes de leitura.

Nivel 1 — até 04 acertos

Nivel 2 — de 05 a 09 acertos

Nivel 3 — de 10 a 14 acertos

Nivel 4 — de 15 a 18 acertos

Nivel 5 — de 19 a 20 acertos

* Nivel 1: Encontram-se nesse nivel os alunos que estdo numa etapa inicial em relacéo a
alfabetizacdo. Estdo se apropriando das habilidades referentes ao dominio das regras
gue orientam o uso do sistema alfabético para ler e escrever.

* Nivel 2: Os alunos ja associam letras e sons, mesmo que ainda apresentam
dificuldades na leitura. Sdo capazes de realizar leitura de palavras com varios tipos de
estrutura silabica.

* Nivel 3: Ja demonstram que alcancaram a capacidade leitora de diferentes tamanhos e
padrdes silabicos, conseguindo ler frases com sintaxe simples (sujeito + verbo + objeto)
e textos curtos.

* Nivel 4: Leem textos mais extensos, de até 10 linhas, com a mesma sintaxe do nivel
anterior, e com vocabulario ampliado de acordo com o trabalho na escola. Sdo capazes
de localizar informac@es, realizar algumas inferéncias e compreender o assunto do
texto.

* Nivel 5: Alcancaram o nivel de escrita e compreendem o principio alfabético com um
otimo desempenho. Os alunos que atingiram esse nivel ja avangaram expressivamente
no processo de alfabetizacao e letramento inicial.
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3.1 As matrizes de referéncia e os descritores da Prova Brasil

A prova de Lingua Portuguesa avalia exclusivamente habilidades e competéncias de
leitura. Sdo 15 descritores (D) para o 5° ano, divididos em seis blocos de conteudo:
procedimentos de leitura; implicagcbes do suporte, do género e/ou do enunciador na
compreensao do texto; relacdo entre textos; coeréncia e coesado no processamento do

texto; relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido; e variagdo linguistica.

| - Procedimentos de Leitura: D1 (Localizar informacfes explicitas em um texto), D3
(Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo), D4 (Inferir uma informacéo implicita
em um texto), D6 (Identificar o tema de um texto), D11 (Distinguir um fato da opiniao
relativa a esse fato).

Il - Implicagbes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao do
texto: D5 (Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso — propagandas,
guadrinhos, foto etc.), D9 (Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros).

Il - Relacdo entre textos: D15 (Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacgao
na comparacao de textos que tratam do mesmo tema, em funcéo das condicbes em
gue ele foi produzido e daquelas em que sera recebido).

IV - Coeréncia e coesdo no processamento dos textos: D2 (Estabelecer relacdes entre
partes de um texto, identificando repeticbes ou substituicdes que contribuem para a
continuidade de um texto), D7 (Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos
gue constroem a narrativa), D8 (Estabelecer relacdo de causa e consequéncia entre
partes e elementos do texto), D12 (Estabelecer relacbes l6gico-discursivas presentes
no texto, marcadas por conjunc¢des, advérbios etc.).

V - Relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido: D13 (Identificar efeitos
de ironia ou humor em textos variados), D14 (Identificar o efeito de sentido decorrente
do uso da pontuacao e de outras notacoes).

VI - Variacéo linguistica: D10 (Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor
e o interlocutor de um texto).

Essa organizacdo dos descritores deveria proporcionar as escolas uma maneira de
nortear o trabalho docente em relacéo a leitura, porém se nota um distanciamento entre os
saberes dos alunos e as habilidades que sdo avaliadas. Segundo Kusiak (2012), as
dificuldades sao notaveis quando os professores ndo oferecem aos alunos essas praticas
com enfoque na escrita e leitura.

De acordo com Morais (2015), a Prova Brasil tolera a falta de objetivos bem
definidos. “Faltam coisas essenciais, ndo revela se houve ou ndo compreensdo do

principio alfabético, se ha ou ndo consciéncia dos fonemas, ndo se sabe se a crianca é
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realmente capaz de decodificar, ndo revela se é capaz de fazé-lo rapidamente, ndo revela
nada sobre a capacidade de escrita. Nao ha razdo para uma prova nao avaliar a escrita”.
A figura a seguir mostra um exemplo de questdo que geralmente os alunos que tém

o nivel de proficiéncia acima de 250 em leitura acertam na prova:

O bicho

i ontem um biche
Na Imundice do patio
Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
N3o examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

0 bicha ndo era um cbo,

N&O ara um gato.

N&o ora um rato,

0 bicho, mew Deus, era um homem.

BANDEIRA, Manuel. Poesius reusidis. o de Janeim: Atica, 1985
0 que motivou o bicho a catar restos foi
A) o progrio fome.
8) @ imundice do patio

C) 0 chevro da comida
D) 8 amizade pelo cao

Figura 1. Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE): Prova Brasil. (BRASIL, 2008, p 14)

GRAVE] ESTE VIDED ANTES MESMD NESTE

OF MORRER PARA MOSTRAR MOMINTD, XIS
POOEM SENTIR
MINEA PRESENCA

Am Meddick Hobd” In foha o= S80 Pauto, 27041863

No 3° quadrinho. a expressdo do persanagem ¢ sua fala "AHHHI" indica que ele ficou
(A) acanhado
(B) atevronzadoe

(C) decepcionado
(D) estressado

Figura 2: Menu do gestor: exemplos de questfes. (Dados Inep)

As guestdes para o 5° ano exigem que o aluno faca uma leitura autbnoma do texto e
das alternativas para que consiga chegar a resposta correta. Esse aluno precisa ser capaz
de interpretar o texto em si, uma vez que géneros textuais mais complexos exigem do
aluno uma forma de interpretar diversificada a partir do seu nivel de escolarizacédo. De
acordo com o PDE da Prova Brasil, “0 grau de complexidade do texto resulta, entre outras

razdes, da tematica desenvolvida, das estratégias textuais usadas em sua composicéo, da
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escolha de um vocabulario mais ou menos incomum, dos recursos sintatico-semanticos
utilizados, bem como das determinacfes especificas do género e da época em que foi
produzido”. Cada item da prova de Lingua Portuguesa do 5° ano é formado por um texto,
um enunciado e quatro alternativas. Uma é o gabarito, ou resposta correta, e as demais

sdo chamadas de distratores, ou respostas erradas.

3.2 As dificuldades de interpretacao de texto na escola

A partir de dados coletados pela pesquisa realizada no artigo de Lira e Franca
(2016), nota-se que muitos estudantes estédo tendo dificuldades em relagdo a leitura e a
interpretacdo de textos, e que podemos observar isso também nos professores que
promovem 0 ensino aos alunos (considerando que estes profissionais também tém
dificuldades na leitura e interpretacao).

Fica evidente na pesquisa que os professores entrevistados, dos anos iniciais e
finais, apesar dos esforcos para ajudar seus alunos, encontram métodos que ajudam
apenas um terco da turma, deixando o restante sem nenhuma solucdo, que acabam
caindo no fracasso escolar, embora sejam acusados de ndo se dedicar o suficiente, ou,
entdo, nos anos finais, culpa-se o professor de Lingua Portuguesa, que ndo os ensinou a
ler e a interpretar. Os professores usam como pretexto a falta de tempo, de ndo haver um
horério que possa ser utilizado sem que atrapalhe o andamento da turma (no sentido de
atrapalhar aulas, atrasar a matéria).

Identificou-se que os préprios alunos estdo desprezando a leitura e a interpretacdo
de textos, pois ndo tém um bom aproveitamento dos textos trabalhados, havendo uma
profunda dificuldade quanto ao processo de producéo e leitura/compreensédo de textos.

Muitas vezes, os alunos vém sendo menosprezados e classificados como alunos de
baixo rendimento. E na escola que os alunos passam uma parte de seu dia, e é nesse
ambiente que irdo aprofundar o interesse pelos livros, cultivar o gosto pela leitura e teréo a
capacidade para escolher os assuntos de seu interesse. O mediador do aluno-leitor é o
professor. Mas o0s professores ndo podem esquecer que as criangcas, desde seu

nascimento, estdo em um mundo rodeado de letras, formas e palavras.

13



A crianca vé, desde sua mais tenra idade, seus pais, irmaos, colegas mais velhos
lerem livros, jornais, instru¢cdes de uso, prospectos, catélogos, cartas familiares,
cartazes na rua, a receita do médico, um rétulo, um andncio na televiséo, faixas
indicativas, letreiros das lojas, indicagbes nas vitrines etc. Certamente, 0 uso
constante da leitura por seus proximos pode passar mais facilmente despercebido
gque o uso da fala, devido ao carater silencioso do ato; mas a crianca é
seguidamente beneficiaria direta da acdo, quando se diz a ela o que esta escrito,
quando se folheia com ela um livro e se fala sobre a historia, que ela reconstitui em
seguida a partir das imagens etc. Toda a significacdo funcional da leitura esta
presente para a crianca desde seu nascimento: a leitura, em seu valor afetivo e
relacional, € um constituinte de seu meio de vida; como a fala. (FOUCAMBERT,
2008, p. 94)

Para a crianca, o aprendizado da leitura se faz por um agrupamento de signos,
atitudes e gestos, que é a leitura da crianca que ndo sabe ler, pois vive num mundo de
signos escritos, através dos quais ela consegue se orientar por meio de repeti¢cdo oral ou
visual e pelo reconhecimento de objetos e sua representacdo. A crianca, desde cedo,
associa um signo a sua escrita, porém ha uma desordem entre reconhecimento dos
signos, ensino e aprendizagem.

Ha uma diferenca entre aprendizagem e ensino, método de aprendizagem e método
de ensino. No ensino, temos muitas vezes apenas um professor ensina e um aluno
(teoricamente) aprende, mas sabemos que ndo € algo tdo simples assim, pois 0 ensino
nem sempre € capaz de criar o saber e o saber-fazer. A aprendizagem se faz pela
vivéncia. O professor deve ser um mediador da escrita e da leitura para seu aluno,
apresentar diferentes formas de contato com a escrita, como jogos de memoria, de formas,
de associacbes, de preenchimento, classificacdo etc., disponibilizando diversas
experiéncias.

O meio de convivéncia deve, portanto, igualmente permitir & criangca descobrir
formas escritas para utilizad-las: a etiqueta que traz seu sobrenome e que é
encontrada no cabide do agasalho, na pasta onde ficam os trabalhos, sobre a caixa
ou o escaninho onde sao arrumados os objetos pessoais; as etiquetas nas gavetas
e caixas opacas e que informam o conteido que procuramos e de que nos
servimos com frequéncia. E suficiente que cabides, pastas, caixas, gavetas, potes
etc. tenham apenas a indicacdo da etiqueta, que tudo troque de lugar
frequentemente e que as préprias etiquetas sejam trocadas de tempos em tempos;

isso € suficiente para que as criancas, no interior de suas acdes, utilizem
progressivamente a informagéo escrita. (FOUCAMBERT, 2008, p. 100)

Quando os professores ensinam para as criancas como ler, eles acabam focados
apenas na pronuncia correta de cada palavra. Mesmo que essa parte seja importante, a
compreensao do texto também tem o mesmo peso, porém muitas vezes a interpretacdo se

torna aquilo que o professor espera. Isso porque, se a palavra nao tiver um significado, nédo
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h& uma aprendizagem por tras da leitura. E a aprendizagem € um processo que ocorre de
forma e tempo diferente para cada aluno.

A aprendizagem € o processo de producdo da resposta e a evolugdo desse
processo e das respostas. A palavra aprendizagem serve entdo para nomear, ao
mesmo tempo a conquista de uma maneira de ser e fazer e essa maneira em si
mesma; pois ndo existe maneira acabada, modelo finito para o qual todos os
aprendizes avangariam: um comportamento, mesmo quando parece atingir uma
grande eficacia, € sempre a resposta que um individuo da, resposta ao seu
desenvolvimento interno e as solicitacdes externas e, por isso, esse comportamento
€ apenas uma producdo que caracteriza um momento da evolucdo e que mudara
de forma quando o individuo se modificar e/ou se as condicdes do meio evoluirem.
Ler, falar, viver com seu corpo, analisar uma situagdo, entrar em contato com o0s
outros, dominar o espago, todos esses comportamentos sdo diferentes de um
individuo para outro, e ndo sdo menos diferentes do que eram ha cinquenta anos, e
do que eles serdo. (FOUCAMBERT, 2008. p. 45)

O desenvolvimento do aluno se faz por meio da interacdo com a soma do meio
fisico e social no qual ele esta inserido. Ele se transforma de acordo com o agrupamento
de suas vivéncias, desenvolvendo-se em um todo e ndo isoladamente. A leitura ndo € um
mero conteudo a ser ensinado pelo professor, mas um meétodo facilitador para a solucao
de problemas que aparecem durante a vida da crianca. E ler o mundo que o cerca, no
necessariamente ler palavras. O individuo pode ser iletrado, mas mesmo assim pode ser

capaz de ler o seu entorno.

Aprender é a agéo do sujeito quando, em uma situagéo dada, ele tenta adaptar sua
resposta ou adotar uma nova resposta. O aprendizado € um processo de mudanca
interior no sujeito, ligado a uma acdo para fazer evoluir um comportamento. O
aprendizado é entdo esse processo que transforma pouco a pouco as condutas que
um individuo desenvolve em uma situacdo: para dar conta disso, é necessario
sempre voltar a noc¢édo de equilibrio dindmico, do qual fala Piaget para caracterizar a
adaptacdo do sujeito a situacdo em que ele vive e que se nutre da dialética
fundamental entre assimilacdo e acomodacédo. Esse desenvolvimento resulta da
interacdo entre a crianga e 0 seu ambiente, interacdo na qual as estruturas
existentes sdo continuamente modificadas e reorganizadas pelas suas
experiéncias. E por essa razdo que esse processo de aprendizagem é observavel
sob a forma de uma histéria, de uma sucessdo de aproximacgdes, de equilibrios
provisérios, de respostas adaptadas, que sdo, a cada momento, a melhor forma
entre as solicitagbes do ambiente a as possibilidades existentes no sujeito.
(FOUCAMBERT, 2008, p. 44)

Para Piaget, o processo de estruturacdo do conhecimento comeca com a
desarmonia entre o individuo e o objeto. O conhecimento se origina por meio de dois
processos complementares e as vezes simultdneos, chamados de assimilacdo e
acomodacédo. No processo de assimilagdo, ocorre uma reorganizagcao de acordo com as
novas informagcbes ou novos objetos externos, agrupando-se com 0S antigos e assim

organizando e ampliando os conhecimentos. No processo de acomodacdo had uma
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transformacgao de uma organizacdo em funcéo das especificidades da informagé&o/objeto a
ser assimilado. Posteriormente ocorre um equilibrio entre a assimilacdo e a acomodacéo,
classificado como um procedimento autorregulador, crucial para assegurar ao individuo
uma interacao eficaz com o meio ambiente.

A aprendizagem se constréi tanto na escola quanto fora dela, mas compete ao
professor/adulto garantir que as criancas aperfeicoem a aprendizagem nas melhores
circunstancias, respeitando o tempo de cada aluno/crianca.

De acordo com as ideias de Kleiman (1989, p. 11):

conhecendo o professor as caracteristicas e dimensdes do ato de ler, menores seréo
as possibilidades de propor tarefas que trivializem a atividade de ler, ou que limitem
0 potencial do leitor de engajar suas capacidades intelectuais, e, portanto, mais
proximo estara esse professor do objetivo de formacéo de leitores.

A leitura contribui para o desenvolvimento integral do individuo, pois é a partir da
leitura de obras representativas das mais variadas areas do conhecimento que os
individuos podem desenvolver seu senso critico.

Os professores precisam aprender a explorar o material impresso, a riqueza dos
textos e das ilustracbes. Porém nado basta ler para os alunos, é de grande importancia
pensar em como as criancas sentem o livro e o que mais chama a atencéao delas em cada
um deles. Para que as criancas se sintam motivadas a ler, proporcionar-lhes uma leitura
mais voltada para sua realidade e, acima de tudo, que lhe traga prazer e satisfacdo ao
realiza-la.

E a partir dai que se pode criar uma forma de fazer com que os alunos se
interessem em ler novas fontes e percebam que a leitura podera ser muito enriquecedora,
de maneira que venha a lhes ajudar a se desenvolverem, enquanto constroem e
reconstroem o seu conhecimento.

E imprescindivel que professores, desde a Educacdo Infantii até o Ensino
Fundamental e Ensino Médio, indiguem aos seus alunos atividades que promovam
reflexdo sobre os textos lidos, que discutam tematicas transversais, que analisem 0s
diversos graus de linguagem e de textos, para que quando chegarem na Universidade

sejam cidaddos mais criticos e ativos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, discutiram-se questfes referentes a leitura e interpretagdo. Ao
discorrer sobre o0s conceitos e as dificuldades de leitura e interpretacdo de texto,
observamos que a atuacdo dos professores nas escolas € de grande importancia para o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, visto que o professor tem o papel de
mediador.

O aluno necessita tornar-se um leitor, capaz de compreender, interpretar e conhecer
a leitura congruente e regular das escolas e de outras instituicbes de ensino, assim
preparando-se para questionar, avaliar e entender o texto. Mas muito além de
compreender o texto, o aluno precisa ler o mundo que o cerca.

Quanto a conceituacdo de leitura que subjaz ao trabalho escolar, as reflexbes a
partir dos distratores da Prova Brasil apontam num primeiro momento para a falta de uma
Noc¢ao que incorpore a ideia de interacéo, isto €, que atrele a interpretagcdo ao cumprimento
de um projeto de identificacdo de uma finalidade, ou seja, que imponha a condi¢cdo de
decidir por um significado em funcdo de um objetivo bem delimitado, e ndo uma
interpretacdo em abstrato, que apenas aponta para o conteudo geral de um texto, sempre

igual a si mesmo, e ndo para sua implicacdo em diferentes contextos.
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