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RESUMO

O presente trabalho foi desenvolvido com o objetivo de compreender um
recorte do processo de desenvolvimento da linguagem escrita de duas criangas
diagnosticadas com dislexia, sob a perspectiva dos estudos da neuropsicologia. Foi
usado como metodologia a pesquisa exploratdria de cunho qualitativo, realizada em
duas etapas do estudo: a primeira sendo a investigacdo de producdes académicas,
nacionais e internacionais, realizadas nos ualtimos 15 anos sobre a dislexia e as
possibilidades de intervencéo sobre ela e a segunda, a analise de textos produzidos
por duas criancas disléxicas inseridas em escolas do Ensino Fundamental | e Il. Para
a compreensao dos dados arrecadados, foram utilizadas como embasamento tedrico
os estudos da neuropsicologia e da psicologia cognitiva. Para que um individuo possa
ler, ele precisa dominar, principalmente, as habilidades da consciéncia fonolégica,
lexical e metalinguistica, mas devido ao déficit biologico, o individuo disléxico
apresenta dificuldades no processamento da leitura, enfrentando obstaculos quando
chega na escola. Ao apontar as areas cerebrais comprometidas que geram disfuncées
no desenvolvimento da linguagem e os tipos de dislexia, foi possivel, identificar a
dislexia como uma defasagem no processamento da leitura e da escrita, causada por
fatores neurobiol6gicos que ndo permitem o desempenho eficaz das habilidades
necessarias para a leitura. Os resultados referentes as pesquisas académicas
demonstraram uma grande producado na area da psicologia e da educagado, mas com
a teoria desvencilhada da prética, proporcionando assim uma série de reflexdes
significativas sobre a grande relevancia dos estudos interdisciplinares atuais nas
areas da psicologia, neuropsicologia e pedagogia sobre a dislexia. J& os resultados
alcancados com as analises das producdes textuais das criancas demonstraram que
as principais dificuldades na relagcdo fonema-grafema que prejudicam a escrita séo
diferentes em cada individuo, possibilitando consideragfes para auxiliar pedagogos e
professores a desenvolverem praticas pedagdgicas assertivas que contribuirdo no
processo de aquisi¢cao e desenvolvimento da linguagem escrita de criancas disléxicas.

Palavras Chaves: Dislexia, Neuropsicologia, Leitura, Escrita, Desenvolvimento da
Linguagem.



ABSTRACT

The present work was elaborated with the purpose of understanding the process
of development’s fragment of the written language of two children diagnosed with
dyslexia from the perspective of neuropsychology studies. By using a qualitative
exploratory research methodology, this work was divided in two phases: the first one
was the reaserch of national and international academic articles, carried out in the last
15 years on dyslexia and the possibilities of intervention on it, and the second phase
consisted on the analysis of texts produced by two dyslexic children enrolled in
elementary and middle schools. In order to understand the collected data, the studies
of neuropsychology and cognitive psychology were used as a theoretical basis. For an
individual to read, they need to become proficient, mainly, in the phonological, lexical
and metalinguistic abilities, but due to the biological deficit, the dyslexic individual
presents difficulties in reading processing, facing obstacles when they are in school.
By pointing out the compromised brain areas that generate dysfunctions in language
development, and the types of dyslexia, it was possible to identify dyslexia as a lag in
reading and writing processing, caused by neurobiological factors that do not allow the
effective performance of the skills needed for the reading. The results related to the
academic research demonstrated a great production in the fields of psychology and
education, but with the theory unraveled from the practice, thus providing a series of
significant reflections on the great relevance of current interdisciplinary studies in the
areas of psychology, neuropsychology and pedagogy on dyslexia. Moreover, the
results obtained from the analysis of the children's texts have shown that the main
difficulties in the phoneme-grapheme relationship that affect writing are different in
each individual, allowing considerations to help pedagogues and teachers to develop
assertive pedagogical practices that will contribute to the acquisition and development
process of the written language of dyslexic children.

Key Words: Dyslexia, Neuropsychology, Reading, Writing, Language Development.
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1 INTRODUCAO

A aquisicé@o e o desenvolvimento da capacidade linguistica sdo um conjunto de
habilidades que deve ser constantemente trabalhada em sala de aula desde o inicio
da vida escolar. Para isso é necessario a maturacdo das estruturas cognitivas
superiores, bem como estimulos externos provenientes do meio e das relacdes
interpessoais. Assim como parte da capacidade linguistica, a leitura e a escrita sdo
competéncias desenvolvidas com o auxilio do professor e com estimulos provenientes
do convivio social, no contexto cultural ao qual o individuo esta inserido e que faz uso

constante da linguagem escrita.

O cotidiano escolar € um ambiente com diversas especificidades, devido ao
envolvimento de multiplos sujeitos que carregam suas bagagens culturais,
psicolégicas, sociais e bioldgicas para dentro do processo de ensino-aprendizagem.
Assim, € necessario que o professor compreenda o aluno nas suas complexidades,
para que possa propor metodologias que contemplem essas especificidades e

possiveis dificuldades.

Diante dos indices de criangcas com dislexia observados pelas pesquisadoras,
em suas vivéncias dentro de sala de aula e relatados em pesquisas, em que 5% da
populacao sofre com transtornos da aprendizagem e em 80% dos casos, a dislexia é
a mais frequente (SALLES, 2004, p.111), é possivel inferir que exista um numero
expressivo de criangas com dislexia, inclusive nas escolas municipais de Curitiba.
Esta constatacdo motivou as autoras a pesquisar sobre o assunto, a fim de
compreender as bases do desenvolvimento de criangas com dificuldades de
aprendizagem e para embasar o trabalho pedagdgico, considerando suas

idiossincrasias referentes a estruturacdo em nivel cerebral.

Ao considerar as influéncias do fator bioldgico no aprendizado da linguagem
escrita, € importante embasar o0s estudos nas contribuicdes da neuropsicologia.
Assim, a estrutura cerebral é organizada em redes neuronais, conforme retrata a
Teoria do Sistema Funcional de Luria (1981), representando um sistema funcional
responsavel por essa atividade, que exige uma consciéncia e manipulacdo das

estruturas linguisticas.
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O presente trabalho, realizado para a conclusédo do curso de Pedagogia da

Universidade Federal do Parana, tem o objetivo geral:

e Compreender um recorte do processo de desenvolvimento da
linguagem escrita de duas criancas diagnosticadas com dislexia sob a
perspectiva dos estudos da neuropsicologia.

Para esse fim, foi feito dois estudos de casos com duas criangcas
diagnosticadas com dislexia e que frequentam o Ensino Fundamental | e Il em escolas
municipais de Curitiba para compreender como ocorre o desenvolvimento da escrita

de criangas com dislexia inseridas na escola. Os objetivos especificos sao:

e Definir as bases neuropsicologicas do desenvolvimento da linguagem
por meio de uma revisao de literatura;
e Compreender a dislexia a partir da literatura disponivel a respeito do seu
conceito, caracteristicas e especificidades relativas a linguagem;
e Investigar pesquisas, nacionais e internacionais, realizadas nos ultimos
15 anos sobre a dislexia e as possibilidades de intervencao sobre ela;
e Analisar textos produzidos por duas criancas disléxicas inseridas em
escolas do Ensino Fundamental | e II;
O trabalho foi estruturado em capitulos, de modo a expor 0s aspectos mais
importantes relativos ao atendimento especializado de criancas disléxicas, baseados
na neuropsicologia, para contribuir ao aprimoramento do processamento fonolégico e

lexical da linguagem em criangas com este transtorno da linguagem.

No primeiro capitulo apresenta-se um panorama geral sobre a linguagem do
ponto de vista social, especificamente a linguagem escrita, as rotas de processamento
da linguagem empregadas na leitura e na escrita e as bases neuropsicoldgicas para
a linguagem, sob a luz da Teoria dos Sistemas Funcionais de Luria (1981) e da
Psicologia Sociocultural de Vygotsky (1998). Além disso, discorre sobre as
concepcOes fundamentais da Dislexia e suas especificacdes neuropsicolégicas

relacionadas a aquisi¢céo e ao desenvolvimento da linguagem.

O segundo capitulo expbe a metodologia de como foi realizada a revisédo
bibliografica de materiais académicos com a tematica da dislexia, em um panorama

nacional e internacional para comparar os estudos realizados na area da educacéo,
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da psicologia e da saude sobre o transtorno de aprendizagem em questao e a coleta
dos textos produzidos por criancas disléxicas para analise. Por fim, no terceiro
capitulo, € realizada a andlise dos resultados da pesquisa sobre os materiais
académicos encontrados e do material escrito das criancas disléxicas, sob a

perspectiva das habilidades e competéncias necessarias para a leitura e escrita.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A Linguagem

As relacdes sociais se estabelecem a partir de enunciacdes e dialogos entre
sujeitos, que ocorrem por meio da linguagem. Esta linguagem refere-se a um conjunto
complexo e diferenciado, com muitas utilidades, que substitui a experiéncia por
signos, que representam objetos, a¢des ou sujeitos no plano imaginativo. Um signo é
o elemento base da linguagem, sendo toda palavra, gesto, entonagcéo e expressao
gue estao relacionados a vida a partir do seu significado e das implicacdes que ele
gera para o seu destinatario, pois as multiplas vozes que se envolvem no processo
dindmico da comunicacgéo se constituem no @mbito social extralinguistico, carregado
de sentido ideoldgico, sendo um produto vivo e historico inacabado, o qual depende
de uma contextualizacdo da lingua para obter sucesso na incorporacdo e
interpretacdo destes signos. (FARACO, 2012, p. 32)

A linguagem esta sujeita a uma mobilidade infinita dentro de uma relagéo
dialogica, e se constitui em sentido somente quando é construida em uma interagao
ativa-criativa, entre emissor e destinatario, que relacionam seus pensamentos por
meio da externalizacdo na fala e na escrita. Dessa forma, Faraco (2012, p.32) expde
que a linguagem verbal materializa o discurso interior do emissor e serve de
instrumento para interpretacdo do mundo, retornando a esfera pessoal para reflexdo

do significado, ao exigir uma negociacao destes significados em um dialogo.

Devido ao fator social da linguagem, Bakhtin (1980), em sua obra Marxismo e
Filosofia da Linguagem, aponta que quanto mais complexo e desenvolvido for o meio
social em que o0 sujeito esta inserido, mais rebuscado e organizado serd seu
pensamento, e por consequéncia a sua expressao de linguagem. Assim, a fala, a
leitura e a escrita se tornam essenciais para o desenvolvimento cognitivo e social de
um individuo, principalmente o da crianca, que esta participando gradualmente da
sociedade e se construindo a partir da troca de ideias e experiéncias, pois a linguagem

verbal € um bem imaterial abundante e constitutivo da humanidade.

Segundo Vygostsky (2009), psicélogo e estudioso pioneiro sobre o

desenvolvimento intelectual ontogenético, em sua obra Pensamento e Linguagem,
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para compreender o significado de um discurso por meio da interacdo social, como
aponta Bakhtin (1980), é necessario assimilar o processo de aquisi¢cdo da linguagem
e sua relacdo com o pensamento. A linguagem é um catalisador da mediacao social
e apesar de ter uma origem separada da consciéncia, associa-se mediante um ciclo

de interdependéncia com o pensamento.

No inicio do seu desenvolvimento, a crianga possui um pensamento pré-
linguistico e uma linguagem pré-intelectual, de acordo com Vygotsky (2009), mas com
o amadurecimento bioldgico e social, sua fala se torna racional e seu pensamento,
verbal, na medida em que ambos se modificam e se ressignificam continuamente.
Para se estabelecer no mundo, a crianga transforma e redefine signos de linguagem
qgue ela internalizou do processo interpessoal, ou seja, social, para o intrapessoal.
Assim sendo, hd uma relacao de proporcionalidade direta entre dominio da linguagem,

interacdo social e expresséo de ideias.

O desenvolvimento da linguagem na humanidade ocorreu de forma semelhante
ao desenvolvimento que ocorre na crianca pequena. Desde o florescimento cultural,
que iniciou gradualmente ha cinquenta mil anos atras, quando a cultura comegou a
moldar de forma mais acentuada o modo de vida das pessoas, 0s homens foram
ampliando suas préticas cognitivas em busca do aprimoramento da memoria, do
registro do conhecimento e do crescimento politico e econémico das sociedades, para
alcancarem o dominio da lingua escrita, ha cerca de cinco mil anos. Da mesma forma,
a crianga, que ao nascer se insere na sociedade e nas relagdes sociais, vai se
apropriando da cultura ao seu redor e buscando formas mais eficientes de transpor
distintamente seu pensamento através da fala, e sistematiza-lo utilizando a lingua
escrita (FARACO, 2012, p. 38).

A linguagem na crianca se desenvolve progressivamente conforme ela
relaciona-se com familiares, professores e colegas coetaneos, sendo incentivada
continuamente a tornar seu pensamento e expressao na fala e escrita cada vez mais
complexos. (VYGOTSKY, 2009) Desde os primeiros balbucios até a fase da
alfabetizacdo, o processo de aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo e
linguistico sdo moldados por suportes afetivos e culturais. Vygotsky (2009), apresenta

esta capacidade como a zona de desenvolvimento proximal, que se refere as
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atividades que a crianca desempenha com o auxilio de outros individuos e que logo,

com a sedimentacao via aprendizagem, ira realizar sozinha.

Ainda de acordo com Vygotsky (2009), quando a crianca é estimulada no
contexto, pode apresentar um desenvolvimento expressivo ao se relacionar com o
mundo da leitura e escrita, pois estard sendo realizada uma interven¢do na sua zona
de desenvolvimento proximal para que ela evolua para a zona de desenvolvimento
real, em um processo ascendente e progressivo de aprendizagem relacionando-se
com a sociedade a sua volta. Desde pequena, entdo, ela ja reconhecera que ha uma

diferenca entre ler e escrever, mesmo nao compreendendo claramente esta diferenca.

Para Vygotsky (2009), a linguagem verbal possui aspectos relacionados com o
pensamento sobre a palavra, sendo eles internos, referentes as caracteristicas
semanticas e significativas, e externos, referentes as caracteristicas fonéticas ou
sonoras. Ao longo do desenvolvimento da linguagem e da apropriacdo progressiva da
leitura e escrita, a crianca torna seu pensamento mais rebuscado e retorico, e
necessita encontrar mais palavras para expressar-se, pois, de acordo com o autor, 0

pensamento NAo possui uma transcricdo equivalente que néo passe pelo significado.

A linguagem verbal, dindmica e infinita na sua organizacao, pode ser dividida
em oral, que floresce desde os primeiros meses de vida, e escrita, sendo esta uma
forma de expressdo com caracteristicas que transcendem o mero registro em papel
do que é falado. Faraco (2012, p.58), postula que “(...) o dominio efetivo da escrita
alfabética vai exigir um salto de qualidade, ou seja, ascender ao patamar das relagbes
abstratas que a caracterizam. ” Os significados contextuais, 0 apoio gestual e facial e
a entonacao da fala ndo podem ser representados em totalidade na lingua escrita,
apesar dos recursos graficos disponiveis. Se o autor de um texto escrito nao tiver a
sensibilidade de colocar-se no lugar do leitor para criar uma mensagem que possa ser
lida sem o apoio contextual, haverd um comprometimento na emissdo e ha
interpretacdo do enunciado. Por isso, a lingua escrita exige um planejamento do que
sera abordado na mensagem, uma tematica centrada, uma sequéncia de ideias e 0

uso de recursos coesivos controlados.

A Lingua Portuguesa possui um historico recente de sistematizacao do registro

escrito, no inicio do século XX, onde as consoantes e as vogais, chamados de
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grafemas, representam de forma abstrata a articulagdo sonora da lingua, ou seja, 0s
fonemas. Faraco (2012, p. 56) salienta que a Lingua Portuguesa do Brasil organiza-
se em uma escrita alfabética de transparéncia fonolégica, mas com memoria
etimoldgica, ou seja, grafando o mesmo fonema de maneiras diferentes, normas que
s6 podem ser aplicadas corretamente se memorizadas ou praticadas no uso constante
da escrita. Além disso, devido a extensao territorial do Brasil, a lingua portuguesa
brasileira possui uma variedade linguistica muito grande, que em alguns momentos
se aproxima da grafia ou da norma padréo, e em outros, se diferencia e até pode ser

confundida com erros ortograficos.

A norma padrao é responsavel por manter a unidade linguistica, representando
uma escrita alfabética e ortografica, por isso se faz necessario conhecer os usos das
variedades linguisticas para aplica-las corretamente de acordo com o contexto. Nesse
sentido, é necessario deixar claro que o respeito as variedades linguisticas faz parte
do movimento de preservacédo da cultura brasileira, onde as diferencas compdem um
sistema de hébitos e costumes que tornam os individuos pertencentes a nacao, Unicos
(FARACO, 2012).

2.1.1 O Processamento da Linguagem

A leitura e a escrita sdo atividades cognitivas, afetivas e sociais que se
desenvolvem a fim de compreender as relagbes do que se esta lendo com o0 mundo
gue envolve aquela producéo textual. Ferreira e Dias (2008, p. 73) assinalam que para
um leitor habil, é automatico decodificar os padrdes fisicos do sistema da lingua para
alcancar um significado, mas as alternativas de processos cognitivos necessarios para
a leitura de um texto séo variadas e exigem uma mobilizacdo de encadeamentos no

ambito cerebral em nivel celular para ocorrer a apropriagéo do que foi lido.

Na presente pesquisa, pretende-se aprofundar sobre os aspectos linguisticos
referentes a leitura e escrita, que ocorrem ao longo dos anos iniciais escolares de uma
crianga, mas de forma simultdnea com as habilidades metalinguisticas necessarias
para aquisicdo e dominio completo da lingua em todas as situacdes sociais que ela

pode ser utilizada.

Para Faraco (2012, p.126), o processo gradual de dominio da leitura e da

escrita pode ser de sucesso, se aliado a todos os fatores pr6-desenvolvimento que
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envolvem o ambiente inter e intrapessoal em que a crianca esta inserida, ou pode
apresentar lacunas, como observa-se em muitas escolas atualmente. Compreender
uma forma de sistematizacdo da lingua oral perpassa pela subjetificacdo do
enunciado e torna-se ainda mais complexo devido a grafia arbitraria que muitas
palavras possuem em relacdo com a oralidade, exigindo que o leitor retome sua

memoria etimoldgica para compreender a mensagem que esta sendo passada.

Ainda de acordo com o autor (2012, p.126), se esse fator ndo for estimulado
em sala de aula, orientado pelo professor e socializado com os colegas que passam
ou ja passaram por dificuldades semelhantes, muitos problemas do dominio da
linguagem podem ocorrer devido ao mau ensino da Lingua Portuguesa. Assim, a
crianca, na sua condicdo de aluno, deve ser o centro de processos didaticos que
incentivam a construcdo de estratégias cognitivas para tratar de casos da

arbitrariedade na escrita e leitura do sistema da lingua.

A linguagem, de acordo com Bernstein e Tiegerman (1985, p. 05), se manifesta
em producdes escritas, gestuais e textuais e é composta por elementos de forma
(fonologia, morfologia e sintaxe), conteudo (semantica) e utilidade (prética), sendo
processada na interacdo de seus componentes em rotas de compreensao que se

estabelecem em areas conectadas do cérebro.

O reconhecimento das palavras ocorre de acordo com as variaveis do Iéxico
da palavra, ou seja, o acervo de palavras da lingua em oposicdo as pseudopalavras
gue nado remetem a significado nenhum em um contexto; a frequéncia com que
determinada palavra é lida em textos; a regularidade na organizacdo dos grafemas e
fonemas, deixando a leitura da palavra fluida e por fim; a vizinhancga ortografica, ou
seja, as possibilidades de arranjo de grafemas e fonemas que derivam de letras
semelhantes, gerando palavras diferentes. Roazzi, Justi e Justi (2008, p.97) apontam
que

(...) a compreenséo da leitura é caracterizada por dois processos. O
primeiro € mais perceptual e concerne a correta identificagdo e
decodificagcéo das letras que compdem as palavras e ao acesso ao
significado das ultimas. O segundo processo, de nivel mais elevado,
concerne a construcdo de uma representacdo mental do significado
do texto, a partir da decodificacdo operada pelo primeiro processo.

Embora o objetivo Gltimo da leitura seja a compreenséao, é importante
considerar que essa dificimente podera ser adequadamente
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alcancada sem que os processos basicos de reconhecimento visual
de palavras estejam trabalhando de forma eficiente.

Assim, é possivel concluir que a leitura da palavra é um processo de construcao
que parte do contexto, para o texto e depois retorna ao contexto, na medida em que
a crianca deve observar porque ela |1é aquele texto, interpretar os signos graficos e

por fim contextualiza-los e avalia-los dentro do espaco em que a leitura foi concebida.

Ao inicio da alfabetizacdo escolar, a crianca vivencia situacdes simbolico
cognitivas utilizando o desenho e a brincadeira do faz-de-conta, o que contribui
valorosamente como experiéncias da pré-histéria da escrita. Logo, o objetivo da
mediacdo realizada na escola € que a crianca consiga dominar o alfabeto e as
convencles graficas, para produzir e compreender textos e internalizar novos
saberes, em um processo critico-ativo de reflexao cidada sobre o mundo em que esta
inserida, envolvendo-se em praticas sociais da leitura e escrita, dominando um
letramento de textos e contextos, como defende Britto (2004, apud Faraco, 2012,
p.86). A crianca é um sujeito histérico, que necessita de orientacdo no processo de
aprimoramento da leitura e escrita, e para cumprir-se o objetivo da alfabetizacdo e do
letramento, a escola deve superar o tratamento pedagdgico procedimental da lingua,
abordando-a de forma contextualizada e significativa.

Na psicogénese da lingua escrita, de acordo com Ferreiro (1995, p. 25), as
concepcdes estabelecidas pela crianca desde o inicio da sua alfabetizacdo sobre a
escrita, antes da idade escolar, quando observa o uso cotidiano e indispenséavel da
leitura e da escrita em suas rela¢gfes sociais, tém uma estreita correspondéncia entre
0 sistema de representacdo alfabético e as conexdes fonéticas entre som e letra.
Assim, o desenvolvimento da alfabetizagcdo ocorre de forma progressiva, em uma
ascendente espiral de releitura e reconstrucdo de erros sobre hipéteses criadas a
respeito do funcionamento da lingua. (VYGOTSKY, 2009)

Segundo Teixeira e Nunes (2015) a alfabetizacdo € construida socialmente e
culturalmente, necessitando de atuacfes sistémicas e acdes propicias dos
educadores, pois a alfabetizacdo é uma pratica social entrelacada a socializacdo do

individuo que é essencial na atual sociedade.
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Para Fernandes (2010) alfabetizar uma crianca € um grande desafio, pois
necessita que o educador esteja atualizado na &rea da linguagem, para que ocorra
um aprendizado de acordo com os aspectos da época que esta vivendo. E necessario
gue a educacao seja iniciada a partir do conhecimento prévio dos educandos, que
estd em uma constante modificacéo, pois devemos considerar que o conhecimento é

transformado o tempo todo.

A construcéo do sentido de um texto € um processo de compreensao da leitura
gue ocorre a partir do conhecimento prévio do leitor, da intencionalidade do escritor e

da capacidade de interlocucao que existe entre ambos (FARACO, 2004).

Goodman (1995) aponta que caso o processo de leitura e escrita ndo faca parte
da realidade do aluno, pode haver dificuldades de aprendizagem referente a esse
estudante que ndo tem uma rotina de leitura. Sendo papel dos adultos com que esse

sujeito convive uma riquissima introducao dessa crian¢ca com o mundo da leitura.

Para colaborar com a proficiéncia da leitura, a familia pode oportunizar
repertdrio para suas criancas, havendo diferentes e numerosas formas para que isso
ocorra. A familia pode colaborar com o processo de aprendizagem da leitura ao
estimular e incentivar a crianca a ler mais, evitando imposicdes que possam gerar
desconfortos emocionais frente as atividades de leitura. Deste modo, é provavel que
haja um grande desenvolvimento no ato de ler e escrever, pois é lendo que se aprende
a ler (FERNANDES, 2010).

2.1.2 Fatores Neuropsicolégicos da Linguagem

Desde o século XVII, o comportamento humano e por consequéncia sua
cognicao tem sido alvo de estudos, explorados por cientistas para identificar a origem
da esséncia humana, que se localiza especificamente, no cérebro, incorporado ao
Sistema Nervoso Central. Luria (1981), médico, psicologo e pedagogo russo,
desenvolveu uma teoria que sintetiza todos estudos sobre o comportamento humano:

intitulada a Teoria do Sistema Funcional.

Luria (1981) considerou os estudos feitos no século XIX por Franz Gall, criador
da teoria localizacionista - que defendia uma divisdo do cérebro em areas de funcbes

especificas - e da teoria unitarista, elencada por Pierre Flourens, em 1820 - que
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reconhecia o cérebro como um todo, responsavel uniformemente por todas as funcdes
cognitivas-, obtendo a conclusdo que o cérebro funciona como uma orquestra
sinfénica, onde cada area cerebral possui sua especialidade, assim como um
instrumento musical, mas que para funcionar perfeitamente, € preciso o suporte e
interacdo de outras areas cerebrais. Qualquer atividade mental é analisada do ponto
de vista sistémico por Luria (1981), e a linguagem também se caracteriza como um
sistema dinamico e integrado ao ser composta por redes neuronais, ou seja, conjuntos
de neurbnios que se conectam por meio de sinapses, para transmitir informacgdes

intermediadas por impulsos elétricos e liberacdo de neurotransmissores.

Os neurbnios, células base que transmitem as informacdes recorrendo a
impulsos quimicos e elétricos no sistema nervoso, sao formados por um corpo celular
e ramificacdes aferentes, receptoras de informacbes, chamados dendritos, e
ramificagOes eferentes, emissoras da mesma informacéo, chamados axdnios, como
afirmam Consenza e Guerra (2011). Segundo os autores, 0s axdnios sao envolvidos
por uma camada de gordura chamada Bainha de Mielina, responséavel pela inibigéo
ou conducdo do impulso quimico com velocidade, a fim de repassar a informacao

dentro da cadeia neuronal.

Ainda de acordo com Consenza e Guerra (2011), a transmissdo desta
informacé&o vai depender da passagem de impulsos nervosos ao longo do axénio e da
disponibilidade de substancias quimicas, chamadas de neurotransmissores, entre 0s
neurdnios nos espacos chamados fendas sinapticas. O conjunto de multiplas cadeias
neuronais forma o sistema nervoso, o qual é composto pelo encéfalo, tronco
encefalico e cerebelo. Toda a superficie do cérebro, chamada de cortex, é formada
pela substancia cinzenta, composta principalmente pelo corpo celular dos neurdnios

e esta dividida em lobos frontal, temporal, parietal e occipital.

O cérebro é dividido em dois hemisférios assimétricos especializados, mas que
trabalham em conjunto por meio das comissuras cerebrais, e possuem uma
lateralizacdo das suas fungbes, sendo o hemisfério direito responsavel por acdes
globais e o esquerdo, por acdes especificas (CONSENZA E GUERRA, 2011).

De acordo com a teoria criada por Luria (1981), cada éarea cerebral é

responsavel por uma especificidade, mas essas areas atuam conjuntamente na forma
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de um sistema dinamico e integrado, sendo divididas em unidades funcionais que
foram estabelecidas a partir da andlise sindrébmica de pacientes com funcdes
cerebrais comprometidas, devido a les6es no cortex do cérebro.

Seguindo a Lei da Estrutura Hierarquica, postulada pelo autor, que estabelece
uma sintese progressivamente mais complexa da primeira para a terceira unidade
funcional, para o funcionamento completo do cérebro € necessario que haja uma
relacdo entre a primeira unidade funcional com a segunda unidade funcional e por fim
com a terceira unidade funcional. A primeira, que localiza-se no tronco encefélico e é
responsavel por regular os estados de sono e vigilia, garante um cérebro atento e que
esteja disposto para colocar em prética as funcdes das outras unidades funcionais. A
segunda unidade, que se localizam no cértex posterior, € responsavel pela recepcao,
analise e armazenamento de informacdes que chegam através de estimulos,
deixando o cérebro informado. E por fim, a terceira unidade funcional, que planeja,
verifica e executa acbes com base nas informagdes da segunda unidade funcional,

forma um cérebro executivo, localizado no cértex anterior. (LURIA, 1981).

Com base nos estudos de Brodmann (2006), Luria estabeleceu que as areas
priméarias tém uma especificidade modal maior que as areas secundarias, e estas, por
sua vez, maior que das terciarias, criando assim, com base no tipo de estrutura celular
de cada neurbnio encontrado no cérebro, areas responsaveis pela sensacao,
recepcdo e cognicdo, caracterizando uma zona de convergéncia multimodal, na
segunda unidade funcional, e por planejar, coordenar e executar, na terceira unidade

funcional.

Podemos tomar como exemplo a leitura para ilustrar a rota do processamento
da informacédo no cérebro: nas criangas, que sao leitores ndo experientes, a leitura é
feita por meio da rota fonolégica, e comeca na identificacdo dos simbolos que
compdem as palavras, ativando a area primaria da segunda unidade funcional, que a
partir de neurénios com funcdes especificas da visdo e da orientacdo espacial, vao
sensibilizar o cérebro para que, na area secundaria, ocorra um cruzamento de
informacdes e, através da percepc¢ao, a crianca seja capaz de caracterizar o simbolo

como uma letra. Por fim, a area terciaria é ativada, onde as letras e, por consequéncia,
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as palavras sao relacionadas semanticamente, em uma area de convergéncia
multimodal, estabelecida pela cognicdo (DITT, 2002, LENT, 2010).

Ja no adulto, ou em leitores experientes, o processamento da leitura ocorre
pela via lexical, de forma diferente: primeiramente, é observado o contexto, a partir
dele, se estabelece um significado para o que esta sendo lido, por meio da ativacao
da area terciaria da cognicao. Depois, esse significado € relacionado com a expressao
grafica daquela palavra, processo que ocorre na area secundaria, para que, por fim,
o adulto observe o simbolo-letra que compde o todo da palavra, utilizando a area
primaria da segunda unidade funcional (DITT, 2002, LENT, 2010).

A imagem 01 retrata as areas das Unidades Funcionais da Teoria de Luria
(1981), as regibes em rosa representam as areas primarias, responsaveis pela
atencao, ja as regides em amarelo representam as areas secundarias, com maior
especificidade dos neurbnios e papel de sensacdo, recepcdo e cognicdo das
informacdes advindas das areas primarias. Por fim, as regiées em azul identificam as
areas terciarias, com neurbnios especializados para planejar, coordenar e executar
acOes a partir das informac6es recebidas pelas areas em rosa e armazenadas pelas

areas em amarelo.

Figura 01 - Areas das Unidades Funcionais da Teoria de Luria

Fonte: Oliveira (2014).

A leitura aciona redes de neurbnios em todo o cértex cerebral para organiza-

los em sistemas complexos que séo ativados por meio da interacao social, analisando
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0s sons (processamento fonoldgico), as palavras (processamento lexical), a
organizacéo e constituicdo da frase (processamento sintatico), o significado do que é
falado (processamento semantico) e a escrita dos simbolos-palavras (processamento
ortografico) (NAVAS, 2008, p. 155).

Além disso, para Lent (2010), a constru¢do de um enunciado intrapessoal ou
social depende do conjunto de palavras que um individuo possui e domina, o
dicionario lexical psicolinguistico ou Iéxicon, que envolve os fonemas necessarios para
compor a palavra e os conteudos semanticos e sintaticos relacionado aquela palavra.
Assim, o processamento linguistico utiliza da competéncia metalinguistica e ocorre
partindo da rede semantica, que envolve o significado do contexto em que a linguagem
€ explorada, passando pela busca no Iéxicon fonoldgico, para chegar na construcéao

frasal que exige uma memoria procedimental relacionada a grafia e oralidade.

A linguagem, portanto, como explicado anteriormente, uma das atividades do
Sistema Funcional Cerebral (LURIA, 1981), se estabelece no coértex cerebral humano
e é responsavel pela comunicacdo e articulagdo de estimulos e pensamentos
expostos socialmente, dentro de um processo dindmico construido a partir de
simbolos convencionados pelo contato com o meio social do individuo. Vygotsky
(1998) postula que a linguagem se constitui em uma das funcBes psicolégicas
superiores e, a partir de um processo de internaliza¢éo, se transforma de um processo

interpessoal para intrapessoal.

As transformagOes qualitativas nas estruturas superiores, entre elas, a
linguagem, se tornam mais elaboradas e frageis conforme ocorrem,
semelhantemente, no processo ontogenético, estabelecido como desenvolvimento do
individuo desde sua infancia até a idade adulta, e no processo filogenético,
estabelecido como a evolugéo da espécie humana, adaptando as redes de neurdnios

dispostas na superficie do cérebro para esta fungdo cognitiva.

Estudos realizados por psicolinguistas e neurolinguistas durante o século XIX,
dando destague para os modelos neuroanatébmicos criados por Paul Broca e
posteriormente por Wernicke, foram embasamento para a criagdo do modelo
atualmente aceito, 0 Modelo Neuroanatomico Conexionista da Linguagem Falada, de

acordo com Lent (2010). O autor postula que, de acordo com a organizacdo deste
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modelo, a area de Broca, localizada no cortex lateral inferior do lobo frontal esquerdo,
€ responsavel por armazenar e restaurar os programas motores da fala para
expressdo de fonemas que compdem a linguagem, ou seja, € a sede dos léxicons
sintaticos. J& a area de Wernicke, localizada no cortex posterior do lobo temporal
esquerdo, € responsavel por armazenar as memarias dos sons para compreensao da
linguagem, ou seja, é a sede dos léxicons fonoldgicos e ambas as areas se conectam
através do feixe arqueado que possibilita uma interacdo sintatica e semantica da

linguagem produzida.

Para além das areas de Broca e Wernicke, um conjunto de neurdnios é
acionado quando estimulado pela linguagem, seja ela pensada, escrita, ouvida ou
falada. A memdéria de trabalho, memodria a longo prazo, as funcbes executivas,
emocodes, atencdo se relacionam com a linguagem, como apresenta a Imagem 02,

abaixo.

Figura 02 - Redes Neuronais ativadas para a leitura

Giro supramarginal

Giro angular

Cortex

F4 . PEat 7 I
Area de Wernicke occipitotempora
Giro temporal yentral

superior

Fonte: Fletcher et al (2009).

A compreensao do texto falado ou lido ativa, portanto, diversas areas cerebrais,
principalmente no hemisfério esquerdo, que em uma sincronia, mobiliza agentes
quimicos e elétricos em nivel celular para movimentar os impulsos nervosos que
levam a informagdo, criando uma rede de interacdo entre areas do cérebro com
funcBes complementares e simultaneas. Lent (2010) postula que o individuo mobiliza
seus sistemas conceitualizadores, pela compreensdo semantica que utiliza da

memoria de trabalho e resgata os léxicons ja regulados, para compreender e formular
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sintatica e foneticamente os enunciados e por fim articular e emitir o que foi pensado,

a partir da identificacéo lexical e fonoldgica da palavra.

Uma crianca inserida no contexto escolar recebe 0s estimulos necessarios
para ativar constantemente a rede neuronal construida para a linguagem,
aprimorando-se na atividade progressivamente ao realiza-la cada vez mais em seu
cotidiano. J& uma crianga com algum disturbio de linguagem recebe os estimulos mas,
por uma insuficiéncia biolégica, demonstra um déficit na construcdo de conteudos e
alcance de objetivos propostos para a sua fase do desenvolvimento, sendo estes
indicadores de alerta para professores buscarem ajuda e ser capacitados a auxiliar
seus alunos ao longo do processo académico (LENT, 2010).

2.2 A Dislexia
2.2.1 Definicéo e Tipos de Dislexia

Dificuldades na compreensdo e producdo da linguagem escrita podem
aparecer desde a primeira infancia, porém tendem a ser identificada somente quando
€ exigido que a crianca apresente producdes escritas na escola. Nestes casos, 0 apoio
educacional é essencial para orientar o processo de ensino-aprendizagem e prevenir

gue as dificuldades no processamento da linguagem sejam acentuadas.

As dificuldades de aprendizagem sdo um “conjunto de desordens sistémicas e
parciais da aprendizagem escolar que surgem como conseqiéncia de uma
insuficiéncia funcional de um ou varios sistemas cerebrais.” (SALLES, 2004, p.111), e
entre elas, a dislexia é uma dificuldade quem tem se mostrado recorrente nas salas
de aula. De acordo com o estudo realizado no Brasil por Salles (2004), 5% da
populacao sofre de transtornos de aprendizagem, e a dislexia € o mais frequente,

configurando 80% dos diagnosticados.

Ja Fletcher et al (2009) aponta os resultados encontrados internacionalmente,
dos relatorios do National Center for Educational Statistics, que estimam que até
17,4% da populacdo em idade escolar sofre com o transtorno da dislexia. Em
concordancia com a prevaléncia apontada pelo autor, a International Dyslexia

Association - IDA (2016) aponta que cerca de 15 a 20% de toda a populacéo apresenta
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0s sintomas da dislexia, variando a necessidade de adaptacdes ou atendimentos

especiais dentro do ambiente escolar.

A IDA (2002), que se tornou um centro de referéncia em pesquisas e
atendimentos para disléxicos, também define o transtorno como de origem
neurolégica, que se caracteriza por dificuldades na identificacdo precisa e fluente,
decodificagdo e soletracdo da palavra escrita e resultam do déficit no componente

fonoldgico da linguagem.

A dislexia se caracteriza por uma alteracdo da aprendizagem da leitura e
escrita, que se configura como uma disfuncdo cerebral nas redes neuronais
responsaveis pelo processamento fonoldgico principalmente, ou seja, na construcao
e internalizacdo da relacdo fonema-grafema (SALLES, 2004), e se configura como
uma dificuldade de organizacdo ou aprendizagem que diminui a capacidade do
individuo em processar a informacao, controlar sua motricidade e utilizar a memoria

de trabalho, afetando o desenvolvimento da sua linguagem.

Ha uma alteracdo do ritmo de aprendizagem normal no individuo disléxico,
conforme Salles (2004), pois a criangca ndo consegue desenvolver um nivel de
habilidade metalinguistica para assimilar regularidades recorrentes no padrdo sonoro
da lingua e relaciona-la a forma escrita, pois ndo ha a compreenséo lexical da palavra

como unidade de sentido dentro de uma frase, periodo, paragrafo ou texto.

A origem da dislexia advém de componentes neurobioldgicos, pois este
transtorno da aprendizagem caracteriza-se como déficits na atividade cerebral da area
responsavel pelo processamento da linguagem - Area de Wernicke -, que néo
permitem o desempenho eficaz das habilidades necesséarias para a leitura. De acordo
com Fletcher et al (2009), as causas da dislexia intrinsecas ao sujeito, nomeada de
Dislexia do Desenvolvimento, referem-se a componentes genéticos que tem sua
suscetibilidade ativada durante a aquisi¢ao da leitura por fatores ambientais, podendo
se expor em fatores congénitos ou durante o desenvolvimento na infancia da crianca.
Ja as causas extrinsecas da dislexia estdo associadas com lesGes cerebrais,
caracterizando a Dislexia Adquirida, na qual a relagcdo com o ambiente, por meio de

acidentes, prejudica individuos que ja sabiam ler.
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Diversos autores, avaliados por Fletcher et al (2009), expdem hipéteses para

as repercussodes biologicas da dislexia tentando relaciona-las com, por exemplo, a

uma deficiéncia no sistema responséavel pela mudanca rapida de imagens no nivel

visual e motor dos lobos occipital e temporal do cérebro. Entretanto, os autores

postulam que o processamento visual relaciona-se dentro de uma rede neural com o

sistema linguistico, podendo ou nado estar relacionados no caso da dislexia,
considerando que a regido occipito-temporal cerebral € a area

(...) sensivel a uma variedade de caracteristicas visuais das palavras

e se conecta aos padr@es de letras mais frequentes. Quando ocorre a

aprendizagem perceptiva dessas combinacdes, ela leva a

automaticidade na leitura das palavras, que é essencial para o
desenvolvimento da fluéncia. (FLETCHER ET AL, 2009, p. 109)

Fletcher et al (2009) também contesta a ideia de que a dislexia esté relacionada
ao processamento auditivo generalizado, pois as dificuldades se encontram
relacionadas, necessariamente, a linguagem escrita. Assim, € possivel observar que
ndo ha um consenso entre a comunidade cientifica a respeito desses aspectos da
dislexia, mas esses autores demonstram que, apesar do embasamento biologico das
hipéteses apresentadas, ainda ndo € possivel afirmar a correlacdo da dislexia com

fatores da viséo, audicdo ou formacdes da estrutura cerebral.

A dislexia, conforme Fletcher et al (2009), € um transtorno de aprendizagem
que expressa uma disformidade na atividade cerebral de locus nas areas
responsaveis pela linguagem, de origem genética ativada necessariamente por

fatores ambientais e sociais.

A dislexia é definida por um déficit na manipulacdo mental dos fonemas, de
acordo com Dehaene (2012). O autor postula que se trata de uma dificuldade de
aprendizagem da leitura no nivel da palavra, particularmente na conversao dos signos
escritos aos fonemas, refletindo sobre a leitura em niveis maiores, de textos. Isso se
manifesta principalmente na escola, ambiente em que as demandas sobre o
desempenho na alfabetizac&o escrita aumentam exponencialmente com o passar dos
anos, resultando em lacunas na representacdo escrita da palavra falada, trocando
letras, segmentando erroneamente as palavras, ndo conseguindo refletir semantica e

sintaticamente sobre a lingua, entre outras dificuldades.
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Ainda de acordo com Fletcher et al (2009), individuos com a Dislexia do
Desenvolvimento podem se dividir em dois tipos. H& uma utilizacdo majoritaria do
hemisfério esquerdo na leitura, a partir do processamento da rota lexical, em leitores
experientes. Na Dislexia Fonoldgica do Desenvolvimento, individuos disléxicos nao
possuem uma fluéncia da lingua escrita, considerando que a rota de leitura utilizada
€ a lexical, pois encontram um problema no sistema sublexical ou fonolégico e néao

conseguem relacionar adequadamente o fonema com o grafema.

Criangas com dislexia fonoldgica do desenvolvimento apresentam
dificuldades em tarefas de memdria de curto prazo fonolégica e
consciéncia fonoldgica. Na leitura elas baseiam-se macicamente no
reconhecimento da palavra inteira (leitura lexical), tendo em vista que
possuem dificuldades na conversdo grafema-fonema (CAMPOS,
PINHEIRO, GUIMARAES, 2012, p. 195).

Ja na Dislexia de Superficie do Desenvolvimento, o problema encontra-se na
rota de leitura lexical e ndo ha uma interpretacao ou leitura mediante o contexto em
gue se esta inserida e das dicas que o ambiente fornece, utilizando a transformacéao
individual de grafema para fonema para realizar a leitura, conforme Campos, Pinheiro
e Guimardes (2012), os disléxicos superficiais “leem com maior precisdo as palavras

regulares e tendem a regularizar as demais.” (p.195).

Para compreender as caracteristicas da dislexia, também se faz necessario
observar os padrdes da lingua em que o individuo esta inserido, pois o
desenvolvimento da linguagem esté diretamente relacionado com a cultura do meio e
com as marcas e particularidades que cada lingua possui. Dehaene (2012) aponta
que existem diferencas entre as linguas do italiano ou portugués para o francés e o
inglés. As primeiras sé&o consideradas linguas transparentes, em que ha uma relagéo,
na maior parte das vezes, explicita entre o fonema com o grafema, e utiliza
esporadicamente a memoaria etimolégica, como explicado anteriormente. J4 as Ultimas
séo linguas opacas, em que é necessario utilizar a memoria etimoldgica para garantir

uma representacao escrita adequada do que se é falado. Assim,

(...) existiria em todos os paises do globo uma fracéo de criancas cujo
patriménio genético e neurobioldgico predisporia a dislexia - mas esta
doenca universal se manifestaria de modo mais ou menos evidente
conforme as culturas. (DEHAENE, 2012, p.261)

De acordo com o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais

(DSM V), da American Psychiatric Association, publicado em 2014, a dislexia
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enguadra-se como Transtorno Especifico da Aprendizagem, “com prejuizo na leitura:

Preciséo na leitura de palavras, Velocidade ou fluéncia da leitura e Compreenséo da

leitura.” (APA, 2014, p.67).
Dislexia € um termo alternativo usado em referéncia a um padréo de
dificuldades de aprendizagem caracterizado por problemas no
reconhecimento preciso ou fluente de palavras, problemas de
decodificacdo e dificuldades de ortografia. Se o termo dislexia for
usado para especificar esse padrdo particular de dificuldades, é
importante também especificar quaisquer dificuldades adicionais que

estejam presentes, tais como dificuldades na compreensao da leitura
ou no raciocinio matematico.

O diagnéstico da dislexia deve ser realizado por profissionais qualificados, em
conjunto com outros setores que identificaram uma dificuldade com a leitura no
individuo, como familia e escola. O diagndstico necessita de uma avaliacdo minuciosa
para evitar um reconhecimento equivocado e inexato, prejudicando a forma de
intervencdo que podera ser realizada. Assim, torna-se indispensavel um estudo
multidisciplinar sobre o caso do individuo avaliado, para que possa ser descartado
qualquer outra dificuldade de aprendizagem relativa ao ambiente alfabetizador, a
metodologia empregada e a outros componentes bioldgicos, para que enfim se possa
delimitar que as dificuldades expressas por aquele sujeito séo resultados de déficits

no processamento cerebral fonolégico ou lexical, evidenciando a dislexia.

O diagnéstico € de extrema importancia para auxiliar nas contribuicbes com
relagéo as intervencgdes que serdo realizadas no individuo disléxico, considerando que
a dislexia € um transtorno de curso evolutivo desfavoravel e que nao regride conforme
0 passar do tempo, mas pode ser contornada por meio de técnicas de reeducacédo da
leitura, facilitando as situagfes cotidianas que o sujeito ira encontrar para lidar com a
lingua escrita, pois a dislexia pode causar prejuizos ndo sé na leitura, mas na
linguagem de forma global, atingindo a ortografia, a composi¢ao escrita, calculos e

também o comportamento do individuo. (DITT, 2002).

O diagnostico se inicia ao observar queixas de dificuldade de alfabetizacéo ou
atrasos na aquisicdo da leitura e da escrita, muitas vezes em comorbidade com
problemas comportamentais revelados na sala de aula, por ser relacionado ao
fracasso escolar. O profissional contactado ird pesquisar um background familiar para

verificar se ja ocorrem casos similares na familia da crianca, considerando a hipotese
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de que a dislexia possui um fator genético, depois ira avaliar a producao textual
espontanea e sem intervencdes, a fim de tentar identificar sinalizadores que apontem
para a dislexia, tais como Rotta et al (2006) aponta:
e leitura e escrita muitas vezes incompreensiveis;
e confusBes de letras com diferentes orientacdes espaciais (p/q,
b/d);
e confusBes de letras com sons semelhantes (b/p, d/t, g/j);
e inversdes de silabas ou palavras (par/pra, lata/alta);
e substituicbes de palavras com estrutura semelhante
(contribuiu/construiu);
e supressao ou adi¢do de letras ou de silabas (caalo/cavalo,
berla/bela);
e repeticdo de silabas ou palavras (eu jogo jogo bola, bolo de
chochocolate);

e fragmentacao incorreta (querojo garbola/quero jogar bola);
e dificuldade para entender o texto lido);

ApOs uma averiguacdo dos possiveis sintomas apresentados, é necessario
distingui-los de problemas que advém de uma alfabetizac&do que tem falhas. Por isso,
a crianca devera ser encaminhada para um exame nheurolégico, onde serdo
mensuradas suas habilidades funcionais e evolutivas da capacidade neuroldgica que
interferem em seu desempenho na leitura e na escrita, podendo apontar para

complementaridade de areas fonologica e psicopedagogica (ROTTA ET AL 2006).

2.2.2 Bases Neuropsicoldgicas da Dislexia

Os estudos realizados a partir de Imagem por Ressonancia Magnética (IRM) e
outros exames de imagens cerebrais apontam que a principal diferenga neurologica
do cérebro de um disléxico para o cérebro de um leitor habil se encontra no Lobo
Temporal Esquerdo, onde ha uma subatividade cerebral nas areas responsaveis pela

leitura.

Como apontado na Imagem 02, a Area de Wernicke, responsavel pela
decodificacdo de fonemas e pela consciéncia fonoldgica, a Area de Broca, que se
encarrega da articulacdo e pronuncia das palavras, o giro angular, que relaciona as
areas de Broca e Wernicke sao afetadas, causando uma baixa atividade neuronal que
implica no transtorno da dislexia (Fletcher et al, 2009). Além disso, a regido

occitotemporal também sofre com as alteracbes causadas na regido cerebral da
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leitura, e por interacdo com as redes neuronais deficitarias da linguagem, suscita uma

inabilidade de reconhecer visualmente as palavras escritas.

enquanto os leitores normais ativam rapidamente as regides laterais
do cértex temporal esquerdo, nos disléxicos, a atividade parece fraca
a esquerda, mas muito mais intensa na regiao temporoparietal direita.
Pode-se pensar que isso traduz a auséncia de acesso rapido a
fonologia das palavras, bem como uma estratégia anormal de
compensacao pelo hemisfério direito. (DEHAENE, 2012, p. 265)

Figura 03 - Areas de ativag&o do cérebro normal e do cérebro disléxico
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Fonte: Pinheiro e Liblik (2015).

O pioneiro nas pesquisas cerebrais em cérebros disléxicos foi o neurologista
americano Albert Galaburga, do Hospital Beth Israel de Boston, que realizou
pesquisas de imagem, autOpsias e experimentos em ratos para delimitar as
implicagbes da dislexia no nivel neuroldgico. Apos intervengfes e andlises de IRM,
Galaburga concluiu que o cérebro de um individuo disléxico apresenta uma
distribuicdo heterogénea de massa cinzenta e uma irregularidade na densidade dos
neurdnios, gerando ectopias, ou seja, neurdnios posicionados em locais inadequados
do cortex cerebral. (DEHAENE, 2012, p. 265). Essas ectopias ndo permitem o pleno
funcionamento das redes neuronais, principalmente nas regides parieto-temporais
esquerdas, como apresenta a imagem 04, acarretando em déficits sutis, que quando

aglomerados e frequentes, engendram o transtorno da dislexia.
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Figura 04 - Ectopias encontradas no Cérebro de Individuos Disléxicos
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Fonte: Eden e Moats (2002).

Dehaene (2012), ainda explica que a origem desta migracdo neuronal
inadequada esta na unidade de informag&o hereditaria em nivel celular, o DNA. De
acordo com experimentos com ratos realizados por Galaburga (DEHAENE, 2012) e
as aproximacoes que podem ser feitas ao desenvolvimento humano, as ectopias
caracteristicas do cérebro disléxico surgem no momento da migragdo neuronal

durante a formacé&o do feto, aproximadamente aos seis meses de gestacgao.

Vérios genes, ou seja, segmentos do DNA, contribuem de forma orquestrada
para o posicionamento dos neurbnios no cortex cerebral nas varias regides
responsaveis pela leitura, durante a formacao do sistema nervoso no feto. Porém,
basta que um deles sofra um blogueio ou falha no momento da traducéo do DNA para
gue as células da glia ndo desempenhem seu papel adequadamente e os feixes de
conexao necessarios para migracdo neuronal ndo sejam compostos. As células da
glia sdo, desta forma, como a estrada que ird guiar os neurbnios durante seu
posicionamento para constituicdo do cérebro, mas se ha um impedimento ou uma
barreira nesta estrada, os neurdnios ndo chegam ao seu destino, formando as
ectopias, que seriam aglomerados de células em locais inadequados. Todas essas
alteracbes indesejadas provocam uma simetria inapropriada dos hemisférios
cerebrais que ndo possibilita a especializacdo do Hemisfério Cerebral Esquerdo na
linguagem. (DEHAENE, 2012, p. 267)

Dehaene (2012), ao expor os achados cientificos de Galburda e sua equipe,

explica que

esse empoeirado de malformacdes corticais concentradas sobre as
areas da linguagem vem fragilizar as representacdes fonolégicas que
serdo indispensaveis seis anos mais tarde para a alfabetizacéo.
(DEHAENE, 2012, p. 270)



35

Para relacionar a linguagem falada com a escrita, a crianga precisa abstrair o
sistema de formacédo da lingua a fim de compreender que a unidade da lingua pode
ser desmontada em segmentos menores, e que cada segmento corresponde a uma

grafia diferente.

De acordo com a pesquisa pioneira sobre a relacao da divisdo de palavras, de
Liberman et al (1974), fruto de uma pesquisa na Universidade de Connecticut, as
criangcas passam por um processo progressivo de assimilagdo e acomodacédo da
lingua, que comeca quando iniciam a comunicacao oral e leva até o dominio completo
da lingua oral e escrita. A crianca passa pelas fases da compreensédo que as palavras
podem ser segmentadas em silabas, observando o centro audivel da palavra e
fazendo um registro escrito reduzido em letras para chegar a compreensao completa
de que as palavras sdo formadas por um conjunto de grafemas que representam

fonemas especificos.

Assim, identificar a correspondéncia entre 0os elementos da escrita com os da
fala representa o processo necessario para o dominio da escrita, exigindo que a
crianca possua habilidades metalinguisticas para pensar sobre a sua propria lingua
para além do significado, abrangendo sua constituicdo. De acordo com Maluf e
Gombert (2008, p.124), as habilidades metalinguisticas referem-se a capacidade que
a crianca tem de pensar sobre sua propria lingua, nos quesitos sintaticos, semanticos

e fonolégicos.

De acordo com Guimaréaes (2010), as habilidades metalinguisticas constituem-
se, portanto, na capacidade que o individuo possui de refletir sobre sua propria
linguagem para domina-la com primazia em diversos contextos sociais. Dentro deste
leque de competéncias, o individuo precisa refletir sobre os segmentos que compdem
a fala, desenvolvendo assim a consciéncia fonologica, para relaciona-la a expresséo
dos fonemas em forma de grafemas. Além da consciéncia fonolégica, também é de
extrema importancia a consciéncia morfossintatica, que caracteriza-se como a
habilidade de operar a estrutura, formacéao e classificacdo da palavra, ou seja,

“como a habilidade que o sujeito possui de fazer consideragdes, de
modo consciente, sobre a derivacdo e a flexdo das palavras
(consideracdes morfolégicas), envolvendo a reflexdo sobre as

palavras como categorias gramaticais e sua posicdao na frase
(consideragdes sintaticas.” (GUIMARAES, 2010, p. 130)
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Esta habilidade deve ser reconhecida como necessaria, pois, de acordo com
Maluf e Gombert (2008, p. 132) “é na interface dos conhecimentos ndo conscientes e
dos conhecimentos refletidos que se constroem as competéncias de manipulagéo da

linguagem escrita.”

Em consonancia, as autoras Queiroga, Lins e Roazzi (2008, p.235), afirmam
que ha uma diferenca entre a escrita da linguagem e a linguagem escrita, pois
enguanto a primeira se detém na relacdo entre a oralidade com a sistematizacao da
fala, a segunda exige caracteristicas morfossintaticas que definem como escrever um
texto. As relacdes grafofonologicas podem ser classificadas como 1) relacdes
biunivocas (de uma letra para um som; 2) Relacédo de uma letra para mais de um som,
dependendo da sua posicéo na palavra e 3) Relacfes de concorréncias (varias letras
podem representar um Unico som. Assim, para se apropriar delas e utiliza-las
adequadamente em forma de uma representacdo gréafico-alfabética, é preciso a
elaboracdo de estratégias cognitivas, pois, apesar das fontes de regularidade no
sistema, ainda ocorrem divergéncias na escrita de palavras, principalmente quando o

som e a grafia sdo muito diferentes.

A consciéncia fonologica deve ser associada a consciéncia morfossintatica
para que em momentos de ndo regularidade ortografica, ocorram reelaboracées
progressivas para uma escrita mais correta. Assim, aquela, serve para escrever o que
se fala e se relaciona, ndo exclusivamente mas recorrentemente, a esta, que auxilia a
escrever de acordo com as regras ortograficas, que servem para organizar as
variacdes linguisticas em uma norma padrdo de escrita. (QUEIROGA, LINS E
ROAZZI, 2008, pg. 240).

A funcao superior da leitura, para uma o funcionamento completo e total, utiliza
o modelo de processamento linguistico de dupla rota, pois ativa o hemisfério direito
do cérebro, ao processar visualmente formas e simbolos, organizando as informagdes
visuoespaciais, e também o hemisfério esquerdo, ao processar simbolos sonoros,

responsavel pela percepcao e producao da linguagem.

Por meio de estudos e andlises de exames PET SCAN, pode-se perceber que
leitores principiantes, que ainda nao sao fluentes, ativam principalmente o hemisfério

direito do cérebro durante a leitura, empregando assim a rota fonolégica ou sublexical
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de processamento, que utiliza a transformacao direta grafema-fonema, construindo a
pronuncia a partir da conversao de sequéncias de letras em segmentos fonolégicos.
Ja em leitores mais hébeis, 0 processamento se da pela rota lexical, acionando
principalmente o hemisfério cerebral esquerdo, pois a leitura é realizada a partir do

significado que a palavra tem para sua interpretacdo como fonema. (DITT, 2002)

Quando uma crianca disléxica encontra suporte metodoldégico para aprimorar
suas habilidades de linguagem, ela pode sensibilizar outras areas do cértex cerebral

para ativa-las, voltando sua funcionalidade a leitura e escrita.
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3 METODOLOGIA

O presente trabalho € um estudo exploratdrio de carater qualitativo, ao realizar
uma analise, que se faz necessaria para verificar se esta sendo realizada uma
abordagem multidisciplinar nos estudos propostos sobre o transtorno da dislexia, a fim
de ampliar a visdo dos profissionais que atendem sujeitos com dislexia e embasar sua
pratica em estudos ja realizados que justificam as préaticas pedagdgicas utilizadas.

Por se tratar de um estudo aproximativo acerca do fato estudado, sem a
determinacdo de uma metodologia rigida de planejamento, a presente pesquisa
procura verificar e investigar percepcdes a respeito do problema observado
desenvolver conhecimentos com base nas hipéteses formuladas. Gil (2007, p.144),
aponta que as pesquisa de cunho exploratério

(...) ttm o propésito de proporcionar melhor compreensdo do
problema, gerar hip6teses e fornecer elementos para a construgéo de
instrumentos de coleta de dados. Mas também podem ser utilizadas

para investigar um tema em profundidade, como ocorre nas pesquisas
designadas como qualitativas.

Inicialmente, foi realizado um levantamento de artigos cientificos sobre a
dislexia em bases de pesquisa académica utilizando palavras chaves, e depois foram
realizados dois estudos de caso, selecionados como meio de pesquisa,
caracterizando-se como uma pesquisa qualitativa, que possibilita uma apreciacéo de
objetos singulares e tratando os dados levantados de forma holistica durante toda a
metodologia de pesquisa empregada, desde a delimitacdo do problema até a

apreciacdo dos resultados.

Ao estudar e refletir criticamente sobre a relagdo sujeito/objeto, é possivel
transpassar a simples observacao e levantamento de dados referente ao campo de
estudo, segundo Bauer, Gaskeel e Allum (2002). Os autores destacam que “uma
cobertura adequada dos acontecimentos sociais exige muitos métodos e dados: um
pluralismo metodoldgico se origina como uma necessidade metodoldgica”, assim foi
necessario criar um questionario de delineamento de dados dos sujeitos envolvidos
bem como um crivo de analise dos materiais arrecadados, através de técnicas
observacionais a respeito do desenvolvimento da linguagem escrita em criangas com

dislexia.
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3.1 — Descricdo da Pesquisa dos Estudos Publicados no Brasil e nos Estados

Unidos sobre Dislexia

Este sub-topico destina-se a uma analise de dados da literatura cientifica
referente aos estudos que envolvem a Dislexia usando como referéncias os estudos
da neuropsicologia, sob a perspectiva da avaliacao e da interven¢éo dos individuos.
Foi realizado uma sele¢édo dos artigos académicos acessiveis ao publico estudantil
insertos em plataformas disponiveis na internet a fim de fazer uma comparacéo de
temas e areas de estudo abordados, com o objetivo de identificar quais deles se

destacam e quais sao os focos de estudo.

Inicialmente, o tema “As bases neuropsicolégicas da Dislexia” foi estabelecido
como linha norteadora da pesquisa nas bases de dados, determinando assim 0 uso
das combinacdes de palavras-chaves para pesquisa: Dislexia + Neuropsicologia,

Dislexia + Avaliagéo e Dislexia + Intervencéo.

As bases de pesquisa estipuladas foram Scielo - Scientific Electronic Library
Online - banco de dados bibliogréafico digital com producdes cientificas de diversos
paises da América do Sul, Europa e Africa, CAPES - Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - fundacao vinculada ao Ministério de
Educacao do Brasil, onde se encontram disponiveis no Portal .periédicos, arquivos
cientificos produzidos por instituicdes publicas e privadas de ensino superior e
pesquisa relacionadas a Universidades em todo o Brasil e por fim a base ERIC -
Education Resources Information Center - base de dados americana, patrocinada pelo
Departamento de Educacéo dos Estados Unidos da América, que prové acesso a uma

extensa literatura relacionada ao campo educacional.

Todas estas bases foram selecionadas devido a sua facilidade de acesso,
variedade de materiais e pluralidade de instituicdes pesquisadoras disponibilizando
sua producao académica. Além disso também foi objetivado realizar a pesquisa em
bases de dados nacionais e internacionais para ampliar a pesquisa e viabilizar uma

compreensao multifacetada da concepcéo de dislexia por todo o mundo.

Com a finalidade de investigar pesquisas nacionais e internacionais, realizadas

nos ultimos 15 anos sobre a dislexia e as possibilidades de intervencédo sobre ela, a
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pesquisa sobre estudos foi efetuada utilizando as combina¢des das palavras chaves
ja mencionadas anteriormente, selecionando somente artigos académicos publicados

nos ultimos 15 anos.

Os artigos foram organizados em tabelas referentes a cada base de pesquisa,
e fraccionados em colunas para facilitar a identificacdo dos temas, com palavras-
chaves, titulo dos artigos, autores, ano de publicacdo, &rea de estudo e o link do
acesso disponivel do texto. As cores estipuladas para cada linha da tabela
representam os crivos de exclusdo dos artigos, que sera explanado ao longo deste

sub-tépico. (Apéndice 01)

Os textos demonstrados repetidos nas pesquisas das palavras chaves da
mesma base foram excluidos e selecionado somente 1 exemplar, totalizando a
qguantidade de 55 textos encontrados na base da CAPES, 140 textos encontrados na

base americana ERIC e 55 textos encontrados na base SCIELO.

Dos 55 textos encontrados no Portal .perioddicos, 11 foram relativos a pesquisa
da combinacao das palavras chaves Dislexia + Neuropsicologia, 23 relativos a Dislexia
+ Intervencdo e 21, a Dislexia + Avaliacdo. Dentro da pesquisa dos materiais
encontrados nesta base, 36 textos pertenciam a area do conhecimento da Psicologia,
08 de Medicina e 11 da area de Pedagogia ou relacionados a Educacéo. Do total, a
maioria dos textos foram produzidos nos ultimos 5 anos, demonstrando além disso,
um padrdo de quantidade de publicacbes anuais que se manteve desde o ano

analisado.
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Grafico 01 - Artigos Académicos CAPES por palavra-chave
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Fonte: As autoras (2018)

Gréfico 02 - Artigos Académicos CAPES por areas do conhecimento

Areas do Conhecimento - CAPES

= Pedagogia = Psicologia = Medicina

Fonte: As autoras (2018)

A base de dados americana ERIC se mostrou mais rica em resultados de
producbes académicas, apresentando um total de 140 artigos académicos, sendo 10
destes resultado da pesquisa a partir da combinagéao das palavras chaves “Dyslexia
+ Neuropschology”, 57 resultados pela pesquisa de “Dyslexia + Intervention” e 63

resultados referentes a “Dyslexia + Evaluation”.

Diferentemente das pesquisas nas bases nacionais, foram encontrados 18
textos referentes a area do conhecimento da Psicologia, 1 da 4rea médica e 121 da
area da Educacdo, entretanto, a maior parte destes textos é divulgada em veiculos
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como revistas, anais e livros relacionados especificamente a Necessidades Especiais,
Transtornos de Aprendizagem ou Dificuldades do processamento comunicativo,
apresentando assim uma interdisciplinaridade entre as areas da educacao, linguistica,

psicologia e medicina.
Grafico 03 - Artigos Académicos ERIC por palavra-chave
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Gréfico 04 - Artigos Académicos ERIC por areas do conhecimento

Areas do Conhecimento - ERIC
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Fonte: As autoras (2018)

Por fim, a base Scielo apresentou, dos 55 textos encontrados, apenas 2 artigos
relativos a pesquisa da combinagao das palavras chaves “Dislexia+Neuropsicologia”,
22 artigos resultantes da combinacéo das palavras chaves “Dislexia+Intervengao” e

31 artigos referentes a pesquisa das palavras combinadas “Dislexia+Avaliagao”.
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Diferente da pesquisa ha outra base brasileira, os artigos encontrados na Scielo
sdo, em sua maioria, da area de Educacgdo, com 27 artigos referente a area do
conhecimento da Pedagogia e da area de Medicina, principalmente relacionados a
fonoaudiologia e otorrinolaringologia, totalizando 14 artigos desta area do
conhecimento. O restante dos artigos encontrados, no total 14 textos, referem-se
principalmente a area da Psicologia, relacionando, em algumas producdes, o

conhecimento com outras areas da saude.
Gréfico 05 - Artigos Académicos Scielo por palavras chaves
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Gréfico 06 - Artigos Académicos Scielo por areas do conhecimento
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Fonte: As autoras (2018)
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Para uma analise mais aprofundada dos textos, foi necessario criar critérios de
exclusdo, que permitissem afinar os resultados obtidos das pesquisas para uma
avaliacdo minuciosa sobre a produgédo académica. Assim, foram estipulados 4 crivos
para definir se os textos seriam utilizados para uma leitura detalhada, sendo eles
disponibilidade, faixa etaria e publico alvo, relacdo com a neuropsicologia e
exclusividade temética, ilustrados na tabela 01 (Apéndice 01) de acordo com a cor,
sendo laranja relativo ao primeiro critério de exclusé@o, roxo ao segundo, verde ao

terceiro e rosa relativo ao quarto critério.

Ao realizar a selecao, foi analisada a disponibilidade dos textos, sendo assim
excluidos os materiais que ndo estavam disponiveis gratuitamente online, totalizando
18 textos excluidos. Além disso, 30 textos foram descartados por ndo retratarem o
publico alvo dentro da faixa etaria desejada, ou seja, ndo abordavam em suas
pesquisas criancas disléxicas em fase de desenvolvimento da linguagem até o Ensino
Fundamental | e Il. Por abordarem em suas producdes temas relacionados a outras
dificuldades de aprendizagem individualizadas ou em comorbidade com a Dislexia,
problemas escolares ou funcées nado relacionadas a linguagem, foram deixados de
fora do crivo 39 artigos académicos. Os artigos que ndo voltavam seu tema para a
relagdo neuropsicologica ou cognitiva da dislexia com o desempenho escolar e
dominio da linguagem também foram excluidos, resultando em 88 artigos

descartados.

3.2 — Descricdo da Anédlise das Producdes Textuais de Criangas Disléxicas

Os sujeitos participantes do estudo de caso sao duas estudantes de escolas da
Rede Municipal de Ensino de Curitiba - PR com laudo de dislexia do desenvolvimento,
realizando atendimento especializado no CMAE - Centro Municipal de Atendimento
Especializado?!, oferecido pela Prefeitura de Curitiba. Por possuir contato com as

pesquisadoras, duas crian¢as foram selecionadas para a analise das suas producdes

1 O CMAE oferta avaliagdo diagndstica psicoeducacional e atendimento terapéutico-educacional (...) a
educandos com necessidades educacionais especiais, matriculados prioritariamente em escolas e
creches Municipais (...). (Disponivel em: www.educacao.curitiba.pr.gov.br/conteudo/centro-municipal-
de-atendimento-especializado-cmae - Acesso em 01 nov 2018)
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escritas, e para manter o sigilo de suas informacdes, neste momento serdo chamadas

de Violeta e Margarida.

Compreende-se que o campo de acdo da pesquisa seja a vida letrada destas
criangas, na escola, em casa, no CMAE ou em outro ambiente que suscite a habilidade
leitora, e que a anadlise sistematica das produc¢des textuais das criangcas envolvidas
sera realizada da perspectiva da pesquisa social, apoiando-se “em dados sociais -
dados sobre o mundo social - que séo o resultado, e sdo construidos nos processos
de comunicacao.” (BAUER, GASKEEL E ALLUM, 2002, p.20).

Ao possuir um breve conhecimento sobre o historico das criangas, o primeiro
contato com o campo de pesquisa foi realizado com o0s responsaveis, que
acompanhavam seus filhos e com as criancas nos atendimentos direcionados para
intervencdo multidisciplinar, colaborando com o desenvolvimento da linguagem, no
caso da dislexia. Nesse contato inicial, foram apresentados os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido e Termos de Assentimento (Apéndice 07 e 08),
gue informava os objetivos da pesquisa, bem como a metodologia que seria aplicada
e o sigilo dos dados e que deveriam ser assinados tanto pelos responsaveis quanto
pelas criangas participantes do estudo de caso.

Em um segundo momento, foi realizado um novo contato com as familias e com
as criancas para coleta dos dados dos participantes, bem como dos materiais que
seriam analisados. Os materiais solicitados deveriam ser escritos e de cunho
pedagogico ou pessoal, utilizados na escola ou em casa, acumulados durante todo o
processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem das participantes do estudo
de caso. Neste momento também foi realizada uma entrevista com as responsaveis e
com a professoras que acompanha uma das estudantes no CMAE, a fim de
compreender como esta o desenvolvimento das criangas, as metodologias aplicadas

na intervencdo e os avangos apresentados com o atendimento especializado.

As pesquisadoras analisaram o diario pessoal produzido pela aluna Violeta
durante o periodo de 2016 a 2017, e o material didatico utilizado na escola da aluna
Margarida, durante 2014 e 2017, e selecionaram amostras do material para ilustrar os
erros mais recorrentes e as dificuldades de escrita que se repetiam. Essa selecéo de

material foi realizada com o aprofundamento teorico correlacionado para embasar
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neurologicamente e metalinguisticamente as caracteristicas da escrita das alunas com

laudo de dislexia.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este topico destina-se a andlise e apreciacao dos resultados encontrados nas
pesquisas dos artigos, indexados em bases académicas, a respeito da dislexia com o
embasamento tedrico-pratico na neuropsicologia.

Além disso, também sera realizada a avaliacao de textos produzidos por duas
criancas diagnosticadas com dislexia, para o0 reconhecimento das principais
dificuldades apresentadas por elas a fim de relacionar os equivocos cometidos no
momento da escrita com os déficits neuropsicolégicos que caracterizam a dislexia,

considerando suas especificidades.

4.1 Estudos publicados no Brasil e nos Estados Unidos sobre Dislexia, com

base tedrica na neuropsicologia no periodo de 2003 a 2018

4.1.1 Anélise dos Estudos sobre Dislexia Selecionados

Apods o levantamento dos estudos nacionais e americanos sobre a dislexia ter
passado pelo crivo de exclusdo, o total 12 artigos foram selecionados a partir da
pesquisa na base Portal .periédicos da CAPES, 27 artigos foram selecionados da
base americana ERIC, e 23 textos da base Scielo configurando a tabela de artigos
selecionados (Apéndice 02), a qual ilustra os dados iniciais levantados sobre os
artigos, como titulo, autores, ano de publicacdo, area do conhecimento e link de

acesso.

Em uma analise quantitativa a respeito da bibliografia levantada nesta pesquisa
a respeito das publicacdes disponiveis sobre a relacdo da neuropsicologia com a
Dislexia, é possivel fazer diversos apontamentos. Primeiramente, destaca-se a ampla
diferenca em quantidade de material produzido no Brasil e internacionalmente, no

caso avaliado, dos Estados Unidos da América.

Enquanto a CAPES apresentou 55 textos disponiveis e a Scielo, 55 artigos, a
ERIC dispés de 144 textos, um pouco mais que o dobro de artigos e pesquisas
divulgados. O que nos faz refletir se no Brasil ndo esta ocorrendo uma relagéo entre
a teoria e pratica e os profissionais, principalmente da educacdo, que lidam com
obstaculos relacionados a Dislexia diariamente, ndo estdo buscando em pesquisas ou

referéncias bibliograficas um embasamento adequado para sua intervengao ou se nao
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se esta disponibilizando espaco para esse profissional, que lida com o transtorno e
possivelmente armazena um arsenal de metodologias diferenciadas, transpor dentro

da academia como procede em sua praxis.

Além disso, também destaca-se a diferenca entre as areas do conhecimento
que envolvem os materiais disponiveis sobre a Dislexia. Considerando que este
transtorno revela-se no nivel da linguagem, pode alterar o processo de aprendizagem
e por isso deveria ser um elemento de estudo da area da educac¢do, mas o0 que se
percebe é que a maior parte das pesquisas se referem a Psicologia e avaliacao
cognitiva ou até mesmo neuropsicolégica e a area da saude desvencilhadas do
aspecto pratico no dia-a-dia do disléxico, em sala de aula ou nas atividades que mais
exigem leitura. A maior parte dos autores dos textos encontrados nas trés bases
académicas pesquisadas sdo das areas da saude, e por ndo possuirem uma
aproximacédo com a educacao, as producdes académicas se tornam distantes das
dificuldades encontradas por criangas no seu cotidiano, principalmente no ambiente

alfabetizador escolar.

Ainda assim, podemos identificar uma crescente tendéncia multidisciplinar nos
estudos internacionais, que tém aumentado em quantidade ao passar dos anos,
demonstrando que apesar de todo o conhecimento que a comunidade académica ja
possui a respeito da Dislexia, ainda ha muito a ser explorado, em nivel biolégico e
educacional, cruzando dados para encontrar metodologias fundamentadas e que
viabilizam um trajeto de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem acessivel ao

disléxico.

Em uma analise na perspectiva qualitativa dos textos selecionados, € possivel
identificar que as teméticas dos textos nacionais tendem a revisdes bibliograficas ou
estudos de caso especificos em escolas ou clinicas especializadas a fim de
demonstrar o panorama atual da dislexia e ja nas producdes americanas, ha uma
apresentacdo de resultados de pesquisas realizadas em universidades para
quantificar e identificar padrdes de leitura e metodologias que auxiliam a aquisicao da

linguagem em criancas com dislexia.

A presente pesquisa se encaixa dentro das producbes nacionais como um

estudo de caso e atende as caracteristicas das pesquisas realizadas no Brasil, se
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atentando mais a individualidade de sujeitos para que, a partir da ampla compreensao
das particularidades que essas criangas apresentam dentro do transtorno da Dislexia,
ao desenvolverem sua linguagem, possa futuramente, abrir perspectivas para novas
pesquisas e discussfes sobre propostas diferenciadas de avaliacdo e de intervencao

pensadas de acordo com as necessidades de cada crianca.

A analise realizada dentro do recorte do desenvolvimento da linguagem se
torna um instrumento essencial para identificar os sucessos e as dificuldades
presentes no dominio da lingua escrita, para que os profissionais que forem atuar com
o aluno com Dislexia saibam quais rotas de processamento devem ser estimuladas e

possam planejar atividades que favorecam esse tipo de atividade cerebral.

Pode-se inferir assim, que, com base nas producdes académicas selecionadas,
o Brasil esta atrelado a estudos tedéricos sobre este transtorno e escolhe, por esse
motivo, uma abordagem conceitual e tedrica sobre a préatica pedagdgica com criancas
disléxicas. Nao necessariamente a abordagem tedrica é negativa ou infrutifera, mas
ela tem se mostrado distante das reais necessidades que professores, pedagogos,
psicologos, médicos e outros profissionais enfrentam ao receber um caso de aluno
disléxico na escola, o que ndo agrega em contetdo ou oferece uma orientacdo de

pratica pedagdgica.

Nas producdes americanas, no entanto, ha uma relacdo conexa e profunda
entre a teoria e a pratica educacional frente as dificuldades que a crianca disléxica
encontra na escola, se inclinando para uma demonstracdo constantemente
guantitativa de pesquisas, tornando os materiais disponiveis densos e extensos por
enfocar mais nos resultados do que nas metodologias abordadas para chegar até a

repercussao da intervencao realizada.

Também fica claro na andlise dos textos que o embasamento tedrico do campo
biolégico é superficial, pois somente 23 de um total de 245 artigos encontrados
possuem uma relagdo com a neuropsicologia, o que é atribuido as divergéncias que
ainda existem sobre a origem bioldgica e os impactos funcionais que a dislexia exerce
sobre o sistema nervoso de um sujeito leitor. As pesquisas, no geral, se mostram
entdo enfatizando as formas de processamento e aquisicdo da linguagem do ponto

de vista fonolégico e educativo, utilizando como embasamento para as metodologias
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de pratica pedagdgica o conhecimento psicoldgico, ao contrario do que se faz
proposto nesta pesquisa, ao observar os padroes de escrita, falhas comuns e
dificuldades de aquisicdo e processamento da linguagem relacionando-as com o

déficit neurologico que caracteriza a dislexia.

4.2 Andlise das Producdes Textuais de Criancas Disléxicas

Os textos produzidos pelas duas criancas, Violeta e Margarida, foram
selecionadas para pesquisa, com o objetivo de serem submetidos a uma analise para
verificar a regularidade da escrita quanto a organizacdo textual, dificuldades

ortogréaficas e contetdo sintatico-semantico.

4.2.1 Caso 1 - Estudante Violeta

O primeiro caso analisado refere-se a estudante Violeta, crianga de 13 anos,
que reside com sua tia-avé (mée) e frequenta o 7° ano, em uma escola municipal em
Curitiba, Parana. Esta crianca foi diagnosticada com dislexia aos 8 anos, assim,
recebendo seu laudo em 2012 (Anexo 01), e iniciando 0 seu acompanhamento
psicopedagdgico no CMAE de Curitiba um més depois. De acordo com a tia-avé, em
dialogo durante o contato com as pesquisadoras, o processo foi agilizado para
atendimento no CMAE apés o diagnéstico, pois ela ficou “revoltada” com a escola em
relacdo a demora da percepcéo dos professores com as dificuldades na leitura, escrita
e concentracdo da menina que resultou em uma reprovagao no ano letivo anterior ao

diagnéstico.

Violeta demonstrou ser uma crianca alegre durante os contatos que teve com
as pesquisadoras, além de estar empolgada com a ideia de seu diario estar em um

trabalho académico, ou como ela mesma denominou “um trabalho importante”.

As pesquisadoras tiveram acesso a producao textual de Violeta mediante seu
diario, cultivado durante o periodo de 2016 a 2017, que permitiu uma visualizacdo da
escrita pessoal da crianca, onde ela teve liberdade para aplicar todos os instrumentos
e habilidades sobre a lingua ja assentados na producdo de textos. Spinillo (2010,
p.241) aponta que a escrita leva o autor a criar solugdes para as necessidades de
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organizar as ideias de maneira que o significado seja preservado, sendo uma acgao

com a linguagem que exige uma postura dindmica e variavel.

Devido a esse fator, a escrita livre € um momento de expressao unica e pessoal
do que o autor deseja comunicar, sem impedimentos ou bloqueios emocionais e que
permite 0os pesquisadores a encontrarem indicios das dificuldades proprias do autor
dos textos, apontando as competéncias linguisticas j& assentadas e outras que ainda

nao foram apropriadas.

Como ja mencionado anteriormente, a leitura e a escrita proficientes exigem
um acesso ao léxico mental envolvendo a compreenséo e identificagcdo dos sons e
dos simbolos utilizados na escrita (consciéncia fonologica), o processo semantico e
sintatico (habilidade metalinguistica), a atencao, o raciocinio, memoaria de trabalho e
de longo prazo. Estas estratégias metacognitivas e metalinguisticas dependem de
uma maturacdo bioldgica e no caso de individuos com dislexia, inUmeras barreiras
prejudicam a producdo textual e a leitura, pois ha dificuldades em reconhecer
palavras, falta de fluéncia na leitura, falta de compreensédo leitora, entre outros.
(SALLES et al, 2010). No caso da Violeta, foi possivel identificar dificuldades de escrita
de diversos tipos, que se relacionam e compdem o cenario deficitario da dislexia, como

sera descrito a seguir.

Uma das dificuldades apresentada por Violeta em suas producdes textuais é a
segmentacao nao convencional de palavras, empregando mais a hipossegmentacéao,
Ou seja, a supressdo do espaco entre as palavras. De acordo com Correa (2010,
pg.64), o uso dos espacos em branco na escrita das palavras € uma caracteristica
especifica da linguagem escrita e ndo pode ser identificada na fala, alem de exigir
uma consciéncia da organizacdo grafica da escrita e o reconhecimento da palavra

como unidade fonoldgica, dificultando o seu emprego em textos.

Ao contrario do que pode ser l6égico em assumir, a segmentacdo nao
convencional estd pouco ligada com os aspectos relacionados a habilidade
visuoespacial, empregada principalmente na regido occitotemporal do cérebro
(CORREA, 2010, pg.109), mas sim com habilidades verbais, como dominio de
vocabulario e precisdo de leitura. Essas habilidades s6 se desenvolvem ao longo do

sazonamento do dominio da lingua escrita, assim, comec¢ando na fase pré-alfabética,
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com o critério de segmentacdo baseado no significado semantico. Com o passar do

tempo, hda uma reelaboragdo cognitiva desta hiptese para superar o realismo

nominal, ou seja, a representacdo grafica relacionada ao objeto ou ao seu nome,

chegando na fase silabico alfabética, onde a segmentacdo é feita com base na

representacdo da fala, demonstrando dificuldades com a correspondéncia biunivoca

de palavras e com o uso de palavras funcionais, que ndo possuem um significado

isolado mas sdo necessarias para referirem coesdo a uma frase, como artigos,

preposi¢cdes ou conjuncodes.

Exemplo 1 - Producao Textual do Diério de Violeta (pgs. 4 e 5)
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acabu o eno 2017 gafoi agore € 2018 ece gegou loco vaivoutar as coisas ver votar ai o natau
foi nuto legau o enonovo naiso ai eu queria muto ir para a paia com a faila taum oge a mae
esta de malunor ndo esta fasio a nde dice que ogeito ia au anivesaro do nia ango iagora dis
que nos nao vono iso ndo cefais iacor vamos ou nao de pois eu ticoto fonos foi legau a casa é
bonita foi divetito fu com a mia rupa preferida lida com babada lida a mia mae feis a sirugia
agore 0 emo ga paso o natau taube ga acabou e 2018 cegou para vale. e agora e estou o 7°

ano e bei difiso prisipauneite mar e cie éstas duas materias asu o bico e as profeseres sau (...)

Autora: Violeta

No trecho do Exemplo 01 “acabu o eno 2017 gafoi agora é 2018 ece gegou loco

retirado do diario de Violeta, é possivel observar a hipossegmentagao das
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palavras “ja foi”, empregadas na frase “Acabou o ano, 2017 ja foi. Agora € 2018 (...)".
E possivel identificar a dificuldade de compreender as palavras individuais, devido a
inabilidade morfossintatica, pois, apesar do critério de separacdo de palavras ser,
normalmente, fonético ou semantico, ainda ha espacos para segmentacdes
equivocadas, necessitando a observacao das classes morfolégicas das palavras para
segmenta-las, baseando a separacdo que define estas palavras em critérios
morfossintaticos, ou seja, identificando caracteristicas morfolégicas, relacionadas as

palavras, e as caracteristicas sintaticas, relacionadas a formacéo de frases.

Correa (2010, p.96) determina que a “conceituagéo da palavra como unidade
fonoldgica néo parece ser suficiente como critério definidor da palavra escrita ou como
referéncia para o emprego dos espagos em branco no texto escrito.”, pois 0 dominio
do principio alfabético e da relacdo grafema fonema é de extrema importancia, mas

nao singular a segmentacdo das palavras.

Exemplo 2 - Producao Textual do Diario de Violeta (pgs. 6 e 7)
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o bice nao é fasio mais vo teita sorte que oge e sesta e com é sesta eu poso ver um fuimo ate
mas tarde mo meio da cemana ndo posso ver um fuime mas tudo bei e um dia que eu fui para
o bala de dnibas porque a mia ndo nédo podia me levar. eitao fui com a mia tia mais coudo mos
xegemos mo terminou de pias, ndo counsigimo sair de la porque caiu um pé daga que nao
parava de xover e 0 pior € que ou nao estava apopiada para aquela xuva nao meinos e mia
néo dice que ia pegar ageito mas néo cousegi estava tudo alagado no anino aida que bou que
eu moro ui um luga auto agi ndo alagou mas oude e baico alagou mais nao fou faiso voutar

para casa mais comcigimos mas paso e agora ga esta tudo bei mas muca (...)

Autora: Violeta

Neste outro trecho “(...) o bice ndo é fasio mais vo teita sorte que oge e sesta e
com é sesta eu poso ver um fiume ate mas tarde (...)", &€ possivel identificar outra
hipossegmentacao das palavras “teita” como “ter tanta”, dentro da frase “(...) mas vou
ter tanta sorte, porque hoje € sexta e como € sexta, eu posso ver um filme até mais
tarde (...)". A separagao de palavras considera as variantes morfoldgicas na formagéao
do texto, como a composicado de frases e a classificacdo das palavras. Segundo
Queiroga, Lins e Roazzi (2008, p. 238), as palavras na Lingua Portuguesa podem ser
formadas de varias formas, principalmente pela composi¢cdo, em que radicais das
palavras se associam a fim de formar uma nova palavra, e pela derivagcdo, em que a

palavra se transforma por meio da adi¢ao de afixos.

Quando ha uma flexdo em numero ou género destas palavras, € possivel
identificar seu significado e partir da resultante semantica para organizar as palavras
com espagos em branco, pois existe uma regularidade ortogréfica da palavra que
permite uma assimilacdo do leitor. Ja nos casos da flexdo em género, em que a classe
gramatical da palavra é alterada devido aos sufixos ou prefixos adicionados, a
dificuldade de compreensao da unidade grafica da palavra aumenta, levando a casos

de separacao ndo convencional das palavras.
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Exemplo 3 - Trecho da Producao Textual do Diario de Violeta (p. 4)
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Trecho do Diario de Violeta - “(...) esta fasio a nae dice que ogeito ia au aniversaro do nio ango

iagora dis que nos ndo vamo iso nao cefais iacor vamos ou nao (...)"

Autora: Violeta

No trecho do Exemplo 3 acima, varias hipossegmentacdes se destacam:
“ogeito”, “iagora”, “cefais” e “iacor”. No inicio da alfabetizacado e da escrita na crianga,
a hipétese empregada para a separacao de palavras toma como referencial a unidade
lexical, ou seja, enunciados de significacdo. Nesse sentido, é possivel perceber uma
crianca pequena representar na escrita um conjunto de letras aglomeradas, que
oralmente caracterizam mais de uma palavra ou uma expressao que tem um unico

sentido.

Com a reformulacdo constante das hipéteses no desenvolvimento da
linguagem escrita da crianca, ela comeca a diferenciar as classes de palavras,
principalmente substantivos e verbos, mas de acordo com Correa (2010, p. 106),
possivel observar a ndo segmentacdo de artigos, preposi¢coes ou conjuncoes, pois
sao palavras que ndo possuem um significado quando sozinhas. A autora constata
que o emprego destas classes de palavras s6 ocorre quando a crianga compreende o
que é a escrita das palavras e que a compreensao do texto precisa ser garantida ao

leitor por meio de elementos coesivos.

Outra dificuldade apresentada por Violeta foi a analise fonoldgica das palavras,
demonstrada por erros no momento de relacionar o grafema com o fonema respectivo

da formacao de palavras. Apesar dos erros referentes a transcricdo da fala serem
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poucos, é necessario refletir sobre os problemas ortograficos que a crianca enfrenta
quando entra no estagio alfabético da escrita, pois os sistemas de escrita da lingua
portuguesa ndo representam uma transcricdo direta dos fonemas (GUIMARAES,
2003, p.150).

Exemplo 4 - Trechos da Producao Textual do Diario de Violeta (pgs. 4 e 5)

Analng Al ,Qu ﬂLL,QIU/O oynlls
M yang_ g rm 0 ‘i@qm

Trecho do Diério de Violeta - “(...) ai eu queria muito ir para a ‘paia’ (...)”

(=222

Trecho do Diéario de Violeta - “(...) a mae ‘dice’ que ‘ogeito’ ia ao ‘aniversaro’ (...)"

— T - —
. L:‘Ql’ | . l\@_"\g’ 4’3_:!:0/ ll‘ﬂ _,#V l/ "ﬂ" " 2 ks '}Q_ \(/2)
O ‘:‘.SQLLQJQ@ "Q,lf' (’" i ;Sl

Trecho do Diério de Violeta - “(...) ou ndo estava ‘apopiada’ para aquela ‘xuva’ néo (...)"

Autora: Violeta

Nos trechos do Exemplo 4 acima, € possivel perceber nas palavras “paia”,
“anivesaro” e “apopiado” a omissao de letras nas silabas de estrutura complexa,
diferente da composi¢cao comum de consoante+vogal, enfatizada no processo escolar
de alfabetizacao, resultado da dificuldade de analise fonologica destas silabas no

momento da representacao do grafema com base no fonema.
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Exemplo 5 - Producao Textual do Diario de Violeta (pgs. 1 e 8)

&uﬁn&{ Snan olannl
ek Ul aida _die gomelu

—

~oblo dinsila 4 Qus

>

6 moliNdade 8

\

I _m[‘w|f7uu J()SJTU Qo -
' |

|

|

|

VAl a'oYY )C;MQIL % gI.Jl(‘ St

Diaro oge eu fis uma biriece eu istero ndo quende a mia mai a mia mai leu o0 meu diaro oude
estava palavas ecoista eu estevi ésas alavas qoido eu aida era ematura nao sabia direita o
gue éra ematuridade eu ne aco que peri a mia mai quedida que eu meno tarto agora é agato

a tetace te cauma e pasiesa e cauma (...)

(...) vi daquele geita uma ixete daque geita mas gaje pasou. ageri foiti faxe geiva de elacico, e

vou teita favi coiza difisio n&o vai se faio mas vou teitar (...)

Autora: Violeta

Exemplo 6 - Trecho da Producao Textual do Diario de Violeta (p. 5)

- ™ -~ !1.;'-"'---\,;--»- ¢-.x u_( /;
11 ¢ jy b
(A X ‘,,.:}_-;;?" 'E;Q’ e

LY

- LYRLD -

Trecho do Diario de Violeta - “(...) rupa preferida ‘lida’ com babado ‘lida’ (...)”

Autora: Violeta

Nestes trechos dos textos do Exemplo 6, € possivel verificar uma auséncia de

nasalizagcao nas palavras “ixete” para enchente, “aida” para ainda e “lida” para linda,
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gue exigem alteracdes ortograficas para demonstrar o som realizado na enunciacao

da palavra.

Exemplo 7 - Trechos da Producédo Textual do Diario de Violeta (pgs. 1, 5 e 8)

MMQMM Al

JZ/C/ LU\j;J\

\\

n.n‘kn

Trecho do Diario de Violeta - “(...) leu o meu diario oude estava palavas ‘ecoista (...)”

7.‘7 - . o 2L Nt ™ ;(’;‘”

kx,l’)ﬂ /
P o
tuys:xj , xff,:ﬁ'u,q 0 rrmie,

Trecho do Diério de Violeta - “(...) fomos foi legau a casa é bonita foi ‘divetito (...)”

? »
:rl
0 .
Al Mo [ a0 ol
=1 ('} . rf 7 m i
condn 2 g piefl & QUE _
.-.v-v(*”'r - "‘ i; = ’ /

Trecho do Diério de Violeta - “(...) que ndo parava de ‘xover (...)"

Autora: Violeta

Nestes segmentos do Exemplo 07 é possivel identificar as trocas surdas e

sonoras realizadas nas palavras “ecoista”, “divetito” e “xover”’, pois houveram

alteracOes ortograficas no momento de selecionar a letra que representava o som

desejado. As consoantes surdas sao aquelas que quando enunciadas nao vibram as

cordas vocais do locutor (p, t, g-c, x-ch, f, e S) e as consoantes sonoras sdo aquelas

que sao produzidas somente pela vibracdo das cordas vocais (b, d, v, g e )).

Normalmente as trocas ocorrem quando a crian¢a escolhe utilizar a consoante sonora
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quando deveria utilizar a consoante surda ou vice versa. (GUIMARAES, 2003, p.158).

Também foi possivel identificar dificuldades relacionadas as representacdes
graficas dos segmentos das palavras, pois ocorreram trocas de letras graficamente
parecidas que foram empregadas incorretamente na escrita do enunciado, como em
“‘comcigimos” e “fonos”, empregando o m quando era necessario o uso do n e vice

versa.

Exemplo 8 - Trechos da Producédo Textual do Diério de Violeta (pgs. 7 e 5)

Trecho do Diario de Violeta - “(...) mais n&o foi ‘faiso’ ‘voutar’ para casa mas ‘comcigimos (...)"

R

- Adl *u Kuw

o

Ay (L-%!c«m ’— ‘:‘1 T’/L‘& //

Trecho do Diério de Violeta - “(...) ‘fonos’ foi ‘legau’ a casa € bonita (...)"

Autora: Violeta

Por fim, muitos erros relacionados a analise morfossintatica e ao conhecimento
da origem de palavras também ocorreram, como no caso de “cauma”, “natau” e
“legau”, onde uma analise morfoldgica permitiria a utilizagao da regra ortografica que

define a escrita de calma e legal com a letra L ao invés da letra U.

Exemplo 9 - Trechos da Producgédo Textual do Diario de Violeta (pgs. 1, 3 e 4)

IS}/

Trecho do Diério de Violeta - “(...)te ‘cauma’ e ‘pasiesa’ (...)"
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Trecho do Diéario de Violeta - “(...) foi ‘nuto’ ‘legau’ o ‘enonovo’ (...)”

Autora: Violeta

O caso da utilizacdo de segmentos fonéticos semelhantes com representacfes

graficas diferentes também gerou erros ortograficos nas palavras “sirurgia”,

cemana’”,

alterando a representacdo alfabética basica e dificultando a apropriacdo do uso

correto das letras nesses casos.

Exemplo 10 - Trechos da Producao Textual do Diario de Violeta (p. 4)

T G et ——

7 NN * 3 .
~ANQAY ?Q,f,f\, A - MM

¢ .
f}’)f’l.%_{\‘.\

:\‘;rf'. [’.“

Trecho do Diério de Violeta - “(...) meio da ‘cemana’ ndo poso ver um fiume (...)"”

Autora: Violeta

O desconhecimento da origem da palavra também pode levar a erros de

escrita, como no caso da palavra hoje, escrita “oge”, sem a letra H por esta ndo possuir
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um valor sonoro na palavra, mas ser utilizada como heranca etimologica e que
necessita ser memorizada ou assimilada pela repeticdo nas inUmeras leituras

realizadas pela crianga.

Exemplo 11 - Trechos da Producao Textual do Diario de Violeta (p. 1)
; )‘ 4 o l l \ "
X% a8 al - \OS \,
_#,L‘\rull(l)qﬁ - \oq\\ v_,_C_Q Q)L \

Trecho do Diario de Violeta - “(...) diaro ‘oge’ eu fis uma burice (...)"

Autora: Violeta

Violeta apresenta um déficit na sua consciéncia morfossintatica pois nao
domina a habilidade de manipular a estrutura, classificacdo e formacéo da palavra,
desta forma, a estruturacdo das cadeias neuronais nas areas responsaveis pela
linguagem n&o séo ativadas de maneira a proporcionar uma completa utilizacdo dos
recursos de construcao da linguagem na leitura e na escrita. Os equivocos que Violeta
apresenta em suas producdes textuais reforcam a dificuldade de apropriacdo dos

conceitos sintaticos e lexicais referentes a formacéao da linguagem.

4.2.2 Caso 2 - Estudante Margarida

O segundo caso analisado refere-se a estudante Margarida, crian¢a de 9 anos,
gue reside com seus pais, irma e irmao e frequenta o 4° ano, em uma escola municipal
em Curitiba, Parana. Esta crianca foi diagnosticada com dislexia aos 7 anos e 2
meses, devido as queixas de aprendizagem que eram apresentadas pelos familiares
e pela professora, assim, recebendo seu laudo em 2016 (Anexo 02), e iniciando o seu
acompanhamento psicopedagégico no CMAE de Curitiba 5 meses depois. A
Margarida demonstrou ser uma crianga muito timida durante os contatos que teve com

as pesquisadoras, além de ser introvertida em suas relagcdes sociais cotidianas.

Em entrevista com a mae, responsavel pela menina, ficou evidente por meio
dos comentarios dela, que o processo do diagnostico da dislexia abalou

emocionalmente a familia, que precisou se mobilizar para conseguir os atendimentos
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e indicacdes necessarias, a fim de auxiliar a menina em seu processo de
aprendizagem. J& Margarida, se mostrou, de acordo com a mae, muito resistente em
ir para a escola e aprender a ler, escrever e participar das atividades escolares e
socializar, mas depois que comecou a frequentar o CMAE, houve um avanco
significativo no seu desempenho na leitura e na escrita. Nos atendimentos
especializados, Margarida tem apoio psicolégico, neurologico e fonoaudiol6gico, o que
contribui para o crescimento da sua autonomia em atividades relacionadas a

linguagem escrita.

As pesquisadoras tiveram acesso ao material pedagdgico utilizado pela crianca
durante os anos de 2014 e 2017, entre o0 1° ano e o0 4° ano do Ensino Fundamental I.
Os materiais analisados foram, principalmente, folhas de atividades de lingua
portuguesa, que seguiam o padrdo de uma cartilha, com desenhos ludicos e
repeticdes dissociadas de textos completos e os registros do caderno de Matematica
e Ciéncias. Devido a metodologia utilizada na escola em que Margarida estuda, os
materiais eram, em sua maioria cépia do quadro ou eram corrigidos pela professora,
dificultando a identificacdo dos erros que a crianca cometeu durante seu registro

escrito, reduzindo o nimero de materiais viaveis para a presente pesquisa.

E possivel identificar nas producées iniciais de escrita da Margarida uma
tentativa de criacdo de hipoteses sobre as regras ortogréficas de palavras com
grafemas e fonemas mais complexos. Algumas estruturas linguisticas sdo complexas
e exigem uma consciéncia intencional para a manipulacdo de seus fonemas para
registro dos grafemas correspondentes. Maluf e Gombert (2008, p. 126) afirmam que
“(...) somente aqueles aspectos da linguagem que exigem tratamento atencional para
realizacdo de atividades culturalmente impostas precisam ser dominados de modo
metacognitivo.” Mas a maior parte da aprendizagem da lingua ocorre de forma
implicita, quando o individuo incorpora, de forma inconsciente, comportamentos
relacionados a manipulacdo da lingua, pois ja possuia conhecimentos adquiridos na
oralidade. Assim, quando a crianga comeca a prestar aten¢éo nas formas escritas, o
efetiva de modo efetivo, tentando determinar uma constante que normatize a pratica

sobre a lingua em forma de regra.
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No caso da Margarida, no Exemplo 01, em uma aula sobre a familia silabica do
“‘QU”", no momento em que preencheu uma folha registrando os conhecimentos
adquiridos, demonstrou uma tentativa de encontrar uma regularidade ao memorizar o
uso da letra Q acompanhada pela letra U, repetindo a regra de que a letra Q sempre
€ seguida pela letra U e nao refletindo sobre sua representacdo fonémica ou sua

aplicacao morfossintatica em uma palavra.

Exemplo 1 - Atividade em folha de Margarida - Familia Silabica do Q

4. ESCREVA AS SILABAS DA CONSOANTE Q COM CAPRICHO.

A Eoofsiil 0 U AO

QU Qo [ﬁ\ L\J BN | YU 0
a e-‘- v I-/ ,o// u éci
o [0 e W ARy

v g VTP [P

Autora: Margarida

N&o iremos nos atentar a pratica pedagdgica da professora ou a escolha
metodologica para trabalhar a regra ortografica do uso da letra Q, mas é necessario
ponderar a importancia de uma mediacdo no processo educativo para que a
aprendizagem implicita ndo esteja sozinha, mas que possa evoluir para uma
aprendizagem explicita, na qual a crianca pode utilizar seus conhecimentos prévios
como alavanca para alcangar um nivel elevado e sublime na conceituagéo da regra

para manipulacéo consciente dos componentes da fala e da escrita.

E fundamental compreender que a aprendizagem explicita das
correspondéncias grafemas-fonemas € indispensavel para que os
alunos possam ler, enquanto que as habilidades implicitas ndo sao
suficientes para isso, mas elas se constituem em facilitador primordial.
(MALUF e GOMBERT, 2008, p.131)
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Outra dificuldade apresentada por Margarida em suas producdes escritas € a
inversao ou omissao de letras em palavras, caracterizada pelos exemplos abaixo. A
inversdo ou omissdo das letras demonstra um déficit na consciéncia fonolégica da
crianca, pois no momento de transpor o fonema para o grafema, ocorrem falhas
graficas causadas pela manipulacéo inadequada dos componentes das palavras.

Exemplo 02 - Registro do Caderno de Ciéncias de Margarida (20/10/2017)

curitiba, 20 de outulro de 2017.
alimentagéo

uma alimentacgéo equilibrada é essencial para que nosso orga-nismo esteja saudavel,
gerant-indo um bom funcionamento e prevenindo doencgas.

dieta ideal para criancas

todos os alimentos sdo imp-ortantentes. contudo, devetar alimentos gordurosos, como frituras
e salgadinhos. tamb-em ndo podemos exagerar nos doces e refrigerantes. as ve-verduras sao
importantissimas para todas as idades, em esp-ecial para as criancas, que estdo em fase de
crescimento.

horério para as reficbes

ter horario € muito importante quando comemos fora do horéri-o pemos o apetite para as ref-
eicdes principaisos o apet-ite para para as refeicdes

Autora: Margarida



Exemplo 03 - Registro do Caderno de Ciéncias de Margarida (18/05/2017)

Animais Vertebrados

Os animais vertebados pos-suem coluna vertebral.

Classe dos vertebrados

1. mamiferos: mamam quando pequenos, tém pelos e respiram por pulmd&es; formam-se
dentro do corpo da mae - sdo viviparos. exemplo: peixe-boi, baleia, golfinho, gato, céo,
morcego, homem, etc..

2. aves: tém penas, asas, bico respiram por pumdes; nascem de ovos - Sao oviparas.

exemplo: pato, pato, passaros (...)

Autora: Margarida
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Exemplo 04 - Registro do Caderno de Ciéncias de Margarida (30/03/2017)

Curitiba, 30 de marco de 0217.

Desenhe 0 meio ameiente onde vocé vive com 10 seres vivos eertencen-tes a biodiversidade.

Autora: Margarida

Nos casos apresentados acima nos Exemplos 02, 03 e 04 é possivel identificar
equivocos na analise fonoldgica das palavras, acentuados pelas atividades de cépia
ou repeticdo, que impedem a crianca de refletir sobre o processo de formacgédo dos
sons e da representacdo grafica que eles possuem. O método de alfabetizacédo
utiizado néo favoreceu o desenvolvimento das competéncias béasicas para a
compreensao da leitura e da escrita: a consciéncia fonologica e o dominio do principio
alfabético. Desta forma, ndo é possivel codificar ou decodificar palavras e nem
compreender textos e contextos sociais, pois, como Maluf e Gobert (2008, p. 134)
afirmam “(...) recomenda-se préaticas de ensino que incorporem atividades de
manipulacéo da linguagem oral, a fim de facilitar a compreenséo do carater segmental

da linguagem e da relacéo letra-som”.



67

O dominio dos segmentos da fala e das palavras, como separacédo silabica
também €& afetado, pois no momento em que a crianga necessita realizar a
segmentacdo das silabas sozinhas, ndo encontra o aporte cognitivo necessario para
fazé-lo, resultando em segmentacdes equivocadas de palavras. Além disso, € visivel
0 ndo aproveitamento de Margarida em suas producdes escritas, pois em muitos
casos, a copia no caderno se torna tdo automatizada que ela ndo percebe que copiou
0s mesmos elementos do enunciado mais de uma vez, resultando em frases
desconexas e ndo coesas.

Exemplo 05 - Trechos do Registro do Caderno de Ciéncias de Margarida (20/10/2017)

Trecho do caderno de Ciéncias de Margarida - “Todos os alimentos s&o ‘imp-ortantes’.
Contudo, devetar alimentos gordurosos, como frituras e salgadinhos. ‘Tamb-em’ ndo

podemos exagerar nos (...)."

Trecho do caderno de Ciéncias de Margarida - “Ter horarios € muito importante quando




comemos fora do horario, ‘pemos’ o apetite para as ‘ref-efeicdes’ principais os o ‘apet-ite’

para as refeicoes.”

Autora: Margarida

Exemplo 06 - Registro do Caderno de Ciéncias de Margarida (22/11/2017)

Curitiba, 22 de Novembro de 2017.
Pg. 147

Movimento de rotacdo

0 movimento de rotagdo é o tempo que o planto de rota-¢édo é o tempo que o planeta
leva para dar uma volta em torno do seu euxo.

0 planeta terra realiza o movi-mento de rotagdo em 1 dia - 24 horas
elxo de rotacao

dia tera note

movimento de translacéo

s6 planeas giram ao redr do sol, (...)

Autora: Margarida
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No caso de Margarida, pode-se perceber que, apesar das tentativas pessoais
de compreensédo das normas da lingua escrita por meio da formulacdo de hipoteses
de regularidade, sua consciéncia fonoldgica e morfossintatica é cristalizada, pois ndo
ha uma estimulacéo das areas de Broca, Wernicke ou do Giro Angular Cerebral para
uma compreensdo aprofundada dos componentes da lingua que levem a uma

manipulacdo intencional a partir da aplicacdo de normas para producéo de textos.

4.2.3 Reflexdes sobre as analises das producdes textuais

A maior parte das dificuldades apresentadas relacionadas a compreensao da
relacdo entre a linguagem oral e escrita advém de um impedimento na analise
fonémica e na discriminagdo entre sons da fala e sua representacdo visual.
(GUIMARAES, 2003, p. 162). Desta forma, a consciéncia fonoldgica € uma preditora
para a compreensao e apropriacdo das formas gréficas iguais que compdem palavras
diferentes, ou em nivel menor, a decodificacédo entre letra e som. Entdo, se ha algum
déficit ortografico na escrita de palavras, este pode estar relacionado a compreensao

gue a crianca tem da relagcéo grafema-fonema.

A dificuldade de leitura e de escrita de palavras com mudancas fonolégicas a
partir de uma palavra raiz esta relacionada a estrutura morfolégica destas palavras.
Assim, é necessario refletir sobre a estrutura interna, o significado e o contexto do
enunciado lido para, concomitantemente, compreender os aspectos grafofbnicos,
relativos a consciéncia fonolégica, e os aspectos ortograficos, relativos a consciéncia

morfossintatica.

Para a crianca escrever de maneira adequada, seu cérebro precisa processar
todas as variaveis envolvidas no processo da escrita e buscar no léxico ja
fundamentado em suas bases neurologicas, as identidades: 1) fonoldgica, relativa as
informacgOes sonoras da palavra, 2) sintatica, relativa ao papel gramatical que a
palavra desempenha no enunciado produzido e 3) semantica, com uma definicdo de
significado. Assim, o circuito neuronal que envolve as areas de Broca, Wernicke e 0
Giro Angular Cerebral trabalham em conjunto, a fim de que haja um relacionamento
sistematico entre essas variaveis para ocorrer uma perfeita enunciacdo e

compreensao do texto. Guimaraes (2003, p. 159) postula que
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a construcdo de representacfes ortograficas depende, por um lado,
da consciéncia fonoldgica, que cria ‘abertura’ na memoéria de acordo
com o numero de segmentos detectados na prondncia da palavra. Por
outro lado, a construcdo de representacdes ortograficas depende
também do conhecimento das letras, para que as ‘aberturas’ sejam
preenchidas com as letras apropriadas.

Desta forma, a consciéncia morfossintatica precisa ser empregada pela crianca
para que ela ndo so identifique a palavra do ponto de vista acustico, mas também
visual, empregando adequadamente a forma grafica convencionada para garantir
sentido ao seu texto. No caso dos textos avaliados, € perceptivel que ndo ha um
controle intencional das unidades linguisticas, pois as criancas cometem erros
diferentes ao grafar a mesma palavra e também n&o ha uma habilidade de analise e
reflexdo sobre a escrita, ja que quanto maior a qualidade da decodificacdo, maior a

compreensao do texto e mais eficiente sera a leitura e a escrita da crianca.

Barrera e Nobile (2010, p. 212) estruturam a producdo de um texto como
dependente do dominio do cddigo alfabético e do desenvolvimento de competéncias
relacionadas a coesdo, coeréncia e a estrutura do texto. Garantido isso, a
compreensao serd dada a partir da quantidade de informacdes que as frases

compostas possuem e da superestrutura para antecipar significados do texto.

Assim, compreender as normas sintaticas e ortograficas facilitam a sua
aplicacao, pois a simples memorizagéo etimoldgica da palavra, muitas vezes, ainda
pode levar a erros de escrita. As autoras concluem, afirmando que

(...) da mesma forma que um dominio maior do sistema ortografico e
de suas irregularidades pode auxiliar nos processos bésicos de
decodificagéo da leitura e, indiretamente, a partir da fluéncia desta, na
apreensao do significado do texto, é possivel pensar também que a

propria atividade de leitura possa facilitar a construgdo de um léxico
visual ortografico. (BARRERA E NOBILE, 2010, p. 229)

Desta forma, o reconhecimento das palavras escritas e sua posterior producao
estdo intimamente relacionados com o léxico formado em nosso cérebro, e pode ser
resgatado para a analise metalinguistica a fim de escrever adequadamente do ponto
de vista ortografico. O conhecimento morfossintatico se amplifica conforme a
expansdo do conhecimento sobre a formacdo das palavras, resultando em uma
progressdo no dominio ortografico. (GUIMARAES, 2010, p. 132).

No processo de desenvolvimento da linguagem a crianca passa pela
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alfabetizacdo, em que se apropria da estrutura do texto, pelo letramento, em que se
apropria do significado do texto e precisa passar pela reflexdo das estruturas da lingua
escrita por meio da ortografia, para unificacdo linguistica do texto. A simples
habilidade linguistica desenvolvida nesse periodo que enfatiza a analise e descri¢ao
automatica da lingua, focalizando na sua estrutura, ndo é suficiente se nao atrelada a
habilidade metalinguistica, que reflete sobre os processos de comunicacao de forma
intencional para compreender seu significado e a partir desta combinagéo, ter uma
consciéncia holistica do texto com todas as suas dimensées. (GUIMARAES, 2010, p.
124).

Neste sentido, a leitura e a escrita caminham juntas para complementar suas
acomodacdes, do ponto de vista cerebral, pois, as habilidades de ler e escrever
derivam de diferentes estratégias, utilizadas pela crianca, de acordo com Fritch apud
Barreira e Nobile (2010, p. 226).

(...) a estratégia alfabética (baseada na compreensédo das relagdes
letra-som) desenvolve-se primeiro na escrita e depois na leitura,
enguanto a estratégia ortografica (baseada no reconhecimento visual

da representacgéo ortogréafica das palavras) desenvolve-se primeiro na
leitura e depois na escrita.

A amalgamacao, termo utilizado por Ehri apud Guimarées (2003, p. 158), ou
seja, a sedimentacado das propriedades fonoldgicas e ortograficas de uma palavra, se
fixam no léxico cerebral, o arsenal de conhecimento, de maneira progressiva e
vinculada a relacdo que a crianca tem com a lingua escrita por meio da leitura de

textos e da producao e reescrita de seus textos.

Considerando todas as variaveis presentes no processo de ensino-
aprendizagem, e especialmente no caso de criangas com o transtorno da dislexia, faz-
se necessario que o professor, tanto na sala de aula, mas principalmente em
atendimentos especializados, conheca os fatores biologicos do desenvolvimento da
linguagem em criancas tipicas e com esse transtorno, para adaptar o meio e torna-lo
estimulante e adequado, atenuando os problemas com a leitura e escrita, através de
treinamentos de habilidades que desenvolvam recursos compensatorios em outras
areas cerebrais que processam a leitura, apoiando-se na neuropsicologia para

fundamentar suas metodologias.
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Considerando a leitura e a escrita atividades de ativacao cerebral, € possivel
compreender que cada acdo ou pensamento é fruto da ativacdo de uma cadeia de
neurénios especifica, que pode se reorganizar de inimeras formas com a mesma
qguantidade de células de neurbnios, criando resultados mutaveis e em constante
aprimoramento devido a capacidade que o cérebro humano tem para a aprendizagem.
A aprendizagem consiste na consolidacdo das ligacdes das células nervosas, mas
também na modificacdo quimica e estrutural do sistema nervoso, capacidade
chamada de plasticidade neuronal, incitada por estimulos desenvolvimentais,
ambientais e relacionais, sendo regressiva com o passar dos anos de um individuo.
(CONSENZA E GUERRA, 2011)

Assim, uma intervencdo bem estruturada e planejada pode servir como uma
ferramenta de auxilio para criancas com dificuldades na leitura e na escrita, pois ela
podera empregar a capacidade da plasticidade em favor da aprendizagem dos
conceitos fonoldgicos e lexicais. (DEHAENE, 2012, p. 161)

Devido a plasticidade cerebral, os neurdnios incapacitados de desempenhar
suas func¢des podem ser substituidos por outras cadeias neuronais, que se envolvem
na funcao necessaria e evitam prejuizos linguisticos. Apesar da plasticidade cerebral
ser uma propriedade limitada e que ndo pode compensar todos os déficits de
aprendizagem, ela pode ser um instrumento para contribuir com os trabalhos
pedagdgicos. (DEHAENE, 2012, p. 162). Estimular outras areas de redes neuronais
por meio de metodologias diferenciadas e complementares, envolvendo atividades
gue possibilitem o desenvolvimento de habilidades metalinguisticas, ao utilizar
diferentes rotas de leitura, pode ser um bom comeco para profissionais que trabalham

com criangas disléxicas.

Sabe-se que a introducgéo de atividades de leitura no curriculo escolar,
aliado ao desenvolvimento profissional, geralmente resulta em
escores melhores em leitura (...), além de acelerar o desenvolvimento
da capacidade de leitura (...). (FLETCHER, 2009, p. 145)

Dehaene (2012, p. 164) explica que as correlagcdes neuronais, ou em outras

palavras, as redes formadas por neurdnios responsaveis por uma funcao

Em um nivel baixo, permitem associar um “a” a um “A” maiusculo, para
formar um detector invariante de letra. Num nivel mais alto, organizam
0 encontro entre as letras e os sons para formar a via de reunido entre
os grafemas e os fonemas. (DEHAENE, 2012, p. 164)
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Sendo assim, no caso da dislexia, se um neurénio ou uma cadeia neuronal
poder ter sua funcdo parcialmente absorvida por outra cadeia, as habilidades de
leitura e escrita podem ser recuperadas e nao apresentardo um déficit prejudicial para

o desempenho destas atividades.

Salles et al (2010, p. 54) aponta para uma pratica pedagogica associada ao
diagndstico, para identificacdo precisa de quais as dificuldades apresentadas pela
crianca disléxica, para que a acao do professor priorize atividades que sustentardo as
habilidades necessarias para poder supera-las. Desta forma, a pratica pedagogica
com criancas disléxicas deve enfatizar atividades que objetivem o desenvolvimento
da fluéncia verbal, o processamento fonoldgico e lexical, a velocidade de nhomeacéo

e a compreensao leitora e auditiva.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo compreender a dislexia com base em
estudos da neuropsicologia, investigando artigos produzidos nos ultimos 15 anos
(2003-2018) e dois casos de criancas diagnosticadas com dislexia. Para isso, foram
realizadas andlises sobre as pesquisas disponiveis a respeito do transtorno da
dislexia, bem como as analises das producdes textuais das criangas disléxicas e as

diversas leituras acerca do tema deram corpo a este estudo.

No ambito académico, muito se discute sobre os transtornos de aprendizagem,
principalmente sobre a dislexia, mas ainda h&4 a necessidade de concretizar os
saberes produzidos, relacionando com as mdultiplas areas do conhecimento que se
envolvem na intervencao de criancas com dislexia, no sentido de compreender as
variaveis que compdem um sujeito disléxico e quais as praticas pedagdgicas mais

adequadas para auxiliar o desenvolvimento da linguagem nestes sujeitos.

A linguagem é o veiculo de transmissao do pensamento individual e producao
de enunciados que posicionam o0 sujeito no mundo em que ele vive. Por meio da
linguagem, o individuo observa, compreende, se posiciona e se expressa, articulando
sua individualidade com a sociedade que o cerca. O registro da lingua escrita, porém,
vai além da simples transcricdo do pensamento, e possui suas proprias
complexidades no campo da relacdo emissor-destinatario do que é falado. Esta
complexidade vem do dominio fonético e morfossintatico da lingua, e ocorre devido
as caracteristicas de articulagédo, recursividade e significacdo da realidade e da
imaginacao pela variabilidade de formacéo e compreensédo de enunciados na lingua
(GUIMARAES, 2010).

A vista disso, o cérebro humano necessita de uma organiza¢do em nivel celular
para lidar com as complexidades da lingua escrita, a fim de desempenhar as fungbes
da leitura e da escrita. A estruturacdo em nivel celular do Sistema Nervoso permite
que, de forma associada e organizada, as informacdes perpassem pelas areas de
ativacdo do cérebro, a fim de compreender e identificar todos os fatores necessarios
para a interpretacdo de um enunciado. Os estudos da neuropsicologia auxiliam a

compreensao deste complexo sistema para identificacdo dos fatores que trabalham
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em conjunto, para que, se houver alguma falha nesse sistema, seja identificavel e
plausivel de intervir de maneira precisa, como ocorre no caso da dislexia (LENT,
2010).

A Dislexia € uma disfuncéo especifica da linguagem de origem neurobiologica
e se caracteriza pela dificuldade de identificar, reconhecer, soletrar e decodificar
palavras escritas. Essa dificuldade ocorre devido ao nado desenvolvimento completo
de habilidades metalinguisticas, que envolvem a compreenséo fonoldgica e lexical de
uma palavra, porque as areas cerebrais responsaveis pela compreensao e producao
da linguagem possuem uma alteracdo biolégica nas cadeias neuronais (FLETCHER
ET AL, 2009).

Ao analisar os materiais académicos disponiveis & possivel observar que as
pesquisas realizadas a respeito da dislexia pouco tém a contribuir com as préticas
pedagodgicas, de profissionais que lidam diretamente com as criancas disléxicas,
distanciando a teoria da pratica. Os textos produzidos pelas criancas que foram
analisados nesta pesquisa servem como amostras de uma pratica em sala de aula
defasada, em que a maioria dos professores ndo possui um embasamento tedrico ou
uma compreensao bioldégica sobre os fatores que determinam o distdrbio da
aprendizagem, e que poderia contribuir para desenvolvimento de metodologias que
favorecem uma otimizacdo do desenvolvimento em criancas com dificuldades de

aprendizagem.

Assim, esta pesquisa buscou oferecer um aporte tedrico para professores e
pedagogos que trabalham com criancas disléxicas, a fim de apresentar os fatores
neurobiolégicos do desenvolvimento da linguagem e identificar os problemas relativos

a linguagem escrita expressos nos textos de duas criangas disléxicas.

As metodologias utilizadas nas intervencbes em sala de aula e nos
atendimentos especializados podem se adaptar as dificuldades que estas criancas
possuem e oferecer novos caminhos para alcancar o sucesso no dominio da lingua
escrita, se apoiando nas contribuicbes da neuropsicologia e usufruindo das
organizacdes e reorganizagcdes neuronais que sdo realizadas constantemente,

estimulando a plasticidade cerebral, para que novas ligac6es sejam criadas e funcdes
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sejam desempenhadas por meio de diferentes rotas, superando dificuldades ou

déficits biologicos.

De acordo com Vygotsky (2009), o estimulo do meio social, como advindo da
escola, da familia ou da sociedade, promove reorganizacdes progressivas no
desenvolvimento bioldgico do individuo, e por consequéncia, social. Desta forma, a
Zona de Desenvolvimento Proximal, apresentada anteriormente, € uma forma de
estimular a plasticidade neuronal, e como ha uma relacédo de proporcionalidade direta
entre a linguagem, interacdo social e expressdo de ideias, as metodologias
adequadas para disléxicos serao facilitadoras, ndo sé de desenvolvimento linguistico,
mas também social. (FARACO, 2004).

As atividades de escrita precisam ser planejadas intencionalmente, utilizando
materiais didaticos e paradidaticos, como livros literarios e jogos, que suscitem a
curiosidade das criancas e, simultaneamente, contribuam para a assimilacdo dos
conceitos estruturais da lingua. Ao realizar atividades que objetivam a identificacdo da
relacdo fonema-grafema, a compreensao de regras ortograficas e do conteudo
semantico de palavras, a crianca pode, progressivamente, desenvolver as habilidades
fonoldgicas, lexicais e metalinguisticas necessarias para compreender e empregar de

forma adequada o sistema de escrita.

Desta forma, a presente pesquisa buscou abrir portas para novos estudos que
abordem intervencdes e avaliacdes baseadas em procedimentos que sejam eficazes
para o publico especifico da dislexia, considerando suas especificidades biolégicas.
Para tanto é necessario considerar que, apesar das atividades pedagdgicas centradas
na lingua escrita, a leitura de textos completos e significativos precisa manter seu
papel na alfabetizacdo e no letramento de criancas disléxicas, atendendo aos
objetivos planejados para auxiliar os estudantes. Estes devem entender a leitura como
algo interessante e desafiador, pelo qual eles tenham estimulos positivos
cotidianamente dos outros individuos para que isso ocorra. Os educandos tém o
direito de escolher se querem ler, o que querem ler e quando querem ler nos
momentos de prazer, mas as atividades escolares de leitura e escrita devem se

manter no cotidiano da sala de aula, para que a crianga continue evoluindo conforme
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0S aspectos que se tornam mais frequentes em suas respectivas vidas, ja que o aluno

“aprende fazendo”.
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Desenvolvimento Pinheiro.
A musica por uma 6ptica neurocientifica Rocha, Viviane Cristina da; Educacéo 2013 http://ref.scielo.org/9yk5nb

Psicologia http://ref.scielo.org/mgycjv

Medicina

http://ref.scielo.org/py3vbx

O déficit em consciéncia fonolégica e
sua relagdo com a dislexia: diagnéstico
e intervengéo

Programa de remediacéo fonolégica em
escolares com dislexia do

desenvolvimento

Deuschle, Vanessa Panda;
Cechella, Claudio.

Salgado, Cintia Alves;
Capellini, Simone Aparecida

Educagéo http://ref.scielo.org/9yx6vr

Medicina http://ref.scielo.org/7ghp72




Perfil de linguagem e fungdes cognitivas

Barbosa, Thais; Rodrigues,
Camila Cruz; Toledo-Piza,

93

4o de; Capellini, Simone

Perfil linguistico, familial e do género de
escolares com diagndstico de dislexia
de uma clinica escola

Aparecida.

Silva, Nathane Sanches
Marques; Crenitte, Patricia
Abreu Pinheiro.

em cnangaft com dlBsIrex:Ia ifra\lantes do Carolina Mattar: Navas, Ana Educacéo 2015 http://ref.scielo.org/7vfyof
ortugues Brasileiro Luiza Gomes Pinto; Bueno,
o Kida, »;kf\d(iana de Souza
Marcadores sintaticos 'no’re_conto oralde | Batista; Avila, Clara Regina Educacio 2015 http:/iref.scielo.org/9gzgkv

Desempenho de criangas com disttirbio
de leitura ap6s o treino auditivo

Vatanabe, Tatiana Yoshie;
Navas, Ana Luiza Gomes
Pinto; Mariano, Stefanie Paula
Barbosa; Murphy, Cristina

Processamento auditivo (central) em
criangas com dislexia: avaliacdo
comportamental e eletrofisiolégica

Oliveira, Juliana Casseb;
Murphy, Cristina Ferraz
Borges; Schochat, Eliane.

Caracterizagdo dos processos de leitura
em escolares com dislexia e distdrbio de

aprendizagem

Oliveira, Adriana Marques de;

Cardoso, Monique Herrera;

Capellini, Simone Aearemda.

Programa de intervencgao fonoldgica
associado a correspondéncia grafema-
fonema em escolares de risco para a

dislexia

Eficécia do treinamento de habilidades
fonolégicas em criancas de risco para
dislexia

Desempenho de escolares com dislexia,
transtornos e dificuldades de
aprendizagem em provas de habilidades
metafonolégicas (PROHFON)

Fukuda, Maryse Tomoko
Matsuzawa; Capellini, Simone
Aparecida.

Fadini, Cintia Cristina;
Capellini, Simone Aparecida.

Germano, Giseli Donadon;
Capellini, Simone Aparecida.

Educacédo 2014 http://ref.scielo.org/b4zzmg
Medicina 2014 http://ref.scielo.org/z37kyr
Medicina 2013 http://ref.scielo.org/3zkm9v
Educacédo 2012 http://ref.scielo.org/t988jc
Psicologia 2012 http://ref.scielo.org/mgycjv

Medicina

Educacéo

2011

http://ref.scielo.org/krthw5

http://ref.scielo.org/xbs6c6

Processamento temporal auditivo:
relagéo com dislexia do
desenvolvimento e malformagéo cortical

Boscariol, Mirela; Guimaraes,
Catarina Abrado; Hage,
Simone Rocha de
Vasconcellos; Cendes,

Avaliag&o de um programa
computadorizado para intervencao
fonica na dislexia do desenvolvimento

Medicina

2010

http://ref.scielo.org/x7hpb8

Oliveira, Darlene Godoy de;
Lukasova, Katerina; Macedo,
Elizeu Coutinho de.

Psicologia

2010

http://ref.scielo.org/7c47cg

Desempenho de escolares com distirbio
de aprendizagem e dislexia em testes
de processamento auditivo

Relagdo da meméria visual com o
desempenho ortogréfico de criancas de

22 e 32 séries do ensino fundamental

Oliveira, Adriana Marques

de; Cardoso, Ana Claudia

Vieira; Capellini, Simone
Aparecida.

Barbosa, Patricia Manfrin
Fontes; Bernardes, Neide
Guzman Blanco; Misorelli,
Mari Ivone; Chiappetta, Ana

Psicologia

Educagéo

2010

http://ref.scielo.org/htwwej

http://ref.scielo.org/nbp75q




Artigos Selecionados - CAPES

94

TiTULO

AUTORES

AREA DO
CONHECIMENTO

ANO DA PUBLICAGAO

LINK

Caracteristicas neuropsicologicas de

Cruz-Rodrigues, Camila ; Barbosa,
Thais ; Toledo-Piza, Carolina M.J. ;

http://capes-
primo.ez22.periodicos.capes.gov.br/p

criancas com dislexia Miranda, Monica Carolina ; Bueno, Psicologia 2014 rimo_library/libweb/action/display.do?
Orlando Francisco Amodeo tabs=viewOnlineTab&gathStatTab=tr
A importancia da equipe interdisciplinar Magda S. Vanzo Pestun ; Sylvia http:/icapes-
no diagnéstico de dislexia do Ciasca ; Vanda Maria Gimenes Medicina 2002 pnmo.§z22.pgnod|cos._cape.s.gov.br/g
desenvolvimento: relato de caso Gongalves r|mo_||brary/||pweb/actlon/msplay.do.
’ tabs=viewOnlineTab&gathStatTab=tr
Behavioral Management and Mariuche Rodrigues de Almeida
Neuropsychological Techniques for Gomides ; Vitor Geraldi Haase ; https://doaj.org/article/e4c173b5a89b
Learning Disabilities Intervention Gizele Alves Martins ; Danielle Psicologia 2016 4580acabec6fc80f0b56
Cristine Borges Piuzana Barbosa ;
Intervencéo psicopedagdgica com uma Menezes, Rosilaine De Paula e http://repositorio.pucrs.br/dspace/han
aluna disléxica Stobéus, Claus Dieter Psicologia 2008 dle/10923/2695
EACOL--escala de avaliacao da http://go-
competencia em leitura pelo professor: Pinheiro, Angela Maria Vieira ; Da galegroup.ez22.periodicos.capes.gov
construcao por meio de criterios e de Costa, Anna Edith Bellico Psicologia 2015 .br/ps/i.do?&id=GALE|A412981536&v
concordancia entre juizes. =2.1&u=capes&it=r&p=AONE&sw=w
ttp://go-
O papel da amplitude visuoatencional e |de Almeida Sargiani, Renan ; Malufa, X . galegroup.ez22.periodicos.capes.gov
da consciencia f‘(’j“elm'tca na Maria Regina ; Bosse, Marie-Line Psicologia 2015 brips/i.do?id=GALE%7CA43113389
aprendizagem da feitura. 0&v=2.1&u=capes&it=r&p=AONE&sw
http://capes-
Défices neurocognitivos na dislexia: uma Baptista, Elsa Marisa Vaz primo.ez22.periodicos.capes.gov.br/p
anélise comparativa Pereira, Marcelino Arménio Martins Psicologia 2013 rimo_library/libweb/action/display.do?
tabs=viewOnlineTab&gathStatTab=tr
K o http://capes-
Processamento auditivo e SPECT em Luciane Sauer; Liliane Desgualdo primo.ez22.periodicos.capes.gov.br/p
criangas com dislexia Pere;rat; Sy.lv’\l/la I\_/:_ana’\flésca : Magda Medicina 2006 rimo_library/libweb/action/display.do?
estun ; Martlisa M. uerreiro tabs=viewOnlineTab&gathStatTab=tr
Adaptacao curricular individualizada de
alunos disléxicos em atendimento Michel, Neuza Barbosa http://repositorio.pucrs.br/dspace/han
. . - « . Pedagogia 2009
psicopedagdgico em escolas municipais Stobaus, Claus Dieter dle/10923/2841
de Esteio/RS
A contribuicao de variaveis cognitivas hitp://go-
ara a leitura e a escrita no porugUes Nascimento Guaraldo, Claudia Justi ; psicologia 2012 galegroup.ez22.periodicos.capes.gov
p ool portug Roazzi, Antonio 9 brips/i.do?&id=GALE|A315505755&v
rasiieiro =2.1&u=capes&it=r&p=AONE&sw=w
Caracterizacao do perfil cognitivo- lAndrade, Olga Valeria C. A. ; Estevao http:/igo-
L - . . - . . galegroup.ez22.periodicos.capes.gov
linguistico c(iji T;(t:lj)rlzrgseggrrirgadlflcuIdades Andrade, Paulos,i&r;s;euda Capellini, Psicologia 2014 brips/i.do?&id=GALE|A385997879&v
i =2.1&u=capes&it=r&p=AONE&sw=w
Desenvolvimento e interacao entre http://go-
desempenho escolar, reconhecimento de | Dias, Natalia Martins ; Montiel, Jose galegroup.ez22.periodicos.capes.gov
Psicologia 2015

palavras e compreensao auditiva e de
leitura

Maria ; Seabra, Alessandra Gotuzo

.br/ps/i.do?&id=GALE|A430802447&v

=2.1&u=capes&it=r&p=AONE&sw=w
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Reading, Laterality, and the Brain: Early
Contributions on Reading Disabilities by
Sara S. Sparrow

Fletcher, Jack M.; Morris, Robin D

Education

2009

https://eric.ed.gov/?q=dyslexia+neuro
psychology&ffl=dtySince_2009&id=E
J1038340

Neuropsychological Profile on the WISC-
IV of French Children with Dyslexia

De Clercq-Quaegebeur, Maryse;
Casalis, Severine; Lemaitre, Marie-

Pierre; Bourgois, Beatrice; Getto,
Marie; Vallee, Louis

Education

2010

https://eric.ed.gov/?q=dyslexia+neuro

psychology&ffl=dtySince_2009&id=E
J903395

Neuropsychological Treatment of

Dyslexia: Does Type of Treatment
Matter?

Lorusso, Maria Lulsa; Facoetti,
Andrea; Bakker, Dirk J.

Education

2011

https://eric.ed.gov/?q=dyslexia+neuro

psychology&ffl=dtySince_2009&id=E
J917317

Effects of Bottom-Up and Top-Down
Intervention Principles in Emergent

Literacy in Children at Risk of
Developmental Dyslexia: A Longitudinal

Helland, Turid; Tjus, Tomas; Hovden,

Marit; Ofte, Sonja; Heimann, Mikael

Education

2011

https://eric.ed.gov/?g=dyslexia+neuro

psychology&ffl=dtySince_2009&id=E
J917314

Test-Taking Behaviors in a
Neurocognitive Assessment:

Associations with School-Age Outcomes
in a Finnish Longitudinal Follow-up

Heinonen, Johanna; Aro, Tuija;

Ahonen, Timo; Poikkeus, Anna-Maija

Psychology

2011

https://eric.ed.gov/?g=dyslexia+neuro

psychology&ffl=dtySince_2009&id=E
J933870

Examining the Neurocognitive Profile of
Dysnomia: A Comparison of School-Aged

Children with and without Dyslexia across
the Domains of Expressive Language,

Howarth, Robyn Ann

Education

2010

https://eric.ed.gov/?g=dyslexia+neuro

psychology&ffl=dtySince_2009&id=E
D524937

Neurocognitive Predictors of Reading
Outcomes for Children with Reading
Disabilities

Frijters, Jan C.; Lovett, Maureen W.;
Steinbach, Karen A.; Wolf, Maryanne;
Sevcik, Rose A.; Morris, Robin D.

Education

2011

https://eric.ed.gov/?g=dyslexia+neuro
psychology&ffl=dtySince_2009&pg=
2&id=EJ917319

Neuroscience and Special Education.

inForum

Muller, Eve

Education

2009

https://eric.ed.gov/?q=dyslexia+neuro

psychology&ffl=dtySince_2009&pg=
2&id=ED526872

Auditory Processing Interventions and

Developmental Dyslexia: A Comparison
of Phonemic and Rhythmic Approaches

Thomson, Jennifer M.; Leong,
Victoria; Goswami, Usha

Education

2013

https://eric.ed.gov/?q=dyslexia+interv

ention&ffl1=dtySince_2009&ff2=subD
yslexia&ff3=pubJournal+Articles&ff4=
sublntervention&id=EJ998193

Examining the Relationship between
Home Literacy Environment and Neural

Correlates of Phonological Processing in
Beginning Readers with and without a

Powers, Sara J.; Wang, Yingying;

Beach, Sara D.; Sideridis, Georgios
D.; Gaab, Nadine

Education

2016

https://eric.ed.gov/?q=dyslexia+interv
ention&ffl=dtySince_2009&ff2=subD

yslexia&ff3=pubJournal+Articles&ff4=
sublntervention&id=EJ1116647

Dyslexia Heterogeneity: Cognitive

Profiling of Portuguese Children with
Dyslexia

Pacheco, Andreia; Reis, Alexandra;

Araujo, Susana; Inacio, Filomena;
Petersson, Karl Magnus; Faisca, Luis

Education

2014

https://eric.ed.gov/?q=dyslexia+interv

ention&ffl1=dtySince_2009&ff2=subD
yslexia&ff3=pubJournal+Articles&ff4=
sublntervention&pg=2&id=EJ104098

Orthographic Processing Efficiency in

Developmental Dyslexia: An Investigation
of Age and Treatment Factors at the
Sublexical Level

O'Brien, Beth A.; Wolf, Maryanne;
Miller, Lynne T.; Lovett, Maureen W.;

Morris, Robin

Education

2011

https://eric.ed.gov/?q=dyslexia+interv
ention&ffl=dtySince_2009&ff2=subD
yslexia&ff3=pubJournal+Articles&ff4=
sublintervention&pg=3&id=EJ929348

The Effect of Cooperative Teaching on

the Development of Reading Skills
among Students with Reading Disorders

Ghanaat Pisheh, Etrat Alzahra;

Sadeghpour, Narges; Nejatyjahromy,
Yaser; Mir Nasab, Mir Mahmoud

Education

2017

https://eric.ed.gov/?q=dyslexia+interv

ention&ffl1=dtySince_2009&ff2=subD
yslexia&ff3=pubJournal+Articles&ff4=
sublntervention&pg=3&id=EJ115740

Working Memory Functioning in Children

with Learning Disorders and Specific
Language Impairment

Schuchardt, Kirsten; Bockmann, Ann-

Katrin; Bornemann, Galina; Maehler,
Claudia

Education

2013

https://eric.ed.gov/?q=dyslexia+interv

ention&ffl1=dtySince_2009&ff2=subD
yslexia&ff3=pubJournal+Articles&ff4=
sublntervention&pg=3&id=EJ106312

Procedural Learning and Dyslexia

Nicolson, R. I.; Fawcett, A. J.;
Brookes, R. L.; Needle, J.

Education

2010

https://eric.ed.gov/?q=dyslexia+interv
ention&ffl1=dtySince_2009&ff2=subD
yslexia&ff3=pubJournal+Articles&ff4=
sublntervention&pg=3&id=EJ895607

Spelling Deficits in Dyslexia: Evaluation

of an Orthographic Spelling Training

Ise, Elena; Schulte-Korne, Gerd

Education

2010

https://eric.ed.gov/?q=dyslexia+interv
ention&ffl=dtySince_2009&ff2=subD

yslexia&ff3=pubJournal+Articles&ff4=
sublntervention&pg=4&id=EJ891060

The Roles of Cognitive and Language
Abilities in Predicting Decoding and

Reading Comprehension: Comparisons
of Dyslexia and Specific Language

Lauterbach, Alexandra A.; Park,

Yujeong; Lombardino, Linda J.

Education

2017

https://eric.ed.gov/?q=dyslexia+evalu
ation&ffl=dtySince_2009&ff2=subDy

slexia&ff3=pubJournal+Articles&id=E
J1162508

Early Identification and Interventions for

Dyslexia: A Contemporary View

Snowling, Margaret J.

Education

2013

https://eric.ed.gov/?q=dyslexia+evalu
ation&ffl=dtySince_2009&ff2=subDy

slexia&ff3=pubJournal+Articles&id=E
J1011476

Reading Comprehension, Working

Memory and Higher-Level Language
Skills in Children with SLI and/or Dyslexia

Wong, Anita M.-Y.; Ho, Connie S.-H.;
Au, Terry K.-F.; McBride, Catherine;

Ng, Ashley K.-H.; Yip, Lesley P.-W.;
Lam, Catherine C.-C.

Education

2017

https://eric.ed.gov/?q=dyslexia+evalu
ation&ff1=dtySince_2009&ff2=subDy

slexia&ff3=pubJournal+Articles&id=E
11128560

https://eric.ed.gov/?q=dyslexia+evalu




Evaluation of Ocular Movements in

Patients with Dyslexia

Vagge, Aldo; Cavanna, Margherita;

Traverso, Carlo Enrico; lester,
Michele

Education

2015

96

ation&ff1=dtySince_2009&ff2=subDy

slexia&ff3=pubJournal+Articles&id=E
J1058634

The Hong Kong Behaviour Checklist for

Primary Students: Developing a Brief
Dyslexia Screening Measure

Chan, David W.; Ho, Connie S.-H.;

Chung, Kevin K. H.; Tsang, Suk-man;
Lee, Suk-han

Education

2012

https://eric.ed.gov/?q=dyslexia+evalu

ation&ff1=dtySince_2009&ff2=subDy
slexia&ff3=pubJournal+Articles&pg=2
&id=EJ968917

Gender Ratio and Cognitive Profiles in

Dyslexia: A Cross-National Study

Jimenez, Juan E.; de la Cadena,
Claudia Garcia; Siegel, Linda S;

O'Shanahan, Isabel; Garcia,
Eduardo; Rodriguez, Cristina

Education

2011

https://eric.ed.gov/?q=dyslexia+evalu
ation&ff1=dtySince_2009&ff2=subDy

slexia&ff3=pubJournal+Articles&pg=2
&id=EJ931683
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Teste para ldentificagéo de Sinais

de Dislexia: processo de
construgao

Alves, R. J. R; Lima, Ricardo

Franco de; Salgado-Azoni,
Cintia Alves; Carvalho,
Mariana Coelho; Ciasca, Sylvia

Psicologia

2015

http://ref.scielo.org/gbrsj3

Desempenho atencional e
fungbes executivas em criancas

com dificuldades de
aprendizagem

Lima, Ricardo Franco de;

Azoni, Cintia Alves Salgado;
Ciasca, Sylvia Maria

Psicologia

2011

http://ref.scielo.org/v29fnd

Eficacia de um programa de

intervengao fonoldgica em
escolares de risco para a dislexia

Silva, Claudia da;
Capellini, Simone Aparecida

Medicina

2015

http://ref.scielo.org/p968hz

Eficacia de um programa de
intervengéo percepto-viso-motora
para escolares com dislexia

Fusco, Natalia;
Germano, Giseli Donadon;
Capellini, Simone Aparecida

Medicina

2015

http://ref.scielo.org/3sgmtv

Tutoria em leitura e escrita
baseado no modelo de RTI —

resposta a intervengéo em
criangas com dislexia do
desenvolvimento

Machado, Andréa Carla;
Capellini, Simone Aparecida.

Educacéo

2014

http://ref.scielo.org/tzcxpp

Potencial Cognitivo Auditivo -
P300 como indicador de evolugéo

terapéutica em escolares com
Dislexia do Desenvolvimento

Alvarenga, Kétia de Freitas;
Aradujo, Eliene Silva; Ferraz,

Erika; Crenitte, Patricia Abreu
Pinheiro.

Medicina

2013

http://ref.scielo.org/qvsb7g

A musica por uma Optica

neurocientifica

Rocha, Viviane Cristina da;

Boggio, Paulo Sérgio.

Educacéo

2013

http://ref.scielo.org/9yk5nb

Programa de intervencéo
fonolégica associado a
correspondéncia grafema-fonema
em escolares de risco para a
dislexia

Fukuda, Maryse Tomoko
Matsuzawa; Capellini, Simone
Aparecida.

Psicologia

2012

http://ref.scielo.org/mgycjv

Eficacia terapéutica do programa
de remediacéo fonol6gica em

escolares com dislexia do
desenvolvimento

Capellini, Simone Aparecida;
Sampaio, Maria Nobre;
Kawata, Kelssy Hitomi dos
Santos; Padula, Niura

Aparecida de Moura Ribeiro;

Santos, Lara Cristina Antunes

dos; Lorencetti, Maria Dalva;
Smythe, lan.

Medicina

2009

http://ref.scielo.org/py3vbx

O déficit em consciéncia

fonoldgica e sua relagdo com a
dislexia: diagnéstico e intervencéo

Deuschle, Vanessa Panda;
Cechella, Claudio.

Educacéo

2008

http://ref.scielo.org/9yx6vr

Programa de remediagé&o

fonolégica em escolares com
dislexia do desenvolvimento

Salgado, Cintia Alves;
Capellini, Simone Aparecida

Medicina

2008

http://ref.scielo.org/7ghp72

Perfil de linguagem e fungdes
cognitivas em criancas com

dislexia falantes do Portugués
Brasileiro

Barbosa, Thais; Rodrigues,
Camila Cruz; Toledo-Piza,

Carolina Mattar; Navas, Ana
Luiza Gomes Pinto; Bueno,
Orlando Francisco Amodeu.

Educacéo

2015

http://ref.scielo.org/7vfy9f

Marcadores sintaticos no reconto

oral de escolares disléxicos

Kida, Adriana de Souza
Batista; Avila, Clara Regina

Brandao de ; Capellini, Simone
Aparecida.

Educacéo

2015

http://ref.scielo.org/9gzgkv

Perfil linguistico, familial e do
género de escolares com

diagnéstico de dislexia de uma

Silva, Nathane Sanches

Marques; Crenitte, Patricia

Educacéo

2014

http://ref.scielo.org/b4zzmg
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Abreu Pinheiro.
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Desempenho de criangas com

distarbio de leitura apés o treino
auditivo

Vatanabe, Tatiana Yoshie;
Navas, Ana Luiza Gomes

Pinto; Mariano, Stefanie Paula
Barbosa; Murphy, Cristina
Borges; Durante, Alessandra
Spada.

Medicina

2014

http://ref.scielo.org/z37kyr
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UNIVERSIOADE FEDERAL DO PARANA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Prezado pai/mée ou responsavel legal por

O estudo As contribuigbes do conhecimento neuropsicologico e 0 acompanhamento do
desenvolvimento da linguagem em criangas disléxicas esta sendo realizado pelas estudantes
Giovanna Perioto e Polyanna Mondadori Santos, sob a supervisao da prof? Dr. Luciana Ribeiro
Pinheiro. A pesquisa tem como objetivo analisar textos produzidos por criangas disléxicas

inseridas em escolas do Ensino Fundamental I.

Para alcancar os objetivos do estudo serd necessario a disponibilidade de materiais
pedagdgicos utilizados em sala de aula do seu(sua) filho(a). Os dados obtidos serdo usados
somente para esse estudo, sendo 0os mesmos armazenados pelas pesquisadoras principais
durante cinco anos e apods totalmente destruido (conforme preconiza a Resolucdo 169/96).
Todas as informagdes, nomes dos participantes e outros dados serdo tratadas com todo o
respeito, sem jamais expor os respondentes a identificacdo publica. Em nenhuma fase do
trabalho os nomes ou outros elementos de identificagdo dos respondentes serdo publicados ou

divulgados por quaisquer meios.

EU ,

(pai/mée ou representante legal da crianca acima descrita), recebi as informacdes sobre os
objetivos e a importancia desta pesquisa de forma clara e autorizo a participagdo da mesma na

pesquisa.

Pelo presente termo de consentimento declaro que fui informado/a, de forma clara e
detalhada, livre de qualquer forma de constrangimento ou coercéo, dos objetivos, da justificativa

e dos procedimentos a que meu/minha filho/a sera submetido/a. Fui igualmente informado/a:
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1. Da garantia de receber respostas a qualquer pergunta ou esclarecimento a
gualquer duvida sobre os procedimentos e outros assuntos relacionados com

a pesquisa.

2. Da liberdade de retirar meu consentimento a qualquer momento e deixar de

participar das entrevistas, sem gue isso me traga nenhum tipo de prejuizo.

3. Da seguranca de que nao serei identificado/a e que se mantera o carater
confidencial e anénimo das informagdes. Assim, as informagdes e resultados
desta pesquisa estardo sempre sob sigilo ético, ndo sendo mencionado os
nomes dos participantes em nenhuma apresentagdo oral ou trabalho escrito,

gue venha a ser publicado.

4. Da auséncia de custos pessoais.

As pesquisadoras responsaveis por esse projeto de pesquisa sdo as graduandas
Giovanna Perioto e Polyanna Mondadori Santos, e-mail: giovannaperioto@gmail.com e

polyanna.mondadori@gmail.com

Assinatura do pai/mae, ou responsavel legal
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TERMO DE ASSENTIMENTO

EU aceito

participar das atividades de pesquisa de trabalho de conclusé&o do curso de Pedagogia
da UFPR, organizada para analisar textos produzidos por criangas disléxicas inseridas
em escolas do Ensino Fundamental |, e autorizo a utilizacédo de todos os dados coletados.
Essa autorizacao fica condicionada ao compromisso de que, em nenhuma publicacdo ou de
algum outro modo, em exposi¢des orais ou por meio de quaisquer tipos de midia, o0 nome do

participante, ou qualquer dado que permita a nossa identificagéo, sejam citados.

Data:_ /_/  Local

Nome:

Assinatura;
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ENTREVISTAS

Entrevista da professora do CMAE:

N6s consideramos que um trabalho pedagogico bem realizado é de extrema
importancia para aprimorar o desenvolvimento de uma crianga com transtorno de
aprendizagem, por isso, gostariamos de realizar algumas perguntas para

identificar as metodologias utilizadas:

1)Qual o nivel de desenvolvimento da leitura da crianga ao iniciar seu

acompanhamento no CMAE?

“Boa noite, entdo, nds ndo temos um parametro relativo do nivel, porque as vezes vem
crianca que ndo sabe, estd no pré silabico, 1& no inicio da alfabetizagdo conhecendo
apenas algumas letras, ou nem todas as letras. Tem outros também que n&do sabem, ndo
tem nocéo, nem de letras. Em cima disso, hoje 0 Cmae esté iniciando com um grau de
dificuldade bem maior, porque antes ndés acompanhamos as criancas do terceiro ano em
diante, onde elas faziam avaliagdes e logo em seguida iriam ao atendimento, entéo elas
ja chegavam pelo menos no pré silabico, mas hoje eu tenho aluno que ndo conhece nem
todas as letras do alfabeto, assim vocé tem que fazer toda iniciacdo na questao da leitura,
a partir disso nés vamos trabalhando gradativamente conforme o estudante vai
desenvolvendo, vendo as letras que ele sabe e em cima disso aumentando historia de
letras, para que ela venha compreender e trabalhar. Mas o0 nosso foco fica muito em cima
dos jogos de atividades diversificadas para que essa crianca quando chega,
principalmente porque 0s nossos alunos também ja vem com uma bagagem que néo
sabe, entdo ele ja tem um trauma com relacdo ao aprendizado da alfabetizacdo. A gente
procura resgatar tudo isso, para crianca levar essa auto-estima, fazendo com que essa

crianga volte aprender”.

2)Quais eram as principais dificuldades apresentadas pela crianga e como elas

foram diagnosticadas?
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“‘Quando a crianga vai para o Cmae, ela passa pela avaliagdo, essa avaliagao
psicopedagdgica vai fazer testes com a crianga em cima desses testes vai se fechar
avaliacao e ali vai vir as dificuldades do que que a crianga apresenta, 0 que nessa crianga
precisa ser desenvolvido, se € parte de lateralidade, se sdo questdes da alfabetizac&o
gue ela sabe da lingua portuguesa, da matematica, raciocinio logico, tudo isso a gente
fechando essa avaliacdo que é feita pela avaliadora, nds fazemos um plano de trabalho
para esta crianca, e em cima deste plano de trabalho nés separamos o material que vai
ser utilizado para o desenvolvimento dessa crianca nessas areas que ela necessita. Em
cima das habilidades que ela ja tem, a gente vai buscar a desenvolver quais as
dificuldades dela em cima do material que nés vamos utilizando. Em cada crianca
depende da sua propria avaliacdo, o que que da na avaliacdo dela, o resultado da

avaliacdo é que é feito o plano de trabalho”.

“‘Complementando também, apdés a avaliadora ter feito essa avaliagdo, e fechadas
avaliacdo da Crianca, é entregue para psicopedagoga, no caso a pedagoga do
atendimento especializado ela vai fechar o plano de trabalho da crianga, vai pegar todos
0s materiais disparadores, 0os materiais que necessitam relacdes tudo que a crianca lhe
apresentou de dificuldade para em cima dessas dificuldades ela poder trabalhar para a
superacdo das dificuldades da criangca, em cima de jogos, de recursos como
computadores, leituras diversificadas, materiais diferenciados que estimule a crianca.
Entdo em cima disso, nds fechamos esse plano de trabalho para auxiliar essa crianca

naquilo que ela precisa.

3)Quais as metodologias de intervencdo foram utilizadas para o trabalho

pedagogico?

“Com relagao aos conteudos da escola, os professores tém todos os conteudos que deve
ser dado durante aquele ano, s6 que muitas vezes porque a crianca ndo esta
alfabetizada, a crianca tem uma dificuldade ainda com relacdo a matematica, ela ndo
aprendeu ainda as quatro operacoes, ela tem dificuldade com relagdo a raciocinio para
compreensao de outras situacdes problemas, entdo o que acontece € que nessa crianga

o professor vai trabalhar todos os conteudos, por que ele vai aplicar provas, vai ensinar
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0s demais da turma que precisa, e ela como esta no terceiro ano vai rever todos aqueles
contelidos que € necessario. Mas 0 que que acontece se a crianca ainda ndo encontra-
se alfabetizada? Ela vai ficar com uma deficiéncia com relacdo aos conteudos, porque
nao vai compreender esses conteudos. Ela vai aprender a ler ciéncias, mas ai ela vai
para 0 quarto ano e as vezes precisa ser retomada esses conteudos, de lingua
portuguesa, de matematica, até mesmo porque essa crian¢ca demorou para alfabetizar,
ela vai demorar um pouco mais para acompanhar aquela série, que se for um quinto ano
acompanhar como um quinto ano mesmo, entdo por iSSo muitas vezes a gente passa
essa crianca para uma sala de recurso ainda para ser acompanhada pelo Estado, passa
para ser acompanhada pela sala de recurso de uma outra escola, e assim ela continua

sendo trabalhada ali também tendo como ajuda nesse trabalho pedagogico”.

4)Quais o0s avancgos apresentados pela crianca com o decorrer do trabalho

pedagogico realizado?

“Posso te dizer que a partir deste momento que vocé faz toda essa separacdo do
material, tudo 0 que vocé vai utilizar para trabalhar com essa crianca, a gente, sé depois
de meses de trabalho e os avancos gradativo dessa crianca, a partir do momento que
ela for dando conta dos pré-requisitos que ela tinha, as dificuldades, 14 no comeco da
avaliacdo, a gente pode dar alta para essa crianca, ela ja esta apta, provavelmente ela
ja esta lendo, ela ja superou aquela dificuldade. E para ela ter superado aquelas
dificuldades, entdo no decorrer do trabalho nosso 14 no Cmae, nés vamos trabalhar com
essa crianca em cima essas dificuldades que foram avaliadas e no decorrer
gradativamente conforme ela vai avancando, ela vai dando conta daquilo que ela néo
dava conta no inicio. Essa crianca assim, recebe alta e ela ja esta apta a ir para uma
sala de recursos, de repente se precisar, ou até mesmo voltar para escola, porque
aguelas dificuldades que ela tinha ja ndo existe mais. Claro que essa crian¢ca nao vai
corresponder la na escola, porque demorou mais tempo para ser alfabetizada, entéo ela
vai ter alguns contetdos que ela ndo aprendeu e vai ter que correr atrds para conseguir
aprender, porque ela demorou mais para alfabetizar, passou por alguns contetudos que
as vezes ela ndo aprendeu la na escola porque ela ndo estava alfabetizada e ela passou
do terceiro para o quarto, do quarto para o 5° ficou ali conteddos que n&o foram

trabalhados com essa crianca porque ela ainda nao estava entendendo,néo tinha sido
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alfabetizada. Entdo nesse sentido, essa crianca vai ter essa deficiéncia com relagéo aos
conteuidos, ai os pais dela, os professores que vao estar recebendo esse aluno vao ter
que retomar algumas coisas com essa crianca. Mas a partir do momento que ela ja vai

dando conta, ela ja rapidinho consegue acompanhar os demais”.

Entrevista da mée de Margarida:

O apoio da familia é de extrema importancia para aprimorar o desenvolvimento de
uma crianga com transtornos de aprendizagem por isso gostariamos de realizar

algumas perguntas para identificar as metodologias utilizadas:

1)Como que foi o processo de diagnostico de dislexia da sua filha?

“Ela na escola estava tendo muita dificuldade e ndo conseguia aprender, ndo conhecia
as letras, vocé falava ao mesmo tempo mas eu ndo sabia mais, ai comecei a levar ela
em uma fono e a fono me encaminhou para um neuro, e 0 neuro diagnosticou que seria

dislexia auditiva.

2)Como que faz o processo para senhora?

“Eu fiquei bem chocada, porque tive outros filhos que nao teve esse mesmo problema,
todos aprenderam facil, e com ela ndés ficAvamos muito nervosos, porque a gente
ensinava ela e falava com ela, mas na mesma hora que ela estava sabendo ela ja néo
sabia mais, ja ndo lembrava, e ela comecava a chorar porque ndo conseguia, nao
conseguia fazer aquilo, ndo conseguia lembrar o numero, as letras, e chegou no ponto
gue ela ja ndo queria mais ir para escola, ia para escola chorando. Nao queria a escola,
na verdade ela ndo queria ir para escola porque os amiguinhos ja sabiam e ela nao sabia,

nao conseguia acompanhar a turma.

3)Quais atendimentos especializados a sua filha realiza?
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“Hoje ela realiza o psicopedagoga, que ela faz no Cmae, que a prépria escola onde ela
estuda encaminhou para ela, ela também estava, agora ndo esta fazendo mais, a

fonoaudidéloga que tem seria particular e uma psicopedagoga também particular.

4)Quais avancos vocé notou apoés o inicio? Quais as mudancas vocé notou apos

o inicio dessas intervencdes?

“Ela se desenvolveu bastante, principalmente através da psicopedagoga, que € no Cmai
qgue ela faz. Porque agora ela ja esta lendo, foi para o quarto ano, quando comegou o
guarto ano ela néo sabia ler, estava conhecendo as letras, comecando a conhecer as
letras, mas ndo a juntava as palavras, agora ja esta lendo. Mas ainda tem muita
dificuldade nos nimeros e se pergunta para ela, na mesma hora que ela sabe ela ja ndo
sabe mais. Agora a dificuldade dela estou achando maior em matematica,porém em
portugués fico muito feliz, o trabalho que o Cmae faz com as criancas. E bem
interessante! Esta lendo, escrevendo, porém ainda tem dificuldade em interpretacao de
texto, € mais lento. Fazendo as atividade tudo, mas ela consegue com ajuda, com
alguém ela faz. Sozinha ela ndo consegue muitas coisas, se resolver. Mas estando junto
com ela, ela I&, vocé acompanha ela, tanto € que a escola também, a professora falou
que ela vai muito bem, mas sempre tem que estar junto com ela, sozinha as vezes ela

nao faz a atividade”.
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ANEXO
Laudo Médico — Violeta

Laudo Médico - Margarida



