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A0S nossos pais, gue nos mostraram a verdadeira esséncia do educar e a

todos que se comprometem em fazer a diferenca na educacgao.
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RESUMO

Este estudo teve o objetivo de apontar a autonomia e o autocuidado no
método de Maria Montessori, buscando articular a proposicdo original com
interpretacbes e repercussbes atuais sobre esta pedagogia para a infancia,
focalizando, mais especificamente, o periodo dos 3 aos 6 anos. Para tais reflexdes,
a organizacao do texto se deu a partir do tripé: ambiente; materiais sensoriais e de
vida pratica e; acdo do professor. A fim de ampliar estas discussdes e articular
relatos sobre as repercussoes atuais do método, desenvolvemos como pesquisa de
campo, entrevistas com trés gestoras da Educacdo Infantii de escolas
montessorianas de Sao Paulo, Parana e Santa Catarina. Frente a isso, constatamos
que a metodologia de Montessori, construida no inicio do século XX, possibilita
resgatar discussdes que ainda sao atuais. Além disso, mesmo que estes conceitos
aparecam na literatura montessoriana com outras denominac¢fes o significado de
autonomia e autocuidado ressoa nas propostas da autora com a mesma
intencionalidade, a fim de destacar a importancia de uma atmosfera de liberdade e
de autoeducacdo no processo de aprendizagem da crianca.

Palavras-chave: Maria Montessori. Educacao Infantil. Autonomia. Autocuidado.
Repercussodes atuais.



ABSTRACT

This study aimed to point out autonomy and self-care in the Maria Montessori
method, seeking an original proposition with interpretations and repercussions on this
pedagogy for childhood, focusing, more specifically, the period of 3 to 6 years. For
such reflections, an organization of the text was given from the tripod: environment;
sensory materials and practical life; action of the teacher. In order to broaden the
research and articulate the reports about the repercussions of current teaching, we
developed, such as field research, the interviews with three managers of the Early
Childhood Schools of Sado Paulo, Parand and Santa Catarina. In view of this, we
found out that the Montessori methodology, constructed at the beginning of the
twentieth century, permits the exchange of arguments that are still current. Moreover,
even if these concepts appear in the Montessori literature in another denomination,
the meaning of self-sufficiency and self-care in the author's applications with the
same intentionality, in order to emphasize the importance of a climate of freedom and
self-education in the process of learning process.

Keywords: Maria Montessori. Child education. Autonomy. Personal cares. Current
repercussions.
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INTRODUCAO

Nossas motivacdes para a presente pesquisa originaram-se, em primeiro
lugar, de nossas experiéncias de estagio na Educacao Infantil, desde 2016, em um
colégio de Curitiba', que apresenta em seu bojo de propostas pedagégicas os
fundamentos da educacdo montessoriana. As préaticas do cotidiano com criancas
entre 3 e 6 anos, nos levaram a buscar uma aproximacdo com o método de Maria
Montessori. E, dessa forma, nos despertou o desejo de explorar a relacdo da teoria
que foi escrita na primeira metade do século XX por essa médica italiana, que ao
assumir para si as tarefas da educacdo, comeca a ser referenciada como
educadora®, e que permite contemplar discussdes atuais sobre a infancia e a
educacao.

Cativadas pelo trabalho de Montessori, a intencdo deste estudo parte
também da busca em compreender com mais afinco as contribuicbes da proposta
montessoriana que, além de apresentar mediacfes tedricas e experimentais, visa
promover férteis reflexdes sobre a formacao do sujeito crianca para a vida.

Durante estes trés anos de contato com criangas da Educacéo Infantil em
um ambiente montessoriano, nos chamou atencao a sensibilidade do método para a
construcédo da autonomia desde cedo, permitindo a crianga se desenvolver em uma
atmosfera de liberdade e de autoeducacao. Consoante a isso, percebemos como as
acOes cotidianas, relacionadas ao cuidado de si, fortalecem as experiéncias
autbnomas da crianga, contemplando a formacado integral do sujeito. Portanto,
utilizaremos o termo autocuidado, para fazer referéncia a tais agoes.

A escolha do tema vai ao encontro dessas motivacfes e destaca o recorte:
Autonomia e Autocuidado na Pedagogia Montessori: Repercussfes atuais na
Educacao Infantil. Para trilhar este caminho, nos orientamos a partir das seguintes

questodes:

! Colégio Nossa Senhora de Sion, que atende do Infantil Il (a partir de um ano e meio de idade) ao 3 °
ano do Ensino Médio.

% Iremos utilizar, ao longo deste trabalho, o termo educadora como utilizado por Maria Montessori,
independente de sua formacao por levarmos em conta seu legado nesta area.
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e Como o0s conceitos autonomia e autocuidado s&o tecidos por Maria
Montessori para a faixa etaria de 3 a 6 anos>?

e De quais formas estes conceitos foram difundidos pelos estudiosos do
método?

e Como profissionais de escolas brasileiras, que utilizam como
referencial tedrico e pratico o método montessoriano, o interpretam?

e Como estes conceitos autonomia e autocuidado dialogam com a
realidade escolar em colégios montessorianos brasileiros, na

atualidade?

A partir dessas questbes, nosso objetivo geral tem como perspectiva
apresentar as ideias de autonomia e autocuidado no método montessoriano,
articulando a proposicdo original com as diferentes interpretacdes e experiéncias
educativas com o método para a infancia de 3 a 6 anos, em escolas brasileiras, na

atualidade. E para atendé-lo, especificamos os seguintes objetivos:

e Identificar na literatura montessoriana os conceitos de autonomia e
autocuidado para a crianca de 3 a 6 anos;

e Investigar como diferentes autores que referenciam o método
montessoriano, analisam estes conceitos;

e Dialogar com a realidade das praticas vivenciadas por profissionais da
educacéo que trabalham em escolas montessorianas;

e Discutir a repercussao do método de Maria Montessori na atualidade, a

partir das entrevistas realizadas.

Ao pensar em como fariamos a construcdo deste estudo, partimos dos
principios desenvolvidos por Sergio Vasconcelos de Luna, no livro “Planejamento de

Pesquisa: uma introducao”. De Luna (2000) afirma que pesquisar significa tomar

® A escolha por esta faixa etaria justifica-se, inicialmente, por trabalharmos com este periodo na
Educacgdo Infantil. Além disso, Montessori deu énfase, em seus primeiros trabalhos, a esta faixa
etaria e destacou, em suas obras, a importancia da educacao neste periodo, 0 que sera exposto ao
longo deste estudo a partir de recortes de seus escritos.
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uma decisao frente ao problema de pesquisa e organizar as ideias que permeiam a
coleta de dados em relacdo ao que se busca.

Deste modo, entendemos que a revisao da literatura - a qual faremos nos
primeiros trés capitulos -, atua na familiarizacdo do pesquisador com o problema de
pesquisa e, segundo o autor, deve estar circunscrita no limite estabelecido
anteriormente pelo pesquisador para descrever e analisar o aporte escolhido. Nesta
perspectiva, nosso objetivo € partir do modelo de pesquisa bibliografica para analisar
a literatura montessoriana da primeira metade do século XX, utilizando como
referéncia os textos originais e imagens que ilustram as ideias da autora — na
organizacgao do texto -, e de estudiosos sobre o método.

E para ampliar esse trabalho desenvolvemos uma pesquisa de campo, em
que realizamos, a partir de um roteiro, entrevistas com profissionais de escolas
montessorianas do Brasil, apresentada e discutida no ultimo capitulo. Buscamos,
neste sentido, considerar os principais pontos do método que nos levaram aos
conceitos de autonomia e autocuidado, com vistas a diversidade de percepcdes dos
profissionais da educacdo que trabalham cotidianamente com essa pedagogia no
Brasil, na Educacao Infantil.

A luz destas consideracbes e no intuito de construir este percurso,
organizamos nosso Trabalho de Conclusdo de Curso sobre a pesquisa em quatro
grandes capitulos. No primeiro, “A ldealizadora e seu método”, temos como
propésito, resgatar recortes da vida da educadora italiana e do método criado por
ela, em dois momentos. Assim, no subcapitulo “Tempo e espaco de Maria
Montessori”, buscaremos destacar passos importantes da vida da mestra articulados
ao contexto social e histérico que influenciaram seu caminho na educacdo. Além
disso, no segundo subcapitulo, “Infancia: O elemento construtor da vida”, nossa
intencdo sera enfatizar, de forma breve, algumas ideias gerais sobre suas
concepcdes e a construcdo da pedagogia cientifica.

Posteriormente, subdividimos o segundo capitulo, intitulado “Os originais de
Maria Montessori”, em trés grandes categorias: Ambiente; Materiais Sensoriais e de
vida pratica e Acédo do professor, com o objetivo de explorar os campos em que 0s
conceitos de autonomia e autocuidado estédo presentes.

O terceiro capitulo, intitulado “Didlogos com Montessori e Método
montessoriano na pratica escolar no Brasil” trata-se de um resgate de questbes

orientadoras da médica italiana na visdo de autores que interpretaram e
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reinterpretaram o0s paradigmas de autonomia e autocuidado. E, em seguida,
buscaremos trazer um breve panorama do método nas praticas escolares no Brasil.

O Capitulo 4, “A Pesquisa de Campo”, tece consideragdes sobre 0 percurso
da pesquisa empirica, realizada com trés coordenadoras da Educacdo Infantil de
escolas montessorianas no Brasil — sdo essas: escolas de S&o Paulo, Parana e
Santa Catarina — a fim de entender a partir de alguns pontos de vista, este recorte
do método na atualidade.

No fechamento deste texto, consideramos algumas questdes importantes
acerca dos passos que realizamos para entender a autonomia e o autocuidado na
pedagogia de Maria Montessori. Para tanto, resumimos brevemente os principais
pontos de destaque, levando em conta 0s objetivos alcancados e ideias que

acreditamos serem pertinentes para trabalhos futuros.
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1 A IDEALIZADORA E SEU METODO

Maria Montessori viveu em um periodo marcado por grandes
acontecimentos histéricos e culturais que interferiram diretamente em sua
caminhada pela educacéo.

Para entender melhor sua trajetéria e a importancia do trabalho que
desenvolveu, dividimos este capitulo em dois subtitulos. No primeiro fizemos um
resgate que busca destacar o cenario italiano do século XIX e XX e assim, relaciona-
lo a sua vida, e no segundo buscamos apontar os principios e os fundamentos do
método que leva seu nome, com a intencdo de brevemente contextualizar suas

proposicoes.

1.1 TEMPO E ESPACO DE MARIA MONTESSORI

A Unificacdo ltaliana® (1815 a 1870) representou um dos principais
acontecimentos da historia e da politica do século XIX, além de conflitos territoriais,
trouxe consequéncias para a vida e os costumes da regido central do pais. Esse
dificil processo foi o0 momento de unido entre a regido norte - detentora de um
sistema capitalista e politica desenvolvimentista, e regido sul - ainda com sistema
semifeudal, marcado pela pobreza e precariedade de vida (ANGOTTI, 2007).

Concomitante ao ano em que se encerra este periodo nasceu em
Chiaravalle, provincia de Ancona, Maria Tecla Artemisia Montessori (31 de agosto),
filha Unica de Alessandro Montessori e de Renilde Stoppani. Ainda crianca, por volta
dos cinco anos, sua familia muda-se para Roma e no ano seguinte Maria Montessori
inicia a vida escolar. Esta mudanca proporcionou-lhe maiores oportunidades para

sua formacao pessoal e profissional.

* Conhecida também como Risorgimento, foi, além do periodo em que a Italia tentava se desmembrar
da Austria, uma etapa de transformacbes e tensdes vivida pelos italianos, marcada por
desdobramentos de ordem geopolitica, econémica e social.



17

FIGURA 1 - MARIA MONTESSORI AOS 10 ANOS (1880)

FONTE: Pollard (1993).

Ja na adolescéncia decidiu seguir a carreira de engenheira - uma ousada
escolha para uma mulher na sociedade da época -. Montessori trocou de escola
para cursar um ensino técnico centrado na mateméatica e elaboracdo de projetos.
Contudo, a Escola técnica Michelangelo Bouvarroti era uma instituicdo de
atendimento a meninos, neste sentido, a jovem foi marginalizada e subestimada,
deixando de ter as mesmas oportunidades e convivios educacionais oferecidos aos

rapazes.

FIGURA 2 - MARIA MONTESSORI AOS 17 ANOS - EPOCA EM QUE ESTUDOU NA ESCOLA
TECNICA

FONTE: Pollard (1993).

Mesmo com as barreiras da discriminagcdo de género, a jovem continuou

seguindo seus interesses e foi além, conquistando varios titulos. Em 1890, tornou-se
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licenciada em fisico-matematica, em 1892 recebeu o diploma em Ciéncias Naturais
na Universidade de Roma. Desistiu da engenharia por ndo ver na profissdo a
saciedade de seus interesses e, contrariando tudo e a todos, se matriculou no curso
de Medicina tornando-se a primeira médica mulher da Italia na data de 29 de julho
de 1896 (ANGOTTI, 2007).

Mesmo dando apoio financeiro a formagédo de Montessori, Alessandro era
conservador e ndo aprovava as escolhas da filha, pois sua caminhada estava se
direcionando a um espaco que nao era reservado a mulheres. A mée Renilde, ainda
que estivesse dividida entre os costumes socioculturais e as conquistas da filha, foi
grande apoiadora dos percursos de Maria Montessori e via ha jovem a coragem que
ela néo teve.

ApoOs obter o titulo de médica, Montessori se tornou popular na Italia. No
mesmo ano em que se formou, foi convidada a participar do Congresso Internacional
dos Direitos da Mulher em Berlim. Sua primeira viagem ao exterior, foi
representando o pais neste evento que discutiu a igualdade de género referente a
remuneracdo das mulheres em trabalhos iguais aos dos homens. Depois deste,
muitos convites foram aparecendo, Montessori participou de varias conferéncias em
outros paises defendendo os direitos das mulheres, principalmente no aspecto
profissional.

No mesmo ano que se graduou, em 1896, a jovem foi convidada a trabalhar
com criancas “anormais” como assistente na Clinica Psiquiatrica da Universidade
de Roma. Ao chegar ao local pela primeira vez, se deparou com criangas que viviam
em uma situacao contraria ao seu desenvolvimento e socializacao, elas estavam em
meio ao caos e a mercé de cuidados em um ambiente inapropriado e precario.

Totalmente desfavoravel ao que encontrou na Clinica, a jovem médica

decidiu fazer diferente. Unindo sua base médica aos estudos dos franceses Itard® e

®> O termo “Anormal/anormais” apresentado entre aspas se refere a nomenclatura utilizada na época,
hoje as identifica¢cBes e definicdes séo outras.

® Jean- Marie Gaspar ltard ficou conhecido por tratar o jovem Victor no inicio do século XIX. O garoto
foi encontrado em uma floresta de Aveyron sendo criado por lobos. Itard utilizou o estimulo dos
sentidos para o trabalho de socializagdo deste menino.



19

Séguin’ e & experiéncia do contato com as criancas “anormais”, Montessori iniciou a
elaboracdo de teses pedagdgicas proprias. O lécus de investigacdo de lItard e
Séguin levou a estruturar o que se pode chamar de pedagogia da reparacéo, isto €,
entender o desenvolvimento das capacidades sensoriais como via de acesso ao
desenvolvimento cognitivo. Essa descoberta inspirou Montessori a avancgar nas
pesquisas e, a partir dai, criou estratégias para seu trabalho na Clinica, certa de que
essas criancas fossem integradas a sociedade com dignidade. Com um toque
experimental, ela foi observando os resultados de seus estudos no dia a dia e,
atenta a todas as respostas e avancos, finalizou seu método de “educacdo moral®
para criangas “anormais” (ANGOTTI, 2007).

Esse método foi apresentado por Montessori, com sucesso e prestigio, no
Congresso Pedagoégico de Turim, em 1898. Essa apresentacédo rendeu bons frutos
e, ha mesma época, foi convidada pelo Ministro da Educacéo da Italia para realizar
uma série de palestras aos professores de criancas “anormais” de Roma. Tais
palestras foram realizadas na Escola Ortofrénica, a qual veio a ser dirigida por ela
nos anos de 1899 e 1900. Foram dois intensos anos, em que Montessori se dedicou
a atuar diretamente com as criancas, numa jornada completa de trabalho®
(ANGOTTI, 2007; ARAUJO e ARAUJO, 2007).

Montessori se relacionou de forma discreta com um colega de trabalho desta
instituicdo, o também professor e médico, Giuseppe Montesano. Dessa relacéo,

nasceu o filho Mario Montessori (por volta de 1900). Para manter em sigilo o

" Edouard Séguin foi aluno de Itard e também se especializou na educacdo de criancas com

deficiéncia.

® A expressdo “educacdo moral’ estd neste texto, tal qual aparece em Montessori, na obra “A
descoberta da crianga: pedagogia cientifica”, na edicdo de 2017, pagina 36, no momento em que a
autora apresenta seu envolvimento com a educagdo para criangas “anormais”. Este termo, porém,
ndo condiz com os significados atuais sobre moralismo ou moral.

° Lillard (2017) afirma que Maria Montessori considerou esses dois anos de experiéncia direta na
educacéo sua “verdadeira graduagéo” na area da educacgao.
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relacionamento, o nascimento da crianga e 0 nome do pai, eles fizeram um acordo
no qual decidiram permanecer solteiros. Contudo, Montesano se absteve de
qualquer responsabilidade e casou-se com outra mulher pouco tempo depois. Diante
deste fato, Montessori saiu da Instituicdo deixando o cargo de diretora.

As barreiras socioculturais da época fizeram com que seu filho fosse enviado
para uma fazenda perto de Roma, na qual ela fazia visitas para Mario como se fosse
sua tia. O anonimato foi mantido por bastante tempo, segundo Angotti (2007), até o
garoto completar 15 anos, quando Maria Montessori revelou sua identidade de mae.
Todavia, esta € uma informacdo que varia na constatacdo de outros autores. De
acordo com Pollard (1993), por exemplo, foi somente apds o falecimento de
Montessori, que Mario foi publicamente reconhecido como seu filho, sendo
apresentado, até entdo, como seu sobrinho. Contudo, ndo se pode afirmar que ele
proprio ndo tinha conhecimento deste fato.

Na figura a seguir (FIGURA 3), estdo: mée e filho em uma de suas viagens,
visto que Mério era assessor de Maria Montessori e a acompanhava em demandas

do método.

FIGURA 3 - MARIO E MARIA MONTESSORI EM LONDRES, 1920

FONTE: Colecéo Professor Sassa — Educacgéo na Prética! — Edicdo Maria Montessori (s/d).

Apoiada no interesse pela educac¢do, Montessori voltou para a Universidade
para estudar filosofia, psicologia e antropologia. Nesse periodo, se dedicou em
traduzir as obras de Itard e Séguin para o italiano, tendo feito as cépias a méo no

7

cuidado de expressar verdadeiramente as palavras dos autores. Em 1904, é
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nomeada docente na Universidade de Roma no departamento de Antropologia, e
continua também com atendimento médico em clinicas da cidade. Na sequéncia,
Montessori é convidada a dirigir a creche de um projeto habitacional na periferia de
San Lorenzo, Roma. Sua tarefa seria cuidar de cerca de 50 criancgas carentes de 3 a
6 anos™®, enquanto seus pais trabalhavam (ANGOTTI, 2007; LILLARD, 2017).

Ainda que a Itdlia tenha conquistado uma reorganizacdo territorial,
econdmica, politica e social com a unificacdo, ela continuou a viver instabilidades. A
busca das familias por moradias perto de fabricas e comércios que emergiam neste
contexto levou muitas delas a condi¢cdes mais precarias de moradias em areas
periféricas das cidades. Neste sentido, Pollard (1993, p. 5) indica que “enquanto os
pais trabalhavam e os irmaos mais velhos estavam na escola, as criancas entre 3 e
6 anos de idade ficavam fora de casa, perambulando pelo condominio até o
anoitecer”. Em virtude disso, alguns moradores entendem a necessidade de criar um
espaco para colocar essas criangas com alguém tomando conta, a fim de que elas
nao criassem mais desordem. Dessa forma, o governo busca uma solucédo de cunho

assistencialista, a creche.

FIGURA 4 - MORADIAS DO BAIRRO SAN LORENZO, ROMA

FONTE: Pollard (1993).

19 Esta faixa etaria é o prisma do nosso trabalho.
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Ao entrar na sala reservada a essas criancas, Montessori se depara com
rostos timidos, olhares tristes, moveis inapropriados e um ambiente sujo. Ela

descreve a cena da seguinte forma:

Eram criancas chorosas e amedrontadas, tdo timidas que era impossivel
falar com elas. Seus rostos eram inexpressivos e os olhares tdo perplexos
como se nao tivessem visto nada na vida. Eram criancas muito pobres,
abandonadas, que haviam crescido em corticos escuros e caindo aos
pedacos, de bairros miseraveis, onde ndo havia nada para estimular a
inteligéncia nem cuidados (...). Nao era preciso ser médico para perceber
gue elas tinham necessidade urgente de alimentacdo, ar livre e sol.
(MONTESSORI, s/d apud POLLARD, 1993).

Num primeiro momento, ela n&o criou nada novo. Comecou introduzindo seu

método desenvolvido para criancas “anormais” no intuito de entender se era

aplicavel também a criancas “normais”. Segundo ela:

Empenhei-me em tentar uma educagdo cientifica dos sentidos, a fim de
testar as eventuais diferencas de reagfes entre as crian¢cas normais e as
deficientes, e, sobretudo, para procurar uma correspondéncia, que se
afigurava interessante, entre as reac¢des de criangas normais mais jovens e
de criancas deficientes de idade maior. (MONTESSORI, s/d apud

ANGOTTI, 2007).
Montessori (1965, p. 28) concluiu com suas aplicacbes e observacdes que:
“(...) métodos semelhantes, aplicados as criancas normais, desenvolveriam suas
personalidades de maneira surpreendente.” O que era uma mera creche, ela
transformou num palco de grandes descobertas para a educagéao. Neste sentido, em
06 de janeiro de 1907, inaugurou sua primeira Casa dei Bambini com as criancas da
periferia de San Lorenzo e, assim, deu inicio ao desenvolvimento de seu método

experimental.
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FIGURA 5 - FACHADA DA PRIMEIRA CASA DEI BAMBINI, EM ROMA

1 M

FONTE: Associagdo Brasileira de Educacdo Montessoriana (ABEM).

O método de Montessori desafiou os limites da época, ela ndo s6 enxergou
a necessidade de liberdade e autonomia para as criancas desabrocharem e
desenvolverem suas potencialidades através de atividades sensorio-motoras que
despertassem sensacdes, motivacbes e o0 desenvolvimento do intelecto, como
também se preocupou com a estruturacdo de um ambiente limpo, livre e
estimulante, adaptado a idade e necessidade das criancas.

A essa descoberta ela deu o nome de pedagogia cientifica'’, e assim, seu
método foi tomando forma e seu trabalho foi sendo difundido por varios lugares do
mundo. Outras Case dei Bambini foram inauguradas e a demanda pela procura
dessa pedagogia que movimentou a Itadlia s6 aumentava, em poucos meses ela
abriu a segunda Casa também em San Lorenzo, em 1908 inaugurou a terceira em
Mildo e em 1909 nasceu a quarta Casa, novamente em Roma (POLLARD, 1993).

Montessori ndo guardou suas ideias e descobertas para si, ela tinha prazer
em repassar suas descobertas e com elas, sua paixdo pela educacdo das criancas
pequenas. Neste sentido, em 1909 publicou seu primeiro livro: “O método da

pedagogia cientifica”, obra que ficou conhecida internacionalmente. A partir disso,

1 O método de Montessori ficou conhecido como pedagogia cientifica, porque foi criado a partir de
uma observacéo sistematica e da experimentagdo com criangas em suas livres manifestacdes, em
um ambiente preparado em sintonia com suas necessidades.
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ela deu inicio a incansavel saga de treinamento aos professores, uma ag¢do que
considerava essencial para o crescimento da qualidade da educacao. Seu primeiro
treinamento foi em Citta di Castello. Com sua popularidade aumentando, outros
eventos foram aparecendo para que Maria Montessori apresentasse seu método.
Novas Case de Bambini foram fundadas e novos professores precisavam ser
treinados. Com toda essa responsabilidade, decidiu encerrar seu trabalho na clinica
e as aulas de antropologia na Universidade de Roma para se dedicar integralmente
a pedagogia.

Em 1911, as escolas publicas da Italia e Suica adotaram o método
montessoriano. Em outros paises, outras escolas estavam sendo planejadas. Em
1913, viaja para os Estados Unidos, onde os americanos adotaram sua proposta em
mais de cem escolas (POLLARD, 1993).

De acordo com Angotti (2007), a popularidade de Montessori e seus ideais
revoluciondrios fizeram dela uma ameaca ao regime fascista comandado por Benito
Mussolini a partir de 1922. Liberdade e autonomia eram conceitos inadmissiveis a
esse governo e assim, a educacao foi reestruturada para atender aos interesses do
ditador. Dessa forma, as escolas montessorianas foram fechadas e a populagéao
ficou revoltada com a decisdo. A pressao por parte do povo fez Mussolini reabrir as
escolas temporariamente e se aproximar da educadora na intengéo de garantir uma
popularidade manipuladora pelas vias da educacdo. Repudiando as acdes do
ditador, Montessori ndo permitiu que seu nome fosse atrelado as acdes fascistas.
Entdo, diante deste cenario, em 1934, Mussolini fechou novamente as escolas e
forcou Montessori ao exilio.

Pollard (1993) por sua vez, indica que de inicio a relacdo de Mussolini ao
Sistema Montessoriano era amistosa. Porém, quando ele quis interferir em suas
propostas pedagogicas, ela de pronto impediu suas acdes e teve, como
consequéncia, suas escolas fechadas da noite para o dia.

Decidida a continuar fortalecendo seu método, Montessori mudou-se com o
filho Mario para a Espanha, seu sistema de educacgdo j& era conhecido por la e
Montessori deu sequéncia aos trabalhos com o apoio do filho. Dois anos depois, a
Guerra Civil dominou a Espanha e Montessori, com 66 anos, se mudou para a
Inglaterra. Durante esse periodo conturbado, ela se dedicou a escrita dos livros: “A
crianca” e “Mente Absorvente”. Em 1938, inaugurou um centro de treinamento para

professores na Holanda. Novamente, sofrendo com os efeitos da guerra, fugiu para
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outro pais, dessa vez procurou seguranca e liberdade na india, e em 1939 se mudou
para l4. Montessori e o filho foram bem recebidos no pais, sua filosofia de liberdade
e paz era respeitada e admirada pelo povo. A atmosfera indiana fez bem a
Montessori, ela viveu dias felizes, ofereceu cursos e se dedicou a reproducédo do
método. Contudo, em 1940 a india entra na Segunda Guerra contra Hitler e seus
aliados. Por ocasido, Maria e Mario foram detidos e impedidos de sair do pais,
Montessori, devido a seu legado e idade avancada, foi autorizada a continuar seus
trabalhos, mas Mario ficou recluso (ANGOTTI, 2007; POLLARD, 1993).

FIGURA 6 - CURSO DE ESPECIALIZACAO AO METODO
MINISTRADO POR MONTESSORI, LONDRES, 1929

FONTE: Pollard (1993).

Em 1946, a guerra terminou e, assim, méae e filho retornam para a Holanda.
Em 1949, seu livro “Mente Absorvente” € publicado. Montessori foi indicada duas
vezes ao Nobel da Paz e fez parte de grupos de trabalho mantidos pela Unesco. Aos
80 anos, a ousada Montessori uniu forcas e viajou para Londres e deu seu ultimo
curso, o qual levou ao tema: “Educagao como um apoio ao desenvolvimento natural
do psiquismo da crianca do nascimento a universidade”. No dia 06 de maio de 1952,
aos 82 anos, em Noorwijk, Holanda, morre Maria Montessori, a mulher que,

enfatizamos, viveu a frente do seu tempo (ANGOTT]I, 2007).
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1.2 INFANCIA: O ELEMENTO CONSTRUTOR DA VIDA

Direcionando seus passos a educacdo, a jovem médica estruturou um
método educacional em prol da vida infantil, o qual passa a ser conhecido e
intitulado de pedagogia cientifica. Entretanto, ela ndo abriu méo de enfatizar que o
método que leva o seu nome nada mais é do que um estudo amoroso voltado para o
que as proprias criancas apresentaram e ofereceram a ela. Assim, ela se
considerava “uma intérprete da crianga”, e destacou que a infancia € a base da

formacao do ser humano (MONTESSORI, 2015). Por essa raz&o, acrescentou:

Se abolissemos ndo s6 o nome, mas também o conceito comum método
para substitui-lo por uma outra indicagdo, se falassemos de “uma ajuda a
fim de que a personalidade humana pudesse conquistar sua independéncia,
de um meio para liberta-la de opressfes, dos preconceitos antigos sobre a
educagdo’, entdo, tudo se tornaria claro. E a personalidade humana e néo
um meétodo da educacdo que vamos considerar € a defesa da crianca, o
reconhecimento cientifico de sua natureza, a proclamacao social de seus
direitos que devem substituir os falhos modos de conceber a educagéo.
(MONTESSORI, s/d, p. 12).

Montessori buscou levar em consideracdo as potencialidades das criancas
com énfase na liberdade de ser, fazer e, assim, aprender. Sénia Maria Braga (2017),
tradutora e apresentadora de alguns livros de Montessori, afirma que: “Sua
observacéo criteriosa e profunda da crianga, identificando suas necessidades, suas

caracteristicas psicolégicas e suas possibilidades, abriram as portas do universo

secreto da crianga”. Dessa forma, ao estudar o método montessoriano, ela ressalta:

O importante reconhecimento da atualidade do trabalho dessa médica-
educadora italiana, que foi uma verdadeira revolucionéria da educag¢édo no
alvorecer do século XX, e que hoje, em pleno século XXI atende as
necessidades das “novas criangas”, faz com que nos rejubilemos por poder
compartilhar os profundos conhecimentos por ela legados. (BRAGA, in
MONTESSORI, 2017, p. 13).

Para pincelar sua proposta, consideramos fundamental destacar a esséncia

da observacéo e da experimentacdo desta metodologia. Nesta analise:

O método de observacdo ha de fundamentar-se sobre uma s6 base: a
liberdade de expressdo que permite as criancas revelar-nos suas
gualidades e necessidades, que permaneceriam ocultas ou reprimidas num
ambiente contrario & atividade espontanea. (MONTESSORI, 2017, p. 51).
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Diante disso, ela afirma que é necessario rever o que é considerado infancia

e quais seriam suas caracteristicas. Para Montessori (1949, p. 17):

Havemos de nos deparar com uma crianca que ndo € mais considerada
como um ser sem forca, praticamente um recipiente vazio que deveremos
encher com a nossa sabedoria, mas a sua dignidade surgird diante de
nossos olhos a medida que nds a vejamos como 0 construtor de nossa
inteligéncia, como o ser que, orientado por um professor interior, trabalha
infatigavelmente com alegria e felicidade, segundo um programa preciso,
para a construcédo daquela maravilha da natureza que € o Homem.

Assim, a pedagogia cientifica buscou trilhar novos caminhos para encontrar
na educagdo a oportunidade de redirecionar a infancia e descobrir a verdadeira
natureza da crianca. Construindo seu proprio percurso, Montessori compreendeu
novos aspectos da educacao a partir de um tratado das especificidades da natureza
infantil. Para ela, a educagao deveria comecar desde o nascimento, pois “A vida
embrionéria e a primeira infancia sdo etapas decisivas na formacdo de uma
personalidade.” (MONTESSORI, s/d, p.11).

Para Montessori (1990) a educacdo vai além dos muros da escola, dos
limites do ensinamento e da instrucdo™. Seguindo essa intencionalidade, a
educacdo corresponde ao auxilio a vida e ao desenvolvimento psiquico das
criangas, as quais constroem a base da sociedade.

A autora contribuiu para a constru¢cdo de novas ideias sobre a infancia, e
expressou que a considerava o centro de suas analises e investigacfes. Sob esse

olhar:

(...)- Tocar na crianga significa tocar no ponto mais sensivel de um todo que
tem raizes no passado mais remoto e se dirige para o infinito do futuro.
Tocar na crianga significa tocar no ponto mais delicado e vital, onde tudo se
pode decidir e renovar, onde tudo redunda na vida, onde estédo trancados os
segredos da alma, porque ali se elabora a educacdo do homem.
(MONTESSORI, 1990, p. 10).

Esses estudos em relagdo a infancia tiveram inicio a partir de seu trabalho
com as criangas da Clinica Ortofrénica de Roma. Como citamos, anteriormente, ela
incluiu neste trabalho, ideias de estudiosos da época, como é o0 caso de Séguin, em

relacdo a utilizacdo da educacéo sensorial como base para a educacéo intelectual.

12 Montessori argumenta sobre o importante papel da familia na educagédo das criangas pequenas em
varios de seus livros. Em “A crianga” e “Montessori em familia” essa discussdo aparece com énfase.
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O que a levou a considerar, mais tarde, a educacgédo sensorial como um pilar da
aprendizagem e da construcdo da liberdade e da autonomia da crianga
(MONTESSORI, 2017).

Além disso, em seus estudos, Montessori (1990) levou em conta as
descobertas do cientista holandés De Vries, sobre a existéncia dos periodos
sensiveis nos animais, em outras palavras, sobre as sensibilidades passageiras de
impulsos internos para a aquisicdo de caracteristicas. Uma das observacfes do
estudioso, por exemplo, foi em relacdo ao desenvolvimento dos insetos, 0s quais
estdo suscetiveis as metamorfoses para o surgimento de novas caracteristicas.

Contudo, Montessori (1990, p.51) afirmou que “fomos nds, em nossas
escolas, que descobrimos os periodos sensiveis no crescimento das criancas e 0s
utilizamos sob o ponto de vista da educacdo.” Deste modo, “Estes periodos sao

claramente distintos entre si e é curioso constatar que coincidem com as varias
fases do desenvolvimento fisico.” (MONTESSORI, 1949, p. 28).

A evolucéo da crianca, dado que ela é descobridora e busca sua propria
forma em relacdo a vida fisica e psiquica, se da a partir de periodos mais
suscetiveis a aprendizagem, que sdo sensibilidades especiais que 0s seres
humanos possuem (MONTESSORI, 1990). Nestes periodos, a partir de impulsos
internos, as criangcas encontram mais facilidade para aprender determinadas
caracteristicas, se estiverem envoltas de estimulos e ambiente adequados.
Entretanto, elas sdo passageiras e possuem um tempo certo para acontecer.

Assim, segundo Montessori (1990, p.53):

A crianca realiza suas aquisi¢cdes nos periodos sensiveis, que se poderiam
comparar a um farol aceso que ilumina interiormente, ou a um campo
elétrico que ocasiona fenémenos ativos. E essa sensibilidade que permite a
crianga relacionar-se com o mundo exterior de maneira excepcionalmente
intensa.
Além disso, “O desenvolvimento da crianga, caracterizado pelo esforgo e
pelo exercicio individuais, ndo se apresenta como um fendmeno relacionado a
idade, mas resulta também de manifestagbes psiquicas.” (MONTESSORI, 1990, p.
108).
Portanto, partindo da premissa montessoriana (1990) de que a infancia é o
elemento mais importante da vida humana, a meédica italiana refletiu e descobriu

aspectos sobre a educacado das criancas. Ela chegou a afirmar que, “por causa
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destas descobertas, € que nos langamos numa intensa agdo social que resultasse
numa melhor compreensdo futura da criangca, na luta pela sua defesa e no
reconhecimento de seus direitos.” (s/d, p.7).

Tendo em vista que os direitos das criancas eram, até meados do século
XX, uma excecao a regra, a autora apontou a grandiosidade da infancia para este
processo ao afirmar que “a crianga € um construtor em potencial. (...) A crianca é
responsavel pela formagdo do homem adulto. Ela é a criadora do homem.”
(MONTESSORI, 1966, p.24). Neste ponto de vista, “a infancia constitui o elemento
mais importante da vida do adulto: o elemento construtor.” (MONTESSORI, 1990, p.
10).

Neste capitulo, buscamos localizar concepcdes da autora acerca da infancia
e da natureza da crianca articulando-as a alguns principios da pedagogia cientifica.
No préximo capitulo, buscaremos nos aproximar da autonomia e do autocuidado em

recortes dos textos originais de Maria Montessori.
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2 A AUTONOMIA E O AUTOCUIDADO EM ORIGINAIS DE MARIA MONTESSORI

Neste capitulo, articularemos trechos de algumas obras escritas
originalmente por Maria Montessori, que tecem a autonomia e o autocuidado,
principalmente na educacgao das criangas de 3 a 6 anos.

Por essa razdo, apresentamos uma lista com os titulos que estudamos para
o desenvolvimento desta analise.

Além disso, buscamos contemplar o ano da primeira publicacdo de cada
livro, embora, tenhamos utilizado outras edicbes das mesmas obras para compor

este trabalho.

Livros originais de Maria Montessori que utilizamos neste capitulo®:

« A descoberta da Crianca: Pedagogia Cientifica'® - 1909;
e Acrianca— 1936;

« Mente absorvente — 1949;

e Formacéo do Homem — s/d;

e Montessori em familia — s/d.

Nestes livros, encontramos pressupostos do método montessoriano,
perspectivas da infancia e relatos de observacdo e experiéncias da autora,
inclinados a educacdo para a vida e para a liberdade.

Organizamos, assim, as ideias que Maria Montessori socializou em seus
livros, em trés subtitulos: ambiente; materiais sensoriais e de vida pratica; e acdo do

professor. Nossa escolha por esta organizacdo baseia-se na forma como ela conduz

¥ N&o utilizaremos na estrutura deste capitulo trés obras que encontramos de autoria de Maria
Montessori. E o caso da obra “Da Infancia & Adolescéncia”, por tratar do método aplicado as criancas
maiores de 7 anos. Além disso, também optamos por ndo utilizar, neste momento, os livros
“Educacao para um novo mundo” e “O que vocé precisa saber sobre seu filho”, uma vez que os dois,
ainda que reconhecidos como livros de Montessori, foram escritos por estudiosos do método, que
registraram e anotaram falas da autora em palestras e cursos de formacao, realizados na india. Neste
sentido, eles apresentam contribui¢des fiéis da autora, porém escolhemos enfatizar, neste capitulo,
somente as obras escritas originalmente por Montessori.

A obra originalmente foi intitulada “O método da pedagogia cientifica aplicada a educacao infantil no
lar das criangas”, segundo Eny Caldeira (1974), e foi o primeiro livro de Montessori que trouxe um
panorama geral sobre seu método educacional.
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seus textos e traz neles principios da pedagogia cientifica, principalmente, no que
tange o desenvolvimento da autonomia e do autocuidado na faixa etaria da
Educacao Infantil, de 3 a 6 anos, visto que uma de suas primeiras experiéncias na

educacao foi com criancas desta idade.

2.1 AMBIENTE

Uma das principais questdes que orienta o trabalho de Maria Montessori é a
organizacdo de um ambiente adequado, que auxilie a crianca a aprender, com
liberdade de escolha, sem interferéncias desnecessarias a esta aprendizagem e que
a conduza a um desenvolvimento integro da infancia, promovendo sua expressao
natural, sem empecilhos.

Desta forma, a autora abre as portas para a discussdo sobre uma possivel
reforma educacional. Reforma esta, que considere o ambiente como um facilitador
da educacéo, livre de obstaculos.

A compreenséo desta médica italiana vai ao encontro de discussfes sobre a
educacdo no século XX, tendo em vista 0 contexto e realidade que observou e
construiu experiéncias. Ela deixou evidente que era contraria ao que chamava de
tormentos escolares. Neste sentido, a autora iniciou a discussdo sobre possiveis
relacdes com autonomia®™ e liberdade, quando defende o uso de mobilias
adequadas ao tamanho das criancas, que fossem confortaveis e que permitissem a

movimentacao sadia de seus corpos.

* 0 uso dos termos sublinhados faz referéncia as nossas consideracbes sobre o que os autores
trazem, ou seja, s&o as nossas palavras interpretando o que dizem os autores.
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FIGURA 7 - ESCOLA MONTESSORIANA FREQUENTADA POR ANNE FRANK, AMSTERDA,
DECADA DE 30

FONTE: Revista Viver Mente e Cérebro - Hilsdorf (2005).

Dentre os tormentos escolares, apontados por Montessori, estavam 0s

moveis presos ao chao, o que levava a imobilidade dos corpos, as lotacbes nos

espacos educacionais e 0s castigos corporais, que contribuiam para o sofrimento e

a falta de direitos infantis. A autora levou esta discussao também para as creches,

espacos voltados para as criangas de 3 a 6 anos, Por essa razao, Montessori (2017,

p. 53) explicou que:

As mesas, as cadeiras, as pequenas poltronas, leves e transportaveis,
permitirdo a crianca escolher uma posicdo que lhe agrada. Ela podera, por
conseguinte, instalar-se comodamente, sentar-se em seu lugar: isto lhe
constituird, simultaneamente, um sinal de liberdade e um meio de
educacéo.

Nesta concepgdo montessoriana, a liberdade no ambiente influencia

diretamente no desenvolvimento da crianca e, por isso, este deve ser planejado para

atender as necessidades integrais (do corpo e da mente) da mesma, permitindo que

ela desenvolva sua autonomia em seu processo de aprendizagem e, mais do que

iSso, em seu processo de construgcdo da vida. Pensando nisso, ela rompe com a

organizacdo tradicional das carteiras enfileiradas, do quadro negro disponivel

apenas para o professor, e este como figura autoritaria e Unica detentora do saber.

Reconheceu-se entdo que, além das moléstias infecciosas causadas por
falta de higiene, as criancas sofriam também de doencas provocadas por
seu proprio trabalho.

Isso ocorria na escola onde as criancas estdo expostas a um tormento
obrigatério por imposi¢céo da sociedade. (MONTESSORI,1990, p.233).
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Neste sentido, a autora acrescentou que, em uma sala de aula

montessoriana:

Existem alguns principios que devem ser levados em consideracdo, ao se
planejar um ambiente infantil: a mobilia deve ser leve, e arrumada de tal
maneira que a crianca possa circular livremente pela sala; os quadros e
gravuras devem ser pendurados numa altura que permita que ela os veja
sem fazer esforco. Estes principios devem ser aplicados a todos os demais
objetos, desde tapetes e vasos, até pratos, copos, etc. A crianca deve ter
possibilidade de usar qualquer objeto que se encontre na classe (...). O
material que cerca a criangca deve ser solido e ao mesmo tempo atraente;
sua classe deve ser agradavel em todos os detalhes, pois beleza na escola
convida o trabalho, (...). Poderiamos até dizer que existe uma relagéo entre
beleza e produtividade; a crianca estara mais disposta a fazer descobertas
num ambiente alegre do que num lugar feio e sem conforto.
(MONTESSORI, s/d, p. 54-55).

Essa organizacdo, pensada por Montessori, nos revela um grande avanco
ou mesmo uma revolucdo educacional para a época, visto as formalidades que
predominavam na sala de aula e que ndo levavam em conta, como fatores
primordiais, a autonomia, a liberdade e a participagdo da crianga no processo
educacional. A crianca, vitima da concepcdo dos adultos, era reduzida a um mero
coletor de informacBes e conhecimentos depositados sobre ela ou, ainda, nas
creches, consideravam-na incapaz de aprender, devido os limites sociais e culturais
da época.

Deste modo, Montessori (2017, p. 66) afirmou que:

Quando falamos de “liberdade” da crianga pequena, nao nos referimos aos
atos externos desordenados que as criancas, abandonadas a si mesmas,
realizariam como evasdo de uma atividade qualquer, mas damos a esta
palavra “liberdade” um sentido profundo: trata-se de “libertar” a crianga de
obstaculos que impedem o desenvolvimento normal de sua vida.

A autora aborda, entdo, uma definicdo mais sintetizada sobre o ambiente.
Ela o define como o: “[...] conjunto total daquelas coisas que a crian¢a pode escolher

livremente e manusear a saciedade, de acordo com suas tendéncias e impulsos de
atividade.” (2017, p. 67). Em virtude disso,

O ambiente por si mesmo ensinara a crianga, a melhorar-se continuamente
porque, se cada pequeno erro torna-se evidente, ndo serd necessaria a
intervencdo do educador, que pode permanecer um tranquilo e silencioso
observador de tudo o que acontece. (MONTESSORI, s/d, p. 38).
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Ao observar um espago que condiz a estas ideias, Montessori exemplificou,
por vezes, situacdes de criancas que perceberam no ambiente quando um objeto
estava fora do lugar ou quando sua acdo nao obteve o resultado que esperava e,
assim, o ambiente aberto a novas experimentacoes, as conduziu a novas tentativas.

Partindo deste principio, em um ambiente tudo deve ser medido, colocado
em ordem e deve ser eliminado aquilo que ndo contribui para o desenvolvimento da
crianca. Disso, nascera o interesse e a concentracdo. (MONTESSORI, 1990).

Por assim dizer, Montessori argumentou sobre a dinamica de um ambiente
gue possibilita a autoeducacao e a autoconstrugao de saberes, experiéncias e trocas
com o meio. “E sabido que a nossa pedagogia considera o ambiente de uma
importancia tdo grande a ponto de constituir o fulcro central de toda a estrutura
pedagogica.” (MONTESSORI, s/d, p. 74). “Convém, consequentemente, que o
ambiente seja planejado de tal modo “que™® favoreca ao maximo a atividade infantil”
(MONTESSORI, 2017, p. 117).

Com isso, “a crianga nao necessita de “estimulos que a despertem” ou a
“‘coloquem em relagdo com o ambiente real’. Ela estd sempre desperta, e suas
relacdes com o ambiente sdo inumeras e continuas.” (MONTESSORI, 2017, p. 118).

Ao aprender, a crianga segue as leis que sao internas a ela e, fomentada
pelo intercambio entre ela e o ambiente, forma-se fisicamente, mentalmente e
socialmente. (MONTESSORI, s/d). Assim:

Parece pois “natural ao homem” que a crianga comece por absorver o
ambiente completando com o seu trabalho, com as experiéncias gradativas
sobre o ambiente que a circunda, o seu desenvolvimento infantil. E com
absorcéo inconsciente e depois com atividades sobre as coisas externas
gue ela nutre e desenvolve sua qualidade humana. (MONTESSORI, s/d, p.
66).

2.2 MATERIAIS SENSORIAIS E DE VIDA PRATICA
Em um ambiente montessoriano pensado para a faixa etaria da Educacao

Infantil, parte importante do cenario que o compde sdo 0s materiais sensoriais e de

vida prética. Nao utilizamos aqui o termo cenario como algo apenas que configura o

'° Este termo n&o existe na citacdo original do livro, o acrescentamos para melhor concordancia da
frase.
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espaco, mas que representa uma de suas principais formas de construir o

intercambio de aprendizagem entre a crianca e o ambiente.

2.2.1 Materiais Sensoriais

Os materiais sensoriais contribuem para a organizagdo do ambiente
montessoriano, para a atividade psiquica da crianca e para a construcao de sua
liberdade e autonomia. Em virtude disso, Montessori sinalizou que a atividade da
crianga ocorre por meio de materiais concretos que auxiliam no estabelecimento da

relacéo crianga-ambiente por meio de abstragdes. Segundo a educadora italiana:

[...] as ideias abstratas s@o concepgdes sintéticas do espirito tornadas
independentes das coisas reais; elas fazem a abstracdo de certas
qualidades comuns que ndo existem em si, mas sim nos objetos reais. O

peso, por exemplo, € uma abstracdo, porque ele ndo existe em si, mas
somente nos “objetos pesados”. (MONTESSORI, 2017, p. 182).

Ainda, a autora relata a partir de uma situacdo observada por ela na Casa
dei Bambini:

Desse modo teve inicio uma atividade animada e interessante: as criancas
tinham desejos particulares e escolhiam suas ocupacdes. Desde entdo
foram adotados os armarios baixos, onde o0s objetos sdo colocados a
disposicdo das criangas, que o0s escolhem de acordo com suas
necessidades interiores. (1990, p. 135).

Foi a partir da livre escolha que se tornaram possiveis observagdes sobre

tendéncias e necessidades psiquicas das criancas. Para tanto, Montessori (2017, p.
183) considerou:

O material sensorial pode ser considerado, sob este ponto de vista, como
uma “abstracdo materializada”. Ele apresenta a “cor’, a “dimensido” a
“forma”, o “odor”, o “ruido”, de um modo tangivel e distinto, classificados em
graduacgdes que permitem observar-lhes e analisar-lhes a qualidade.

A autora destaca o0s pressupostos dos materiais sensoriais, pois estes

ocupam lugar de destaque em relacdo a autoeducacdo e, por isso, a construgdo da

autonomia na pedagogia cientifica. Neste sentido, a crianca apresenta mais

liberdade que em outros contextos educacionais para aprender, pois ela relaciona-se
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com 0 meio e torna-se capaz de abstrair conceitos que até entdo cabiam ao
professor transferi-los a ela.

Dessa forma, eles auxiliam na construcdo da autonomia, pois as criancas
realizam suas atividades com tempos e modos diferentes, mesmo tratando-se de
materiais iguais, afinal cada crianca revela uma forma de resposta para esta

interacdo com eles.

Eis porque uma educacdo sensorial que geralmente ndo é
apreciada, tem, entretanto, sua importancia face ao desenvolvimento
psiquico.” (2017, p. 190). Acrescenta ainda, que, o “material de
desenvolvimento” substitui o ensino verbal; contém o controle do erro e
possibilita a cada crianca instruir-se gracas as suas proprias iniciativas.
(MONTESSORI, 2017, p. 315).

Assim, “Os materiais permitem que a crianga atenda sozinha as exigéncias
do seu proprio desenvolvimento intelectual” (MONTESSORI, s/d, p. 85). Para isso,
eles foram pensados para diferentes idades, levando em consideracdo que a faixa
etaria de 3 a 6 anos, que faz parte da estrutura do primeiro periodo de crescimento
(0O a 6 anos), constitui a fase de criacdo, formando a inteligéncia e o complexo das
faculdades psiquicas (MONTESSORI, 1949, p. 33).

Nesta perspectiva, eles ttm como caracteristica principal a autoeducacéo e

o controle do erro, significando que a prépria crianca identifica seu erro, sem
precisar, necessariamente, do auxilio do professor. De acordo com Montessori
(2017, p. 116):

O controle material do erro leva a crianga a acompanhar seus exercicios
com certa dose de raciocinio; seu senso critico e sua atencdo se
intensificam sempre mais no sentido de uma maior exatidéo, de uma figura
gue lhe permite distinguir as mais infimas diferencia¢gfes; a consciéncia da
crianga vai assim predispondo-se ao controle de seus erros, mesmo quando
estes ndo forem mais de ordem material.

Os materiais, também, permitem que as criancas aprendam conceitos
matematicos, de escrita e de praticas cotidianas através de experiéncias concretas,

permitindo que elas construam seus caminhos educacionais guiadas pela

autonomia.
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2.2.2 Materiais de Vida Prética

Além dos materiais sensoriais, Montessori destaca os materiais de vida
pratica e as situacdes cotidianas que oportunizam a crianca a se desenvolver com

autonomia.

FIGURA 8 - CRIANCAS DE UMA ESCOLA MONTESSORIANA ALEMA, REALIZANDO UM
EXERCICIO DE VIDA PRATICA (1928)

FONTE: Revista Viver Mente e Cérebro — NICOLAU (2005).

Neste momento, algo que até entéo ficou nas entrelinhas, aparece de forma
evidente: o autocuidado. Nos relatos e exemplos que Montessori trouxe em seus
livros, sobre a educacao das criancas entre 3 e 6 anos, ela considerou que, assim
como 0S materiais sensoriais permitem aprender com 0s sentidos, 0s materiais de
vida pratica permitem o agir (MONTESSORI, 2017).

Neste sentido, estes materiais desenvolvem um aprendizado para a vida
cotidiana, pois fundamentam a realidade e possibilitam o aprender-fazendo. Um

exemplo disto aparece nas seguintes situacoes:

Estender tapetes e enrola-los depois de usados; estender a toalha sobre a
mesa a hora das refei¢cdes, dobrando-a depois e colocando-a em seu
devido lugar; alimentar-se polidamente, retirar os pratos e talheres, lava-los
e coloca-los no respectivo armario, sdo trabalhos cujas dificuldades sao
graduadas e que exigem o desenvolvimento gradual do carater; é
necessario ter paciéncia ao executa-los e assumir uma responsabilidade
para poder leva-los a bom termo. (MONTESSORI, 2017, p. 67)

Deste modo, Montessori pensou nestes materiais como uma forma de
permitir que as criancas realizem atividades praticas do cotidiano, com autonomia,

independéncia, habilidade e destreza. Uma vez que,
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Os exercicios de vida pratica tornam a crianca vivamente consciente de
cada uma das miltiplas a¢des que realiza durante o dia, resultando de todo
esse procedimento uma influéncia reciproca: a andlise ajuda a sintese e
suas aplicacdes, e vice-versa. (MONTESSORI, 2017, p. 103).
Neste sentido, “As criangas trabalham sozinhas, conquistando a disciplina
ativa ao mesmo tempo que a independéncia na vida pratica, desenvolvendo

progressivamente sua inteligéncia.” (MONTESSORI, 2017, p. 317). Frente a isso:

Qualquer crianga que seja auto-suficiente, que consiga amarrar os sapatos,
vestir-se sozinha, refletira com felicidade e alegria a imagem da dignidade
humana, porque a dignidade humana deriva do sentimento da propria
independéncia. (MONTESSORYI, s/d, p. 39).

Este sentimento de independéncia vai ao encontro daquilo que a crianca

almeja: guiar suas préprias acdes e assim:

[...] revela que os ensinamentos da natureza sdo bem diferentes dos ideais
gue a sociedade vai plasmando para si. A crianca procura a independéncia
através do trabalho: a independéncia do corpo e da mente. Pouco se
importa com aquilo que os outros sabem; quer aprender sozinha, quer ter a
experiéncia do mundo e compreendé-lo através do esforco pessoal.
(MONTESSORI, 1990, p. 107).

2.3 ACAO DO PROFESSOR

O professor que dialoga com o0 método montessoriano precisa,
primeiramente, se colocar em um lugar de observador das revelacbes que as
proprias criancas oferecem sobre seus segredos ocultos e, a partir disso, reconstruir
suas praticas. Neste contexto, o professor deve ter em mente que “o conceito de
uma educacado que assuma a vida como centro da prépria funcdo modifica todas as
ideias precedentes” (MONTESSORI, 1949, p. 23).

Se dermos énfase a faixa etaria de 3 a 6 anos, percebemos que Montessori
a destaca como parte importante do primeiro periodo de crescimento, que
corresponde ao intervalo entre o nascimento e 0os 6 anos da criangca. E, neste
sentido, o professor consciente em relagcdo ao método montessoriano, entende que
a partir dos 3 anos a crianga “comeca a se tornar influenciavel de um modo especial.
Este periodo € caracterizado pelas grandes transformacdes que ocorrem no
individuo.” (MONTESSORI, 1949, p. 29). Além disso, a médica italiana apresenta:
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Ora, o adulto também faz parte do ambiente e deve adaptar-se as
necessidades da crian¢ga, bem como torna-la independente, a fim de néo
servir-lhe de obstaculo e de ndo substitui-la nas atividades através das
guais se efetua o amadurecimento (MONTESSORI, 1990, p. 124).

O adulto precisa, entdo, considerar e respeitar a verdadeira natureza da

crianca. Pois,

[...], o professor respeita a liberdade da crianca, e confia nela, se tem forga
de vontade bastante para esquecer tudo o que havia aprendido antes, se
tem modéstia suficiente para ndo considerar sua intervencéo tdo importante,
se tem enfim capacidade de esperar pacientemente, entdo ele vera uma
mudanca radical no comportamento da crianca. (MONTESSORI, s/d, p. 47).
Dessa forma, as questdes que orientam o trabalho do mestre

montessoriano, estdo relacionadas a ideia de que:

A nova imagem do professor floresce a medida que “o mestre passivo, que
liberta a crianca do obstaculo de sua prépria atividade, de sua autoridade, a
fim de que ela se torne ativa, e que, satisfeito quando vé agir sozinha e
progredir, ndo atribui 0 mérito a si mesmo. (MONTESSORI, 1990, p.
124/125).

Neste caminho, Montessori dedicou-se as revelacbes do desenvolvimento
das criancas, buscando interpreta-las e redescobrindo a tarefa do adulto que educa.
Foi observando e buscando interpreta-las, que percebeu a importancia do papel do
professor como observador, que a partir do que a crianca mostra, auxilia na
adequacao do meio para que, cada vez mais, ela possa aprender sozinha, com seus
impulsos internos. Sob essas consideracdes, a autora destaca que suas vivéncias a

levaram a compreensao:

Se deve surgir uma pedagogia do estudo individual do estudante, isto
somente sera possivel gracas a observacao de criangas livres, isto é, de
criancas observadas e estudadas em suas livres manifestacfes, sem
nenhum constrangimento. (MONTESSORI, 2017, p. 33).

Na figura a seguir (FIGURA 9), Montessori aparece em uma situacao de

observacao e interacdo com criancas de uma escola de Londres.
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FIGURA 9 - MONTESSORI EM VISITA A UMA ESCOLA MONTESSORIANA DE LONDRES (1951)

FONTE: Pollard (1993)

Em seus escritos, ela conclui que: “Portanto, € necessario que o professor
respeite este processo misterioso que € a vida, e aprenda a esperar com confianga.”
(MONTESSORI, s/d, p. 48). Ou seja, o professor, “Seguindo nossa metodologia,
devera ser mais “paciente” que “ativo”; e sua paciéncia se alimentara de uma
ansiosa curiosidade cientifica e de respeito pelos fenébmenos que ha de observar. E
necessario que o mestre entenda e viva seu papel de observador.” (MONTESSORI,
2017, p. 55).

Entendemos, assim, a partir das consideracdes de Montessori, que a agéo
do professor provém da observacdo e da organizacdo do ambiente, as quais
envolvem o agir com prudéncia, com sensibilidade e com respeito a liberdade,
permitindo que a criangca erre e acerte a partir de suas escolhas e, entdo, €
interferida somente quando necessario. Pois, esta pratica do professor consiste em
“(...) ajudar as criancas a avangcar no caminho da independéncia; assim
compreendida, esta acdo consiste em inicia-la nas primeiras formas de atividade,
ensinando-as a serem auto-suficientes [...].” (2017, p. 61).

Neste sentido,

A mestra nada mais devera fazer que ajuda-la, no inicio, a orientar-se entre
tantas coisas diversas e compenetrar-se do seu uso especifico: devera
inicid-la a vida ordenada e ativa do seu préprio ambiente, deixando-a, em
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seguida livre na escolha e execucao do trabalho. (MONTESSORI, 2017, Pp.
67-68).

A frase: <<ajude-me para gque eu possa me ajudar.>> representa bem esta
ideia, por assim dizer, o professor “[...] deve dar a crianga o que for necessario para
gue seja capaz de agir sozinha; nem demais e nem de menos. Se o adulto se impde
demasiadamente, tira a criatividade da crianca, se nao da assisténcia
suficientemente, ndo a incentiva a prosseguir.” (MONTESSORI, s/d, p. 84).

O professor que observa as acbOes da crianga compreende que suas

intervencdes devem ser calculadas e deve ter em mente que:

[...], nO0s ajudaremos a crianca ndo mais porque a consideramos um ser
pequeno e débil, mas porque ela é dotada de grandes energias criativas,
gue sdo uma natureza tao fragil que requer — para ndo virem a ser aviltadas
e feridas — uma defesa amorosa e inteligente. (MONTESSORI, 1949, p. 39).

Nesta dinamica, Montessori incumbe o professor na tarefa de:

Estimular a vida, deixando-a, porém, plenamente livre para expandir-se, eis
o primeiro dever do educador. Requer-se uma verdadeira arte para o
desempenho de missédo tdo delicada. A intervengcdo devera ser sempre
muito bem pensada, a fim de néo perturbar ou desviar, mas antes auxiliar a
alma que deve aprender a viver em virtude de suas proprias forgas.
(MONTESSORI, 2017, p. 123).

Dessa forma, o professor que segue estes principios entende que “Segundo
0 NOsso sistema, outra coisa ela ndo faz sendo facilitar a crianca um trabalho ativo e
continuo.” (MONTESSORI, 2017, p. 156). A autora acrescentou ainda que, “Nao
devemos suprimir em nés mesmos aquilo que pode e deve nos auxiliar na
educacdo, mas sim o nosso estado interior, a nossa atitude de adultos, que nos
impede de compreendermos a crianga.” (MONTESSORI, 1990, p.169).

Seguindo essa intencionalidade, “A tarefa da mestra é dupla: € necessario
gue ela conheca o trabalho que dela se exige, e o papel reservado ao “material”, isto

€, “aos meios de desenvolvimento”. Deste modo,

(...) o trabalho da nova mestra € o de um guia. Ela guia ensinando o
manuseio do material, a procura de palavras exatas, orientando cada
trabalho; guia ao impedir qualquer desperdicio de energia ou,
eventualmente, reestabelecendo o equilibrio.” (MONTESSORI, 2017, p.
166).
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Em virtude disso, “(...), a propria crianga € que deve se plasmar. Este € um
principio bésico, pois a crianca possui realmente uma forga interior, que se
manifesta até na maneira com que se expressa.” (MONTESSORI, s/d, p. 28).
“Contudo, o adulto precisa adquirir sensibilidade para reconhecer todas as
necessidades da crianga.” (MONTESSORI, s/d, p. 32).

Montessori (s/d, p.72) afirma que o professor une a crianga ao ambiente, e
percebe que ela possui necessidades. Necessidades estas que “ndo sdo somente
as da vida fisica, mas de Inteligéncia e as da personalidade que sdo muito mais
urgentes e muito mais elevadas”.

Na atuacéo do professor no ambiente montessoriano:

[...] a crianga se desenvolvera através da atividade que exerce no ambiente
gue lhe for oferecido, mas para isso ela precisa de assisténcia no material, e
de muita compreenséo. Ai esta a importancia do adulto, pois sera ele o
responsavel pelo atendimento destes requisitos (MONTESSORI, s/d, p.84).

Em relacdo a isso, a acdo do mestre deve promover a autonomia e o
autocuidado no sentido de que “Devemos entender, com clareza, que ao darmos
liberdade e independéncia a crianca, concedemos liberdade a um trabalhador
estimulado a agir que ndo pode viver a ndo ser pelo proprio trabalho e pela propria
atividade.” (MONTESSORI, 1949, p. 107).

Neste capitulo, buscamos apresentar, de forma ndo exaustiva, recortes de
obras de Montessori com énfase em autonomia e autocuidado, articulados aos trés
pilares apresentados ao longo do texto. Em seguida, buscamos tratar oS mesmos
principios, mas agora sob o olhar de outros autores.
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3 DIALOGOS COM MONTESSORI E METODO MONTESSORIANO NA PRATICA
ESCOLAR NO BRASIL

Neste capitulo, buscaremos identificar como alguns autores abordam a
autonomia e o autocuidado a luz dos principios de Maria Montessori. Diferente do
capitulo anterior, organizaremos as especificidades desses dois conceitos ao
trabalhar uma obra de cada vez, partindo das mesmas categorias (ambiente

materiais sensoriais e de vida pratica, e acao do professor).

3.1 ALGUNS AUTORES QUE REINTERPRETARAM O METODO

O meétodo montessoriano se tornou um movimento conhecido em varios
lugares do mundo. As ideias de Montessori e seu novo olhar para a educagéao,
fizeram despertar o interesse de muitos pesquisadores em estudar esta pedagogia.
Neste sentido, fomos em busca de alguns autores que publicaram livros e materiais
a respeito do método para entendermos de que forma os conceitos autonomia e
autocuidado foram interpretados e repercutidos em diferentes composicdes.

A seguir, 0 QUADRO 1 apresenta os materiais que serdo base para este
capitulo, organizados em ordem cronoldgica, tal qual aparecem na sequéncia do

texto.

QUADRO 1 - LIVROS SELECIONADOS SOBRE MARIA MONTESSORI

OBRA AUTOR ANO CAPITULO UTILIZADO
A educacéo do homem | Lubienska de s/d Segunda parte do livro - Capitulo |
consciente Lenval (1895 — “Ordenar o Caos”
1972) Terceira parte do livro -Capitulo 1
“Adaptacéo ou desenvolvimento?”
Capitulo 7 “Metafisica Montessoriana”
Educacao para o Mario M. s/d Capitulo 2
desenvolvimento Montessori Jr.
humano: para entender | (1921 —1993) “O Material Montessori: sua fung&o no
Montessori trabalho, nos brinquedos e na vida
social da crianca”
Metodologia ABEM/BMS- 1997 | Material Unico
Montessori: um método | Associacdo
para ser feliz Brasileira de
Educacao
Montessoriana
(desde 1973)
Revista — Colegéo 2005 | Artigo de Marieta Lucia Machado
memodria da pedagogia: Nicolau — p. 6-15
Maria Montessori: 0
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individuo em liberdade

Pedagogia(s) da Organizadores: 2007 | Capitulo 4: “Maria Montessori: uma
Infancia: dialogando Julia Oliveira- mulher que ousou viver transgressdes”,
com o passado: Formosinho; de Maristela Angotti

construindo o futuro Tizuko Morchida

Kishimoto; Mdnica
Appezzato Pinazza

Fonte: Elaborado pelas autoras para o presente trabalho.

O primeiro nome a ser discutido neste capitulo é o de Helena Lubienska de
Lenval'’, discipula de Montessori. No papel de educadora, Lubienska desenvolveu
uma filosofia pensada na perspectiva montessoriana, somada a um teor religioso e
espiritual e foi, a partir desses fatores, que fez suas analises e contribuicbes ao
método. Neste sentido, “Helena Lubienska de Lenval aparece no campo
educacional, como a complementacdo cristd do pensamento e da orientacao
montessoriana.” (DE SION*®, s/d, p.7).

Durante sua jornada pela educacédo, ela realizou vérias conferéncias. Foi
apos uma delas, que jovens educadores solicitaram a elaboracdo de um livro com
conselhos praticos sobre sua doutrina educacional, na promessa de segui-los a
risca, e outro com informacdes tedricas para que pudessem fixar as ideias. Por
inviabilidade de produzir dois materiais, a autora reuniu teoria e pratica em uma
Unica obra, criando: “A educagédo do homem consciente” (LUBIENSKA, s/d).

Para tanto, a autora divide o livro em conceitos praticos - conforme sua
experiéncia como professora montessoriana - e fatores tedricos, que dao
fundamento a essas questbes. Ela traz nesse material um panorama geral do
método, de forma didatica e explicita, possibilitando uma compreensdo mais clara
das ideias apresentadas por Montessori.

Comecamos pelo ambiente. Para trabalhar essa primeira categoria,

utilizamos o capitulo: “Adaptacdo ou desenvolvimento?” presente na terceira parte

o Optamos por citar e referenciar a autora italiana Helena Lubienska de Lenval por Lubienska, seu
sobrenome mais conhecido.

'® Madre Ana Vitéria de Sion escreveu a apresentacédo da segunda edi¢ao do livro “A educacgéo do
homem consciente” utilizado como referencial te6rico em nosso estudo.
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do livro. Antes de mais nada, Lubienska aponta que quem ja ouviu falar sobre o
meétodo sabe, basicamente, que ele: “consiste em dispor a sala de aula de maneira
que as criangas tenham toda a liberdade de ir e vir, de escolher suas ocupacoes,
trabalhar, conversar e até mesmo nao fazer nada”. (LUBIENSKA, s/d, p. 83).

Contudo, ela indica que essa liberdade assusta aqueles que ndo conhecem
0 método em sua totalidade e por consequéncia, a esséncia dessa preposi¢do. De
acordo com a autora, dentro do método montessoriano, liberdade n&o é sinbnimo de
desordem e auséncia de regras, pelo contrario, liberdade anda de maos dadas com
a disciplina e esse elo é fruto da consciéncia que a crianca desenvolve ao longo de
seu contato e vivéncia com o Sistema Montessori.

Por essa e outras razGes, o0 ambiente é um grande influente nesse processo,
visto que Montessori foi a contra mao de uma sala de aula convencional. Esta nova
configuragdo do ambiente, estimula na crianga uma liberdade com consciéncia, dado
que ela ndo é abandonada a si mesma, e sim, inserida em um espaco pensado para
ela, ativo e libertador, com mobilidrios atraentes, materiais engenhosos e uma
organizacdo diferenciada, para que possa se desenvolver e desabrochar. Para
Lubienska, esse espagco tem 0s meios apropriados para formar a personalidade
humana, o qual, segundo ela, prepara o terreno para a vida moral e religiosa
(LUBIENSKA s/d).

Essa classe montessoriana, pensada integralmente para a crianca, é

descrita por Lubienska (s/d, p. 84) da seguinte forma:

(...) as mesas e cadeiras sdo pequenas e leves, apropriadas ao seu talhe e
a sua forca; por isso pode desloca-las a vontade. Os trincos das portas, 0s
botBes elétricos, os lavatérios e torneiras sdo colocados numa altura tal que
Ihe permite servir-se de tudo com facilidade. As imagens sdo suspensas a
parede a altura de seus olhos, o peitoril das janelas est4 ao nivel de seus
cotovelos, pequenos tapetes permitem-lhe instalar-se no chéo, e, por toda a
parte, sobre cobmodas e estantes, veem-se objetos que ela pode escolher
livremente, e os quais, cativando-lhe a atencéo, proporcionam-lhe a ocasido
de desenvolver uma atividade ordenada e livre.

Cada detalhe descrito pela autora segue uma ponte que liga o ambiente ao
caminho da autonomia. A crianga nao precisa de ajuda para ver o jardim, apenas se
aproxima da janela. Nao precisa que o adulto lave suas méos, apenas se direciona a

torneira que fica disponivel com tudo o que é necessario para essa ac¢ao. E, tem a

liberdade de escolher o material que deseja executar (LUBIENSKA s/d). Dessa
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forma, esse ambiente torna-se ndo apenas um espaco formador, mas também,

revelador das potencialidades da autonomia e do autocuidado.

Para trabalhar a respeito dos materiais'®, Lubienska escreveu o capitulo | da
segunda parte do livro, chamado: “Ordenar o caos”. Nele, ela acrescenta que o
mundo € visto pela crianga como um caos, em que, a inteligéncia, gradualmente,
trata de categorizar objetos distintos a partir de trés particularidades: cor, forma e
dimensdo. Tais categorias ndo se apresentam separadamente, elas andam juntas,
isto é, sdo abstracbes exclusivas do pensamento humano, de forma que néo
encontramos na natureza essa tendéncia a tal classificacdo. O primeiro trabalho da
inteligéncia humana consiste em distinguir o semelhante do diferente e essa
fundamentacéo inicial € a base da educacao sensorial (LUBIENSKA, s/d).

Deste modo, para um exercicio bem sucedido, o ponto chave é a
disponibilidade de um material apropriado. Fundamentada nos principios de
Montessori, Lubienska (s/d, p.53) afirmou que:

Quando queremos atrair a atencdo da crianca para a cor’”®, tomamos
objetos uniformes, dos quais, eliminamos toda’! a diferenca de configuracéo
e dimensao. Para fazer comparar formas, recortamo-las todas da mesma
substancia, pintamo-las da mesma cér e lhes damos o0 mesmo diametro
(lado). Para fazer apreciar dimensfes, eliminamos tdda a diferenca de
forma e de cbr dos cubos, barras cilindros... Um material didatico bem
elaborado, bem previsto, torna-se um guia para a inteligéncia.

Neste sentido, a autora indicou que Montessori desenvolveu um material
pensado com base em uma elaboracéo cientifica que une fato e relacdes entre as
coisas de maneira atraente e clara, permitindo a crianca extrair dele um alimento
intelectual e espiritual que a vivifica, ndo sendo algo que serve somente para a
instrucdo, mas também que a atende em suas necessidades psiquicas
(LUBIENSKA, s/d).

Tais caracteristicas do material montessoriano permitem a criangca um

exercicio autbhomo e um fazer especifico, uma vez que ele isola questbes

19 Neste livro, Lubienska nao trabalha explicitamente com o conceito de vida pratica, mas ele aparece
em sua reflexdo sobre o ambiente, tal como mencionado anteriormente.

2 O termo esta escrito conforme a ortografia utilizada na época.

' Mesma consideragédo do rodapé anterior.
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diferentes, destacando apenas uma categoria, e apresenta em si o controle do erro.
Esses elementos vao sendo modificados e tendo seu grau de dificuldade aumentado
conforme as criancas avancam em sua aprendizagem. Lubienska indica que
Montessori dizia, com razdo, que o material, “materializa as abstragdes”, e era
exatamente isso que ela queria (LUBIENSKA, s/d).

Para falar a respeito da acdo do professor, ou mestre, como é referenciado
no livro, Lubienska ndo escreve um capitulo especifico, ela vai trabalhando esse
assunto no decorrer da obra.

Por que a autora ndo organizou um capitulo apenas para tratar dessa acéo
especifica? Porque a funcdo do professor tem um significado diferenciado e muito
importante dentro do método. Lubienska escreveu essa obra especificamente para
jovens professores, desse modo, ela trabalhou a esséncia de um professor
montessoriano basicamente o livro todo, deixando claro que essa fungédo tem uma
perspectiva contraria a de uma educacéo tradicional.

De acordo com a autora, 0 objetivo do mestre montessoriano nao é tornar o
trabalho mais facil, atraente ou instruir de modo divertido. O papel do professor é
favorecer o desenvolvimento da personalidade, impulsionando o esforgo
(LUBIENSKA, s/d). Em outras palavras, Lubienska defende o mestre como aquele
que ndo apenas apresenta conteudos, mas também auxilia 0 sujeito na construcéo
de sua personalidade, em sua livre atividade, tomando consciéncia de suas acoes.

Esse impulsionar o esfor¢o diz respeito a preparar o ambiente adequado e
colocar a crianga a par do material — servindo de elo entre os dois -, interferir apenas
guando solicitado e ndo se levar pela ansia de corrigir 0s erros da crianga, pois, essa
funcdo é inerente ao material. Neste sentido, a autora afirmou que o bom resultado
do uso do material tem ligacdo direta com o comportamento do adulto, uma vez que
ele deve apresenta-lo a crianca e, por conseguinte, deixa-la trabalhar sozinha.
Pensando nisso, qualquer ajuda desnecessaria no processo de desenvolvimento da
crianca pode causar um blogueio e um grande prejuizo a ela, pois no ambiente

montessoriano quem reina séo as criangas. De acordo com a autora:

Sem esfér(;ozz, ndo ha progresso possivel; mas, por outro lado, o esférco
mal orientado produz a fadiga e o aborrecimento, sendo a revolta. Bem

2 A utilizac@o do acento nesta palavra trata-se da ortografia utilizada na época.
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orientado, ao contrario, é fator de progresso. O material deve servir para
provocar o esforco e desprender a crianca do adulto. Em seguida, tendo
adquirido o habito do esférco e da concentracdo, a crianca se desprendera
do material. Porque, diz a Doutora®® “todo o progresso é um
desprendimento” (LUBIENSKA, s/d, p. 131).

O professor ndo deve confundir liberdade com permissividade excessiva,
isto é, ele ndo deve aprovar tudo o que a crianca faz e negligenciar suas acoes, pelo
contrario, a autora explica que é necessario um preparo cuidadoso do ambiente e
uma vigilancia continua para ndo se deixar perder a verdadeira finalidade da
educacao, tendo em vista que a obediéncia da crianca ndo deve ser um reflexo do
autoritarismo do adulto e, sim, um ato consciente de sua vontade, consciéncia essa

gue vai sendo tecida ao longo do processo (LUBIENSKA, s/d). Portanto:

Respeitar a personalidade da crianga ndo quer dizer, por exemplo, deixa-la
inclinar-se sobre o peitoril da janela com o risco de cair na rua, ou deixa-la
empanturrar-se de aglcar com o risco de se tornar doente, ou ainda deixa-
la fazer trens com as barras, casas com as letras de lixa. N&o; é respeitar a
sua atividade construtiva da personalidade, é ndo tomar o lugar da crianga
quando esta trabalha utilmente (LUBIENSKA, s/d, p. 125).

A partir disso, a autora indica quatro cuidados principais que um mestre
montessoriano deve ter: 1° - ndo deixar as criancas se prejudicarem e/ou se
machucarem; 2° - ndo permitir que uma crianca atrapalhe a outra durante uma
atividade ou na execucédo de uma acao; 3° - ndo permitir que as criancas facam mal
uso do material, o utiizando como brinquedo, por exemplo e 4° - incentivar as
criancas a variarem os materiais, de forma que n&o percam tempo repetindo um
anico processo, sem coragem ou ideia de avancar (LUBIENSKA, s/d).

O objetivo essencial é ser um educador encorajador, auténtico, calmo e
discreto. Falar baixo, observar e prezar pela ordem é a alma do trabalho de um
professor montessoriano. Para que a crian¢ca cresca é necessario que o adulto
diminua, neste sentido, a autora explica que o mestre deve adotar uma postura de
respeito frente a crianca assistindo a grandiosa obra que ela é capaz de construir

(LUBIENSKA, s/d). Neste caso:

% Mesma consideragédo do rodapé anterior.
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A nossa tarefa de adulto consiste, pois, em criar para a crianga um
ambiente apropriado, onde a cada etapa ela encontre 0os meios necessarios
ao seu desenvolvimento. Depois sO nos resta observar a criangca para
secunda-la o melhor que pudermos. Eis ai a obra do educador. Seu papel
torna-se destarte mais humilde e sua autoridade se apaga ante o impulso
criador da crianca (LUBIENSKA, s/d, p. 85).

Ao final do livro, a autora faz algumas considera¢gbes que esclarecem o
motivo de alguns insucessos de seguidores do método. Por considerarmos esses
apontamentos importantes e pertinentes ao tema, iremos destacar alguns deles que
ajudam a entender mais sobre a repercussdo dessa pedagogia sob o olhar de
Lubienska.

A autora indicou que foram inUmeros os erros cometidos em classes ditas
montessorianas. Isso porque, muitas instituicdes utilizaram o nome do método para
atrair demanda, mas pecaram na execu¢do do mesmo, levando-o adiante de forma
distorcida. Esse problema desapontava Lubienska, que afirmou ver nessa agcao um
fato doloroso. Montessori, por sua vez, a acalmava e levava toda essa situacdo com
um sorriso nos labios e isso incomodava Lubienska ainda mais, pois, ha sua opiniao,
a médica italiana deveria tomar providéncias cabiveis frente a esses equivocos.
Algum tempo depois, ela entendeu o motivo dessa tranquilidade e temperancga, e
afirmou: “(...) compreendi que a sua serenidade era uma forma de convicgdo: a
certeza de que uma caricatura jamais atinge a verdade em si mesma”. (LUBIENSKA,
s/d, p. 130).

Um desses erros pedagogicos cometidos por essas classes, segundo a
autora, foi ter entendido o método como uma técnica, sendo executando a partir de
conjuntos de processos destinados a acelerar 0os progressos escolares da crianca,
por exemplo, acreditando que o material por si s6 poderia operar milagres,
desconsiderando a a¢édo do professor e a organizacdo do ambiente. Outra questao
apontada por ela, foi a auséncia do objetivo por parte do mestre, sem o qual as
criancas perderdo tempo. Frente a essas falhas, é importante entender as
incumbéncias que carrega aqueles que se propdem a seguir o método
(LUBIENSKA, s/d).

Para entender a evolugcdo deste, a autora indica que € preciso lembrar,
primeiramente, que ele surgiu a partir de uma experiéncia cientifica de uma médica
que, criando um ambiente favoravel ao desenvolvimento fisico e psiquico da crianca,

viu surgir nela uma personalidade harmoniosa capaz de desvelar-se naturalmente.
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Sendo assim, Lubienska considerou a classe Montessori um laboratério de
psicologia experimental que permitiu ver na criangca pequena seu espirito, que até
entdo era imperceptivel aos olhos daqueles que a negligenciavam.

Manifestando sua opinido, a autora qualificou o0 método como sendo uma
metafisica, em que, seus processos conduzem ao desenvolvimento harmonioso da
personalidade ou estabelecimento da supremacia do espirito®. Sem essa
supremacia, a personalidade humana ndo pode funcionar de forma harménica, o
que implica, dentro das classes, problemas de indisciplina (LUBIENSKA, s/d).

Motivada pelos ensinamentos de Montessori, Lubienska colocou em prética
os principios do método desde o primeiro dia do nascimento de seu filho até sua
juventude, tendo em vista que o método iniciou-se, segundo ela afirma, com
criancas de 3 a 12 anos e mais tarde foi ampliado por Montessori. Desta forma, a
discipula de Montessori considerou a pedagogia cientifica, uma criacdo educacional
que se preocupa com a luta da crianca pela supremacia do espirito em todas as
fases de sua vida (LUBIENSKA, s/d).

Na sequéncia, temos o livro “Educacdo para o Desenvolvimento Humano:
para entender Montessori”. Esta obra foi publicada pela OBRAPE - Organizacao
Brasileira de Atividades Pedagdgicas -, baseada nas palestras de Mario Montessori
Junior, neto de Maria Montessori e filho de Mario Montessori, realizadas em
Congressos e Encontros Montessorianos das décadas de 60 e 70. Mario Jr. foi
psicologo analista em Amsterdam, acompanhou de perto o trabalho de sua avo
através de seu pai, se interessando por esse trabalho pedagdégico e sua difusao.

Por esse motivo, o autor retomou conceitos importantes do método a fim de
esclarecer duvidas e reafirmar a importancia dessa pedagogia para a educacao de
seu tempo, que entendemos serem relevantes até hoje.

E no Capitulo 2: “O Material Montessori: sua funcdo no trabalho, nos
brinquedos, e na vida social da crianga” que fizemos o recorte dos campos:

¥ Sobre supremacia do espirito, Lubienska considera o aperfeicoamento interior, isto é, a busca da
crianca em fazer do corpo um instrumento para o espirito. Partimos do principio de que, para a
autora, a palavra espirito “é a orientagcdo da consciéncia para o seu principio e fim, para Deus. E
unicamente neste sentido que empregaremos a palavra “espirito”™. (LUBIENSKA, s/d, p.12). Assim,
para Lubienska (s/d) a busca por este aperfeicoamento interior € também a busca pela consciéncia
da crianca do seu “eu”. Essa consideracdo de Lubienska refor¢ca sua viséo religiosa e espiritual ao

tratar da educacdo montessoriana.
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ambiente, material e acdo do professor, pois nele o autor contempla esses trés
campos, selecionados para atender as inten¢g@es de nossa pesquisa.

O primeiro ponto importante nessa busca da autonomia da crianca é o
ambiente. Mario Jr. (s/d) aponta que o ambiente criado pelo homem moderno é tao
complexo que qualquer sujeito que fosse apresentado a ele pela primeira vez o
estranharia e se sentira confuso. E assim que, segundo ele, se sente um bebé ao
sair do Utero da mée, por exemplo.

Neste sentido, 0 responsavel em adaptar os meios para a crianga realizar
suas experiéncias de forma livre, é o adulto, além de, na medida do possivel, ajuda-
la a explorar e assimilar o mundo e os principios que o fazem funcionar. O método
montessoriano, como contextualizado pelo autor, foi ao encontro dessa linha de
pensamento e planejou um ambiente que tece elos entre 0 mundo adulto e o mundo
da crianca, ndo de forma a reproduzir o adulto em miniatura, mas sim, trazer para a
crianca a realidade adaptada de forma a prepara-la para a vida, respeitando o0s
desejos e fantasias da infancia (MONTESSORI JR., s/d).

Os requisitos basicos que devem abracar a preparacdo desse ambiente
pensado para a crianga, de acordo com o autor, sdo: ser atraente - de forma estética
e também pratica -; seguir uma ordem, pois ela é necessaria para 0 bom
funcionamento cuja perspectiva é coletiva; ser estimulante, permitindo atividades
gue provocam esse sentimento; objetivar o desenvolvimento de varias funcées do
ego, abrangendo toda a potencialidade do desenvolvimento da personalidade da
crianca e ser confortavel a ela, contendo méveis e objetos projetados para atender
seu tamanho, permitindo assim, uma exploracdo voluntaria e ativa (MONTESSORI
JR., s/d).

Se o ambiente ndo for arranjado desta maneira, as criancas estardo
constantemente confrontando-se com tarefas que elas veem os adultos
executar, mas que ndo podem imitar em virtude de serem muito pequenas
para lidar com os objetos envolvidos. Desta forma, elas passardo a ver nos
adultos poderosos rivais, ao invés de modelos. (MONTESSORI JR., s/d, p.
39).

De acordo com Mario Jr., a médica italiana tratou a educagdo como uma via
gue desenvolve a personalidade da crianca para que ela seja capaz de adquirir sua

maturidade e independéncia. Os materiais tém aqui, uma funcéo indispensavel para

este fim, pois, foram pensados para proporcionar a crianga, meios de desenvolver
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experiéncias importantes em sua educacgdo. Sob este ponto de vista, 0 autor nao os
considera como algo puramente didatico, tampouco como sendo um brinquedo, mas
sim o0s aponta como um instrumento indispensavel que auxilia no processo de
aprendizagem da crianca, ao mesmo tempo, que é atrativo a ela (MONTESSORI JR.
s/d).

Neste sentido, ele indica que, quando usado corretamente, o material tende
a proporcionar os seguintes resultados: favorecimento do desenvolvimento interno
da crianca - preparacéo que precede a estruturacdo das funcdes do ego® - e auxilio
no processo da conquista de novas perspectivas da criangca em sua descoberta e
exploracédo do meio (MONTESSORI JR., s/d). Seguindo essa logica, o autor explica:

A crianca toma consciéncia de certas qualidades dos objetos, suas inter-
relagfes, a existéncia dos principios de diferenciacdo entre as categorias,
sequéncias organizacionais e técnicas especiais para 0 manuseio dos
objetos. Ele desafia a inteligéncia da crianga, a qual mostra-se primeiro
intrigada, e depois, completamente absorvida. A cada descoberta, acende-
se na crianga uma centelha de ‘“insight” que a leva a repetir
interminavelmente o exercicio que o havia provocado, e mesmo depois de
dominar completamente este conhecimento, ela continua espontaneamente
a aplica-lo no manuseio de todo o tipo de objetos. (MONTESSORI JR., s/d,
Pp. 39-40).

Essas implicagcbes do material tornam possivel, segundo o autor, uma
reorganizacdo do conhecimento da crianca frente as novas descobertas, ndo é por
acaso gue, ao invés de conduzir conhecimentos prontos, os materiais colaboram no
aumento da capacidade de aprender da crianca (MONTESSORI JR., s/d).

O papel do professor na pedagogia montessoriana € intrinseco aos dois
campos explicados a cima sob o olhar de Mario Jr. Segundo ele, o instrutor ou guia,
como também o chama, substitui a funcdo do professor tradicional inclinado a
transmissdo do conhecimento. Esse novo papel, implica em respeitar a
personalidade da crianca entendendo suas necessidades individuais e soO
interferindo neste processo quando for realmente necessario.

Em sintonia a isso, Mario Jr. aponta que o guia deve estabelecer um

relacionamento positivo com as criangas, conquistando sua confianca e respeito

% Como fungdes do ego, Mario Jr. considera: “percepcdo, pensamento, linguagem compreenséo dos
objetos e a coordenacdo de movimentos e processos de aprendizagem” (MONTESSORI JR., s/d, p.
40).
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como uma resposta natural e ndo como fruto de uma relacdo de controle. Nesse

sentido:

Os professores ocupam um lugar importante na sala de aula, como a mae o
faz em casa, e as criancas voltam-se naturalmente a eles para pedir ajuda.
O relacionamento que se estabelece é menos pessoal que o
relacionamento méae-filho, mas um lago positivo entre professor e crianca é
a Unica base satisfatéria para a educacdo. Por esta razdo, Montessori
chamou a educagdo ndo de uma técnica, mas de amor. (MONTESSORI
JR., s/d, p. 44).

bY

Essa pedagogia, que semeia experiéncias agradaveis a crianga, foi,
segundo Mario Jr., a primeira a observar que ela tem a necessidade nata de
conhecer a si mesma e o0 seu mundo, de desenvolver sua inteligéncia e outras
funcdes mentais sob as vias de atividades objetivas, de adquirir o controle de seus
movimentos pelo uso do corpo e, também, de reorganizar os conteldos de sua
experiéncia de acordo com a ordem estabelecida no mundo (MONTESSORI JR.,
s/d).

A terceira analise deste capitulo foi realizada a partir do manual:
“Metodologia Montessori — um método para ser feliz’ que faz parte de uma colecao
escrita e organizada pela ABEM - Associacdo Brasileira de Educacao
Montessoriana, sendo no exterior chamada de BMS — Brazilian Montessori Society.

Essa colecdo de pequenas publicacdes foi escrita em 1996/1997 no objetivo
de divulgar os estudos recentes até a data em questdo. A organizacao, existente até
hoje, divulga o método através de palestras, grupos de estudo, cursos de formacéao
e capacitacdo e conferéncias para o publico interessado sobre o assunto, sendo ele,
composto por: pais, professores, psicélogos, coordenadores de escolas, estudantes
e afins.

O exemplar trabalhado nesta pesquisa se refere ao nimero 5 da colec¢ao.
Ainda que tenha apresentado de forma sistematizada os campos do: ambiente,
materiais e acdo do professor, o material faz parte de um repertério pouco

encontrado nos dias atuais, que, portanto, vale a pena ser contemplado.
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Em primeira instancia, foram apontados os principais objetivos da Casa
Escola Montessoriana®® entre eles: utilizar o Sistema Montessori atendendo a
originalidade da linha filoséfica do método, adequando-o as necessidades que
permeiam a realidade, e levando em conta sua flexibilidade frente as mudancas da
sociedade. Sob essa intencionalidade, relembramos que Montessori deixou claro
que seu método nao era fixo e sim aberto para atender as mudancas, tendo em vista
uma educacao que caminha para as novas demandas sociais (ABEM/BMS, 1997).

O ambiente é apresentado nesta publicacdo, tal qual a classe agrupada®’
criada originalmente. Igualmente ao que a autora dizia, essa classe precisa ser
cientificamente preparada, com objetivos pré-estabelecidos, para contemplar as
necessidades de todas as criancas em diferentes niveis de aprendizagem.

O material e o mobiliario devem permitir a livre movimentacao dentro e fora
da sala, permitindo uma vivéncia ampla de todo o corpo fisico da escola, se
distanciando de uma proposta tradicional diretiva. Seguindo essa ideia, 0 ambiente
segue uma ordem para facilitar a exploracdo das criancas de forma auténoma.
Neste sentido, os objetos ficam em locais especificos agrupados por suas
similaridades e objetivos e, segundo os autores, qualquer mudanca necessaria
precisa estar de comum acordo entre adulto e crianga (ABEM/BMS, 1997).

Sob esse ponto de vista, 0s materiais S840 essenciais para uma educacao
voltada a autonomia. De acordo com os autores, eles oferecem as criangas uma
oportunidade direta e concreta, estreitando a fronteira entre o real e o abstrato. Além
disso, eles exigem um amadurecimento para ser utilizado, isto é, tem 0o momento
certo para cada grupo de materiais, que por sua vez, oferecem conquistas
gradativas que as criancas sdo capazes de interpretar (ABEM/BMS, 1997).

O professor € chamado pelos autores como, orientador de classe. Este
orientador, como o préprio nome ja diz, € a pessoa responsavel por nortear o
trabalho das criancas sem prejudica-lo, interferindo apenas quando necessario,

observando se o ambiente, a utilizacdo do tempo ou os materiais estdo sendo

?® Casa Escola porque os autores desse material entendem a instituicdo montessoriana como uma
extensdo do lar, que se abre para o amor, autorregulacéo e para a vida plena, que cria um vinculo
de pertenca.

' Classe que contempla criancas de diferentes idades.
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utilizados de forma equivocada, visto que € ele quem vai organizar o espacgo
pensando na interagdo da crianga com 0 mesmo.

Sua responsabilidade € zelar pelo trabalho e a vivéncia da liberdade
consciente, tendo em mente os valores montessorianos e sua filosofia de educacéo.
A partir disso, 0s autores apontam a necessidade dos docentes e o grupo diretivo se
reunirem periodicamente para, Circulos de Estudo, que de acordo com eles tem a
intencionalidade de aprofundar e atualizar as reflexdes face a metodologia
montessoriana (ABEM/BMS, 1997).

Eles apontam, entdo, que o que difere uma escola montessoriana de outras
sdo seus valores. Isso porque, a mera aquisicdo de conteudos ndo é o objetivo
maximo do método, ele existe, mas esta envolto em um amplo grupo de metas que
contempla a formacéo integral da crianca. Neste sentido, mais do que instruir a
crian¢ca, o0 método visa a formacao daquele que sera um adulto mais consciente,
responsavel pela sociedade, critico, participativo, integro e agente de mudancas
(ABEM/BMS, 1997).

Como parte desse material que ajuda a repercutir o sistema montessoriano,
esta presente a revista: “Viver Mente e Cérebro”, com a colecdo especial: “Memoria
da Pedagogia”’, nomeada nesta edicdo como: “Maria Montessori: O individuo em
liberdade”. A revista resgata, em significativos artigos, conceitos muito importantes
na visdo de varios autores estudiosos e simpatizantes do método, além da
cronologia e momentos marcantes da vida de Montessori.

Para o recorte que assumimos fazer neste capitulo, iremos utilizar o texto de
Marieta Lucia Machado Nicolau, professora de psicologia da educacéo e do curso de
pos-graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sédo Paulo (USP).
Ela aponta que sdo muitos os fatores que giram em torno do que Montessori
considerou essencial na educacgéo da crianga, dentre eles: autoatividade, movimento
livre, autodominio, ambiente adequado e educador preparado, que serao
considerados por nés a partir dos principios norteadores ja apontados.

O ambiente deve ser um lugar que permita a exploracdo voluntaria da
crianga, pois, segundo a autora, experimentar o ambiente € trabalhar. Desse modo,
trata-se de um lugar agradavel, estruturado e organizado, tendo em vista que a
ordem € necessaria para liberar as potencialidades da criangca (NICOLAU, 2005).

Os materiais sado parte integrante desse espago, pois representam meios

importantes de desenvolvimento dentro do método. Segundo a autora, eles fazem
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parte de um conjunto que mira para a educagdo dos sentidos, educagdo dos
movimentos, formacdo da matemética, alfabetizacdo e leitura. Neste sentido, ela
alerta para alguns cuidados primordiais que S80 necessarios nesse processo. Sao
eles: ter na sala apenas um modelo de cada material; respeitar a sequéncia do
material e deixar a crianca escolher o material que ira utilizar (NICOLAU, 2005).
Além disso, Nicolau (2005) aponta que, ao colocar a crianga em contato com
0S materiais € preciso ter em mente dois periodos: o das iniciacbes e o0 da técnica
das licbes. O periodo das iniciacbes consiste no momento em que o professor

demonstra a forma de utilizacdo do material, neste caso:

[...], o material a ser apresentado deve ser isolado; o professor deve
demonstrar como se usa o material, chamando aten¢&o da crian¢a; se o uso
gue o aluno esta fazendo do material € inadequado ou prejudicial a sua
inteligéncia, deve impedir esse uso com delicadeza ou mesmo com
severidade, se necessario, mas nunca de maneira que pare¢a puni¢do; o
controle do erro feito através do estimulo deve levar o aluno a refazer a
atividade; a crianca fica com o objeto o tempo que quiser (NICOLAU, 2005,
p. 12).
O periodo das licdes, por sua vez, requer uma organiza¢cao mais técnica, em
gue a crianca € apresentada ao nome do material e suas especificidades, segundo

Nicolau (2005, p. 12):

No segundo periodo, o das licbes, 0 mestre intervém para organizar melhor
as ideias das criangas; leva-as a distinguir as diferencas, a aprender a
nomenclatura exata para ser memorizada. Sugere a apresentacdo do nome
associado a sua imagem. O mestre deve fazer perguntas bem formuladas
ao aluno, evitando palavrério indtil (NICOLAU, 2005, p. 12).

Além dos materiais sensoriais, 0s de vida pratica também sao mencionados
pela autora, que ocupa parte fundamental do processo de independéncia defendido
por Montessori. De acordo com Nicolau, distribuidos pela sala, seguem o objetivo de
ajudar as criancas a aprenderem atividades cotidianas, desde organizar a mesa para
a refeicdo, até lavar as maos — acdes designadas por ndés como sendo de
autocuidado -.

Sobre o papel do professor, a autora reforca que € ele o responsavel por
criar um ambiente estruturado, organizado e tranquilo, possibilitando as criancas
concentrarem-se, sem serem interferidas por seus pares ou pelo proprio adulto. O
mestre, como ela também referencia, deve, além de tudo, estar bem apresentavel,

ter atitudes calmas, tratar as criangcas com delicadeza e se preocupar com o0 bem-
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estar comum. Para isso, a autora indica exercicios com poesias, contos e rimas, que
variam o repertdrio e auxiliam na construgcdo dessa atmosfera de sutilezas
(NICOLAU, 2005).

Tecendo algumas consideracfes gerais, Nicolau indica que a pedagogia
montessoriana € cercada de criticas errbneas que se fundamentam em
interpretacfes superficiais. Esses equivocos, como sdo chamados por ela, sédo
apontados como: 0 método se aplica apenas a educacao infantil; se preconiza nele a
orientacdo religiosa; ndo se aplica a escola publica; favorece as criancas uma
liberdade excessiva e se apresenta demasiadamente estruturalista e ritualistica
(NICOLAU, 2005, p. 15).

De acordo com Nicolau (2005), essas impressdes ndo desqualificam o
método que tem seus valores defendidos até hoje. Para ela, essa pedagogia
expressa a liberdade, a criatividade, estimula a imaginacao da crianca e a auxilia na
resolucdo de problemas. Sem duavidas, a sociedade exige mudancas educacionais
para atender suas novas exigéncias, como: construcdo do dialogo, flexibilidade do
curriculo e trocas de pontos de vista. Dessa forma, a autora aponta que é essa
extensdo social da educacdo que 0s novos tempos devem agregar ao método
montessoriano para adapta-lo as demandas sociais da atualidade.

Nicolau finaliza seu texto expressando sua admiracdo por Montessori e sua
dedicacao a seu trabalho. Para ela: “Maria Montessori foi uma mulher que viveu
adiante de seu tempo. Foi guerreira, corajosa, batalhadora, rompeu com os
tradicionais papéis — homens e mulheres; professor-aluno.” (NICOLAU, 2005, p. 15).

Além disso, o capitulo 4 — “Maria Montessori: uma mulher que ousou viver
transgressbes” de Maristela Angotti, faz parte do livro: “Pedagogia(s) da Infancia:
Dialogando com o Passado: Construindo o Futuro”, organizado por Julia Oliveira-
Formosinho, Tizuko Morchida Kishimoto e Mdnica Appezzatto Pinazza.

Neste capitulo, Angotti fez uma contextualizacdo da vida de Maria
Montessori, sua trajetoria e influéncias historicas — a qual serviu de base para o
capitulo 1 desta pesquisa -. Na sequéncia, segue para uma analise do sistema
educacional da médica italiana, que segundo ela, priorizava o desenvolvimento, a
autonomia e a liberdade da crianca. Estas foram consideradas por Angotti, questdes
primérias que ampliaram as preocupac¢fes de Montessori e que fundamentaram sua
luta por uma nova perspectiva educacional, que implica em permitir a livre expresséo

da crianca, de forma a liberar seu potencial para que possa se autodesenvolver.
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Angotti indica, ainda, que a ideia basilar da pedagogia cientifica de
Montessori € pensar em um ambiente adequado e motivador. Neste caso, ele
precisa gerar estimulos, educar os sentidos, despertar a vida intelectual da crianca e
prepara-la para as atividades de vida pratica, oferecendo-lhe condi¢cdes para aflorar
suas potencialidades (ANGOTTI, 2007).

Esse ambiente, portanto, cuidadosamente planejado para a crianga, precisa
estar em sintonia com uma atmosfera ideal de materiais interessantes e
motivadores, que despertem a curiosidade e direcionem ao trabalho auténomo da
crianga. Em outras palavras, tende a ser um espaco ativo, baseado na atividade da
crianca e suas manifestacoes (ANGOTTI, 2007).

Neste sentido, a autora indica que no cenario montessoriano, materiais e
professor participam da composicdo do ambiente de forma a facilitar o processo
educacional da crianca. Para ela, a educacédo sensorial, trabalhada a partir dos
materiais, afina a sensibilidade da crian¢ca, muda sua forma de interpretar a natureza
e favorece a educacéo dos sentidos que, por sua vez, precedem o desenvolvimento
das atividades psiquicas. JA os materiais de vida pratica, sdo responsaveis por
permitir a crianga estabelecer um contato direto com agdes cotidianas da vida, tais
como: vestir-se sozinha, amarrar os sapatos, limpar o nariz e assim por diante, sem
que o adulto precise fazer por ela essas questdbes que nomeamos COmMoO
autocuidado, “Ajude-me a fazer sozinho” eis a expressao de Montessori que qualifica
essa acao e que Angotti relembra neste capitulo (ANGOTTI, 2007).

A respeito do professor, Angotti indica que seu papel maior equivale a
elaboracdo do ambiente, apresentacdo dos materiais?® e guiar as criancas na
qualidade de seu tempo. Todo esse trabalho, segundo a autora, deve ser cauteloso
e discreto, o professor deve utilizar poucas palavras para apresentar 0s materiais ou
orientar as atividades, tomando cuidado para nao influenciar a crianca em seu

processo de educacdo, que deve prezar pela autonomia e liberdade. “Nesse novo

ambiente, a professora sai de sua céatedra, desce do tablado e oferece para a
crianga definir seus proprios passos e suas escolhas a partir de seu interesse
natural, de sua curiosidade” (ANGOTTI, 2007, p. 108).

8 Os materiais s6 s&o disponibilizados para as criancas apds serem apresentados pela mestra.
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Nessa logica, o professor deverd desenvolver um espirito cientista, se
tornando observador da crianca e aprendiz dela, desmistificando a ideia de que o
professor ensina e o aluno aprende. Este pressuposto consiste em assumir uma
missdo complexa e de elevado rigor (ANGOTTI, 2007).

A luz de suas interpretagcbes, Angotti (2007) finaliza o capitulo com
interessantes consideracdes sobre o método. Ela deixa claro sua admiragdo pelo
trabalho realizado por Montessori, a pessoa que ela foi, seus valores, seus ideais de
luta e sua histéria. Contudo, indica que existiram algumas fragilidades nessa
proposta pedagoégica que séo importantes de serem refletidas.

Primeiro, sdo os materiais. De acordo com a autora, ndao se vé a facilidade
de insercdo nas classes de outros materiais que ndo aqueles projetados e
apresentados por Montessori. Outra problematica € o alto custo desses materiais, 0
que gera a tendéncia de serem utilizados em escolas que atendem a elite
(ANGOTTI, 2007).

Outra questéo apontada por Angotti, diz respeito a condi¢ao da livre escolha
da crianca. Ela indica que a crianca é livre para escolher o material que deseja
realizar, mas esses materiais sao limitados dentro de uma disponibilidade pensada
por um adulto. Isto é:

Mesmo tendo sido esses materiais desenvolvidos através da observacéo
atenta e cuidadosa sobre as criangas e seus periodos sensiveis, eles nédo
representam, necessariamente, o interesse e a escolha natural da crianca
naquele momento, mas sim o que se disponibiliza a ela. (ANGOTTI, 2007,
p. 111).

Para a autora, essa disponibilidade limitada de materiais reduz as
oportunidades de criagdo, expressao e outras exploracdes que 0 espacgo poderia
fornecer, considerando outras possibilidades (ANGOTTI, 2007).

A Ultima indicacdo apontada por ela € de que a individualizac&o, presente
em grande parte das atividades montessorianas, pode comprometer o processo de
socializacdo da crianca. Ha4 na proposta de Montessori um trabalho voltado a
conscientizacéo individual pelo material e ambiente, o que a distancia de orientagcbes
que dao subsidios a um trabalho cooperativo e de espirito coletivo (ANGOTTI,
2007).

Angotti afirma que todo e qualquer trabalho académico € passivel de

criticidade em suas contribui¢ces e contradigbes. Contudo, ela diz que ndo se pode
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negar a riqueza da proposta que Montessori desenvolveu e sua importancia no
sistema educacional (ANGOTTI, 2007).

Os olhares atentos a concepcdo montessoriana, destacados neste
subcapitulo, nos aproximam de interpretacdes a luz do tripé: ambiente, materiais e
acao do professor que, por sua vez, perpassam as particularidades da infancia e,
neste sentido, tecem os principios de liberdade, autonomia e desenvolvimento das

criancas.

3.2 METODO MONTESSORIANO NA PRATICA ESCOLAR NO BRASIL

Neste subcapitulo, nos incumbimos de indicar brevemente o caminho que o
método montessoriano percorreu no Brasil, visto que no século XX essa pedagogia
ecoou em diferentes paises do mundo. Sobre essa repercussdo, destacamos a
seguinte consideragao:

Néo existe continente em que escolas Montessori ndo tenham sido
organizadas — na Asia, da Siria as Indias, na China, no Japéo; na Africa, no
Egito e no Marrocos, ao norte, até Cape Town no extremo sul, nas duas
Américas nos Estados Unidos e Canada e na América Latina. (KRAMER,
1988 apud PERRY, 2017).

A luz deste principio, Prakasam (1966, p. 11) também afirmou que “O fato de
ter se espalhado por todo o mundo, entre povos de diferentes credos, culturas e
tradicoes, permitiu Montessori confirmar a validade de suas descobertas.”

Essa perspectiva nao foi diferente no Brasil. De acordo com Roéhrs (2010), o
método montessoriano foi ganhando forca aos poucos. Em 1915, o Doutor Miguel
Calmon Du Pin e Almeida divulgou as ideias de Montessori na Bahia, na palestra: As
promessas e o0s resultados da pedagogia moderna. Ja em 1924, ele recebeu a
autorizacdo de Maria Montessori para publicar o livro Pedagogia Cientifica: A
descoberta da infancia. Logo em seguida, de 1925 a 1930, a professora italiana
Joana Falce Scalco, residente em Curitiba, trocou correspondéncias com
Montessori, para implantar experimentalmente escolas montessorianas no Brasil. Ela
levou os materiais montessorianos para o Jardim da Infancia Emilia Erichsen e, de
la, foram difundidos por todo o estado do Parana, de forma que, em 1914, o material
foi importado da Italia para todos os Jardins da Infancia publicos (OLIVEIRA , 2005,

p. 83).



61

Complementando a incursdo do método de Montessori no pais, em 1935, foi
inaugurada a primeira escola montessoriana no Brasil, Jardim-escola Sao Paulo, por
D. Carolina Grossamann. Os estudos e pesquisas sobre a metodologia também
foram repercutindo e, em 1950, foi fundada no Rio de Janeiro a primeira Associacao
Montessoriana no Brasil, pela professora Piper de Lacerda Borges Almeida.

A respeito dessa difusdo, Celma Pinho Perry descreveu: “E chegou também
ao Brasil. Através dos cursos de formacéao de professores, preparou-se o0 surgimento
de inumeras experiéncias educacionais baseadas em seus principios.” (PERRY,
2017, p. 13).

Além disso, ressoando os principios de Montessori, Azevedo (s/d apud
MONTESSORI, s/d, p. 5-6) complementou:

Hoje o Sistema Montessoriano, no Brasil, € uma presenca alvissareira no
campo da educacdo. O Sistema esta se difundindo em quase todo o
territério brasileiro, particularmente em S&do Paulo, onde o nimero de
escolas montessorianas cresce, dia a dia, de maneira surpreendente.

No entanto, para que esse Sistema educacional ndo seja deturpado no
Brasil, mister se faz que haja uma grande bibliografia traduzida, a
disposicdo dos educadores, de maneira tal, que seja possivel aos
interessados no assunto terem conhecimento global da obra de Maria
Montessori, e possam compenetrar-se da sua realidade integral, tendo
assim, melhores condi¢des de adocao do método, sem desfigura-lo.

Essa observacdo de Azevedo nos remete a uma preocupagdo com a
legitimidade e autenticidade das ideias originais do método montessoriano para que
nao sejam deturpados os pensamentos da médica italiana.

Neste sentido e a exemplo, em 1973, A Secretaria de Educacdo do
municipio de Valinhos, S&o Paulo, implantou o Sistema Montessori em suas escolas
publicas.

Tais apontamentos sdo apenas recortes da vasta difusdo do método
montessoriano que se estende até hoje no Brasil, dado que, ao longo dos anos, o
método ficou reconhecido em diferentes estados brasileiros, escolas espalhadas no
pais aderiram seus principios e grupos de pesquisa criaram organizacbes e
associac0Oes para defesa e difusao do Sistema Montessori.

De acordo com o site da Organizacdo Montessori do Brasil (OMB),
atualmente sdo 56 escolas associadas, espalhadas nas regides Norte (2 escolas),
Nordeste (15 escolas), Centro-Oeste (7 escolas), Sudeste (21 escolas) e Sul (11

escolas). Isto significa que h&d uma organizacdo entre estas escolas para que haja
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uma difusdo e ampliacdo do método, buscando atender as novas discussfes
baseadas nos principios montessorianos, para as praticas da vida escolar. O que
nos revela, novamente, a repercussao atual do método, que iremos tratar adiante
através da pesquisa de campo, com trés gestoras de escolas montessorianas do

Brasil.
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4 A PESQUISA DE CAMPO

Até o presente momento, nosso texto ocupou-se em trazer elementos
bibliograficos relativos a autonomia e ao autocuidado na educacéo de criancas de 3
a 6 anos, com base em obras de Maria Montessori e de outros autores que
dedicaram-se na escrita de releituras e reinterpretacées sobre o método.

4.1 O PERCURSO DA PESQUISA EMPIRICA

O caminho percorrido até aqui, nos levou a compreensdo de que muito da
esséncia experimental da pedagogia cientifica se deve a escuta atenta, a
observacdo cautelosa e a intervencdo cuidadosa do professor frente as
manifestagcbes das criancas. Pensando nisso, buscamos, com uma pesquisa
empirica, ouvir pessoas que trabalham diretamente com o método na realidade
atual, para dialogar com a origem dessa pedagogia.

Iniciamos nosso percurso, com a intencdo de encontrar gestores da
Educacéo Infantil que trabalham em escolas montessorianas espalhadas pelo Brasil.
Tendo em mente essa intengcdo, elaboramos um roteiro aberto de entrevista
contendo cinco questdes discursivas (ver Apéndice 1) que orientam e abrem o leque
de reflexdes que perpassam nosso tema.

Ao pensar qual profissional gostariamos de entrevistar, optamos por escutar
0s gestores das escolas, pois 0s consideramos como pessoas que, além de ter o
contato da sala de aula, estédo atrelados a construcao ativa de uma ponte que liga os
principios norteadores do método de Maria Montessori com a orientacdo das
praticas cotidianas no contexto da escola.

Como indicamos na introducéo deste estudo, trabalhamos em um colégio
montessoriano de Curitiba, 0 que nos levou ao contato diario com profissionais que
estdo atentos as repercussfes do método. Neste sentido, uma das coordenadoras
do colégio, que ja participou da Organizagcdo Montessori do Brasil (OMB), facilitou
Nosso contato com quatro gestores: uma do Rio de Janeiro, uma de Séao Paulo e
dois de Santa Catarina. Com 0s nomes em maos, buscamos um primeiro contato via
e-mail e/ou redes sociais. Destes, obtivemos duas respostas, 0 que nos levou a
contatar mais quatro pessoas, sendo trés que encontramos no site da OMB e mais

uma pessoalmente, por ser de Curitiba.
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Desta vez, obtivemos mais um retorno, o que deu condicdo para
prosseguirmos com a pesquisa, uma vez que tinhamos trés gestoras dispostas a
contribuir com este trabalho. A préxima etapa foi, entédo, o envio por e-mail de nosso
elemento central: o roteiro; seguido do termo de responsabilidade.

Deixamos para elas a escolha de como responder - por video, por audio ou
por texto -. Coincidentemente, as trés optaram em responder pelo proprio e-mail.
Como nado as entrevistamos pessoalmente, realizamos a coleta indireta de
informacdes, a partir das narrativas, que priorizaram a liberdade de refletir e ir além

das discussdes propostas.

4.2 REPERCUSSOES ATUAIS DO METODO: ENTREVISTAS COM GESTORAS
DE ESCOLAS MONTESSORIANAS DO BRASIL

Neste subcapitulo, comentaremos as respostas das entrevistas a luz das
trés categorias: ambiente; materiais sensoriais e de vida pratica e acdo do professor,
ressoando um proficuo didlogo com a literatura montessoriana.

Comegamos pela primeira questdo: trata-se uma tentativa de nos
aproximarmos das entrevistadas, criando uma atmosfera mais informal, a partir de
um rapport. Neste sentido, pedimos para que narrassem um pouco sobre sua
formacdo e o que as levou a trabalhar em uma escola montessoriana.

Entrevistamos Elisa, Ana e Jalia®, gestoras que trabalham,
respectivamente, em uma escola montessoriana de Sao Paulo, Parana e Santa
Catarina. As trés formaram-se, inicialmente, em cursos de Magistério/Escola Normal.
Elisa nos contou que fez estagio em uma turma de 3 a 6 anos e “ficou encantada
com a metodologia”, visto que se deparou com uma proposta “onde perguntar nao
era proibido e era alavanca para conhecer muitas e muitas coisas”. A partir disso,
ela seguiu estudando o método por conta prépria e, depois de um tempo, fez
especializacdo em Psicopedagogia, periodo que conheceu pessoas influentes no
método. Desde 1975, trabalha em escola montessoriana. Em 1981, recebeu o
convite para participar da diretoria da Associacdo Montessori do Brasil (AMB). Além

destas, outras oportunidades intensificaram seus estudos e a permitiram conhecer

2% Utilizamos nomes ficticios para nos referirmos as entrevistadas.
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escolas americanas associadas a American Montessori Society (AMS). Atualmente,
coordena a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental da Escola A* (localizada no
estado de Sdo Paulo).

Ana, formada em Pedagogia, também possui especializacdo em
Psicopedagogia. De acordo com a entrevista, sua entrada em uma escola
montessoriana aconteceu “naturalmente”, visto que seu primeiro contato com a
metodologia foi como estudante da educacdo basica. Hoje em dia, coordena a
Educacao Infantil na Escola B (localizada no estado do Parana).

Julia, por sua vez, formou-se no curso de Letras Portugués, pois era o que
queria inicialmente. “Sem nunca ter ouvido falar em Montessori’, foi, em 1978,
auxiliar de uma turma de 1° ano, na Escola C (localizada no estado de Santa
Catarina). Ela indicou que “inicialmente foram muitos conflitos”, pois nao
compreendia o seu papel frente aos principios montessorianos. Em relagéo a isso,
ela disse: “Formada numa escola tradicional, eu sabia ensinar e ndo observar o
processo de cada crianca e ajuda-la”. No final deste mesmo ano, fez sua primeira
formacdo em Montessori e, a partir dai, comecou a entender seu papel como
professora montessoriana. Durante 15 anos, passou por todo o Ensino Fundamental
e, em 1993, foi convidada para coordenar a Educacéo Infantil. De inicio recusou,
pois sentia-se “realizada em sala de aula”, mas diante da insisténcia da diretora
geral, assumiu este novo desafio e esta nesta funcéo até hoje.

Na segunda questdo desta entrevista, buscamos saber qual a visdo das
gestoras acerca da adequacdo e da inovacdo do método montessoriano para a
realidade social e educacional dos dias atuais no Brasil.

Em relacdo a isso, Elisa afirmou: “Creio que uma mente tao brilhante nao
ficaria circunscrita ao passado; vejo a escola montessoriana como aquela que sabe
distinguir o que deve ser preservado e ndo tem medo de integrar o novo”. Assim, a
partir da categoria ambiente, considerada por nés como um dos eixos deste
trabalho, ela indicou que primeiro Montessori observou as necessidades das
criangas e jovens e, a partir dai, criou um ambiente que satisfizesse “essas

necessidades, curiosidades, buscas”. Neste sentido, entendemos que o ambiente,

% Nomeamos os campos de trabalho das entrevistadas, como Escola A, B e C.
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para ela, vai ao encontro do que Montessori revelou. Sobre este aspecto de
preservar o original, atendendo as novas necessidades, Lillard (2017, p.45) afirma:

Montessori queria que seu método fosse considerado um sistema aberto e
ndo algo fixo. Ela acreditava em inovacdo na sala de aula, e toda a sua
abordagem educacional tinha o espirito da experimentacdo constante com
base na observacéo da crianca.

Assim, na opinido de Elisa, “Inovar ndo significa descartar, mas significa
evoluir, isto é crescer tendo por base o que ja se provou verdadeiro e essencial’, a
partir da observacao atenta do professor.

J4 Ana, de forma mais geral, indicou que ‘o método contribui para o
autoconhecimento, possibilita um desenvolvimento natural e torna as criancas
responsaveis pelos seus atos”. Neste sentido, ela destaca que o método Montessori
favorece a autonomia para saber lidar com as frustracdes, percebendo a si mesmo e
0 outro, sendo assim, ela indica que novas metodologias buscam essa inovacao de
Montessori, porque “ndo podemos mais desconsiderar as diferencas entre as
pessoas e coloca-las todas num mesmo ritmo”.

Julia, por sua vez, percebe a necessidade de “formar alunos criticos,
independentes e, principalmente, autoconfiantes”, frente as tecnologias, que tomam
um espago consideravel, atualmente, na vida das familias e dos estudantes. Neste
sentido, ela indica que “as adequagdes e inovagdes necessarias devem ocorrer
conforme Maria Montessori jA descrevia, por meio do olhar do professor para as
necessidades reais de cada uma das criancas, as quais ele deve guiar de forma
amorosa e responsavel’. Aqui, destacamos outra categoria trabalhada nesta
pesquisa (indicada na pagina 53), sobre a acdo do professor. Nesta, apontamos o
que Mario Jr. dizia sobre a relacdo que o guia deve estabelecer com a crianca,
tecida sobre os moldes de respeito, afeto e amor.

Além desta, ela menciona o ambiente, afirmando que “ao proporcionar um
ambiente estimulante e desafiador o método Montessori inspira criancas e jovens a
pensar e agir por conta prépria, conectados com a realidade, capazes de
compreender fendmenos culturais e sociais, conscientes de sua atuacdo na
sociedade. Integrada a esta ideia, Montessori destacou o intercambio entre a crianga
e 0 ambiente, pensando em uma formacédo integral, que leva em conta o
desenvolvimento fisico, mental e social da crianga (explicado na pagina 32 deste
trabalho).
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De acordo com Julia: “quando possibilitamos a crianca o contato e a
exploracdo num ambiente que a desafie, estamos proporcionando um
desenvolvimento da consciéncia de si, do ambiente e do outro”.

Seguindo com o roteiro, na terceira questao, perguntamos as entrevistadas
quais as contribuicbes mais importantes de Montessori para a educacdo das
criancas de 3 a 6 anos. Elisa afirma, de antem&o, que uma sala agrupada “privilegia
a diversidade e o respeito a diferentes matrizes e tempos do aprender”, ela qualifica
iSSo na pratica, uma vez que, na Escola A, as classes de Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental seguem essa organizacao.

Montessori defendeu uma configuracdo de classe agrupada porque
percebeu que a convivéncia de criancas de idades diferentes favorece uma rica
experiéncia de aprendizagem. Lillard (2017) indica que a crian¢ca mais velha € mais
sensivel as necessidades da crianca mais nova do que o préprio adulto, formando
na classe uma atmosfera de comunicacdo e compartiihamentos. Sobre essa

especificidade do método, a autora descreve um exemplo:

A sala de aula dos mais novos, por exemplo, consiste tipicamente em 20 ou
25 criangas das quais um terco tem 3 anos, um terco tem 4 anos, e um
terco tem 5 anos. No final do ano, o tergo mais velho passa para o grupo de
6 a 9 anos, enquanto outro grupo de 3 anos entra na classe de 3 a 6 anos.
Isso significa que cada crianca passa aproximadamente 3 anos em cada
sala, com um terco de colegas novos a cada ano. Essa énfase na mistura
de idade baseia-se em grande medida na ajuda que as criangcas mais
velhas costumam dar espontaneamente as mais novas, bem como a
inspiracéo e ao exemplo que elas oferecem (LILLARD, 2017, p. 68).

Seguido a isso, Elisa indica a importancia dos materiais, outra categoria
trabalhada nesta pesquisa que, segundo ela, oportuniza uma aprender ludico, “tudo
isso arrematado por um professor que orienta e guia, que proporciona o aprender”.
Desse modo, podemos destacar o que Lubienska apontou como fundamental na
atuacao do professor frente ao seu papel na organizacdo do ambiente e, portanto,
também dos materiais (descrito na pagina 47).

Ana, de forma sucinta, indica trés pontos chave para esta questdo: “A
conquista da autonomia, a responsabilidade e o autoconhecimento”. Que
consideramos importantes principios montessorianos e que contemplam as
categorias divididas neste trabalho.

Julia descreveu o ambiente, nesta pergunta, como o principio fundamental

7

para o processo de desenvolvimento da crianca. Segundo ela, é importante uma
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“pratica pedagodgica que se apoie em ambientes estruturados com a finalidade de
estimular o movimento e a ag¢ao da crianga no processo de autoeducagao”. Assim
como Elisa, ela menciona as infinitas possibilidades e vivéncias que uma classe
agrupada oferece para a constru¢do da autonomia da crianca.

Na questdo 4, buscamos compreender como as gestoras entendem o
desenvolvimento da autonomia e do autocuidado na educacéo de criancas de 3 a 6
anos.

Sobre isso, Elisa afirma que nao é possivel “aprender sem ser autbnomo,
sem saber pensar, classificar, escolher...” Em sua opinido, na escola convencional
se aprende a ‘“repetir axiomas, reproduzir o pensamento de outrem”. A sala
montessoriana, por sua vez, é vista por ela como um “ambiente de vida onde se
aprende, se celebra, se chora... local que permite o crescimento de alunos e
professores”. Reafirmando, nesta questdo, a importdncia do ambiente para o
desenvolvimento da autonomia. Frente a isso, a afirmagdo de Elisa nos leva a
retomar a questdo sobre a inovacéao, (referenciada na pagina 26), do método de
observacdo, no qual o ambiente revelara o que, em uma escola tradicional, ficou
despercebido.

Ana indica que Montessori se preocupa com estes temas “desde a mais
tenra idade”. Ela aponta que “a crianga faz escolhas e torna-se responséavel por elas,
0 que contribui para o desenvolvimento da autonomia”. Para ela, o papel do
professor é fundamental neste processo, pois ao confiar na crianca, permite que
esta se desenvolva “desde o subir e descer as escadas, arrumar seu lanche, tirar o
lixo, varrer a sala”. Questdes que entendemos como atividades de vida pratica e, por
sua vez, que estdo relacionadas ao autocuidado, e que Ana aponta como
contribuicdo para autonomia. Além disso, ela indica que a Escola B possui um
espelho em cada sala de aula que, segundo ela, “permite que a crianga se perceba
e assim desenvolva o autocuidado com a aparéncia”.

Julia, por sua vez, responde esta questdo com base na acdo do professor.
Para ela, “a crianca nasce com potencial e cabe ao adulto estimular’. E, neste
sentido, que o professor montessoriano impulsiona esse processo “deixando-a livre
e nao fazendo o trabalho por ela, preparando um ambiente que atenda as
necessidades especificas da crianca e respeitando o ritmo de cada crianca”. Deste
modo, “O desenvolvimento da autonomia e do autocuidado permite a crianga ser

quem ela é, realizando, sozinha, trabalhos que demandam esfor¢cos constantes,
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seguidos de conquistas e satisfacbes. Trabalhar autonomia é dar voz e vez as
criancas”. Com isso, ela conclui que a crianca que desenvolve os principios da
autonomia e do autocuidado crescera bem sucedida e segura para enfrentar o
desafio da sobrevivéncia.

Na ultima questao, consideramos relevante entender a opinido das gestoras,
a partir de suas experiéncias nesse campo, sobre o que diriam para um professor
gue esta iniciando em uma instituicio montessoriana.

Elisa diz que a partir de suas experiéncias, faria 0s seguintes
questionamentos: “Gostas de estudar? Aprecias um bom desafio? Aceitas encarar a
sua ignorancia? Abres méo do poder da sala de aula? Achas que pode se divertir
trabalhando?”. Segundo ela, caso a candidata respondesse sim a maioria das
questdes, ela abriria os bracos e a daria as boas vindas ao mundo de Montessori.

Ana aponta como pontos importantes para um professor montessoriano, o
hébito de observar, intervir apenas quando necessério, acreditar na capacidade das
criancas, manter a sala em ordem para que as criangas sintam-se seguras, manter
baixo o tom da voz e falar na altura da crianca.

Julia indica que as professoras devem ter “uma espécie de fé”, segundo ela
€ uma fé de que a crianca se revelara através do trabalho. Além disso, deve
acreditar que “a crianga que esta a sua frente, revelara a sua natureza e tdo logo
encontrara um trabalho que a atraia, deve enderecar todas as suas energias para
provocar a concentragcdo das criangas” e principalmente as observar. Sob esta
concepcao, Montessori (s/d) revelou a necessidade de esta fé guiar o trabalho do
professor, visto que o mestre - que acredita no desenvolvimento natural da crianga,
respeita sua liberdade e confia no trabalho dela -, cré em seu desenvolvimento com
paciéncia e a observa com cautela.

Em sintonia com os relatos das gestoras, percebemos que é possivel
resgatar uma teoria que tem pontos importantes para discutirmos atualmente. Neste
caso, uma metodologia construida ha mais ou menos um século, ainda semeia
principios importantes e contribui com frutiferas reflexdes e respostas para
discussbes que sédo consideradas atuais na educacdo, mesmo levando em conta

realidades distintas do contexto vivido por Montessori.
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CONSIDERACOES FINAIS

Maria Montessori teceu importantes reflexdes sobre a infancia, a natureza da
crianca e a educacdo. Com o objetivo de fazer um recorte de suas contribuicdes,
este trabalho visou abordar a autonomia e o autocuidado como fortes pilares que
sustentam a educacgédo na liberdade e a autoconstrugdo do sujeito para a vida.
Principalmente, no que tange a infancia de 3 a 6 anos, periodo importante para o
desenvolvimento da crianca.

Consideramos, portanto, a autonomia e o autocuidado como prisma de
nosso trabalho e eixos norteadores do método da médica italiana. Pois, ainda que
aparecam de forma implicita, perpassam sua literatura, contemplando a construcéo
da identidade autbnoma da crianca, desenvolvida através da relagdo com o meio e
do cuidado de si, derivado do que a autora indica como autoeducacao. Os conceitos
estdo implicitos, uma vez que as expressdes utilizadas na época, como: agir em
liberdade, liberdade de expressao, livre atividade, independéncia e outras escritas
originalmente por Montessori, nos permitiu compreender que 0s principios de
autonomia e autocuidado estéo atrelados a elas.

Tais apontamentos trazidos ao longo do trabalho nos permitiram interpretar
este autocuidado como veiculo condutor da autonomia, que possibilita a crianca a
realizar tarefas simples do cotidiano e, auxilia também, na construcdo de suas
experiéncias e aprendizagens.

Nesta perspectiva, através de uma pesquisa bibliografica, fizemos,
primeiramente, um breve panorama da vida de Maria Montessori, nos aproximando
do contexto e da realidade que a levou a construir um método inovador, mostrando-
se a frente de seu tempo. Desafiou os limites da época, obteve o titulo de licenciada
em fisico-matematica, foi a primeira mulher a se tornar médica na Italia, participou de
conferéncias feministas pelos direitos das mulheres e seguiu firme, sendo exemplo
de resisténcia e determinacao.

Na sequéncia, partimos das concepg¢des originarias do Sistema Montessori,
para abordar as ideias da autora em relacéo as definicbes e reflexdes que dialogam
com 0s conceitos de autonomia e autocuidado. Assim, encontramos trechos de suas
obras que se aproximam de forma pertinente a estes conceitos, no que diz respeito
a organizacdo do ambiente, a utilizagdo dos materiais sensoriais e de vida pratica e

na acdo do professor. Dentre as obras que utilizamos “A Descoberta da Crianca:
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Pedagogia Cientifica”, um importante livro que faz parte do legado que ela deixou,
foi a qual nos permitiu encontrar mais elementos, que reunem 0s principais pontos
de seu método e que, com novas edicbes e mudancas em seu conteudo, esteve
mais préoximo das discussfes da atualidade.

Além disso, apresentamos releituras e reinterpretacfes de alguns textos de
autores que interpretaram suas incursdes iniciais. Acreditamos que estas ideias
foram importantes para dar continuidade e refletir em relacdo as consideracdes
originais da autora. Vale ressaltar que, tendo buscado obras sobre o sistema
montessoriano, encontramos diversos autores que se dedicaram em escrever e
repercutir sua proposta. Contudo, foi necessario fazer uma sele¢éo dos autores que
utilizariamos em nosso trabalho, devido a inviabilidade de tempo e recursos.

Dentre os que optamos, destacamos aqueles que estiveram préximos a
Montessori, como Helena Lubienska de Lenval e Mario Montessori Junior, neto da
autora, que pode, a partir de seu pai, ter contato com esta pedagogia e dar
continuidade a este trabalho. O que ressalvamos nesta visita a obras de outros
autores, foi o cuidado que tiveram em nao deturpar as ideias originais de Montessori,
fazendo suas consideracdes, ressignificando seus principios, na humildade de
reconhecer o importante legado que Montessori deixou para a educagao.

A luz destes apontamentos e com uma breve pesquisa de campo,
abordamos pontos de vista de trés gestoras da Educacdo Infantil de escolas
brasileiras montessorianas, considerando a repercussdo do método no Brasil e
entendendo que ele n&o ficou estagnado no passado.

Mesmo sem ter o contato direto com as profissionais, nossa intencionalidade
foi entender a repercussdo do método em diferentes regides do Brasil que, por uma
questdo de localizacdo, ndo nos possibilitou a pesquisa comum/classica. Deste
modo, a partir de respostas e relatos, as gestoras nos indicaram suas concepcoes
acerca das ideias originais e dos desdobramentos sobre a Pedagogia Montessori, no
gue tange suas experiéncias nas instituicdes educacionais, que utilizam a bandeira
montessoriana.

O que nos chamou a atencdo em suas respostas, foi a semelhanca dos
relatos, que mesmo sendo escritos de formas diferentes, carregavam 0s mesmos
principios fortalecidos nas ideias originais da pedagogia cientifica. Dois dos relatos
apresentaram a organizacdo das salas agrupadas, organizagao esta que Montessori

tanto defendia. Além disso, as trés destacaram a organizacdo do ambiente em prol
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da liberdade e exploracdo da crianga, a agdo do professor com vias para uma
educacgdo voltada para a autonomia, ndo autoritaria e disciplinadora e, o uso dos
materiais para aprender, como mediador do autoconhecimento.

Analisando o percurso que trilhamos até aqui, descortinamos 0s eixos da
autonomia e do autocuidado, levando em consideracdo que Maria Montessori
estimou uma educacdo inclinada a liberdade e ao desenvolvimento integral da
crianca, levando em conta a realidade de seu tempo e de seu contexto. Ainda assim,
entendemos, sob este ponto de vista, que a Pedagogia Montessori muito contribui
para discussdes atuais e pertinentes ao pleno desenvolvimento da infancia.

A pedagogia montessoriana, neste sentido, abre as portas para reflexdes e
adaptacdes para a realidade. Contudo, compreendemos que ela apresenta
diferentes fragilidades e desafios, 0 que exige uma atencdo maior para questdes
atuais. Um exemplo é a preocupacdo de Angotti (2007) com o individualismo
recorrente na metodologia montessoriana, que compromete a socializagcdo que
trabalhos em grupo poderiam oferecer. Além disso, ela sinaliza questdes como o alto
custo dos materiais, 0 que pode restringir a sua utilizacdo, e aponta para a limitacao
da autonomia da crianga, ao trazer a tona uma liberdade que se rompe ao delimitar
um conjunto de materiais que talvez ndo atenda de fato as necessidades individuais,
sociais e culturais da crianca. Nao foi nossa intencdo aprofundar as criticas ao
método neste estudo, mas consideramos interessante indicar algumas tensdes que
permitem discussdes futuras sobre uma pedagogia que trouxe grandes diferenciais
para o século XX e que, ainda hoje, traz contribuicbes para a Educacéo Infantil e,
em geral, para a educacéo atual, mas que necessita ser refletida para atender as
novas demandas, como sugere Nicolau (2005).

Consoante a isso, a tematica deste trabalho abre espaco para diferentes
miradas e reflexdes, visto que ao construir novas ideias, Montessori foi além de seu
tempo, refletindo principios que até hoje sdo consideradas atuais. Por exemplo,
analisando o papel do professor, que ela tanto destacou, percebemos uma forte
demanda para este profissional, que hoje consideramos parte da funcdo do
pedagogo na escola.

Ao entrevistarmos as gestoras, percebemos como este trabalho tem a
importante funcdo de aproximar o professor do método, dando suporte as questdes

pedagdgicas, de forma a enriquecer as experiéncias cotidianas das criancgas.
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Entretanto, ndo foi possivel, nesta pesquisa, responder todas as nossas
inquietacbes, ainda que o método nos permita fazer outras observacfes, por ndo
tratar-se de uma metodologia fechada a novas consideracdes. Dentre algumas
guestbes em relacdo a atualidade do método, uma que deixamos em aberto é:
Como vem sendo debatida a fungéo do pedagogo, nos foruns e estudos, em diadlogo

com o0 método montessoriano?
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APENDICE 1 — ROTEIRO DE ENTREVISTA

—~~="~__~— UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

- Curso de Pedagogia
Orientandas: Fernanda Canova Bueno e Mayara Marquito

U F P R Caetano

UNIVERSIDADE FEDERALDOPARANA - yrjantadora; Prof@ Dr2 Catarina Moro

QUESTOES ORIENTADORAS: ENTREVISTA

1. Gostariamos que nos contasse um pouco sobre sua formacdo e sobre a

opcéao/decisdo por trabalhar em uma escola montessoriana.

2. Das leituras e estudos que vimos realizando sobre o trabalho e o método de
Maria Montessori, a inovacdo poderia ser considerada por ela um principio.
Considerando sua metodologia um sistema aberto e nao fixo, entendemos que a sua
época Montessori trouxe inovacdes acerca da educacdo das criancas pequenas com
seu método. Qual a sua visdo acerca da adequacdo e da inovacdo do método
montessoriano para a realidade social e educacional dos dias atuais no Brasil?

Quando criou seu método, ela inovou a educagdo das criancas peguenas
considerando o contexto da época. Como vocé entende que o método se adapta a

realidade atualmente?

3. Na sua opinido qual ou quais as contribuicbes mais importantes de Montessori

para a educacao das criancgas entre 3 e 6 anos?

4. Tem nos interessado entender melhor as ideias e indicagdes de Montessori sobre
o desenvolvimento da autonomia e do autocuidado na educagao das criangas
pequenas (entre 3 e 6 anos). Como vocé Vvé estes temas na educacao

montessoriana?
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5. Considerando a sua experiéncia como coordenador da educacgéo infantil, o que
diria para um/a professor/a que estiver iniciando em uma instituigdo montessoriana

acerca das interacdes com as criancas?
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APENDICE 2 — RESPOSTA AO ROTEIRO DE ENTREVISTA: ELISA

1. Gostariamos que nos contasse um pouco sobre sua formacéo e sobre a

opcao/decisdo por trabalhar em uma escola montessoriana.

Conheci Montessori durante a Escola Normal e por coincidéncia o projeto da
Dra. Vera Lagoa para sua tese de doutorado. Fiz estagio em sala de 3 a 6 e fiquei
encantada com a metodologia; eu que sempre tivera minha curiosidade limitada pela
escola encontrava um lugar onde perguntar ndo era proibido e era alavanca para
conhecer muitas e muitas coisas. Segui lendo por conta e cada vez me encantando
mais e mais. Nao pude trabalhar em escola montessoriana, pois nas cidades onde
fui trabalhar elas néo existiam ou eram muito restritas (trabalhei em Varginha — MG —
e Recife — PE). Quando retornei a S&o Paulo fui trabalhar na Escola Pacaembu,
onde aprendi muito. Fiz especializagcdo em Psicopedagogia (Montessori fala nessa
nova “ciéncia” em Formacdo do Homem) Com Alicia Fernandez e Jorge Cruz;
continuei estudando muito, sozinha e com muitos dicionarios de italiano, inglés e
espanhol a me fazerem companhia. Nesse periodo conheci Celma Perry, Edith
Menezes e Madre Valentina, respectivamente diretoras do Meca Seton (Chicago,
USA), Escola Irméa Catarina (Sao Paulo, SP) e Instituto Maria Montessori (Sao Paulo,
SP). Em 1981 fui convidada para participar da diretoria da AMB (Associacao
Montessori do Brasil) e bebia na fonte durante as reunides de estudo. Fiz muita
observacgéo no Meca e visitei escolas americanas filiadas a AMS. Participei do curso
patrocinado por Celma Perry com certificacdo do MECA.

Estou trabalhando em escola Montessori desde 1975 e hoje dirijo a Prima que

tem agrupamentos na Educacao Infantil, Fundamental | e I1.

2. Das leituras e estudos que vimos realizando sobre o trabalho e 0 método
de Maria Montessori, a inovacdo poderia ser considerada por ela um principio.
Considerando sua metodologia um sistema aberto e nao fixo, entendemos que a sua
época Montessori trouxe inovacoes acerca da educacao das criangas pequenas com
seu método. Qual a sua visdo acerca da adequacdo e da inovacdo do meétodo
montessoriano para a realidade social e educacional dos dias atuais no Brasil?

Montessori falou em educacgéo cientifica, isto é na necessidade da escola

absorver as conquistas das areas afins e sempre estar coerente com a cultura em
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que esta inserida. Creio que uma mente tdo brilhante ndo ficaria circunscrita ao
passado; vejo a escola montessoriana como aquela que sabe distinguir o que deve
ser preservado e ndo tem medo de integrar o novo. Hoje estou encantada com as
possibilidades da plasticidade cerebral, com muitas leituras de diferentes autores
que s6 confirmam que observar e seguir o individuo ainda séo referéncias para uma

educacao de qualidade.

Quando criou seu método, ela inovou a educacdo das criancas pequenas
considerando o contexto da época. Como vocé entende que o método se adapta a
realidade atualmente?

A base de Montessori foi observar enxergar as necessidades de criancas e
jovens e criar um ambiente que satisfizesse essas necessidades/curiosidades/
buscas... Tudo isso e muito estudo do que pesquisas de outros poderiam enriquecer
o trabalho, ela estudou lItard e Segiin, nés precisamos estudar Gardner, Egan,
Morin, Maturana, Ferreiro, Teberosky, Hughes e quantos outros vierem a descobrir
novos caminhos de sucesso (ndo poderia deixar de lembrar a curitibana Laura
Monte Serrat que nos ensina muito a cada artigo/livio publicado). Inovar néo
significa descartar, mas significa evoluir, isto é crescer tendo por base o que ja se

provou verdadeiro e essencial.

3. Na sua opinido, qual ou quais as contribuicbes mais importantes de
Montessori para a educacao das criancas entre 3 e 6 anos?

Antes de tudo: a sala agrupada! Esta estrutura privilegia a diversidade e o
respeito as diferentes matrizes e tempos do aprender; em segundo lugar o uso de
materiais concretos que possibilitam um aprender ludico, o qual Piaget confirmou e
provou cientificamente sua eficiéncia; tudo isso arrematado por um professor que
orienta e guia, que proporciona o aprender (Alicia Fernandez fala do mestre que
mostra e esconde, sem ocultar nem exibir, e isto € o que faz o professor
montessoriano). Fechando, diria que estes preceitos ndo se restringem a primeira

infancia, mas a toda uma vida onde aprender ndo tem tempo.

4. Tem nos interessado entender melhor as ideias e indicagdes de Montessori

sobre o desenvolvimento da autonomia e do autocuidado na educacao das criangas
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pequenas (entre 3 e 6 anos). Como vocé vé estes temas na educacgao
montessoriana?

Como aprender sem ser autbnomo, sem saber pensar, classificar, escolher...
Na escola convencional aprende-se a repetir axiomas, reproduzir o pensamento de
outrem e também o0 que a sabedoria popular diz — “em boca fechada n&o entra
mosca”. Uma escola onde a pergunta & vista como sequela da ignorancia e
obediéncia é a qualidade mais desejada em um aluno. Saiamos da escola
esperando um chefe que nos guiasse e apontasse 0 que deveria ser feito e com isto
s6 os que transgrediram estes maus parametros foram capazes de criar, de gerar
mudancas, de transformar. Vejo a sala montessoriana como um ambiente de vida,
onde se aprende, se celebra, se chora... Crescemos alunos e professores, pois
aprendemos uns com o0s outros diariamente, e aprender € o grande exercicio da

autonomia ou como afirmou Alicia por toda vida um grande exercicio de autoria.

5. Considerando a sua experiéncia como coordenador da educacao infantil, o
que diria para um/a professor/a que estiver iniciando em uma instituicao
montessoriana acerca das interagdes com as criangas?

Coordeno Educacao Infanti e Fundamental e faria perguntas a essa
candidata:

e Gostas de estudar?
e Aprecias um bom desafio?
e Aceitas encarar a sua ignorancia?
e Abres mao do poder da sala de aula?
e Achas que podes se divertir trabalhando?
Caso a candidata diga um sim a maioria destas questdes, abriria 0s bragos e

daria as boas vindas ao mundo de Maria Montessori.
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APENDICE 3 — RESPOSTA AO ROTEIRO DE ENTREVISTA: ANA

1. Gostariamos que nos contasse um pouco sobre sua formacgéo e sobre a
opcao/decisdo por trabalhar em uma escola montessoriana.

Sou formada no curso de Magistério, Pedagogia e tenho especializacdo em
psicopedagogia. A minha opc¢do em trabalhar em uma escola montessoriana ocorreu
naturalmente, pois estudei na metodologia e sempre fui encantada pelo método. Fiz
o curso de Magistério também voltado a metodologia o que proporcionou um maior

conhecimento e a opgao pelo curso de Pedagogia.

2. Das leituras e estudos que vimos realizando sobre o trabalho e o método
de Maria Montessori, a inovacdo poderia ser considerada por ela um principio.
Considerando sua metodologia um sistema aberto e nao fixo, entendemos que a sua
época Montessori trouxe inovacdes acerca da educagcdo das criancas pequenas.
Qual a sua visdo acerca da adequacdo e da inovacdo do método
montessoriano para a realidade social e educacional dos dias atuais no Brasil?

Acredito que o método contribui para o autoconhecimento, possibilita um
desenvolvimento natural e torna as criancas responsaveis pelos seus atos.
Atualmente vemos a sociedade com pessoas inseguras, que nao conseguem lidar
com suas frustracbes tendo que recorrer, muitas vezes a medicamentos para
resolver seus problemas. Precisamos de pessoas gue assumam seus atos, que
percebam o outro em suas diferencas. Acredito que o método Montessori favorece
esta situacao.

Quando criou seu método, ela inovou a educacdo das criancas pequenas
considerando o contexto da época. Como vocé entende que o método se adapta a
realidade atualmente?

Hoje vemos novas metodologias que buscam esta inovacédo proposta por
Maria Montessori. Nao podemos mais desconsiderar as diferencas entre as pessoas
e coloca-las todas num mesmo ritmo, com as mesmas atividades. Precisamos, cada
vez mais, olhar cada um diferentemente e proporcionar um desenvolvimento

integral.

3. Na sua opinido, qual ou quais as contribuicbes mais importantes de

Montessori para a educacao das criancas entre 3 e 6 anos?
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A conquista da autonomia, a responsabilidade e o autoconhecimento.

4. Tem nos interessado entender melhor as ideias e indicacdes de Montessori
sobre o desenvolvimento da autonomia e do autocuidado na educacao das criancas
pequenas (entre 3 e 6 anos). Como vocé vé estes temas na educacgao
montessoriana?

A educacdo montessoriana preocupa-se com estes temas desde a mais
tenra idade. A crianca faz escolhas e torna-se responsavel por elas, o que contribui
para o desenvolvimento da autonomia. O professor montessoriano confia na crianga
e permite que ela se desenvolva — desde o subir e descer as escadas, arrumar seu
lanche, tirar o lixo, varrer a sala — atividades cotidianas que contribuem para a
autonomia. Os alunos tornam-se responsaveis por eles, seus pertences e 0
ambiente em que vivem. Em relacdo ao autocuidado, a metodologia segue o0 mesmo
principio: em todas as salas tém um espelho que permite que a crianga se perceba e

assim desenvolva o autocuidado com a aparéncia.

5. Considerando a sua experiéncia como coordenador da educacao infantil,
0 que diria para um/a professor/a que estiver iniciando em uma instituicao
montessoriana acerca das interagdes com as criangas?

Observe, intervenha apenas quando necessario, acredite na capacidade das
criancas, mantenha a sala em ordem para que as criancas sintam-se seguras,

procure manter o tom baixo da voz, fale na altura da crianga.
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APENDICE 4 — RESPOSTA AO ROTEIRO DE ENTREVISTA: JULIA

1. Aos dezoito anos, formada no Magistério, comecei a procura de uma escola para
trabalhar em Florianopolis, pois precisava estudar na UFSC.

No dia 01/18/1978, iniciei como auxiliar de uma turma de Terceiro Periodo,
hoje, Primeiro Ano, no Centro Educacional Menino Jesus, sem nunca ter ouvido falar
em Montessori. Comeca ai minha aventura. Na época comecei a cursar
Letras/Portugués, pois isso era o que queria: ser professora de Portugués.

Inicialmente foram muitos conflitos, pois ndo entendia qual o meu papel na
sala de aula montessoriana. Formada numa escola tradicional, eu sabia ensinar e
nao observar o processo de cada crianca e ajuda-la.

No final de 1978, fiz minha primeira formacdo em Montessori e entdo comecei
a entender meu papel. Quando voltamos das férias de janeiro, nova formacao e ai
entdo comecei a encontrar respostas. Nesse periodo, ja cursando Letras, continuei
meus estudos e passei a ser professora do Ensino Fundamental. Durante quinze
anos, passei por todo fundamental 1 (na época, 123, 22, 32 e 42 série).

Em 1993, tive meu segundo filho e, ao voltar da licengca gestacao, fui
convidada a retornar a Educacédo Infantil como coordenadora. Inicialmente recusei,
pois estava realizada em sala de aula, além do vinculo que tinha com a Prefeitura
Municipal de Florian6polis, para a qual havia prestado concurso em 1986 e
trabalhava como professora de Portugués.

Diante da insisténcia da Diretora Geral, que alegava ter eu o conhecimento
de toda a escola e a experiéncia necessaria para tal cargo, resolvi assumir.

Desde 2012 estou aposentada da PMF, mas continuei no Centro Educacional
Menino Jesus.

Quero deixar claro que inicialmente a escolha da escola foi por necessidade
do trabalho para sobreviver, mas depois que comecei a estudar Montessori, hunca
mais consegui sair. Mesmo na PMF, onde atuava como professora de portugués, eu
era montessoriana, porque Montessori € muito mais que um método, € um estilo de

vida.

2. O que me vem a mente, nesse momento é aquela ideia bastante referenciada no

meio académico de que a sociedade mudou e a Educacédo continua do mesmo jeito.
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Discute-se novas abordagens e modelos de educacéo, novos paradigmas, mas tudo
continua igual.

Quando falamos em realidade social e educacional no Brasil, nos remetemos
a uma situacdo preocupante causada pelo proprio homem. Uma revolugéo
tecnologica que a cada minuto gera novas informacdes e op¢des de consumo, uma
obsessdo pelas redes sociais, falta de transparéncia na gestdo publica, falta de
cuidado com o meio ambiente. A cada dia trabalhamos mais para adquirir bens de
consumo. Seguindo essa reflexdo, percebemos a necessidade de formar alunos
criticos, independentes e principalmente autoconfiantes para enfrentar e mudar tal
realidade. Missdo nada facil, uma vez que a maioria das familias est4
completamente conectada ao mundo tecnolégico sem tempo para observar o
desenvolvimento dos seus filhos.

As adequacbes e inovacdes necessarias devem ocorrer conforme Maria
Montessori j& descrevia, por meio do olhar do professor para as necessidades reais
de cada uma das criancas, as quais ele deve guiar de forma amorosa e responsavel,
proporcionando um ambiente atrativo em sala de aula, momentos tranquilos no
ambiente escolar e junto a natureza, respeitando o que a vida moderna nos tira, 0
tempo. E nesse caso o tempo da crianca. E justamente por isso que o Método
Montessori se adapta a realidade atual, pois as criancas precisam se desenvolver de
forma independente, com a orientacdo de adultos que respeitem seu ritmo. Ao
proporcionar um ambiente estimulante e desafiador o Método Montessori inspira
criancas e jovens a pensar e agir por conta prépria, conectados com a realidade,
capazes de compreender fenbmenos naturais e sociais, conscientes de sua atuagao
na sociedade. Quando possibilitamos a crianca o contato e a exploracdo num
ambiente que a desafie, estamos proporcionando o desenvolvimento da consciéncia
de si, do ambiente e do outro. O documento BNCC vem ao encontro de tudo o que

Montessori nos ensina.

3. Considero uma das contribuicbes mais significativas para o processo de
desenvolvimento da crianca, a pratica pedagodgica que se apoia em ambientes
estruturados, com a finalidade de estimular o movimento e a agdo da crianga no
processo de autoeducacdo. Montessori proporcionou, por meio de seu método, a

liberdade para a crianca desenvolver a criatividade e a possibilidade de trabalhar em
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classes de idade mistas, possibilitando vivéncias que levam a construgdo da

autonomia.

4. A crianca nasce com potencial e cabe ao adulto estimular, explorar e desenvolver
este potencial desde os primeiros anos de vida.

Como fazer isso? Deixando-a livre e n&o fazendo o trabalho por ela,
preparando um ambiente que atenda as necessidades especificas da crianca e
respeitando o ritmo de cada crianca. O desenvolvimento da autonomia e do
autocuidado permite a crianca ser quem ela é, realizando, sozinha, trabalhos que
demandam esfor¢os constantes, seguidos de conquistas e satisfagdes. Trabalhar a
autonomia € dar voz e vez as criancas. Dessa forma ela se sente confiante em si
mesma e preparada para realizar tarefas a ela atribuidas, tendo o direito de ir e vir e
se expressar de forma independente.

A crianga que desenvolve esses temas, crescera bem sucedida e segura para

enfrentar o desafio da sobrevivéncia.

5. E preciso estudar muito o desenvolvimento infantil, conhecer os periodos
sensiveis e conhecer os principios do Método Montessori.

As professoras que vem para as nossas escolas devem ter uma espécie de
fé. Uma fé de que a crianca se revelara através do trabalho.

A professora deve acreditar que a crianca que esta a sua frente, revelara a
sua natureza e tdo logo encontrard um trabalho que a atraia.

Deve enderecar todas as suas energias para provocar a concentracao das
criancas.

E o principal: deve saber como se observa uma crianca.
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APENDICE 5 — TERMO DE COMPROMISSO

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO

Curitiba, __ de de 2018.

Nés, Fernanda Canova Bueno e Mayara Marquito Caetano, responsaveis
principais pelo projeto de TCC, atividade componente do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Parana para obtencdo do diploma de Pedagoga, viemos

pelo presente, solicitar autorizagao de do setor de Educacéo Infantil
da instituicao: , para realizacdo da coleta de dados através de
entrevista, no més de de 2018, parte do trabalho de pesquisa intitulado

“‘Autonomia e autocuidado na pedagogia Montessori: repercussdes atuais na
Educacado Infantil”, com o objetivo de levantar junto a profissionais atuantes em
escolas montessorianas suas consideracfes acerca do método na atualidade,
principalmente no que tange a autonomia e o autocuidado no desenvolvimento das
criancas entre 3 e 6 anos. A identificacdo da instituicdo fica a critério da entrevistada.
Esta pesquisa esta sendo orientada pela Prof2 Dr2 Catarina Moro.

Contando com a autorizacdo deste profissional, colocamo-nos a disposicao
para quaisquer esclarecimentos.

Fernanda Canova Bueno
RG: XXOOXXXXXXXX

Mayara Marquito Caetano
RG: XXOOOXXXXXXXX

Catarina Moro
RG: XXO0OOXXXXXX
Universidade Federal do Parana



