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RESUMO

No presente trabalho pretendo analisar a fotografia como um tipo de fonte
documental em livros didaticos de uma colecdo de Historia, dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Como objetivos, identificar de que forma essas fontes sao
utilizadas e discutir como o0 uso desses elementos visuais pode ampliar o repertorio
cultural do aluno e colaborar para uma compreensao critica dos fatos histéricos. O
intuito da pesquisa é averiguar se realmente as fotografias utilizadas em livros
didaticos da Colecdo Brasiliana — Editora IBEP (2014), sdo usadas como fontes
documentais, ou apenas como figuras ilustrativas. O uso da fotografia para
finalidade didatica € um tema recente nas pesquisas, mas destacamos a importancia
desse assunto no trabalho em questdo, uma vez que a fotografia, enquanto fonte
histéria, pode ser utilizada didaticamente, para a construcdo do conhecimento
historico.

Palavras-chave: Ensino de Histdria. Fotografia. Livro Didatico. Fonte Documental.
Anos Iniciais.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como tema o uso de fotografias nos livros didaticos
de Historia dos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF) e as metodologias
aplicadas pelos autores para o uso dessas fontes visuais, mediante uma revisao de
literatura e analise de livros de uma colecdo de livros didaticos da disciplina de
Historia.

A fotografia, desde a sua invencdo nos meados do século XIX, tem
modificado a forma de narrar os fatos historicos. Ela tornou-se uma importante fonte
documental que contribui para a compreensao de determinados acontecimentos.

Pretendo identificar de que forma essas fontes sdo utilizadas em uma
colegdo de livros didaticos, e discutir como 0 uso desses elementos visuais pode
ampliar o repertério cultural do aluno e colaborar para uma compreensao critica dos
fatos historicos.

Para tanto, o trabalho sera realizado com os trés volumes da colecdo de
livros didaticos de Historia para os anos iniciais do Ensino Fundamental, intitulada
Histéria — Colecdo Brasiliana, publicado pela editora IBEP, no ano 2014.
Especificamente os exemplares do 2° e do 3° anos, quando as criangas comegam a
estudar a disciplina de Histéria, e do 5° ano, com conteudo mais tradicional da
disciplina). Escrito pelas autoras: Ana Maria Bergamin Neves e Flavia Ricca
Humberg, ambas com formacdo em Histéria pela Universidade Federal de Sé&o
Paulo. (Apesar de muitas tentativas, ndo conseguimos obter o livro do 4° ano desta
colecdo, nem em suporte fisico e nem virtual — o que de forma alguma diminui o
valor dessa pesquisa).

Em um primeiro momento, foi realizado um levantamento bibliografico
voltado para as abordagens tedricas e metodoldgicas relacionadas ao uso de fontes
histéricas iconograficas no ensino de Historia, e de que forma esses estudos
oferecem perspectivas e suportes para uma aprendizagem histérica. Sdo aportes
tedricos os seguintes autores: Kossoy (2012) que trata de estudos relacionados com
a fotografia e a Historia. Bittencourt (2004) Historiadora que tem uma ampla
pesquisa na area de Educagdo em Histéria. Koehler (2014) que apresenta novas
metodologias no Ensino de Historia. Zamboni (1998) Historiadora e pesquisadora

em temas relacionados ao uso do livro didatico e Ensino de Historia.
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Apoés a contextualizagdo sobre o ensino de Historia, a partir da bibliografia,
apresentamos as Diretrizes e critérios estabelecidos pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) para o uso de imagens nos livros didaticos.

E por fim, analisamos livros da colecdo escolhida, identificando as
fotografias e seu uso pelos autores, com base nos critérios apresentados no capitulo
anterior.

O estudo deste tema pessoalmente demanda importancia porqgue ha novas
pesquisas na area da Educacédo sobre Alfabetismo Visual e 0 uso da Fotografia que
buscam evidenciar a contribuicdo dessa metodologia no processo de alfabetizagao
das criancas.

A intencdo de pesquisar esse tema €& promover uma interagcdo entre
conceitos relacionados com os temas da disciplina de Historia e com os profissionais
de Pedagogia, no sentido de elucidar os conceitos historicos, no caso aqui, 0 uso da
fotografia como fonte documental e proporcionar ao Pedagogo, que nao tem
formacéao especifica em Historia novas metodologias para o Ensino de Historia.

Com a investigacdo desse tema, particularmente fotografias, na formacéo
das criancas espera-se contribuir para a reflexdo sobre direcionamentos dados a

disciplina de Histdria no uso didatico de fotografias como fonte documental.
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1 A IMPORTANCIA DA FOTOGRAFIA COMO FONTE HISTORICA PARA O
ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A invencdo da fotografia, datada do final do século XIX, modificou para

sempre a forma de registrar um momento para a posteridade. Atualmente ela pode

ser utilizada como forma de linguagem, que permite ao aluno dos anos iniciais do

Ensino Fundamental ampliar seu dialogo com a disciplina de Historia na construcao

de um conhecimento interdisciplinar e aumentar seu repertorio intelectual.

Diversos autores ressaltam a importancia da fotografia, ndo somente como

um suporte visual, mas também como a possibilidade de uma importante fonte

historiografica. De acordo com Turazzi (S/D, p. 04),

[...] a invencdo da fotografia representou a criagdo de um poderoso
instrumento para a exploracdo visual do espaco e a apreensédo do tempo
vivido, com repercussdes inevitaveis nos conceitos de temporalidade e
espacialidade que norteavam a existéncia humana.

Para Mauad (1996), o estudo da fotografia enquanto fonte documental

requer a compreensdo de varios contextos sociais e culturais. J& Kossoy (2012, p.

46) afirma que

toda fotografia representa em seu conteddo uma interrupgao do tempo e,
portanto, da vida. O fragmento selecionado do real, a partir do instante em
que foi registrado, permanecera para sempre interrompido e isolado na
bidimenséo da superficie sensivel.

Todos esses autores reforcam a utilizacdo da fotografia como uma

importante fonte histérica que, juntamente com metodologias apropriadas,

contribuem para uma melhor compreenséo dos fatos histéricos pelo educando.
Mauad (1996, p. 10) afirma que

As imagens sdo histéricas, que dependem das variaveis técnicas e
estéticas do contexto histdrico que as produziram e das diferentes visdes
de mundo que concorrem no jogo das relacfes sociais. Nesse sentido, as
fotografias guardam, na sua superficie sensivel, a marca indefectivel do
passado que as produziu e consumiu. Um dia ja foram meméria presente,
préxima aqueles que as possuiam, as guardavam e colecionavam como
reliquias, lembrancas ou testemunhos. No processo de constante vir a
ser, recuperamos seu carater de presenc¢a, num novo lugar, num outro
contexto e com uma funcéo diferente. Da mesma forma que seus antigos
donos, o historiador entra em contato com este presente/passado e o
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investe de sentido, um sentido diverso daquele dado pelos
contemporaneos da imagem, mas préprio a problemética ser a estudada.

No campo da Historia, a fotografia passa pela analise iconografica e
iconologica. A primeira consiste em decodificar a realidade, a fase da observacéo e
identificacdo externa do assunto registrado na representacéo fotografica. A segunda,
por sua vez, compreende o documento como uma representacao a partir do real, é o
resultado final do processo de criacdo do fotégrafo, que finda numa anélise mais

criteriosa dos fatos histéricos presente no documento fotogréfico.

Estudar uma fotografia ou um conjunto de fotografias exige, portanto,
métodos e técnicas para a leitura de seus codigos e a interpretacdo de
suas narrativas. Esses cédigos concentram informac¢des e mensagens
gque podem ser decifradas, desde que tenhamos as ferramentas
necessarias para fazé-lo. Em uma Unica fotografia ou em uma série delas,
a andlise de sua narratividade é sempre uma operagdo historica
dependente das escolhas e perspectivas do historiador ou do professor
em relacéo ao seu objeto de estudo (PINTO, 2012, p.150)

Urban (2015, p. 22) ressalta que

O trabalho com as fontes histéricas nas aulas de Histéria é um aspecto
fundamental da metodologia do ensino dessa disciplina. No entanto, sua
presenca e utilizacdo exigem uma relacdo gradativa dos alunos com as
diferentes fontes historicas.

Conforme a autora, o estudo da fotografia como objeto efetivo necessita de
uma metodologia que oriente ndo somente ao discente e, também o docente que
ndo tem uma formacdo especifica na area de Histéria uma observacdo e
investigacao critica. Cabe ao professor orientar e propor atividades que envolvam
esta fonte histérica aos seus educandos, porque ao toma-la para uso, ela deve ser
devidamente contextualizada, o que contribui para a aprendizagem histérica.

As fotos de familia, principalmente as mais antigas, ou ainda fotos do
cotidiano daquela comunidade em que o aluno vive, sdo fontes documentais
riquissimas para se utilizar na sala de aula nas aulas de Histdria, como
complemento e em parceria com os temas abordados nos livros didaticos.

Dessa forma é possivel promover uma maior atencdo por parte da criancga,
gue comeca a entender os conceitos de tempo e espacialidade, melhorando sua
compreensao sobre as relacdes entre o seu cotidiano e outras realidades distantes.
Turazzi (s/d, p. 03) afirma que
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aprender a observar e a interpretar uma imagem fotogréfica €, também,
aprender a ‘“ler nas entrelinhas”, procurando captar informagoes,
buscando explica¢bes, situando lugares e acontecimentos, identificando
relagbes sociais e diversidades culturais, reconhecendo mudancas e
permanéncias no tempo e no espaco

Para melhor compreensdo do uso dessa metodologia, abordaremos a

perspectiva para o0 ensino de Histéria nos anos iniciais do EF conforme os

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em Historia. Segundo o documento é

preciso:

[...] organizar alguns repertérios historico-culturais que lhes permitam
localizar acontecimentos numa multiplicidade de tempo, de modo a
formular explicacdes para algumas questfes do presente e do passado;
reconhecer mudancas e permanéncias nas vivéncias humanas, presentes
na sua realidade e em outras comunidades, proximas ou distantes no
tempo e no espaco;

utilizar métodos de pesquisa e de producdo de textos de conteddo
historico, aprendendo a ler diferentes registros escritos, iconograficos,
sonoros (BRASIL,2006, p.33).

Com a implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs

(1998), propde-se na disciplina de Histéria uma reorganizacdo dos conteudos

programaticos dos conceitos histéricos, das préaticas de ensino e das metodologias

aplicadas, ja que

De modo geral, no trabalho com fontes documentais — fotografias,
mapas, filmes, depoimentos, edificacGes, objetos de uso cotidiano —, é
necessario desenvolver trabalhos especificos de levantamento e
organizagdo de informacg0es, leitura e formas de registros (BRASIL, 1997,
p.34).

E preciso levar em conta, ainda segundo o documento, que no caso de

criancas em processo de alfabetizacdo, as fontes orais e iconograficas precisam ser

privilegiadas, e a partir delas dar prosseguimento aos trabalhos escritos. Ja nos

anos apoés o processo de alfabetizagdo, ou seja, no segundo ciclo dos anos iniciais

do EF, o eixo tematico est4 na Historia das Organizacdes Populacionais, e

Os contetidos de Histéria para o segundo ciclo enfocam as diferentes
histérias que comp8em as relacdes estabelecidas entre a coletividade
local e outras coletividades de outros tempos e espagos, contemplando
didlogos entre presente e passado e 0s espacos locais, nacionais e
mundiais (BRASIL, 1997, p.41).



16

Isso possibilita ao professor explicar e orientar o aluno de forma mais
abrangente quanto aos conteudos histéricos, distanciando-se de outras concepc¢des
gue tinham por tradicdo o ensino linear dos conceitos historicos. Para Urban (2015,
p. 59),

A partir de 1997, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) passaram
a integrar as discussdes acerca dos encaminhamentos referentes ao
Ensino Fundamental, especialmente nos atuais anos iniciais. O Volume
voltado ao Ensino de Histéria para os anos iniciais (primeira fase do
Ensino Fundamental) sistematizou uma discussdo em torno de
conceituacdes no ensino de Historia, apresentando no¢des como: o
conceito de fato, de sujeito e de tempo histdrico, buscando a relacédo
desses conceitos com a historiografia e uma concepcdo de Educagéo.
Foram pontuadas questdes sobre a temporalidade, isto €, a nocdo de
tempo, do acontecimento breve, o tempo da conjuntura e o tempo da
estrutura.

Para a compreensado de novas perspectivas para o ensino de Historia vamos
explicar, a seguir, as trés correntes historiograficas que vao orientar mais adiante
analises realizadas sobre as colecfes no Guia Digital do PNLD. Acerca das trés

correntes historiograficas, e conforme Stamatto (2007, p. 39),

[...] pode-se, grosso modo, agrupar trés correntes historiograficas que nos
ultimos anos vém marcando a elaboracdo deste material, na disciplina: A
Histéria Tradicional, O Materialismo Histérico e A Nova Histéria Cultural.
Salienta-se que esta divisdo ndo pretende rotular teorias, mas tdo
somente esclarecer o uso de terminologia para analise das colecdes, visto
gue todas ndo propdem 0S mesmos pressupostos.

Sobre a Historia tradicional, Stamatto (2007, p. 39) ressalta que

[...] concebe a Histéria como um passado pronto e acabado o que
possibilita ao historiador o resgate dos acontecimentos que ja ocorreram,
desde que tenha acesso a provas irrefutaveis, neste caso, de preferéncia
os documentos oficiais.

Essa perspectiva foi bastante difundida nas escolas brasileiras para o ensino
de Historia, visto que fortalece a caracterizacdo de feitos histéricos, narrativas de
batalhas e herois, normalmente homens de uma alta classe social da sociedade da
época. Atualmente, essa € uma perspectiva muito criticada no meio académico,
devido a marginalizacdo de outros personagens, dentro de uma época e de um

contexto social, que também contribuem para a constru¢ao dos fatos histéricos.
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A segunda corrente historiogréfica, o Materialismo Histérico, baseia-se nas
teorias marxistas, e segundo Stamatto (2007, p.40) priorizando 0S processos

socioecondmicos para a explicacao historica.

No Brasil, estas ideias ja aparecem desde a segunda metade do século
passado, porém, na época denominada de redemocratizagdo, poés-
ditadura militar, houve um predominio desta concepcdo em propostas
curriculares e livros didaticos de Historia. Para estas colecdes, a andlise
histérica é condicionada pela luta de classes e modo de producéo,
levando-se em conta, principalmente os aspectos econémicos, 0 que
torna o contetido do livro distante dos alunos, além de manter o relato
preso a linearidade escatoldgica.

J& a terceira corrente historiografica, A Nova Histéria Cultural, Stamatto
(2007, p. 40), afirma que

Nos manuais escolares, esta posicdo trabalha principalmente com
categorias como diferencas e semelhancas, representacdes e préaticas
culturais, imaginario, memodria, patriménio, cultura material, cotidiano,
diferentes culturas e a diversidade de fontes para a percepg¢do do
conhecimento histdrico, priorizando a observacdo e interpretagdo de
informacdes para realizar a andlise histdrica e o procedimento histoérico.

A apresentacdo destas trés correntes historiograficas visa a esclarecer
determinados conteludos e objetivos que serdo analisados, no capitulo seguinte, na
colecdo de livros didaticos para os anos iniciais do EF, e a compreensdo da
producdo dos componentes curriculares apresentados nos livros didaticos, levando
em consideragdo os aspectos especificos da disciplina de Historia.

Deste modo, devem ser também observadas as especificidades do ensino
de Histodria para os anos iniciais do EF, pois nessa fase da aprendizagem a crianca
esta inserida no processo de alfabetizacdo, por isso a necessidade de diferentes
atividades e recursos didaticos serem empregados no ensino de Historia. Para
Goncalves (2016, p. 116),

Instigar a curiosidade, orientar as crian¢cas para que saibam que podem
fazer perguntas, estimula-las, para que questionem as informacgdes e os
sentidos delas, para que ndo aceitem passivamente informacdes prontas,

para que busquem respostas para os ‘por qués’ séo atitudes desejaveis
para o docente

A utilizacdo de diferentes tipos de abordagens e recursos, incluindo o uso da

fotografia como fonte historiogréfica, reafirma o argumento inicial, de contribuir para



18

um processo formativo que orienta as criangas a uma participacdo mais critica,
consciente e participativa. Urban (2015, p. 60) ressalta que desta forma, o docente
estara
[...] auxiliando-as a perceber que o mundo é assim porque é resultado de
um processo histérico. As pessoas que viveram antes é que fizeram com
gue fosse assim, e ndo de outro jeito. Dessa forma, as criancas devem ser
estimuladas a perceber que sdo participantes dessa construcdo e que

tudo o que for feito no presente sera em parte decorrente do passado e
terd um impacto no futuro.

A autora afirma que o trabalho com fotografias junto as criancas pode ser

muito significativo, uma vez que

As criangas podem trazer de casa fotografias suas e da sua familia,
descrevé-las, sequencializa-las, compara-las, identificar mudancas,
deduzir sobres estados de espirito, realizar inferéncias, discutir sobre
guando foram tiradas, os motivos, 0 que elas nos mostram, o que ficamos
a saber através delas etc. (URBAN, 2015, p.25).

Outra possibilidade do uso da fotografia aparece no livro didatico, o qual se
apresenta como um recurso pedagdogico muito utilizado em sala de aula, com amplo
acesso aos estudantes em todo pais.

Apesar de diversas criticas ao uso do livro didatico, ndo podemos
desconsiderar sua importancia no sentido de ser um recurso que traz fontes
historiograficas, que podem auxiliar o professor no seu cotidiano escolar.

Segundo Bittencourt (1998, p. 72),

Em suas multiplas faces e problematicas, o livro didatico tem sido, em
todo o processo de revisédo do ensino de Histéria no Brasil, um elemento
de imprescindivel relevancia para a discusséo das questdes relacionadas
a pratica de ensino do conhecimento histérico no ambito escolar.
Enquanto veiculo fundamental de popularizacdo do conhecimento
histérico ‘da transposi¢do didatica do saber académico para o saber
escolar no processo, de explicitacéo curricular.

E preciso ressaltara importancia do livro didaticolcomo recurso nas aulas de
Histéria que, se bem utilizado, possui inUmeras fontes histéricas que podem
contribuir no processo de aprendizagem do aluno. Uma vez que o livro didatico é um

material de ampla divulgacdo nacional. Bittencourt (2014, p. 315) avalia que

! Sobre a importancia do livro didatico, uma abordagem mais detalhada se apresenta no
capitulo 2 do presente trabalho.
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O livro didatico, como ja foi ressaltado anteriormente, € um material
importante e de grande aceitagdo porque, além, de fornecer, organizar e
sistematizar os contetdos explicitos, inclui métodos de aprendizagem da
disciplina. Nao é apenas livro de contetdos de Histéria, de Geografia ou
de Quimica, mas também um livro pedagégico, em que esta contida uma
concepcao de aprendizagem.

As concepcgOes de aprendizagem constantes nos livros didaticos auxiliam o
professor a organizar as suas aulas e também definem orientaces metodoldgicas

no trabalho docente. Conforme Stamatto (2007, p. 39),

Parte-se da ideia de que o livro didatico materializa informacdes do ensino
de uma disciplina em uma determinada época. Contempla conhecimentos
produzidos pela ciéncia de referéncia, transformados em saberes
escolares, com maior ou menor fidedignidade cientifica, e expressa, em
seu conjunto, concepg¢Bes tedrico-metodoldgicos vigentes em sua
respectiva area, além de possibilitar a percep¢do de tecnologias de
producdo editorial e da circulacdo de ideias do momento em que foi
confeccionado.

Deste modo, podemos compreender qual a légica envolvida na producédo e
distribuicdo dos livros didaticos que atendem a maioria dos alunos de escolas

publicas brasileiras. De acordo com Stamatto (2007, p. 39) parte-se da ideia que

O livro didatico materializa informa¢des do ensino de uma disciplina em
uma determinada época, contempla conhecimentos produzidos pela
ciéncia de referéncia, transformados em saberes escolares, com maior ou
menor fidedignidade cientifica, e expressa, em seu conjunto, concepcdes
tedrico-metodolégicas vigentes em sua respectiva area, além de
possibilitar a percep¢do de tecnologias de producéo editorial e da
circulacdo de ideias do momento em que foi confeccionado.

Podemos perceber que sédo diversos os fatores envolvidos no processo de
construcdo do livro didatico. Podem ser fatores sociais, econémicos, académicos,
culturais e até mesmo, o interesse das grandes editoras em vender seus produtos.
S&o inimeras as propostas relacionadas ao uso do livro didatico.

Para Bittencourt (2014, p. 319),

Os livros didaticos merecem assim ser considerados e utilizados de
acordo com suas reais possibilidades pedagégicas e cada vez mais
aparecem como um referencial, e ndo como texto exclusivo, depositario
do Unico conhecimento escolar posto a disposicao para os alunos.
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Zamboni (1998), por sua vez, faz criticas a forma como os livros didaticos

sdo confeccionados e utilizados em sala de aula. Para a autora,

Com relacéo aos livros paradidaticos e didaticos, eles entram na sala de
aula como objetos, cuja intengdo €& apresentar um conhecimento ja
organizado, fechado. Tém um status especial, foram produzidos para a
sala de aula. Portanto, cada um deles tem uma forma particular de
organizagdo. Os textos séo curtos, bem divididos e com uma linguagem
especial. S&o colocados na sala de aula como sujeitos que intermediam a
relacdo de conhecimento entre o professor e o aluno. Muitos apresentam
uma parte introdutdria com orientages de como usa-los e explora-los. As
imagens sdo postas ao lado dos textos, muito mais como meras
ilustraces do que como um outro texto a complementar o principal. Em
inGmeros livros didaticos ndo ha fontes que indiguem a origem das
ilustracdes. (ZAMBONI, 1998, p.11).

Para Zamboni (1998), é preciso considerar o0 momento politico e educacional

histérico do pais. Vale ressaltar que tal argumento ja € datado de 20 anos, todavia

permanece valido para nosso tempo, jA que, na maioria das vezes, as fotografias

nos livros didaticos ndo passam de meras ilustracdes, e esse repertério nem sempre

é utilizado de forma adequada enquanto fonte documental que poderia auxiliar o

aluno a compreender e analisar de forma critica o contexto histérico em questéo.

Ja para Bittencourt (2004), a questdo da utilizacdo dos livros didaticos é

polémica, pois embora haja espagco para inumeras criticas, verificam-se pequenas

mudancas na producéo e utilizacdo dos mesmos. Segundo a autora,

Muito criticados, muitas vezes considerados os culpados pelas mazelas
do ensino de Histdria, os livros didaticos sao invariavelmente um tema
polémico. Diversas pesquisas tém revelado que sdo um instrumento a
servico de uma ideologia e da perpetuacao de um “ensino tradicional’.
Entretanto, continuam sendo usados no trabalho diario das escolas em
todo o Pais, caracterizando-se pela variedade de sua producdo, e, ao
serem analisados com maior profundidade e em uma perspectiva
histérica, demonstram ter sofrido mudangas em seus aspectos formais e
ganho possibilidades de uso diferenciado por parte de professores e
alunos (BITTENCOURT, 2004, p.300).

De acordo com Rusen (2010, p. 109),

Todos os especialistas estdo de acordo em que o livro didatico é a
ferramenta mais importante no ensino de histdria. Por isso, este recebe
uma ampla atencéo inclusive por parte daqueles que se interessam pelo
ensino de histéria na escola e pelo seu significado para a cultura politica
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Apesar das questdes que envolvem o uso dos livros didaticos, ndo podemos
desconsiderar a importancia que os mesmos tém na rotina escolar dos alunos, pois
muitas vezes, € 0 unico recurso didatico apresentado ao aluno.

Desta forma, o intuito da pesquisa é analisar como as fotografias contidas
em uma colecdo de livros didaticos sdo apresentadas e como se orienta seu uso,
pois elas podem utilizadas com finalidade didatica de forma bastante interessante
para a aprendizagem historica.

Em relacdo a analise da fotografia, Koehler (2017, p.02) afirma “nesse
sentido, o historiador ndo pode analisar e compreender uma fotografia sem o
contexto historico no qual a mesma foi produzida”.

Isso porque a imagem fotografica € produzida em um tempo e espaco e
pode ser analisada como fonte em outro tempo e espaco. Por isso, a necessidade
de orientar os alunos nas aulas de Histdria para uma compreensdo visual dos
elementos relacionando-os com os fatos historicos.

A fotografia como fonte documental utilizada nos livros didaticos pode ser
um elemento muito rico para a pesquisa escolar, ja que “[...] a interpretacdo da
imagem deve ser alimentada através de outras fontes que possam esclarecer sobre
o passado ou que tragam vestigios sobre a atuagao do fotégrafo” (KOEHLER, 2017,
p.03).

A importancia dos estudos de Koehler (2017) para a nossa pesquisa €
justamente demonstrar o uso didatico da fotografia como fonte documental,
utilizando essa metodologia no ensino de Historia. De acordo com seus escritos, a
atividade com fotografias apresenta as diferencas entre a analise iconoldgica e a
analise iconografica de uma fotografia da década de 1940, da Cidade de Curitiba, na
Avenida Candido de Abreu.

Essa atividade tem um carater relevante nesta pesquisa, uma vez que
demonstra o uso afirmativo da fotografia como fonte documental em atividades

escolares relacionadas ao ensino de Historia, ja que

A fotografia permite observar como séo representados homens, mulheres,
jovens e criancas. O que fazem, onde estdo com maior frequéncia, como
se vestem, se comportam, 0 que demonstram suas expressdes corporais
e atitudes registradas. A comparacdo das fotografias entre décadas,
permite a observacdo dos valores, comportamentos e tracos culturais e
suas caracteristicas em cada periodo, tragando um mapa da realidade
social. Essa leitura pode ser enriquecida com outras fontes e pesquisas,
melhorando a compreensao histérico-social do espaco a ser pesquisado.
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De qualquer maneira, a analise do conjunto das informagfes visuais,
revela signos culturais fornecidos pelo grupo social, e que constituem
consequentemente a memaria. O enfoque dado as fotografias se deve ao
fato de estarem se tornando o principal meio de registro de memdrias
individuais e coletivas da sociedade contemporanea. Cabe a escola, e
especialmente ao professor de histéria sensibilizar os alunos e a
comunidade escolar sobre a importancia desta memoéria e da sua
preservacdo (KOEHLER, 2017, p.16).

Apesar da autora ndo estar tratando diretamente no seu trabalho sobre os
anos iniciais do EF, seu tema de trabalho é relevante para a nossa pesquisa, porgue
0 ensino de Histéria atualmente busca nos anos iniciais aproximar-se das questdes
sociais, culturais, sociais e politicas em que os alunos estao inseridos.

Essa aproximagdo visa uma maior compreensao por parte do aluno do
conceito de Histéria, afastando-se da histéria narrativa, linear e cronologica. Além da
possibilidade de entendimento de que todos fazem e sdo parte de uma histéria,
dentro de um tempo e espaco, e ndo somente herdis e pessoas importantes de
classes sociais dominantes.

Conforme Koehler (2017, p.16),

Para fins didaticos a fotografia € uma fonte de grande valor, pois ao
possibilitar a reconstituicdo das memorias e da histéria local, pode-se
refletir sobre o passado apontando tragos de identidade e reflexdes sobre
a vida na comunidade através de suas permanéncias e mudancgas.

Esse olhar amplo para o ensino de Histdria requer uma experiéncia refinada

do professor dos anos iniciais para um efetivo trabalho de qualidade. Por isso,

[...]a importancia de uma metodologia baseada nos fundamentos
epistemoldgicos da Historia, que oportuniza ao aluno o entendimento da
producédo dos conteldos a serem estudados, apontando os meios para
esse refletir a respeito das a¢cfes humanas a partir de suas producoes,
verificando suas intencionalidades e compreendendo melhor o processo
histérico. (ROHR, 2017, p.25)

Nos anos iniciais o uso de fontes pode contribuir para que a crianca
compreenda as nocdes de temporalidade e espacialidade, desde que o uso de
fontes visuais auxilie na orientagdo dos documentos textuais, e ndo simplesmente

seja utilizada como ilustragéo. Urban (2015, p. 16) ressalta que

E importante destacar que o trabalho com as fontes contribui para que os
alunos entendam como ocorre o desenvolvimento de argumentos, a
explicacdo de um ponto de vista sobre a fonte. Também ajuda as criancas
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a ouvirem outros pontos de vista e aceitarem que todos os argumentos
podem ser validos.

Deste modo, cabe salientar que cada sociedade institui um projeto de
educacdo a partir de suas necessidades. Por isso, a conveniéncia de ter uma
concepcao do que seja o conceito do ensino de Historia na proposi¢cado e orientacdes
das atividades dos anos iniciais do EF.

Conforme Cainelli (2007, p.91),

destacam-se alguns questionamentos em torno da ideia de Histéria nas
séries iniciais e se apontam algumas indagacdes levantadas a partir
dessa constatacdo: ludicidade, atitudes criativas e procedimentos
metodoldgicos focados no aluno como sujeito da aprendizagem devem
caminhar lado a lado com os contetdos de Histéria.

De acordo com a autora, existem diferentes concepg¢des sobre o0 que seja a

funcdo da escola na sociedade contemporanea, a saber:

existem os que defendem que a escola deve formar para o trabalho, para
a cidadania; para uma transformacdo social; para rebelar-se contra a
opressao; para estimular a criatividade; para estabelecer limites e assim
moldar o sujeito para agir em sociedade; para transmitir os conhecimentos
cientificos historicamente acumulados pelos homens; para ensinar valores
ou, como sugere Jorn Rusen (2003), no caso especifico da Historia, para
a formagéo da consciéncia historica (p.91).

Portanto, conforme o argumento deve-se considerar o conceito da funcéo da
escola para determinar os conteudos programaticos da disciplina de Historia,
contudo, sem perder as suas proprias especificidades. De acordo com o PNLD
(BRASIL, 2016, p. 11),

O Ensino de Histéria para os anos iniciais do Ensino Fundamental tem por
objetivo formar criangas na condicdo de sujeitos ativos na sociedade.
Esse objetivo € comum a todas as disciplinas que fazem parte do curriculo
escolar. Qual seria, entdo, o papel do conhecimento histérico para os
alunos em processo de alfabetizacdo? O ensino de histéria promove a
aquisicdo de referéncias temporais, fundamentais a reflexdo dos alunos
sobre sua condicdo no tempo, em escala local ou global. Essas
referéncias, a constru¢do da sua identidade e a capacidade de criticar a
experiéncia de si e dos que o rodeiam sdo elementos basicos para o
fomento e a conquista da cidadania.

Portanto, as especificidades contidas no ensino de Historia ttm como um dos
objetivos a formacdo de um aluno critico e reflexivo diante dos acontecimentos

sociais, na situacdo de sujeito atuante e transformador da sua prépria realidade. Por
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isso, os conteludos de Histdria devem instigar o aluno a questionar a sua propria

realidade.
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2 APRESENTACAO DO GUIA DIGITAL DO PNLD E ANALISE DAS
FOTOGRAFIAS DA COLECAO HISTORIA - COLECAO BRASILIANA

2.1 ANALISE DOS CRITERIOS DO GUIA DIGITAL PNLD PARA LIVROS DE
HISTORIA DAS SERIES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O PNLD foi um programa implementado pelo Governo Federal, em 1985 e,

consiste na distribuicdo gratuita de livros didaticos para os alunos das
escolas publicas de Ensino Fundamental de todo o pais. O PNLD é de
responsabilidade do Ministério da Educacdo (MEC) e gerenciado pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), baseando-se
nos principios da livre participacdo das editoras privadas e da livre
escolha por parte dos professores (MENEZES, 2001, s/p).

Desde sua implantacdo, a escolha de livros didaticos € um momento
pedagdgico importante na escola, uma vez que permite aos professores das
diferentes areas de ensino escolher de forma autbnoma, e levando em consideragao
o Projeto Politico Pedagodgico de cada escola, o livro didatico que melhor privilegia
as caracteristicas formativas da escola.

Em 1995, no inicio do governo do presidente Fernando Henrique Cardoso,
houve um componente complementar ao PNLD: a criagcdo do Guia Digital, que tem

por principios gerais:

O acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade é um dos
direitos fundamentais do cidaddo. A educacgéo escolar, como instrumento
de formacdo integral dos alunos, constitui requisito fundamental para a
concretizacdo desse direito. Para tanto, a educacdo deve organizar-se de
acordo com a legislacdo em vigor, de forma a respeitar o principio de
liberdade e os ideais de solidariedade humana, visando assim, ao pleno
desenvolvimento do educando, ao seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 2016, p.02).

O Guia Digital do PNLD empregou maior qualidade na escolha dos livros
didaticos, porque estabeleceu determinados critérios de avaliacdo as editoras
envolvidas no processo. Com esta implementagdo, os professores agora podem
escolher de maneira mais objetiva e imparcial os livros didaticos destinados as suas
escolas.

Bittencourt (1997, p. 311) afirma que
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O livro, como mercadoria, obedece a critérios de vendagem, e por essa
razéo as editoras criam mecanismos de seducédo junto aos professores.
Oferecem-lhes cursos, criam materiais anexos que acompanham as obras
e esmeram-se em apresentar o livro como um produto “novo”, seguidor
das ultimas inovacgdes pedagoégicas ou das propostas curriculares mais
atuais

Além disso, h4 o incentivo, no meio académico, de novas pesquisas e
discussBes sobre a confecgéo e utilizagdo do livro didatico. No caso especifico da

disciplina de Historia, o Guia Digital do PNLD orienta que

O conhecimento histérico é hoje entendido como representacdo sobre
experiéncias de diferentes sujeitos ao longo do tempo, elaboradas a partir
da interpretacéo dos indicios acessiveis sobre o passado. E, portanto, um
carater plural que marca a disciplina, ndo s6 em termos dos aspectos
abordados, mas também da sua producédo (BRASIL, 2016, s/p).

Podemos notar que o Ensino de Histdria passou por muitas mudancas na
sua maneira de explorar os conteudos, deixando de lado um ensino baseado
somente num recorte histérico, apenas na memorizacdo dos fatos historicos,
pautado no conteudo pelo conteddo, sem uma relacéo direta com o contexto social,
econdmico e cultural atual do educando.

E possivel notar esforgcos dos pesquisadores e professores de propor um
ensino de Historia atrelado a realidade dos alunos, sem, contudo, deixar de dialogar
com a historiografia, ndo compreendendo a disciplina de Historia apenas como um
conjunto de conteudos compilados e enciclopédicos.

Buscar equilibrar a histéria académica com a histéria escolar requer tanto
dos autores de livros didaticos, como dos editores e dos professores, agdes em

conjunto que viabilizem uma aprendizagem mais dinamica. Segundo o Guia Digital,

O ensino de histéria promove a aquisicdo de referéncias temporais,
fundamentais a reflexdo dos alunos sobre sua condi¢cdo no tempo, em
escala local ou global. Essas referéncias, a construcdo da sua identidade
e a capacidade de criticar a experiéncia de si e dos que o rodeiam s&o
elementos basicos para o fomento e a conquista da cidadania (BRASIL,
2016, s/p).

O uso do livro didatico busca favorecer o exercicio de cidadania porque
permite 0 acesso de milhares de alunos a um objeto pedagdgico que norteia o
processo de aprendizagem e que contribui para que eles tenham acesso a

informacéo de forma clara e com qualidade no ambiente escolar. Toda a acdo em
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conjunto do PNLD, do Guia Digital, das editoras e de todas as escolas envolvidas
neste processo da escolha do livro didatico empreendem um movimento de politicas
publicas que oportunizam o acesso a informacdo de qualidade aos estudantes
brasileiros, embora sempre possam haver criticas, e 0 processo deva ser
continuamente aperfeigoado.

Os critérios utilizados no Guia Digital para a escolha dos livros didaticos de

Histdria enfatizam que

As colecdes que compdem o Guia tém, entre suas caracteristicas basicas,
a preocupacdo com a formacéo integral dos alunos, buscando aliar aos
contelidos didaticos elementos para o debate e a reflexdo, contribuindo
para a formacéo cidada dos educandos. (BRASIL, 2016, p.17)

Abaixo, os critérios especificos utilizados pelo Guia Digital do PNLD,

observando o Livro Didatico de Historia:

a) utiliza a intensa producdo de conhecimento nas areas da Histéria e da
Pedagogia, realizada nos ultimos anos, considerando-a como ponto de
reflexdo e de discusséo;

b) compreende a escrita da Histéria como um processo social e
cientificamente produzido e que desempenha func¢des identitaria e de
orientacdo na sociedade;

c) explicita as opcdes tedrico-metodoldgicas (histdrica e pedagdgica);

d) apresenta coeréncia entre as opc¢Bes tedrico-metodoldgicas
explicitadas e o desenvolvimento dos textos principais, textos
complementares, ilustragbes e com os objetivos gerais do ensino de
Histéria para os anos iniciais do ensino fundamental;

e) adota opgBes tedrico-metodolédgicas que contribuem efetivamente para
a consecucao dos objetivos da Histéria académica e da disciplina escolar
Historia para os anos iniciais do ensino fundamental;

f) desperta os alunos para a historicidade das experiéncias sociais,
trabalhando conceitos, habilidades e atitudes, na constru¢édo da cidadania;
g) estimula o convivio social e o reconhecimento da diferenga, abordando
a diversidade da experiéncia humana e a pluralidade social, com respeito
e interesse;

h) trabalha os preceitos éticos de forma contextualizada, visto que,
desistoricizados, podem resultar em trechos, capitulos ou partes,
dissociados da proposta geral da colecéo, se transformando, apenas, em
ensinamentos morais e civicos ndo condizentes, seja com 0s objetivos do
ensino, seja com a produgédo do conhecimento histérico;

i) contribui para o desenvolvimento da autonomia de pensamento, 0
raciocinio critico e a capacidade de argumentar do aluno;

j) apresenta ilustracdes variadas quanto as possibilidades de significacao,
como os desenhos, fotografias e reprodugdes de pinturas;

k) apresenta ilustracfes que exploram as multiplas fun¢des das imagens,
de forma a auxiliar o aprendizado do alfabetismo visual e do ensino de
Historia;

I) apresenta, de forma contextualizada, propostas e/ou sugestdes para
qgue o educando acesse outras fontes de informagdes (radio, TV, internet
etc.);
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m) apresenta imagens acompanhadas de atividades de leitura e
interpretacdo e de interacdo, sempre que possivel, referenciadas em sua
condicdo de fonte para a producdo do conhecimento histérico (BRASIL,
2016, p.13-14).

A partir destes critérios foi realizada a analise da Cole¢ao Histéria — Colecao
Brasiliana, editora IBEP — SP (2014), das autoras Ana Maria Bergamin Neves e
Flavia Ricca Humberg.

Os critérios apresentados nas alineas D, J, K e M sdo os mais diretamente
relacionados ao tema desta pesquisa. Sobre a resenha analitica desta colecdo O
Guia destaca:

a proposta pedagdgica da colecdo apresenta secdes com recursos
didatico-pedagdégicos diversificados, trabalhando com textos literarios,
poesias, fotografias e cancdes. A contribuicdo para os processos de
letramento acontece mediante a proposicéo de atividades interpretativas e
de escrita, inclusive a partir do recurso da ludicidade (BRASIL, 2016,
p.17).

De acordo com o Manual do Professor as autoras apresentam como

proposta da Colegéo:

tem como ponto de partida a experiéncia social do aluno no meio cultural em

gue esta inserido. Por meio da identificacdo de diferentes aspectos da
cultura, sejam relativos a sua experiéncia de vida ou originarios de outros
povos ou de outra época, 0 aluno constréi a percepcao do que significa ser
brasileiro hoje, em sua dimens&o histérica (HUMBERG e NEVES, 2014,
p.173)

Quanto ao projeto grafico, ndo consta na analise do Guia a utilizacdo de
fotografias como fontes historicas, tanto que, o0 mesmo trata as fotografias como
meras ilustracdes, “as ilustracbes sao inseridas de forma adequada, abarcando a
diversidade étnica da populacéo brasileira e a pluralidade social e cultural do pais”
(BRASIL, 20186, s/p).

O Guia também fornece algumas informacdes referentes as imagens
apresentadas na colegdo: “Algumas imagens foram incorporadas sem a referéncia
da data de suas producdes, algo que podera levar a consulta de outros materiais na
busca de tais informagdes” (BRASIL, 2016, s/p).

Levando essa informacdo em consideragao, observamos certo descaso com
o tratamento das fontes histéricas, no caso a fotografia, visto que, em Histéria a
utiizacdo de legendas nas fotografias ndo € uma mera informacdo, mas pode
contribuir de forma significativa para a aprendizagem do aluno, uma vez que,

orienta-o temporal e espacialmente. E preciso lembrar que, neste estudo, estamos



29

abordando livros didaticos para os anos iniciais do EF, onde o aluno esta passando
também pelo processo de alfabetizacéo.

Esse descaso com as legendas das fotografias ocorre tanto nos livros de 2°
e 3° anos, como nos livros de 5° ano. Porém, o parecerista no Guia Digital, ndo
utiliza mais o termo ilustra¢éo no livro de 5° ano, mas sim o termo imagens. Também
nao menciona fontes histéricas — fotografias. Porém, a analise da sec¢do Sala de
aula comenta que, na colecdo do 5° ano o professor deve utilizar fontes
iconogréaficas que constam no livro para realizar atividades de fontes historicas

diversas.
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2.2 AVALIACAO E ANALISE DAS FOTOGRAFIAS NA COLECAO BRASILIANA
PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Apresentamos, neste capitulo, a organizacdo gréfica e visual da Colecdo
Brasiliana, no sentido de explicitar a forma como as fotografias sé&o utilizadas nos
livros didaticos da colecéo.

Conforme o Manual do Professor, Humberg e Neves (2014, p.139)

definem a Colecéo:

A Colecdo de Historia é composta por quatro volumes, cada um deles
destinado a uma das séries iniciais do Ensino Fundamental. Cada volume
esta dividido em quatro unidades, que seguem a mesma linha-mestra,
aprofundando 0s conceitos de permanéncia/mudanca;
semelhancga/diferenga; anterioridade/simultaneidade; sociedade/relacdes
sociais, cultura, economia e politica (HUMBERG e NEVES, 2014, p.139).

No capitulo intitulado Orientacbes e Procedimentos (2014, p.148 — vol. 02),
no Manual do Professor, um dos itens apresentados é ‘Leitura de Imagens’. Este
item contém varias descricbes a serem observadas pelo professor quando for

explicar as diversas imagens apresentadas no livro didatico. Para os autores,

o livro trabalha com muitas imagens que ajudam na compreensdo dos
conteudos, apresentam novos pontos de vista e permitem um novo olhar
sobre os assuntos trabalhados. Muitas das atividades propostas para a
leitura de imagens tém como foco a imagem enquanto documento
historico, seja ela uma obra de arte, uma fotografia, um retrato, etc. O
trabalho de leitura de imagens pode ser feito de modo interdisciplinar com
as areas de Arte e Lingua Portuguesa (HUMBERG e NEVES, 2014,
p.149).

Apesar de a citacdo apresentar como premissa a leitura de imagens como
documento histérico, percebemos na analise da colecdo o esvaziamento conceitual
histérico diante das fotografias e imagens apresentadas. Ndo é apresentada na
Colecdo a vertente histérica das autoras o que dificulta uma analise mais
aprofundada dos conceitos historicos.

Vale lembrar que o trecho acima é apresentado no Manual do Professor, nos
guatros volumes da colecédo. No entanto, essa premissa nao leva em consideragao
as diferentes etapas pedagogicas de aprendizagem dos alunos, também
desconsidera a capacidade de compreensdo dos fatos histéricos, no caso
especifico, a analise da fotografia como fonte documental em cada periodo escolar.

Quanto ao uso de imagens, as autoras destacam que o professor
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*Peca aos alunos que observem atentamente a imagem. Antes de
gualquer comentério do professor ou da leitura da legenda, os alunos
devem descrever livremente o que estdo vendo. O objetivo é permitir que
os alunos associem 0 que veem as informagdes que ja tém, levando em
conta, portanto, seus conhecimentos prévios.

*Peca aos alunos que observem o cenario da imagem: O que esta em
primeiro plano e o que aparece ao fundo? E uma cena cotidiana ou pouco
comum?

*Se houver personagens nas imagens, pega aos alunos que descrevam o
gue eles estdo fazendo, a roupa, o cal¢ado, os enfeites e os objetos que
estdo em cena.

*A intencdo dessa leitura é que os alunos reconhegcam o que a imagem
apresenta em seu conjunto e em seus detalhes

* Peca aos alunos que identifiquem caracteristicas/elementos que sirvam
como indicadores de tempo/época na imagem e comparem com 0S
indicadores dos tempos atuais: carros e/ou veiculos antigos, modelos de
roupas, paisagem urbana etc. (HUMBERG e NEVES, 2014, p.150 — vol.
02).

Portanto, as proposicdes relacionadas ao uso das imagens sao superficiais e
tem como objetivo apenas atender aos critérios de analise solicitados pelo PNLD, e
ndo fomentar o ensino de Historia de forma satisfatoria.

Apresentamos, a seguir, uma analise das fotografias encontradas na colecao
Brasiliana, e da forma como s&o apresentadas.

Conforme os critérios do Guia PNLD, foram catalogadas todas as fotografias
constantes na Colecado Brasiliana nos livros do 22 3% e 5% ano do Ensino
Fundamental. O nosso obijetivo foi verificar como as fotografias eram apresentadas
na colecéo de livros didaticos, com base nestes critérios:

A seguir os critérios apresentados para analise das fotografias:

Cl1l- Apresenta coeréncia entre as opcdes tedrico-metodologicas
complementares, ilustracées e com 0s objetivos gerais do ensino de Historia para os
anos iniciais do Ensino Fundamental;

C2- apresenta ilustracfes variadas quanto as possibilidades de significacao,
como os desenhos, fotografias, reproducdes e pinturas;

C3- apresenta ilustracdes que exploram as mdltiplas funcBes das imagens,
de forma auxiliar o aprendizado do alfabetismo visual e do ensino de Historia,;

C4- apresenta imagens acompanhadas de atividades de leitura e
interpretacdo e de interacdo, sempre que possivel, referenciadas em sua condicéo

de fonte para a producéao do conhecimento historico.
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TABELA 1- ANALISE DA TABELA DO 2° ANO DA COLECAO BRASILIANA

Pag. FOTO Qde. Assunto ci|jc2|c3 | ca Observagao
23 | PRETO/BRANCO [ 1 |PINTOR CANDIDO PORTINARI X ATIVIDADE COM FOTO
25 | PRETO/BRANCO | 1 |PINTOR CANDIDO PORTINARI X ATIVIDADE COM FOTO
26 COLORIDA 2 | CRIANCAS X
27 COLORIDA 2 | CRIANCAS X
35 COLORIDA 1 |[INDIOS X[ X ] x| X
42 COLORIDA 1 |[FAMILIA / NEYMAR X
43 COLORIDA 1 | NADADOR - CESAR CIELO X
44 COLORIDA 1 |POETA-JOAO C. DE M. NETO X
47 COLORIDA 1 |FAMILIA X| X | X ATIVIDADE COM FOTO
48 COLORIDA 1 |FAMILIA X| X | X ATIVIDADE COM FOTO
49 COLORIDA 1 | CRIANCAS X
56 COLORIDA 1 | RELOGIO DAS FLORES X
56 COLORIDA 1 |[RELOGIO X
57 COLORIDA 1 |[RELOGIO X
57 COLORIDA 1 |RELOGIO X
81 COLORIDA 1 |[INDIOS X[ x| x
82 COLORIDA 1 | MENINAS INDIAS X[ x| X
82 COLORIDA 1 [MENINOS INDIOS X[ x| X
88 |[PRETOEBRANCO| 1 |CRIANCA COM BRINQUEDO X | X | X | X | ATIVIDADE COMFOTO
88 |[PRETOEBRANCO| 1 |PAIEFILHA X X | X X | ATIVIDADE COM FOTO
92 COLORIDA 1 [ CRIANCAS INDIGENAS X| X | X X | ATIVIDADE COM FOTO
93 [PRETOEBRANCO| 1 |CRIANCASNOPATIODAESCOLA | X | X | X X | ATIVIDADE COM FOTO
93 |[PRETOEBRANCO| 1 |CRIANCAS NA SALA DE AULA X | X | X | X | ATIVIDADE COMFOTO
94 |PRETOEBRANCO| 1 |CRIANCAS NA SALA DE AULA X[ X X X | ATIVIDADE COMFOTO
94 COLORIDA 1 | CRIANCAS NA SALA DE AULA X | X | X | X | ATIVIDADE COMFOTO
101 COLORIDA 1 |[INDIOS X FOTO REPETIDA*
103 COLORIDA 1 |[INDIOS X[ x| x| x
104 COLORIDA 1 [CRIANCAS INDIGENAS X1 x| X
105 COLORIDA 1 |iNDIO X| X | X

Fonte: A autora, com base em Humberg e Neves — Livro Didatico 2° ano, (2018).

O livro do 2° ano apresenta 184 paginas, foram catalogadas 31 fotografias,

sendo 07 coloridas e 24 em preto e branco. Neste exemplar consta uma foto

repetida que aparece no livro do 5° ano. Os dados com os critérios analisados serao

apresentados na tabela comparativa com os dados analisados mais adiante.
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Os temas apresentados no Manual do Professor para este ano apresentam a
seguinte divisao,
Conforme Humberg e Neves (2014, p.139)

No Segundo Ano — o tema central é identidade - € um tema importante na
formacéo escolar de criangas e jovens e constroem sua identidade individual
e social nesse periodo de sua vida. Sdo oferecidas situacdes didaticas que
proporcionam ao aluno a oportunidade de falar e refletir sobre sua identidade,
tanto a individual quanto a social (p.139)

Na maioria das fotografias apresentadas no livro didatico do 2° ano estdo
relacionados criancgas e indigenas, e as ilustracfes predominam como ‘caricaturas e
quadrinhos’, 0 que de certo modo, empobrece a alfabetizagdo ou o letramento
visual, uma vez que, a fotografia usada como fonte documental poderia enriquecer e
ampliar as possibilidades de problematizacédo e interpretacéo histérica dos temas.

Conforme analise da planilha foram catalogadas um total de 31 fotografias,
sendo 07 fotografias coloridas e 24 fotografias em preto/branco.

Uma situacdo apresentada nesse volume € a foto colorida da pagina 101, que
ilustra o tema: “Jogos e brincadeiras”, com a seguinte legenda: ‘indios da etnia
munduruku em Brasilia, Distrito Federal, 2013.” Essa foto tem apenas a funcao de
ilustracdo, e ndo faz alusdo ao texto mencionado, também ndo apresenta as

brincadeiras dos indigenas.

Figura1 - indios da etnia munduruku em Brasilia, Distrito Federal, 2013

Fonte: Livro Didatico 22 ano - Colegido Brasiliana (Humberg e Neves, 2014, p.101).

Porém, essa mesma fotografia é apresentada no livro do 3° ano, com outra

legenda: ‘Indigenas do povo Munduruku chegam a capital federal, para reunido com
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representantes do governo. Brasilia, DF, 2013’. Desta vez, a fotografia esta dentro
de todos os critérios solicitados C1, C2, C3 e C4 apresentados pelo Guia Digital,
porque o texto trata da apresentacédo de “Uma familia munduruku”.

Foi observado apés a catalogacdo que o Unico critério contemplado pelo
Guia Digital em todo o exemplar do 2° ano foi o critério C2; apresenta ilustracfes
variadas quanto as possibilidades de significacdo, como os desenhos, fotografias,
reproducdes e pinturas. Todavia, foi constatado que inumeras fotografias nao tém
relacdes com os outros critérios analisados.

O livro didético do 2° ano apresenta onze atividades relacionadas com
fotografias, mas néo usa a fotografia como uma fonte documental. As atividades s&o
de modo geral superficiais e ndo contemplam o desenvolvimento do pensamento
histérico. Conforme a analise realizada no capitulo 1, podemos reforcar o argumento
de Kossoy que toda fotografia deveria passar por uma analise, num primeiro
momento, iconografica e depois iconolégica. Mesmo que esta ndo seja uma
proposta para uso didatico, estes sdo principios importantes que poderiam ser
aproveitados pelos autores.

De acordo com Caimi, (2008, p.143)

As propostas de incorporar na sala de aula o trabalho com fontes histéricas,
na perspectiva apresentada pelos PCN’s e pelo PNLD, fundamentam-se na
ideia de superacédo, dos métodos memoristicos, proprios de uma concepcéo
histérica que privilegia a erudicdo em detrimento da possibilidade de
producdo de conhecimento histérico escolar.

Apesar de constar nos documentos oficiais as orientagbes sobre as
metodologias para o ensino e confecgcdo dos livros didaticos, nem sempre isso é
levado em consideracgéo pelas editoras.

Observamos nos livros da Colecdo Brasiliana, de modo geral, que as
atividades apresentadas ficam somente no nivel iconogréafico, ou seja, apenas é
realizada uma analise de observacgéao e identificacdo dos elementos da imagem, sem
contudo, a continuacdo da andlise interpretativa que permite a construcdo dos
significados histéricos. Isso pode ser confirmado com as orientacdes sobre imagens
apresentadas no Manual do Professor que foram analisadas no capitulo anterior.

Como exemplo, tomamos um conjunto de quatro fotografias, sendo trés
coloridas e uma em preto/branco que constam nas paginas 93 e 94.

Sao elas:
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MUSEL DA IMAGEM £ 1O 5

Figura 2 Alunos no patio de uma escola, em Sio Manuel, interior de Sio Paulo, 1935.
Fonte: Livro Didatico 22 ano - Cole¢do Brasiliana (Humberg e Neves, 2014, p. 93).

Figura 3 Educacao Infantil sala de aula de Educacao Infantil, Rio de Janeiro, 1994.
Fonte: Livro Didatico 22 ano - Cole¢édo Brasiliana (Humberg e Neves, 2014, p. 93).
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COLEGAQ PARTICULAR

Figura 4 Sala de aula do Colégio Boni Consilli, em Sido Paulo, 1962.
Fonte: Livro Didatico 22 ano - Cole¢do Brasiliana (Humberg e Neves, 2014, p. 94).

DELFIM MARTINS / PULSAR IMAGENS
%

Figura 5 Sala de aula da Escola Estadual Indigena da etnia Kapinaw, comunidade indigena Malhador,
Buigue, Pernambuco, 2013.
Fonte: Livro Didatico 22 ano - Cole¢do Brasiliana (Humberg e Neves, 2014, p. 94).
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As fotografias acima tém como tema: “A escola em épocas diferentes”,
todavia, além das legendas apresentadas ndo ha maiores informacdes sobre as

mesmas. Consta apenas a seguinte atividade:

Observe as imagens. Todas mostram criancas na escola. Que diferencas
vocé percebe entre as criancas nas escolas mostradas nas imagens? Que
explicacBes vocé daria para essas diferencas? Porque as criangas sao
diferentes? (HUMBERG e NEVES, 2014, p.93/94 — vol.02).

Fazendo uma pesquisa na internet observou-se que a Figura 4, que trata da

etnia Kapinaw, € uma etnia indigena que antes,

até o come¢o dos anos 80 ndo eram reconhecidos oficialmente como
indios, ocupando de forma livre e tradicional as terras que se estendem
entre os municipios de Buique, Tupanatinga e Ibimirm, na area de transicéo
entre o Agreste e o Sertdo de Pernambuco, no Vale do Ipanema, no sertéo,
do Moxoté. Em fins dos antos setenta, os Kapinawd comecam a ser
pressionados pelo avanco de uma frente latifundiaria e procuram, entao, se
organizar para conseguir a regularizacdo de suas terras (PALITOT, 2002,
S/D).
E sobre as condicdes escolares desse povo indigena € possivel afirmar

0 povo tem sete escolas indigenas e 18 anexos com 50 professore, todos de
origem indigena. Contaram com o0 apoio da Comissdo dos Professores
Indigenas de Pernambuco — COPIPE, composta por trés membros de cada
povo, sendo dois professores e uma lideranca.” (LIDORIO, 2014, S/D)

A Figura 3 esta relacionada com o Colégio Boni Consilli, uma escola muito
antiga e tradicional de S&o Paulo que viria a tornar-se a primeira escola da Rede
Sagrado Coracao de Jesus.

Neste capitulo, as quatro fotografias sdo apresentadas somente de forma
ilustrativa e desconsidera-se o contexto histérico em que cada foto esta inserida.

N&o foi possivel uma analise mais aprofundada das Figuras 1 e 2, por
insuficiéncia de dados apresentados na legenda.

De acordo com Caimi, (2008, p.147)

O desafio é tomando os documentos como fontes, entendé-los como marcas
do passado, portadores de indicios sobre situagbes vividas, que contém
saberes e significados que ndo estdo dados, mas que precisam ser
construidos com base em olhares, indagacdes e probleméticas colocadas
pelo trabalho ativo e construtivo dos alunos, mediados pelo trabalho do
professor.

Portanto, para a realizagdo de um efetivo trabalho pedagoégico por parte do
professor utilizando a Colecdo Brasiliana serd necessario conciliar pesquisas
auxiliares para o uso da fotografia como uma fonte historica, uma vez que, a maioria

das fotografias apresentadas sédo apenas ilustrativas.
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TABELA 2 - ANALISE DA TABELA DO 3° ANO DA COLECAO BRASILIANA

Pag. FOTO Qde. Assunto Cl|C2|C3|cCa Observagao
14 COLORIDA 4 | FAMILIAS X

15 | PRETO/BRANCO | 2 |FAMILIA ARISTOCRATICA X

15 | PRETO/BRANCO | 1 |FAMILIA DE IMIGRANTES X | x| x| x

15 COLORIDA 1 |[FAMILIA X

20 COLORIDA 1 |INDIGENAS X

20 COLORIDA 1 |INDIGENAS X | X X | FOTOREPETIDA *
24 COLORIDA 2 | TIPOS DE FAMILIAS X

25 COLORIDA 2 | CRIANCAS EM ORFANATO X

29 | PRETO/BRANCO | 1 |FAMILIA NA BAHIA X

30 | PRETO/BRANCO | 1 |FAMILIA NA BAHIA X ATIVIDADE COM FOTO
41 COLORIDA 2 | CULTURA UCRANIANA X X

42 COLORIDA 4 | FESTAS DE FAMILIA X

43 COLORIDA 5 | FESTAS DE FAMILIA X

54 COLORIDA 1 | MAE E FILHA QUILOMBOLAS X | x| x| x

66 COLORIDA 4 | TRABALHADORES X

67 COLORIDA 2 | TRABALHADORES X

68 | PRETO/BRANCO | 3 | TRABALHADORES X | x| x ATIVIDADE COM FOTO
72 COLORIDA 6 | TRABALHO INFANTIL X | x| x

77 COLORIDA 4 | FESTAS TRADICIONAIS X | x| x

78 COLORIDA 1 |BONECA JAPONESA X | x [ x

79 | PRETO/BRANCO | 1 | NAVIO JAPONES X [ x [ x| X

80 COLORIDA 4 | CARNAVAL X

81 | PRETO/BRANCO [ 1 | CARNAVALANTIGO X

84 COLORIDA 3 | INDIGENAS X[ x [ x| X

85 COLORIDA 2 | FRUTOS JENIPAPO E URUCUM X

88 COLORIDA 1 |FESTAJUNINA - PE X [ x [ x| X

91 | PRETO/BRANCO [ 2 |CONGRESSO NACIONAL X | X | X | X [ATIVIDADE COMFOTO
108 COLORIDA 1 |ELEVADOR LACERDA - BA X FOTO DOCUMENTO
108 COLORIDA 1 |PASSAGEM DE ONIBUS X FOTO DOCUMENTO
108 COLORIDA 1 | FITINHAS DO Sr. BONFIM X FOTO DOCUMENTO
109 COLORIDA 1 [JARDIM BOTANICO - PR X FOTO DOCUMENTO
109 COLORIDA 1 | FAMILIA X FOTO DOCUMENTO
109 COLORIDA 1 | ROUPA DE CRIANCA X FOTO DOCUMENTO
114 COLORIDA 3 | CIDADE DE SAO PAULO X X X X

115 | PRETO/BRANCO | 2 |[CIDADERIJEMG X | x| x| x

115 COLORIDA 2 | CIDADERIE MG X | x| x| x

120 | PRETO/BRANCO | 1 [FAMILIA X [ x [ x| X

120 | PRETO/BRANCO | 1 |BONDE-SALVADOR - BA X | x| x| x

Fonte: A autora, com base em Humberg e Neves, Livro Didéatico 3° ano, (2018).
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Na andlise do livro didatico do 3° ano da Colecéo Brasiliana, IBEP, 2016, tem
um total de 208 paginas. Foram catalogadas setenta e sete fotografias, sendo
sessenta e uma fotografias coloridas e dezesseis fotografias em preto e branco.

Segundo Humberg e Neves (2014, p.180)

O eixo desse volume € a interacdo social, mostrando ao aluno que todos
fazem parte de grupos diferentes, que se inter-relacionam e influenciam os
valores, o0s costumes e a histéria da comunidade, da cidade e do pais. Além
do conceito de “grupo social’, dois outros temas importantes sao
introduzidos: a importancia do tempo para a Histéria e a fungcédo da
documentacdo — de todos os tipos — para 0 seu registro, estudo e
compreensao.

Neste exemplar, consta uma unidade temética intitulada: “Sem documento,
ndo se sabe a histéria” que trata justamente do nosso tema de pesquisa, ou seja, a
fotografia como fonte documental historica.

Apesar de fazer alusdo a fotografia como fonte documental, ndo ha uma
explicacdo clara do que seja um documento histérico. Encontramos também neste
exemplar uma maior variedade de fotografias e atividades correlacionadas, mesmo
assim, nao existe um aprofundamento nos temas trabalhados.

Na unidade 2 desse, o tema apresentado é: “Imagens que sdo documentos”,
(p-114 e 115) constam atividades relacionadas com fotografias de cidades sugerindo
o tema mudanca e permanéncia. Porém, ndo ha um aprofundamento dos conceitos
histéricos nas atividades apresentadas.

Observamos também neste exemplar, a dificuldade de atingir todos os
critérios apontados pelo Guia Digital do PNLD para o uso de imagens nos livros
didaticos de Historia. Verificamos que as atividades relacionadas com fotografias na
maioria das vezes, somente atendem ao critério C2, ndo contemplando nenhum dos
outros critérios selecionados, o que confirma o uso das mesmas apenas como

ilustracGes?.

°Nao foi possivel a andlise do livro didatico do 4° ano por estar indisponivel na Editora, também néo foi localizado
nem fisico e nem virtualmente.



TABELA 3 - ANALISE DA TABELA DO 5° ANO DA COLECAO BRASILIANA

Pag. FOTO Qde. Assunto C1|C2|C3(C4| Observagao
30 COLORIDA 2 | ANTIGA CASA DA CAMARA X
41 | PRETO/BRANCO 1 | FAZENDA DE QUISSAMA - R} X
43 | PRETO/BRANCO 1 | ESCRAVOS NA FAZENDA X | X | x| x
46 COLORIDA 1 | PALACIO DOS GOVERNADORES X
48 | PRETO/BRANCO 1 | ESCRAVOS NO TRABALHO X | X | x| x
84 | PRETO/BRANCO 2 | ESCRAVOS NA FAZENDA X | X | X | X |ATIVIDADE COM FOTO
86 | PRETO/BRANCO 2 | SENHORA/ ESCRAVA X | X | X
93 | PRETO/BRANCO 1 | ESCRAVOS E CASA GRANDE X | X | x| x
98 | PRETO/BRANCO 2 | CIDADE MANAUS/SALVADOR X | X | x| x
99 | PRETO/BRANCO 2 | CIDADE PORTO ALEGRE X | X | x| x
101 | PRETO/BRANCO 1 | BONDE SALVADOR X | X | X
102 | PRETO/BRANCO 1 | CIDADE DE SAO PAULO X | X | X ATIVIDADE COM FOTO
102 | PRETO/BRANCO 1 | FABRICA EM ALAGOAS X | X | X ATIVIDADE COM FOTO
108 | PRETO/BRANCO 1 | NAVIO PORTO SANTOS X | X | x| x
109 | PRETO/BRANCO 1 | IMIGRANTES X | x| X |X
111 | PRETO/BRANCO 1 | BONDE ELETRICO - SP X | X | x| x
112 | PRETO/BRANCO 2 | CIDADE DE SAO PAULO X | x| X |X
113 | PRETO/BRANCO 3 | CIDADE RIO DE JANEIRO X | X | x| x
115 | PRETO/BRANCO 1 | MULHERES TRABALHANDO X | X | x| x
115 | PRETO/BRANCO 1 | NOEL ROSA - COMPOSITOR X | X | x| x
117 | PRETO/BRANCO 2 | RESIDENCIAS EM SAO PAULO X | X | x| x
118 | PRETO/BRANCO 2 | CORTICOS - RIO DE JANEIRO X | X | x| x
119 | PRETO/BRANCO 2 | BAIRRO MOOCA - SP X | X | x| x
120 | PRETO/BRANCO 2 | CIDADE DO RIO DE JANEIRO X | X | x| x
121 | PRETO/BRANCO 1 | BONDE -RIO DE JANEIRO X | X | x| x
123 | PRETO/BRANCO 1 | MANIFESTACAO OPERARIA-SP | X | X | X | X
125 | PRETO/BRANCO 1 | CARROFORD-RI X
125 | PRETO/BRANCO 1 | FAZENDA PROD. BORRACHA X | X | x| x
125 COLORIDA 1 | LATEX SERINGUEIRA X
127 | PRETO/BRANCO 1 | DOCA BELEM - PARA X | X X
127 COLORIDA 1 | TEATRO DE MANAUS - AM X | X X
128 | PRETO/BRANCO 1 | ARRAIAL DE CANUDOS —BA X | X | x|X
129 | PRETO/BRANCO 1 | JAGUNGOS PRISIONEIROS X | X | x| x
131 COLORIDA 2 | RUINAS DE IGREJAS - BA X | X | x| x
132 COLORIDA 1 | DIRETASJA-sp X | x| x| x
133 COLORIDA 1 | DEPUTADOS FEDERAIS — DF X | X
134 COLORIDA 3 | TRABALHADORES X
139 COLORIDA 1 | CONGRESSO NACIONAL - DF X X
141 | PRETO/BRANCO 1 | DESFILE DE MILITARES | -] - | - [FoToiLEGivEL*
142 | PRETO/BRANCO 1 | PRESIDENTE CONGRESSONAC. | X | X | X | X
148 | PRETO/BRANCO 1 | ANISTIA POLITICA X
150 COLORIDA 2 | DIRETASJA-sP X | X | x| x

40

* Na pagina 141 consta uma fotografia ilegivel referente ao Desfile de Militares, essa fotografia néo foi analisada, devido a sua
falta de clareza. Fonte: A autora, com base em Humberg e Neves, Livro Didatico 5° ano, (2018).
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Na analise do livro didatico do 5° ano da Cole¢do Brasiliana com 232
paginas, foram catalogadas cinquenta e sete fotografias, sendo quinze coloridas e
guarenta e duas em preto/ branco.

No livro do 5° ano é possivel encontrar certos conteudos de Histéria do
Brasil. As fotografias que mais aparecem neste volume estdo relacionadas a
escravidao, aos imigrantes, ao ciclo da borracha e por dltimo, a temas ligados as
transformacdes politicas ocorridas nas ultimas décadas no pais.

Apés a analise das fotografias observamos que diferente do livro didatico do
2° ano, as fotografias que aparecem no livro didatico do 5° ano, estdo relacionadas
com o0s conteudos e objetivos gerais do ensino de Historia nesta série. Sendo os
conteudos: A Colonizacdo Portuguesa, O Império do Brasil, A Escraviddo e Brasil
atual — a construcdo da Democracia; entdo, as fotografias apresentadas na maioria
das vezes, sédo usadas como fonte documental.

Porém, identificamos neste volume, dois exemplos de fotografias que
poderiam ser melhor utilizadas em sua finalidade de desenvolver o pensamento
histérico. Os exemplos s&o: na pagina 41 - Fazenda Quissama, e na pagina 102 —
Fabrica na cidade de Delmiro Gouveia, Alagoas,1915.

A Fazenda Quissama aparece numa foto preto/branco, retratando a casa-
grande da Fazenda, no Rio de Janeiro. Em pesquisa realizada na Internet foi
localizada uma foto atual da Fazenda Quissama. Esse local foi um importante
engenho de acglcar com caracteristica escravocata e recebeu a visita de Dom Pedro
Il em 1847. Atualmente, ele foi transformado num prédio histérico, transformado no
Museu Casa Quissama. Esse espaco foi inaugurado em 2006, depois de passar por
um processo de restauracao, e abriga em seu prédio historico o Museu, que possui

atividades  pedagdgicas relacionadas a Educacdo  Patrimonial.  Fonte:
(http://www.museusdorio.com.br)

Esse exemplo demonstra a utilizagcdo adequada diante do uso da fotografia
como fonte documental apresentada por alguns autores nos livros didaticos. O uso
de um link na internet contribuiria para uma analise histdrica mais critica e mostraria
de forma mais clara aos alunos os conceitos de mudanca e permanéncia. Também é

possivel fazer uma exploracéo sobre os personagens que aparecem na fotografia.
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Figura 6 - Fazenda de Quissam, no Rio de Janeiro. Fotografia de Victor Frond. Século XIX.
Fonte: Livro Dida’ltco 52ano - golegﬁo Brasiliana. (Humberg e Neves, 2014, p. 41).

Figura 7 Foto atual da Fazenda Quissam3, no Rio de Janeiro, 2017.Fonte:
http://www.museusdorio.com.br/joomla/index.php?option=com_k2&view=item&id=74:museu-
casa-quissam%C3%A3&Itemid=219

No proximo exemplo analisado, sdo apresentadas duas fotografias em
preto/branco, uma delas com legenda da “Rua 15 de Novembro, por volta de 1900,
na cidade de Sao Paulo” e a outra fotografia apresenta a seguinte legenda: “Fabrica
na cidade de Delmiro Gouveia, Alagoas, 1915.” A atividade que consta no livro
didatico € a seguinte, observe as imagens das cidades no inicio do século XX (1901-2000). Faca
uma lista das mudancas registradas nas cidades nesse periodo.

N&o € possivel observar, num primeiro momento, quais seriam as mudancas
gue ocorreram nas cidades, até porque esta falando de um mesmo periodo historico,
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também ndo ha um convite ao professor orientar essa atividade para a sua regido
especifica.

Novamente em pesquisa na internet encontramos a histéria sobre a
fotografia da Fabrica de linha.

Figura 8 - Fabrica na cidade de Delmiro Gouveia, Alagoas, 1915

Fonte: http://histormundi.blogspot.com/2012/11/coronel-delmiro-gouveia.html

Esta fabrica de linha foi um dos primeiros p6los industriais do Nordeste,

N

a indastria dedicou-se a producdo de linhas de costura. Maquinas foram
importadas da Inglaterra, técnicos vieram da Europa, mil operarios foram
contratados, além dos trabalhadores utilizados nos campos para a producéo
de algoddo. Em meados de 1914, a fbrica ja estava produzindo fios, linhas
para croché, bordado e ainda cordbes brancos e coloridos. Os produtos
tinham a marca “Estrela” e dois gigantes puxando um fio como simbolo ou
logotipo. Em pouco tempo, a produgdo aumentou e a fabrica exportava para
alguns paises da América do Sul (ALMEIDA, José Jonas —Dr. Histéria -
USP)

Figura 9 Escritdrio da Fabrica de Linha Figura 10 Logomarca da Fébrica de Linha

Fonte: http://histormundi.blogspot.com/2012/11/coronel-delmiro-gouveia.html


http://histormundi.blogspot.com/2012/11/coronel-delmiro-gouveia.html
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Essa era a situacdo no poés-guerra da fabrica da linha. Também foram
encontradas informacgdes sobre Coronel Delmiro Gouveia, o proprietario da fabrica, o
gual construiu uma Vila Operaria para abrigar os trabalhadores. Apesar do seu rigor
com determinados aspectos culturais, como por exemplo, proibir manifestacdes
religiosas na vila, o padrdo da Vila Operaria era acima da média nordestina em
termos de condicBes de moradia, saneamento, educacdo, e com condi¢cdes dignas
de trabalho para a época.

Continuando a pesquisa encontramos em um blog de noticias:

Esta terca-feira (31), ficou marcada na histéria da cidade de Delmiro
Gouveia, a Fabrica da Pedra, apos 102 anos de existéncia encerra
suas atividades na cidade e cerca de 450 funcionarios sao
demitidos.(http://histormundi.blogspot.com/2012/11/coronel-delmiro-

gouveia.html)

Depois de 102 anos de historia a Fabrica de linha da Pedra encerrou suas
atividades, mobilizando toda a comunidade da cidade de Delmiro Gouveia em
Alagoas. Todos esses acontecimentos na Fabrica sédo testemunhos vivos da histéria
desta regido. Como afirma Koehler (2017), a fotografia € uma forma de registro
histérico socioldgico, que revela através dos signos fotograficos a memaria da vida
social e cotidiana de pessoas dos diferentes segmentos sociais.

Portanto, os escritores de livros didaticos, os professores e pedagogos
devem valorizar e explorar didaticamente a riqueza de informac¢des que pode conter
uma fotografia, no caso desta, mais de 100 anos de Historia, mas o livro didatico em
guestdo faz uma pesquisa mais detalhada do tema apresentado e nem apresenta

solucbes simples como indicar um link para uma melhor compreensao do tema.

Figura 11 - Foto atual da fachada da Fabrica da Pedra

Fonte:http: //www.adalbertogomesnoticias.com.br/2017/01 /apos-102-de-existencia-fabrica-da-pedra.html



http://histormundi.blogspot.com/2012/11/coronel-delmiro-gouveia.html
http://histormundi.blogspot.com/2012/11/coronel-delmiro-gouveia.html
http://www.adalbertogomesnoticias.com.br/2017/01/apos-102-de-existencia-fabrica-da-pedra.html
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Figura 12 - Manifestacio contra o fechamento da Fabrica da Pedra, 2017

Fonte: http://www.adalbertogomesnoticias.com.br/2017/01/apos-102-de-existencia-fabrica-da-pedra.html

Concluimos que, a maioria das fotografias utilizadas nos livros didaticos
analisados da colecao Brasiliana sao utilizadas apenas como ilustracdo, e ndao séo
exploradas como um recurso metodolégico adequado para 0 ensino e a
aprendizagem de Historia.

As reflexdes desenvolvidas aqui foram baseadas na pesquisa de Koehler
(2016), a partir de uma analise iconologica e iconografica, demonstrando a
possibilidade do uso da fotografia enquanto fonte documental historica, para fins
didaticos. Buscamos ilustrar possibilidades de constru¢do de conhecimento a partir

de fotografias, e desta forma, como estas sédo subaproveitadas nos livros analisados.
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TABELA 4 - ANALISE COMPARATIVA DAS FOTOGRAFIAS E DOS CRITERIOS CONTEMPLADOS
NO PNLD NOS LIVROS ANALISADOS DA COLECAO

TURMA 20 ANO 3° ANO 5° ANO
TOTAL DE 31 77 57
FOTOGRAFIAS
07 61 15
COLORIDAS
24 16 42
PRETO/BRANCO
CRITERIOS
CONTEMPLADOS * * *
NO PNLD
C1 18 19 33
C2 31 77 42
C3 16 18 30
C4 13 15 29

Fonte: A autora, com base em Humberg e Neves, Livro Didatico, 2°, 3° e 5° ano, (2014).

Com os dados obtidos pela analise do quadro comparativo de critérios do
PNLD, ressaltamos aqui, a importancia do uso da fotografia como fonte documental
na metodologia do Ensino de Histéria e ndo meramente a fotografia como objeto
ilustrativo do livro didatico.

Apoés analise dos exemplares dos livros do 2°, 3° e 5° ano o critério C2 —
“apresenta ilustracdes variadas quanto as possibilidades de significacdo, como os
desenhos, fotografias, reproducdes e pinturas;” foi o unico critério encontrado em
todas as fotografias nos livros didaticos analisados, porque as fotografias podem ser
apresentadas meramente como ilustragées.

O critério menos encontrado nos livros didaticos foi o C4 — “apresenta
imagens acompanhadas de atividades de leitura e interpretacdo e de interacéo,
sempre que possivel, referenciadas em sua condi¢do de fonte para a producdo do

conhecimento historico”. Isso demonstra a dificuldade dos autores em proporcionar
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atividades relacionadas com a fotografia como fonte documental e os conceitos de
Historia.

No livro didatico do 2° ano, o critério C3 — “apresenta ilustracdes que
exploram as multiplas fun¢gBes das imagens, de forma auxiliar o aprendizado do
alfabetismo visual e do ensino de Histéria”; este critério foi 0 que menos apareceu
neste exemplar, justamente porque a maioria das imagens sdo desenhos e
caricaturas, similar as antigas cartilhas de alfabetizacdo o que metodologicamente
ndo auxilia o alfabetismo visual e nem o ensino de Historia.

Enquanto que, o critério C1- “Apresenta coeréncia entre as opg¢des tedrico-
metodolbgicas complementares, ilustragcdes e com 0s objetivos gerais do ensino de
Histdria para os anos iniciais do Ensino Fundamental”; teve maior incidéncia no livro
do 5° ano, porque a partir desta série os conteudos historicos estdo relacionados
diretamente com a Historia do Brasil.

Portanto, apesar dos critérios serem exigidos e estabelecidos pelo PNLD, é
possivel observar que nem sempre eles séo levados em consideracéo pelos autores
na confecgéo dos livros didaticos.

No entanto, o uso da fotografia como fonte documental pode ser reforcado
pelo argumento de Turazzi (S/D, p. 03)

aprender a observar e a interpretar uma imagem fotografica €, também,
aprender a “ler nas entrelinhas”, procurando captar informagdes, buscando
explicacBes, situando lugares e acontecimentos, identificando relagBes

sociais e diversidades culturais, reconhecendo mudancas e permanéncias
no tempo e no espago

Por isso, conforme abordamos no capitulo 1, a fotografia pode ser utilizada
para 0 Ensino de Histéria, proporcionando ao aluno uma forma prazerosa de
conhecer os fatos historicos, que muitas vezes sao apresentados apenas em forma

textual.
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CONSIDERACOES FINAIS

A intencdo dessa pesquisa foi investigar a fotografia como fonte documental
em exemplares de livros didaticos da Cole¢éo Brasiliana nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Como resultado da pesquisa observamos que esta Colecao utiliza, na
maioria das vezes, a fotografia apenas como um instrumento ilustrativo.

Apesar de constar um Guia de orientacbes para a elaboracdo dos livros
didaticos, muitas vezes, o0s critérios de orientacdes ndo sao levados em
consideracao pelos autores na confec¢do dos livros didaticos.

Sendo assim, o ensino de Historia acaba comprometido, uma vez que a
metodologia abordada no capitulo 1 deste trabalho — o uso da fotografia enquanto
fonte documental histoérica, para uso didatico — pode ser adotada em sala de aula e
proporcionar aos alunos um maior entendimento da Histéria de uma forma mais
ladica, principalmente porque as criancas nos anos iniciais do EF ainda estédo
passando pelo processo de alfabetizacao.

Temos que levar em consideracdo que o governo federal faz um grande
investimento em livros didaticos anualmente, por isso a necessidade de uma melhor
avaliacdo deste recurso pedagogico.

Como conclusédo deste trabalho, podemos notar que nos livros analisados, a
Colecéo Brasiliana se mostra insuficiente nos critérios do uso didatico da fotografia,
como fonte histérica. Ela mostra-se parca de recursos ilustrativos no sentido das
multiplas fun¢des das imagens e no Ensino de Historia.

O uso da fotografia no ensino de Histéria € um tema que demanda ainda
muita pesquisa. A utilizacdo da fotografia como fonte historica, para fins didaticos, é
um recurso muito vasto, que como metodologia de ensino pode despertar no
educando uma curiosidade para a compreensdo da Historia, reconhecendo as
relacdes entre 0 passado e o presente, permanéncias e mudancas, valorizando e
compreendendo as diferentes relagdes sociais e culturas em que estéa inserido, além
de tornar o ensino de Historia mais significativo, valorizando uma educacao cidada e

de qualidade.
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