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RESUMO

O presente trabalho refere-se a identificacdo de aspectos de Numeramento
em uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal
de Curitiba. A metodologia da pesquisa consistiu em um levantamento bibliografico a
respeito de diversos conceitos relacionados as habilidades matematicas que devem
ser aprendidas nesta etapa de ensino. Encontramos na bibliografia pesquisada os
seguintes termos: alfabetizacdo matematica, letramento matematico, alfabetismo
matematico, Numeramento e numeralizagcdo. A partir de estudos realizados nesta
etapa da realizacdo do trabalho, escolnemos o termo Numeramento, uma vez que
este melhor se adequava a abordagem que gostariamos de dar a pesquisa. A partir
disso, aprofundamos nossos estudos a respeito deste termo e elaboramos uma
entrevista semiestruturada que foi aplicada com criancas de um terceiro ano do
Ensino Fundamental. Por fim, analisamos os dados das entrevistas a fim de
observar caracteristicas de Numeramento ja& estudados anteriormente, presentes
nas falas das criancas através do seu processo de ensino-aprendizagem, e
constatamos em seus discursos, aspectos que denotam a presenca do
Numeramento.

Palavras-chave: Numeramento. Matematica. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This paper refers to the identification of some aspects of Numeracy in a
group of students of the third grade of a public Elementary School, located in
Curitiba. The methodology of this research consisted in a bibliographical study about
several conceptions related to mathematical abilities that may be learned at this level
of education. We have found, at the bibliography, the following terms: Mathematical
Literacy, Numeracy and Numeralization. From this moment on, we have chosen the
term Numeracy because it was the most appropriated one when it comes to the
subject of our research. Then, we have deepened our studying related to this
concept and also elaborated an enterview wich was applied to twelve children of a
third grade class of Elementary School. Finally, we have analyzed the enterview data
in order to observe the aspects of Numeracy we had studied beforely, wich were
present at children's speeches.

Key-words: Numeracy. Mathematics. Elementary School.
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1 INTRODUCAO

A escolarizacado € um fator determinante no que diz respeito ao aprendizado
da matematica pelos educandos enquanto sujeitos que, com ela, se envolvem nas
mais diversas situacOes cotidianas. Sendo assim, a instituicdo escolar precisa
cumprir seu papel na formagao destes alunos, oportunizando a eles o acesso a
conteudos e a situacdes problemas nas quais possam aplicar o0 que aprenderam a
fim de se prepararem para atuar na sociedade de modo reflexivo (exemplo:
situacbes de compra e venda, problemas que envolvem quantidades, nuameros,
horarios, etc).

Cabe a escola oportunizar o aprendizado da matematica possibilitando o
ensino de forma significativa, ou seja, estabelecendo relacdes entre os contetdos
ensinados com a realidade, de modo a apresentar a funcao social que a matematica
tem na sociedade atual. O aprendizado matematico curricular determinado pelas
listas de contetudos a serem ensinados ndo deveria encerrar-se em si mesmo, mas
levar as criancas a refletirem sobre as praticas sociais e culturais nas quais podem
vir a fazer uso dos mesmos.

De acordo com Miguel (2005), no entanto, é necessario considerar que a
crianca, mesmo que nao reconheca, jA se encontra continuamente envolvida em
atividades matematicas desde antes de dar inicio ao processo de escolarizagao.
Isso porgue sua realidade esta permeada por aspectos quantitativos que envolvem,
dentre outras questdes, nog¢des de classificacdo, ordenacéo e medidas.

Sabe-se que o ambiente escolar ndo € o Unico responsavel por formar as
criancas para lidarem com a matematica, tendo em vista que estas possuem
convivio em outros grupos sociais como a igreja, parques, vizinhanca, etc. e neles
aprendem matematica informalmente ao observarem os adultos ou interagirem com
dinheiro, relégio, celular, telefone, televiséo, placas informativas, e assim por diante.
Isso significa que as criangas também se valem de aprendizados matematicos
extracurriculares e, por meio deles, aprendem e se desenvolvem.

A respeito disso, Andrade (2016) afirma que € preciso considerar que as
criancas vivem em uma sociedade letrada, o que faz com que, mesmo antes de
serem inseridas na realidade da escola, desenvolvam a percepcdo e até mesmo
formulem hipdteses quanto ao uso, tanto da lingua escrita, quanto da matematica,

em suas mais diversas atividades cotidianas e de seus familiares. Por meio desse
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contato, direto ou indireto com 0s textos escritos, as criangas comegam a perceber
0s usos e fungbes sociais dos niumeros em situacdes que envolvem, por exemplo,
nocdes de medida, contagem e quantificacao.

Além disso, € importante lembrar que ainda existem outros fatores que
interferem diretamente no aprendizado além da escola, como o0 nivel
socioeconbémico, nivel de escolaridade dos pais, etc. No entanto, a escola continua
sendo o local por exceléncia onde “os conhecimentos formais sdo apresentados,
ampliados, aprofundados e consolidados” (SANTOS, 2017, p. 1).

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE (2010)
apresenta que, a partir do meio social, a crianca tende a desenvolver nogoes,
competéncias e habilidades de varias areas do conhecimento, incluindo a
Matematica. Neste sentido, a instituicdo escolar deve apresentar aos alunos meios
de utilizar a Matematica de modo pratico em seu cotidiano e deve “propiciar,
progressivamente, expansao desse uso para contextos sociais mais amplos e para
outras areas do conhecimento” (BRASIL, 2010, p. 42).

O curriculo do Ensino Fundamental da Prefeitura Municipal de Curitiba
(CURITIBA, 2016) apresenta que o ensino da Matematica é baseado na construcéo
do conhecimento pautado na mediacdo e dialogicidade entre educadores e
educandos, cujo processo ocorre através da producdo do conhecimento pelo
estudante através da realidade em que se encontra inserido.

As diretrizes do municipio de Curitiba (CURITIBA, 2016b) apresentam a
perspectiva do letramento para o ensino da Matematica no Ensino Fundamental,
uma vez que tém por principio a construcdo de um conhecimento matematico a
partir do contexto em que o estudante se encontra. De acordo com o documento, 0s
estudantes devem ter a possibilidade de criar diversas formas de compreender a
matematica, e demais sistemas de representacdo, de forma que reflitam a respeito
do significado da mesma em suas vidas e nas praticas sociais has quais estao
inseridas.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) também
apresenta um ensino da Matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental
gue seja pautado na significacdo dos conhecimentos matematicos, sendo importante
a relacdo que os alunos fazem dos conteudos aprendidos na escola com seu
cotidiano. A BNCC compreende a matematica de modo que esta seja ensinada

numa perspectiva que relacione a apreensao de seus significados e suas aplicacdes
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a fim de que os alunos sejam capazes de estabelecer associacbes entre os temas
matematicos e o cotidiano. Além disso, a BNCC orienta 0 uso de materiais didaticos
como calculadoras, planilhas, jogos, malhas quadriculadas, videos, softwares e
abacos integrados a situacdes que possibilitem aos alunos a reflexdo e a
sistematizacdo da matematica presente no dia a dia.

O presente trabalho podera contribuir para profissionais e académicos da
area da educacéo, que se interessem no trabalho com a Matematica, mostrando a
importancia de que os alunos reconhecam os numeros e suas funcdes em diversos
contextos dentro e fora da sala de aula.

O tema a ser estudado sera o Numeramento e foi escolhido devido ao
interesse desenvolvido durante estudos realizados em atividades do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, projeto do qual participamos durante
trés anos, que tinha por objetivo trabalhar com matematica na Educacéo Infantil. De
acordo com Fonseca (2004), o Numeramento pode ser compreendido como a
competéncia de fazer uso das habilidades matematicas e de letramento de forma
coesa nas diversas situacdes cotidianas. A respeito disso, discorreremos mais
profundamente neste trabalho.

Com o intuito de buscar compreender esse processo e de propor possiveis
respostas ao problema levantado na pesquisa que desenvolvemos, realizamos um
levantamento dos diversos termos utilizados por autores especialistas da area no
qgue diz respeito a aquisicdo e desenvolvimento de tais habilidades. Os conceitos
encontrados na pesquisa foram: Alfabetizacdo Matemética, Letramento Matematico,
Alfabetizacdo Matematica na Perspectiva do Letramento, Alfabetismo Matematico,
Numeramento e Numeralizacéo.

E importante destacarmos que n&o é possivel eleger apenas um desses
conceitos como capaz de definir inteiramente o processo de desenvolvimento das
habilidades referentes a linguagem matematica, tampouco podemos afirmar que
existam conceitos corretos e melhores em detrimento de outros. Na literatura sobre o
tema, observamos similaridades entre eles. No entanto, tendo em vista a
necessidade de delimitarmos uma perspectiva que melhor abrangesse as
caracteristicas e habilidades matematicas que gostariamos de analisar neste
trabalho, fizemos a opgéo pelo conceito de Numeramento. Este nos pareceu o mais
apropriado neste momento uma vez que melhor contempla as habilidades

matematicas em torno das quais discorremos neste trabalho.
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Outro aspecto importante que levamos em considera¢cdo na escolha do
conceito de Numeramento foi o fato de que, no geral, 0s termos sdo muito proximos
entre si, e, apesar de indicarem as mesmas caracteristicas e abordarem as mesmas
guestdes, sao apresentados na literatura com diferentes nomes. Destacamos que ha
uma grande similaridade entre os termos Numeramento e Letramento Matemético,
como por exemplo, o fato de que ambos compreendem a matematica numa
perspectiva onde esta seja aplicada a vida social. Porém, optamos por nos
apoiarmos em autores que referem-se ao Numeramento neste trabalho, devido ao
fato de ele ser mais abrangente que os demais.

A partir de diversas atividades realizadas nas escolas que envolviam a
matematica e suas dimensdes durante o projeto PIBID, surgiu o interesse de buscar
compreender e analisar de que forma os alunos identificam as diferentes escritas
numéricas que estao presentes no cotidiano, nos mais variados contextos, ou seja,
de pesquisar mais sobre como as criangas compreendem o significado dos
nameros nos objetos.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (BRASIL, 2015) propés,
dentre outros objetivos, a meta de que todas as criancas de até 8 anos de idade, ao
final do 3° ano do Ensino Fundamental, estejam alfabetizadas. E essencial saber se
os alunos de um 3° ano que ja tém uma maior familiaridade com os numeros e
sabem realizar operacdes matematicas simples de forma mais satisfatoria,
reconhecem as diversas funcbes dos numeros nos objetos e meios que estao
sempre presentes no seu cotidiano, como calendario, relégio, embalagens, entre
outros. Dai a escolha por investigarmos conhecimentos mateméaticos de criancas
nessa faixa etaria. A partir desta perspectiva, o problema de pesquisa a ser
investigado serd: Como as criancas de um 3° ano de uma escola da Rede Municipal
de Curitiba leem e interpretam informacfes numéricas presentes em objetos e
situagdes cotidianas?

Os objetivos de nossa pesquisa sao 0s gque seguem:

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo geral:
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e Verificar caracteristicas de Numeramento nas leituras e interpretacdes que
criancas de um 3° ano de uma Escola Municipal de Curitiba fazem das

escritas numericas presentes em seu cotidiano.

1.2.20bjetivos Especificos:

e Identificar sentidos que criangas de um 3° ano de uma escola da Rede
Municipal de Curitiba atribuem as escritas huméricas presentes em diferentes
portadores numeéricos da vida cotidiana;

e Verificar como as criancas de um 3° ano de uma escola da RMC leem e
interpretam informacdes numeéricas presentes em objetos e situacdes

cotidianas.

O trabalho esta organizado da seguinte forma: no préximo capitulo
apresentaremos uma breve reflexdo a respeito dos diversos termos abordados na
literatura que dizem respeito ao processo de ensino-aprendizagem da mateméatica
enquanto préatica social. No terceiro capitulo, abordaremos a metodologia utilizada
desde o inicio da realizacdo deste trabalho. No quarto capitulo, faremos a
apresentacao dos dados coletados nas entrevistas com as criancas e a analise dos
mesmos a partir do levantamento bibliografico que embasa todo o trabalho. Por fim,

concluiremos o trabalho apresentando aspectos da relevancia desta pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Tendo em vista a revisao tedrica realizada, serdo abordados, nesta parte do
trabalho, conceitos encontrados no decorrer da mesma que se referem ao processo
de ensino e aprendizagem da matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Na literatura encontramos diferentes termos para expressar as habilidades
das criancas quanto a linguagem matematica. O primeiro termo a ser abordado é o
de Alfabetizacdo Matematica, entendido por Danyluk (1998) como a compreensao
dos codigos e conceitos que envolvem esta area do conhecimento, afirmando que

esta consiste em um:

[...] fenébmeno que trata da compreensdo, da interpretagdo e da
comunicacéo dos conteidos matematicos ensinados na escola, tidos como
iniciais para a constru¢do do conhecimento matematico. (DANYLUK, 1998,
p. 20).

Danyluk afirma que o sujeito alfabetizado em matematica € capaz de
“‘entender o que se Ié e escrever 0 que se entende a respeito das primeiras nogoes
de aritmética, geometria e logica” (DANYLUK, 1998, p. 5). E importante notar que
esta concepcdo ndo apresenta a leitura e a escrita mateméaticas como praticas
socioculturais, que transcende o dominio de cddigos escritos, o que, na realidade, se
configura como Letramento Matematico e sera tratado neste trabalho
posteriormente.

As criangcas de cinco e seis anos estdo em idade de alfabetizacdo e,
portanto, esse também é o momento em que se ddo grandes avan¢os no que se

refere ao seu aprendizado da matemética. De acordo com Fonseca (2007):

[...] o termo Alfabetizagdo Matemética é utlizado para designar o
aprendizado das primeiras no¢bes de Matemética (...) A ideia de
alfabetizacéo, nesse caso, é da iniciagcdo a um campo, e a adjetivagao €&
para que se transfira esse sentido da iniciacdo mais elementar ao mundo da
leitura e da escrita, para, no caso da Alfabetizacdo Matematica, o campo da
Aritmética, trilhando os primeiros passos da construcdo do conceito de
ndamero, da aquisicdo da representacdo numérica do sistema decimal de
numeracdo, ou da resolucdo de problemas simples envolvendo as
opera¢cbes fundamentais com NUmeros Naturais; ou ainda para uma
primeira incursdo no campo da Geometria, contemplando nocdes
topoldgicas ou reconhecimento e classificagdo de figuras.” (FONSECA,
2007, p. 4).
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A autora aborda Alfabetizacdo Matematica como o primeiro aprendizado das
nocdes da escrita Matematica, que ocorre principalmente através da abordagem
escolar. Entretanto, ela ndo limita o ensino da matematica somente aos simbolos
matematicos ensinados nos espacos escolares, mas o compreende de modo mais
abrangente, tendo em vista “[...] um modo de proceder matematicamente identificado
com o0s principios e os procedimentos do registro escrito e, especificamente, da
matematica que se faz com “lapis e papel”’. (FONSECA, 2007, p. 4). Dessa forma,
Fonseca (2007) apresenta a Alfabetizacdo Matematica em um sentido maior, com o
objetivo de contribuir para que os educandos possam conviver e se relacionar
melhor no meio em que estéo inseridos.

Souza (2010) apresenta Alfabetizacao Matematica como “a agao inicial de
ler e escrever matematica, ou seja, de compreender e interpretar seus contetdos
basicos, bem como, saber expressar-se através de sua linguagem especifica”
(SOUZA, 2010, p. 2).

Souza (2010) ainda afirma que a Alfabetizacdo Matematica nas séries
iniciais deve fazer com que o aluno saiba compreender e interpretar os diversos
sinais, signos e simbolos referentes ao ensino desta area do conhecimento, que, de
acordo com a autora, deve envolver processos de comunicacdo, contextualizagao,
leitura e escrita, além da participacdo do aluno no desenvolvimento de sua
aprendizagem.

O PNAIC - Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — (BRASIL,
2014) apresenta a Alfabetizacdo Matematica na perspectiva do letramento. O
documento apresenta que a pessoa alfabetizada “(...) € aquela capaz de ler e
escrever em diferentes situacfes sociais, de tal forma que isso Ihe permita inserir-se
a participar ativamente de um mundo letrado, enfrentando os desafios e demandas
sociais” (BRASIL, 2014, p. 27), sendo entendida, portanto, como um “instrumento
para a leitura do mundo” (DIAS, 2015, p. 24).

O segundo termo a ser analisado nesse trabalho é de Letramento
Matematico. De acordo com Soares (2006), nem todo individuo alfabetizado é
letrado, pois o letramento envolve ndo somente a leitura e a escrita, mas também o
seu uso a partir do contexto em que o individuo esta presente. A autora aborda a
expressao “alfabetizar letrando”. Portanto, podemos compreender que o letramento
consiste no uso social da escrita, envolvendo o contexto em que 0 sujeito esta

inserido, ou seja, € entender quem esta escrevendo, com qual intuito e com que
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finalidade. Um sujeito letrado deve ser capaz de compreender e interpretar os
cadigos e signos de forma a relaciona-los com seu contexto, o que, se traduzido a
linguagem matematica, equivaleria ao fato de ndo apenas saber fazer uso de
codigos e signos numericos, mas também ter o dominio da compreensdo da
matematica nas diversas praticas sociais.

Soares apresenta o conceito de letramento como sendo:

[...] o estado ou condi¢céo de individuos ou de grupos sociais de sociedades
letradas que exercem efetivamente as praticas sociais de leitura e de
escrita, participam competentemente de eventos de letramento (...)
individuos ou grupos sociais que dominam o uso da leitura e da escrita e,
portanto, tém as habilidades e atitudes necessarias para uma participacdo
ativa e competente em situagces em que préticas de leitura e/ou escrita tém
uma funcdo essencial, mantém com os outros e com o mundo que 0s cerca
formas de interacdo, atitudes, competéncias discursivas e cognitivas que
Ihes conferem determinado e diferenciado estado ou condi¢do de insercéo
em uma sociedade letrada. (SOARES, 2002, p. 2).

As discussdes sobre a aquisicdo dos cddigos e signos necessarios para a
leitura e a escrita e sua participacdo e importancia na inser¢ao do individuo no meio
social, trouxeram em questdo a distincdo dos termos Alfabetizacdo e Letramento,
abordado na Educacdo Matematica. Soares (1998) apresenta o significado do termo
Letramento como “o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e a

escrever.” A autora nos diz que:

[...] implicita nesse conceito esta a ideia de que a traz consequéncias
sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer para o
grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a
usa-la. (SOARES, 1998, p. 17).

Soares também aborda o conceito do termo Letramento e explica que o
sufixo “mento” apresenta o resultado de uma acgédo. Sendo assim, a autora afirma

que Letramento consiste no:

[...] resultado da ac&o de ensinar a ler e escrever: o estado ou a condi¢do
qgue adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita (SOARES, 1998, p. 18).

Dessa maneira, o0 letramento ndo consiste apenas em aprender a ler e

escrever, mas saber aplicar estes conhecimentos com fins especificos em contextos
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determinados, podendo ser compreendido como uma pratica social, uma vez que
pode abranger acontecimentos onde ndo ha a presenca fisica da escrita.

Nacarato e Galvdo (2013) apresentam que somente a Alfabetizacéo
Matematica ndo pode suprir as necessidades sociais do individuo no que se refere a
essa area do conhecimento, de forma com que ele possa agir criticamente, sendo
necessario o letramento, abordado como a capacidade de: “[...] entender, e saber
aplicar as praticas de leitura, escrita matematica e habilidades matematicas para
resolver problemas n&o somente escolares, mas de praticas sociais [...]”
(NACARATO; GALVAO, 2013, p. 84). As autoras abordam que na sociedade atual é
necessario que o sujeito possua “[...] habilidades matematicas que o facam agir
criticamente na sociedade [..]"” (NACARATO; GALVAO, 2013, p. 84), sendo
indispensavel o letramento para que o individuo possa suprir as demandas sociais
relacionadas a leitura e escrita.

O PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes) apresenta

que:

Letramento Matemético é a capacidade de um individuo para identificar e
entender o papel que a Matematica representa no mundo, fazer julgamentos
bem fundamentados e empregar a matematica de forma que satisfacam as
necessidades gerais do individuo e de sua vida futura como um cidadao
construtivo, preocupado e reflexivo (OECD/PISA, 2002, p. 41).

O letramento matematico compreende a capacidade de utilizar as
habilidades mateméticas — quantificacdo, ordenacdo, medicdo e classificacdo — em
conceitos especificos, de forma a resolver as situacdes matematicas que surgem
nas praticas da vida social. E nesse sentido que Nacarato e Galvdo (2013)

apresentam que:

[...] € no seio da familia ou em diferentes grupos sociais que as crian¢as
adquirem préaticas de letramento distintas das escolares. Em situacbes
cotidianas, sdo capazes de resolver problemas de matematica. Por
exemplo, ao observar seus pais negociarem, participam dessas atividades
e, posteriormente, passam a assumir responsabilidades envolvendo
sistemas abstratos de célculos matematicos e tornam-se, da mesma
maneira, negociadores. (NACARATO; GALVAO, 2013, p. 94).

Além dos conceitos de alfabetizacdo matemética e de letramento

matematico, explicados anteriormente, ha também o conceito de Alfabetizagdo
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Matematica na Perspectiva do Letramento, apontado no Caderno de Apresentacéo
do Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (BRASIL, 2015) como:

[...] o conjunto das contribuicdes da Educacdo Matematica no Ciclo de
Alfabetizacdo para a promocéo da apropriacéo pelos aprendizes de praticas
sociais de leitura e escrita de diversos tipos de textos, praticas de leitura e
escrita do mundo (BRASIL, 2015, p. 31)

Além disso, o PNAIC também apresenta que:

[...] a Alfabetizagdo Matemética é entendida como um instrumento para a
leitura do mundo, uma perspectiva que supera a simples decodificacdo dos
nameros e a resolucdo das quatro operacdes basicas (BRASIL, 2015, p.24).

Portanto, pode-se afirmar que Letramento Matematico consiste na utilizacéo
dos conceitos matematicos no meio social, por meio do qual os individuos resolvem
situacdes problema que estdo presentes no seu cotidiano, de forma que esses
conhecimentos influenciem suas concepcdes de mundo e os levem a atuar
criticamente no contexto em que estéo inseridos.

Alguns autores ainda apresentam o termo Alfabetismo Matematico que
implica em saber compreender os dados matematicos para resolver problemas que
exijam o recolhimento e analise das informacdes matematicas. Fonseca (2004)

define alfabetismo matematico como:

[...] a capacidade de mobilizacdo de conhecimentos associados a
guantificacdo, a ordenacgédo, a orientacdo, e a suas relagdes, operacdes e
representacdes, na realizacdo de tarefas ou na resolucdo de situagbes-
problema (FONSECA, 2004, p. 13).

Fonseca (2004) apresenta trés niveis de Alfabetismo Matematico. O primeiro
deles é caracterizado pela habilidade dos individuos em lerem os nameros apenas
em contextos especificos, como por exemplo, utilizando instrumentos de medida
simples, telefones, horarios e precos. Os individuos que se encontram no segundo
nivel de Alfabetismo Funcional em Matematica sdo capazes de “[...] dominar
completamente a leitura de niumeros naturais, independente da ordem de grandeza,
e sdo capazes de ler e comparar nimeros decimais que se refiram a precos, contar
dinheiro e fazer troco.” (TOLEDO, 2004, p. 18). Os individuos pertencentes ao
terceiro nivel de Alfabetismo Matematico s&o caracterizados por possuirem as

habilidades de “[...] adotar e controlar uma estratégia na resolucdo de problemas que
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demandam a execugao de uma série de operagdes” (TOLEDO, 2004, p.19), além de
realizarem célculos que envolvam nogdes de proporgdo e “[...] representacdes
graficas como mapas, tabelas, graficos” (TOLEDO, 2004, p.19).

Isso significa que o Alfabetismo Matematico leva os sujeitos a saber ler e
interpretar, de modo sistematizado, os dados matematicos que lhes sé&o
apresentados fazendo uso dos mesmos na realizacao de suas tarefas.

Outro termo utilizado para referir-se ao ensino da Mateméatica é o de
Numeralizacdo. De acordo com Nunes e Bryant (1997), ser numeralizado significa
saber agir, de maneira apropriada e significativa, nas mais diversas situacdes
cotidianas a partir de seu pensamento matematico. Além disso, para tornar-se
numeralizada, a crianca necessita de contato com simulacdes de situacdes do
cotidiano e que “(...) isso & verdadeiramente o exercicio da pratica social, do
conhecimento de mundo que a crianca ja administra na sua vida como ser funcional
e conhecedor de mundos” (DIAS, 2015, p.25).

Nesta perspectiva, uma crianca numeralizada é aquela que possui a
capacidade de aplicar os conhecimentos matematicos adquiridos no ambiente
escolar nas diversas situagdes cotidianas no contexto em que se encontra inserida,
de forma a atribuir significado aos conceitos matematicos em ambientes e situagfes

fora da escola.

2.1 NUMERAMENTO

Outro conceito presente na literatura para falar das habilidades de letramento
na area da Mateméatica é o Numeramento. Este termo foi adotado por Toledo (2004)
para denominar a capacidade de aplicar as habilidades de escrita e leitura da
matematica nos diversos contextos sociais suprindo as demandas a que 0s
individuos estdo sujeitos em meio a sociedade, de forma a criar cidadaos

participativos e critico. Toledo (2003) apresenta que:
[...] o Numeramento inclui um amplo conjunto de habilidades, estratégias,
crencas e disposicdes que o0 sujeito necessita para manejar efetivamente e

engajar-se automaticamente em situagdes que envolvem nimeros e dados
guantitativos ou quantificaveis (TOLEDO, 2003, p. 55).

De acordo com Toledo (2004) Numeramento se caracteriza como:
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[...] habilidades de letramento e de algumas habilidades mateméticas e a
aptiddo para usa-las em combinacgéo, de acordo com o que é requerido em
uma determinada situa¢do (TOLEDO, 2004, p. 94).

Isso significa que o Numeramento ndo considera apenas as habilidades
matematicas, mas também engloba as de letramento referentes a lingua, como ler e
escrever, por exemplo. E nesse sentido que consideramos o Numeramento um
conceito mais amplo e abrangente do que os abordados anteriormente neste
trabalho, uma vez que consegue estabelecer uma conexdo entre as habilidades
matematicas e de letramento que as criangas necessitam desenvolver ao longo da
primeira etapa do Ensino Fundamental.

Fonseca (2004) apresenta como habilidades matematicas:

[...] a capacidade de mobilizacdo de conhecimentos associados a
guantificacdo, a ordenacéo, a orientacdo e as suas relacbes, operacdes e
representacdes, na realizacdo de tarefas ou na resolucdo de situacdes-
problema. (FONSECA, 2004, p. 13).

A autora reforca o papel social da educacdo matematica a partir dessa
concepcao, ampliando as préticas sociais do uso da matematica pelos diversos
sujeitos, sendo importante considerar que as demandas sociais exigem cada vez
mais individuos criticos que saibam fazer uso de forma eficaz das praticas sociais
que envolvam o uso da matematica. Neste sentido, 0 Numeramento ndo exige
somente as habilidades técnicas matematicas para a resolucdo de uma situacdo
numeérica, mas também os habitos, as crencas, costumes e conhecimentos
adquiridos previamente dentro ou fora da escola, a partir do contexto social em que
0 sujeito esta. Toledo (2002) apresenta que o Numeramento é:

[...] um agregado de capacidades, conhecimentos, crencas e habitos da
mente, bem como as habilidades gerais de comunicacdo e resolucdo de
problemas, que os individuos precisam para efetivamente manejar as
situag6es do mundo real ou para interpretar elementos matematicos ou
guantificaveis envolvidos em tarefas (TOLEDO, 2004, p.94).

De acordo com Toledo (2004), o Numeramento depende das influéncias
culturais, sociais e histéricas do cotidiano nos quais os individuos se encontram e
das mais diversas circunstancias de suas vidas. Isso porque sabe-se que o

Numeramento consiste na presenca e no uso da matematica nas mais diversas



21

situacdes sociais e, devido ao fato de que a sociedade, a cultura, a ciéncia e a
tecnologia mudam no decorrer do tempo e de acordo com o lugar é possivel dizer
gue o Numeramento se adequa aos diversos contextos. Por exemplo, uma situacao
cotidiana atual que exige o saber do Numeramento é o uso do telefone, porém essa
mesma situacdo ndo era comum no inicio do século passado, tendo em vista que
eram poucas as pessoas que possuiam acesso ao aparelho. No entanto, as
situacdes nas quais se faz o uso de unidades de medida sdo mais comuns ha mais
tempo.

E importante verificar as praticas de Numeramento, para assim poder
identificar como essa geracdo vem sendo formada para fazer uso da matematica.
Desta forma, € possivel incorporar a matematica escolar aos habitos e praticas
cotidianas que requerem seu uso, uma vez que o Numeramento tem grande relacao
com a habilidade do individuo em aplicar os conhecimentos matematicos adquiridos
na escola, combinando-os com demais habilidades de letramento, em sua vida
cotidiana. Toledo (2004) apresenta as seguintes atividades cotidianas que um sujeito

numerado é capaz de realizar sem dificuldades:

Preparar listas de compras, verificar o vencimento dos produtos que serdo
comprados, comparar precos antes de comprar, conferir o consumo de
agua, luz ou telefone, procurar as ofertas da semana em folhetos e jornais,
comprar a prazo, anotar as dividas e despesas, conferir troco, conferir notas
e recibos, fazer ou conferir acertos de contas ou orgcamentos de servigos,
pagar contas em bancos ou casas lotéricas, anotar nimeros de telefone, ver
as horas em reldgio de ponteiros ou digital, ler a bula de um remédio que
comprou e ler manuais para instalar aparelhos domésticos (TOLEDO, 2004,
p. 97).

O ensino da Matematica deve, desde 0 seu inicio, ser construido com e
pelas criancas de modo que estas consigam associar os conhecimentos em questao
com atividades praticas da vida cotidiana. O Numeramento, nesse sentido, € o que
nos permite trabalhar com as criangas questbes que envolvem a fungéo social do
namero e da matematica na cultura letrada em que nos encontramos.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC (BRASIL,
2014) aponta que as criangas, por estarem inseridas em um sociedade letrada,
estdo desde pequenas cercadas pelas mais diversas informacdes mateméticas
escritas “[...] presentes em diversos suportes textuais como mapas; contas de agua,
luz e telefone; panfletos de lojas e supermercados; outdoors; textos instrucionais;

textos escolares, dentre outros” (BRASIL, 2015, p. 30). Dessa forma é papel do
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professor auxilid-las para que apliguem essas informacdes e nocgbes escritas e

matematicas em suas atividades cotidianas, tais como:

[...] estar dentro/fora de ambientes ou fazer/ndo fazer parte de um grupo;
elaborar mapas ou explicacbes sobre deslocamentos, itinerarios ou
percursos (como, por exemplo, ir & escola, ao banco, ao supermercado e
voltar para casa); apresentar em tabelas os dados referentes a cole¢cbes de
objetos, fazer a leitura de diversos tipos de calendario, compreender as
diversas formas de anotar dados importantes em jogos, fazer registro de
guantias de dinheiro, construir graficos e tabelas e fazer a sua leitura
guando publicados em noticias e artigos de jornais. (BRASIL, 2015, p. 30)

O Numeramento é o que permite a construcdo de no¢cdes matematicas no
dia a dia e de habilidades que facilitem o cotidiano das criancas, o qual é repleto de
atividades que envolvem nimeros e opera¢cdes matematicas. E necessario que os
futuros profissionais da educacdo saibam trabalhar a matematica envolvendo
aspectos do dia-a-dia dos alunos. Assim havera um aprendizado mais significativo,
uma vez os alunos devem saber reconhecer os numeros e suas fungbes nas
diversas situacoes e objetos que se encontrem dentro e fora da escola, de forma a
desenvolver os conhecimentos adquiridos em sala de aula.

Carraher, Carraher e Shcliemann (1982) afirmam que “[...] o papel do
professor € integrar a matematica organizada cientificamente com a matemética da
atividade humana, ou seja, a matematica da escola com a matematica da vida
cotidiana” (CARRAHER; CARRAHER; SCHLIEMANN, 1982). Sendo assim, o0s

autores alegam que é dever do professor:

[...] construir um conhecimento matemético que esteja relacionado com os
fenbmenos matematicos que acontecem no meio sécio-cultural de seus
alunos, para que estes percebam que a matematica esta presente no seu
mundo (CARRAHER; CARRAHER; SCHLIEMANN, 1982).

E nesse sentido que Macedo, Fonseca e Milani (2009) apresentam sobre a
importancia do professor neste processo de fim dos educandos obterem um
aprendizado significativo. De acordo com os autores, € essencial que, N0 processo

de ensino-aprendizagem da matematica, o professor possibilite aos seus alunos o

[...] acesso a representacdes matematicas diversificadas, que devem ser
objeto de discussado e interpretacdo. Essas representacfes se encontram
presentes no uso frequente de materiais concretos e situagfes problemas
em que os professores tentavam contextualizar socialmente o0s
conhecimentos matematicos envolvidos. (MACEDO, FONSECA, MILANI,
2009, p. 22).
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Assim sendo, é possivel afirmar que o Numeramento € um processo que
tem inicio mesmo antes das criancas comecarem a ser escolarizadas, e acontece,
portanto, dentro e fora da escola, uma vez que a crianca se apropria de
conhecimentos matematicos presentes nos mais diversos contextos sociais. No
entanto, ndo se pode desconsiderar a importancia da escola neste processo, pois é
papel da instituicdo escolar garantir que cada uma das criancas desenvolva suas

potencialidades no que se refere a matematica.
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3 METODOLOGIA

A partir da escrita do referencial tedrico deste trabalho, nos questionamos
sobre possiveis maneiras de buscar observar, na pratica, os conceitos abordados
pelos autores estudados. Sendo assim, decidimos realizar uma pesquisa com
criancas a fim de identificar, em suas falas, indicios de estarem aprendendo a lidar e
conviver com a matematica na perspectiva do Numeramento. A pesquisa possuli,
portanto, um carater qualitativo, uma vez que seu objetivo ndo € contabilizar os
resultados, mas sim compreender e obter respostas pertinentes ao problema de
pesquisa a partir dos dados coletados.

A pesquisa teve como objetivo geral: verificar caracteristicas de
Numeramento nas leituras e interpretacbes que criancas de um 3° ano de uma
Escola Municipal de Curitiba fazem das escritas numéricas presentes em seu
cotidiano. Como objetivos especificos: verificar como as criangas de um 3° ano de
uma escola da Regido Metropolitana de Curitiba leem e interpretam informacdes
numericas presentes em objetos e situacdes cotidianas e identificar sentidos que
criancas de um 3° ano de uma escola da Rede Municipal de Curitiba atribuem as
escritas numéricas presentes em diferentes portadores numéricos da vida cotidiana.

A populacao envolvida para a realizacdo da pesquisa foram 12 criangas de
um 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Curitiba, na faixa
etaria de 8 a 9 anos. Foi escolhida essa faixa etaria devido ao fato do Pacto
Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa - PNAIC - ter, dentre outros, o objetivo de
“assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os 8 anos de idade, ao
final do 3° ano do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2015, p. 10).

O trabalho, ao todo, foi realizado durante o periodo de junho a novembro de
2018, sendo a coleta de dados na escola realizada no periodo de setembro de 2018.
As doze criancas que participaram da pesquisa foram selecionadas por meio de um
sorteio realizado entre as trinta criangas da mesma sala de aula da escola em
questdo. Divididas em trios, as criancas sairam da sala de aula para participarem
das entrevistas, realizadas na forma de uma roda de conversa, a fim de que todas
fossem ouvidas com clareza e, a0 mesmo tempo, tivessem a liberdade de se
expressarem, dialogarem e debaterem entre si, questionarem as entrevistadoras e
contarem suas experiéncias a respeito dos niumeros e da matematica nas mais

diversas situacdes que pudessem ter vivenciado em seu dia a dia.
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Nesses momentos, foram expostos as criancas diversos materiais que
apresentem escritas numeéricas em diferentes formatos: um encarte de farméacia, um
calendario, uma embalagem de achocolatado, uma embalagem de margarina, uma
agenda, uma calculadora, um celular, um pequeno ima de geladeira com um nimero
de telefone. Além disso, também foram apresentados as criangas alguns papéis que
simulavam bilhetes que supostamente teriam sido deixados por alguém, os quais
continham as seguintes informacfes: endereco, numero de telefone, lista de
compras e lista de ingredientes para a realizacdo de uma receita.

Portanto, as criangas foram questionadas em forma de entrevistas
semiestruturadas sobre onde se encontravam os ndmeros em tais objetos, a fim de
gue pudéssemos realizar a identificacdo de como elas percebiam as escritas
numeéricas em cada um deles. Além disso, por meio das perguntas previamente
elaboradas e também do didlogo livre com as criancas, observamos o que elas
diziam a respeito dos significados e das fun¢cdes dos numeros apresentados em
cada material.

As perguntas preparadas previamente para as criancas foram: Vocés
conhecem esses objetos? Como € o nome de cada um deles? Onde podemos
encontra-los? Onde e em quais situacdes os utilizamos? Quais sdo as serventias e
usos que podemos dar a eles? Vocés percebem a matematica nesses objetos?
Vocés percebem a presenca dos numeros nesses objetos? O que significam os
nameros em cada um deles? Em que outros lugares e situacdes encontramos a
matematica? E os niUmeros? E se 0os nimeros ndo estivessem presentes nesses
lugares, haveria alguma diferenca? Eles fariam falta? Os niumeros sé&o importantes
para nos indicar informacfes? Quais? E entdo, qual € a funcdo do nimero? Vocés ja
imaginaram um mundo onde 0s numeros ndo existem? Como seria? E com relacéo
a esses bilhetes? Vocés podem me dizer quais informacgdes cada um deles contém?

Todas as entrevistas foram gravadas em audio e, posteriormente, transcritas
na integra. E importante ressaltar tivemos a autoriza¢io por escrito por parte da
direcdo da escola por meio de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice 1) para a realizagdo das entrevistas e que todas as doze criangas
participantes possuiam autorizacdo dos pais ou responsaveis atraves de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 2) e que se alguma crianca sorteada
nao obtivesse a autorizagdo dos pais para a participagdo na pesquisa, seria

sorteada uma nova crianga e assim sucessivamente até chegarmos ao publico de
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doze criancas. Porém, essa atitude ndo foi necesséria devido a grande abertura dos
pais e responséveis da turma em questdo quanto a permissao das criangas por meio
da assinatura dos termos, o que fez com que todas as sorteadas estivessem
devidamente autorizadas pelos pais para responderem as perguntas.

A andlise dos dados foi realizada a partir dos materiais de audio gravados
durante as entrevistas com as criangas para obter os resultados pertinentes para a
pesquisa, de forma a identificar de que forma as criancas identificaram os numeros
apresentados a elas e suas respectivas funcdes por meio das falas das criancas.

A fim de que sejam guardados em sigilo os nomes das criancas
participantes, devido a razfes éticas e também para que se respeite o acordo feito
com 0s pais e responsaveis por meio do termo de consentimento livre e esclarecido
por eles assinado, elas serdo chamadas de Crianca 1, Crianca 2, e assim
sucessivamente. Pelo fato de que as conversas foram realizadas em trios e de as
criancas terem sido numeradas de acordo com a ordem em que foram chamadas, é
possivel perceber que as criancas de um a trés sao as participantes do primeiro trio,
de quatro a seis, do segundo; de sete a nove, do terceiro e de dez a doze, do quarto.

Como dito anteriormente, foram realizadas entrevistas semiestruturadas na
forma de uma conversa informal com as criancas visando a liberdade de expresséo
das mesmas e cuidando para que se sentissem a vontade durante a mesma. Além
disso, elas tiveram a oportunidade para dialogar, questionar e propor desafios entre
si, 0 que gerou um ambiente de descontracdo, diadlogo, colaboracdo, ensino e

aprendizado matuos.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

A fim de melhor respondermos aos objetivos e ao problema de pesquisa
inicialmente propostos, organizamos o0s trechos das entrevistas de modo que
facilitasse a apresentagcédo dos dados encontrados, bem como a analise dos mesmos
na perspectiva do Numeramento, abordada anteriormente.

Todas as criancas demonstraram ter conhecimento dos objetos
apresentados no momento da entrevista e grande parte delas relatou ja ter
vivenciado alguma situacao na qual fizeram ou viram alguém fazer uso dos mesmos.
Além disso, as criangas entrevistadas souberam dizer com clareza e tranquilidade
guais sdo os usos e as funcbes de cada um dos objetos no dia a dia delas. A
respeito disso, podemos citar, como exemplo, a fala de uma crianca sobre o uso da

agenda:

Entrevistadora: E pra qué serve uma agenda?
Crianca 2: E pra vocé ndo perder, tipo, se vocé quiser ir no médico, vocé vé
la na agenda...

Para abordar a questdo da presenca e importancia dos numeros, é
indispensavel que o professor saiba fazer uso de objetos que facam parte da vida
social cotidiana de seus alunos, como mapas, tabelas, itinerarios de percursos, etc.
Sendo assim, tivemos o cuidado de escolher alguns materiais que estivessem
presentes no dia a dia das criangas, como é o caso do calendario. Ao darem suas

opinides acerca da funcao deste objeto, duas criancas afirmaram:

Entrevistadora: E o calendéario? Serve pra qué?
Crianga 6: Ele serve pra ver os dias da semana...
Crianca 4: Ele serve pra vocé saber que dia é!

Ainda neste momento, enquanto conversavamos apenas a respeito dos
objetos e de suas funcionalidades no cotidiano, as criancas ja comecaram a dar
alguns indicios de que percebiam a presenca dos numeros e de que tinham
conhecimento do sentido dos mesmos em cada um dos materiais apresentados. Ao
falarem sobre o uso do encarte de farmacia, por exemplo, estas duas criancas
demonstraram ter convicgéo a respeito da funcdo do niumero enquanto indicador de

preco naquele aporte numérico:
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Entrevistadora: E onde a gente usa cada uma dessas coisas?

Crianca 1: Esse aqui a gente pega aqui na farmécia e leva pra casa pra
gente ver...

Entrevistadora: Pra ver o qué?

Crianca 1: O prego!

Entrevistadora: Os precos? Por que a gente precisa ver 0s precos?

Crianca 1: Pra gente conseguir comprar, porque se estiver muito caro, dai a
gente ndo compra... Tipo como esse shampoo aqui, 6, quarenta e cinco e
trinta e nove...

Crianca 2: Ta baratinho!

E possivel perceber na fala das criancas, diversas vezes ao longo da
entrevista, suas opinides a respeito do que era caro ou barato. Apesar disso, as
criangas ainda precisam desenvolver outras nog¢des que estdo envolvidas nesse
processo pois € relativo afirmar se algo € caro ou barato uma vez que essa
caracteristica atribuida ao valor monetario de algum produto se da, na maioria das
vezes, a partir de comparacdes com outros pre¢os ou com a quantia de dinheiro que
se tem. De acordo com Toledo (2004, p. 97), comparar precos antes de comprar €
uma habilidade que compete a pessoa humerada.

Tendo em vista que o Numeramento consiste no agregado de
conhecimentos que um individuo traz a respeito da mateméatica aplicada as mais
diversas situacdes de sua vida, ndo podemos deixar de notar que a tecnologia €, no
mundo atual, uma necessidade e, portanto, fazer uso dela se constitui como uma
habilidade essencial para ser numerado. Nesse sentido, € importante destacar que
as criancas demonstraram grande facilidade em manusear a calculadora e utiliza-la

para resolverem operacdes matematicas simples:

Entrevistadora: Alguém sabe me mostrar como € que a gente usa uma
calculadora?

Crianca 8: Eu sei! Vocé vai apertar no nimero que vocé precisa, dai vocé
vai colocar o sinal que vocé quer aqui pra vocé saber. Tipo, se eu quiser
mais, eu quero nove mais sete... dai aqui eu aperto o resultado e vai sair o
resultado...

Entrevistadora: E quanto d4 nove mais sete?

Crianca 8: Dezesseis!

Crianca 9: Dezesseis!

Entrevistadora: Muito bem! Como vocé aprendeu a usar a calculadora?
Crianca 8: Eu aprendi vendo os professores ensinando a gente.

De acordo com Borba (2004), é importantissimo que se considere a
importancia do uso das tecnologias como a calculadora no que diz respeito a

aprendizagem da matematica. Isso porque, ao contrario do que se diz no senso
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comum, “[...] a calculadora n&o elimina o uso do lapis e do papel” (BORBA, 2004, p.
207) e que o fato de o individuo fazer uso da mesma n&o indica que a pessoa néo
saiba realizar as operacdes, mas, ao contrario, demonstra que sabe escolher a
operacao correta a ser realizada a fim de solucionar a situacdo problema que lhe é
proposta.

Posteriormente, indagamos as criancas a respeito da presenca dos numeros
nos itens que Ihes foram expostos. E elas demonstraram compreender que, em cada
contexto, os numeros possuiam a funcédo de indicar medidas diferentes. Podemos
analisar, por exemplo, a resposta desta crianga, ao ser indagada sobre dois
diferentes niumeros presentes em itens distintos: pote de margarina e encarte de

farmacia.

Entrevistadora: O que esse nimero indica e o que esse nimero indica? E a
mesma coisa?

Crianca 1: Esse daqui, 6 (apontando para o nimero no pote de margarina),
quer dizer o peso. Entdo, se vocé for l& comprar e tiver esse nimero, é 0
peso! Mas ja esse (indicando o niumero presente no encarte), € o nimero
gue vocé tem que pagar!

Em alguns momentos, foi possivel perceber que as criancas ainda nao
tinham total dominio a respeito das unidades de medida. No entanto, mesmo sendo
assim, elas demonstram ter clareza de que o niumero, naguele contexto, servia como

indicador de quantidade.

Entrevistadora: E o que os nimeros indicam aqui, por exemplo?
Crianca 4: Os reais!

Crianca 5: O Valor!

Entrevistadora: E aqui, o que os nameros indicam?
Crianca 4: Hum...

Crianga 6: E... quanto tem de margarina...
Entrevistadora: Quanto tem de margarina ai dentro?
Criancas 4 e 5: Quinhentos ml’s.

Entrevistadora: MI's?

Crianca 5: Quilos! Quilos!

Crianca 4: G...

Entrevistadora: Quinhentos quilos?

Crianca 6: Meu... Deus...

Crianca 4: E quilogramas! Quilogramas!

Crianc¢a 5: Quilogramas! Desculpa!

Entrevistadora: Serd? Quinhentos quilos?

Crianca 5: Quilogramas!

Entrevistadora: O simbolo de quilograma € kg...
Crianca 4: Grama?

Crianca 5: O que é s6 g?

Crianca 6: E... pensal!

Entrevistadora: S6 g é...?
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Crianca 4: Grama!
Entrevistadora: Grama! Entdo quantos gramas tem ai?
Criancas 4 e 5: Quinhentos!

Isso também ficou claro quando uma crianca, apesar de nédo ter familiaridade
com a unidade de medida que indica temperatura, conseguiu deduzir o sentido do
namero. A crianca em questao, pode ter chegado a esta conclusado através da leitura
que a entrevistadora fez no questionamento, uma vez que na pergunta esta a
palavra “graus celsius”, e esta expressdo remeteu a temperatura, sendo, portanto,
uma palavra que indicou um contexto maior. Por mais que ela ndo soubesse definir
temperatura enquanto unidade de medida, ela sabia que aquela palavra, a partir de

suas vivéncias, indicava uma temperatura, por isso a resposta “por esse gelo”.

Entrevistadora: E pra que servem esses nimeros aqui?

Crianca 7: |h, isso dai a gente ndo sabe!

Entrevistadora: Olha, eu vou ler pra vocés: mantenha refrigerado entre um
grau celsius e trés graus celsius. O que significa isso?

Crianga 8: Tem que guardar na geladeira por esses... esses... esses... por
esse gelo! Por esse tamanho... por esse jeito... por esse... ah, eu nao sei!
Entrevistadora: Temperatura?

Crianca 8: Temperatura, é!

No trecho a seguir, é possivel notarmos mais um exemplo no qual a crianca
conseguiu mostrar que atribui um sentido ao ndmero, apesar de ndo fazer uso de
uma palavra para denotar a unidade de medida a qual ele se refere no contexto em

guestao:

Entrevistadora: E pra que servem esses nimeros aqui?

Crianca 7: Pra ver o valor...

Entrevistadora: Valor do qué?

Crianga 8: ... da gordura!l

Entrevistadora: Ah! E tem muita gordura ou pouca gordura nessa
margarina?

Crianca 9: Muital

Crianca 7: Poucal

Entrevistadora: Como € que faz pra descobrir?

Crianca 7: Aqui diz que tem gordura vegetal, entdo tem pouca gordura
porque ela é gordura vegetal.

E importante destacarmos que, apesar desta crianca ter feito uso de outro
critério para expressar sua opiniao a respeito da quantidade de gordura presente na
margarina, ela inicialmente utilizou-se do namero presente na embalagem para

realizar esta analise, uma vez que afirmou que ele serve para indicar o valor.
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Algumas criangas, porém, mostraram saber e fazer uso das palavras que
indicam unidades de medida com tranquilidade e seguranca, como é o caso desta

crianca a seguir:

Entrevistadora: O que indicam esses nimeros aqui?
Crianca 12: E pra ver quantos que... quantos que no nescau vem! Aqui, por
exemplo, é quatrocentas gramas!

Nestes exemplos podemos perceber o que Fonseca (2004, p. 94) afirma
sobre o Numeramento, entendendo que ele como constituido por habilidades
matematicas, que envolvem a capacidade de como utilizar as informacdes
matematicas em determinada situacdo. Quando indagadas diretamente a respeito
da funcdo dos numeros, algumas criancas demonstraram ter uma habilidade que, de
acordo com Fonseca (2004, p. 13), é essencial para ser uma pessoa numerada: a
nocdo de que o numero traz informacbBes referentes a quantificacdo. Elas

responderam:

Entrevistadora: E pensando em tudo isso, entdo, pra que servem O0s
nameros?

Crianca 6: Pra saber...

Crianga 4: Pra gente saber coisas... pra gente saber quanto que tem... pra
ver quanto que a gente pode comprar...

Entrevistadora: O que mais?

Crianca 4: Os numeros também servem pra gente saber quanto que &, né?
Crianca 5: Reais!

Crianga 6: Pra gente contar quantas caixas...

Um aspecto que se destaca na fala de algumas criancas, principalmente no
que diz respeito ao preco lido no encarte de farmacia, € o fato de que as criancas
ndo apenas decodificaram os numeros, mas também os interpretaram de acordo
com suas concepcdes de barato ou caro, pouco dinheiro, muito dinheiro e assim por
diante. Como ja referimos anteriormente, de acordo com Toledo (2004, p. 97),
comparar precos antes de comprar € uma habilidade que compete a pessoa

numerada.

Entrevistadora:E esse objeto aqui, pra que serve?

Crianca 8: E pra ver o preco das coisas.

Crianga 7: E pra vocé ver coisas que estfo baratas.

Entrevistadora: Como é que vé o pre¢o das coisas?

Crianca 9: Vocé vé pelo nimero que ta aqui!

Entrevistadora: Ah, por exemplo, esse condicionador custa quanto?
Crianca 9: Dezoito e noventa.
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Entrevistadora: Dezoito o0 qué?

Crianca 9: Dezoito reais e noventa centavos!

Entrevistadora: Ah! E isso € barato ou caro?

Crianca 7: Caro!

Crian¢a 9: Carinho, né?

Entrevistadora: Vocés acham caro?

Crianca 7: Esse daqui € mais caro!

Entrevistadora: E mais caro? Como é que vocé sabe que é mais caro?
Crianca 7: Porque aqui é dezoito e aqui é quarenta e nove!

Além disso, também perguntamos as criancas como elas imaginavam 0s
mesmos itens e situacfes sem a presenca dos numeros. A maioria das criancas
afirmou que, sem 0s ndmeros, ndo seria possivel termos informacfes completas a

respeito dos itens e ndo saberiamos como utiliz4-los.

Entrevistadora: E se 0s nimeros ndo estivessem presentes nesses lugares,
eles iriam fazer falta?

Crianca 7: lam!

Crianca 8: Sim!

Crianca 9: Sim!

Entrevistadora: Por qué?

Crianca 7: Tipo esse daqui...

Crianga 8: A pessoa ndo ia saber quanto que é pra comprar...

Crianga 7: Quanto que € o prego...

Entrevistadora: Por exemplo, se 0s nimeros ndo estivessem aqui, nesse
encarte da farmacia...

Crianga 9: A gente ndo ia saber o preco dessas coisas...

Crianca 7: Nem a quantidade!

As criancas cujas falas estdo registradas a seguir demonstraram
compreender que o0s objetos em questao perderiam sua utilidade se ndo contassem

com a presenca dos nlmeros:

Entrevistadora: E se 0os numeros ndo estivessem ali?

Crianca 4: A gente néo ia saber!

Crianca 6: A gente néo ia saber!

Entrevistadora: Por exemplo, e se ndo tivesse nimero no calendario?
Crianga 4: A gente nao ia saber que dia...

Crianga 6: A gente nao ia saber que dia da semana era...
Entrevistadora: E se ndo tivesse nUmero no encarte?

Crianga 5: A gente nao ia saber quanto que é valor...

Crianca 4: A gente ndo ia saber quanto que é...
Entrevistadora: E no domind?

Crianga 6: A gente nao ia saber que numero era pra colocar...
Entrevistadora: E se néo tivesse na calculadora?

Crianca 4: N&o ia dar pra calcular!
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Houve uma crianca, no entanto, que respondeu que 0s humeros ndo fariam
falta nos itens, alegando que seria possivel interpretarmos as informacdes presentes

neles fazendo uso de outros critérios, que ndo 0S NUMEricos:

Entrevistadora: Entdo vamos imaginar: e se néo tivéssemos nimeros? Eles
iriam fazer falta?

Crianca 12: Nao!

Crianca 11: Sim!

Crianca 10: la!

Crianca 11: la sim!

Crianga 10: Mas a gente nao ia conseguir ver os dias...

Crianca 12: Olha, acho que a gente ia saber onde que fica o um, o dois, 0
trés, o quatro... o nove...

Crianca 10: Ela falou se néo existia, dai também nao ia existir isso...
Crianca 12: Entdo! Mas ia ter os quadradinhos dos numeros, entdo a gente
ia saber onde que ia ficar o um, o dois, o trés, o quatro, o cinco, o seis, 0
sete, o aito...

Entrevistadora: E se ndo tivesse esses nimeros na data de vencimento do
achocolatado, por exemplo?

Crianga 10: A gente nao ia saber até quando que ia valer...

Crianga 12: A minha mée conseguiria perceber...

Crianca 10: Ninguém ia saber!

Crianga 12: ... porque da pra perceber quando o negdcio ta estragado!
Crian¢a 10: Ou néo!

Crianga 12: Isso veio na nossa prova: quanto o pao ta assim, vencido, ele
fica tipo tudo assim... preto...

Crianca 11: Estragado...

Crianca 12: ...estragado!

Crianca 11: E!

Crianca 12: Ai j4 da pra saber que envelheceu porque dai a gente nao pode
comer!

Crianca 11: Por causa dos micrébios!

Além disso, as criancas puderam explorar outros elementos numéricos
presentes nos itens para além daqueles que a entrevista propunha inicialmente. Em
determinado momento, uma crianca deu a ideia de procurarem, no pote de
margarina, pela informacéo da data de validade. ApOs procurarem, elas encontraram

e dialogaram entre si:

Crianca 12: Validade... nove do oito de dezoito mil e dezoito!

Entrevistadora: Sera que ja teria vencido se tivesse margarina nesse pote
ainda?

Crianca 11: Ja!

Crianca 12: Ja!

Entrevistadora: Por qué? Como é que vocé sabe?

Crianga 12: Porque... é... agora a gente ja td no més nove e aqui ta més
oito!

Entrevistadora: Vocé pode me mostrar isso no calendario?

Crianca 12: Posso!

Entrevistadora: Me mostre o dia em que venceu, por favor.

Crianca 12: N&o t6 achando a data daqui n&o!

Crianca 10: Nem eu!
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Crianca 12: Aqui, 6! Nao é aqui?

Crianca 10: Nao! N&o sei ndo! Seria uma quarta-feira? Quinta-feira?
Entrevistadora: Teria vencido nessa quinta-feira aqui?

Crianca 10: Aham!

Entrevistadora: E nés estamos em que dia?

Crianca 12: Ah! Eu nao acho!

Crianca 10: Dezessete!

Crianca 12: A gente ta na segunda, dia dezessete de setembro!
Entrevistadora: E agora? Sera que ja teria vencido?

Crianga 12: Ja!

Algo importante de ser notado nesse trecho também é o fato de que elas
estabeleceram, com extrema facilidade, uma conexdo entre a informacao presente
em um objeto com a trazida em outro, no caso: entre a data de validade da
margarina com as datas encontradas no calendario.

Foi possivel perceber que, quando perguntadas a respeito da presenca da
matematica nos objetos em questdo, as criancas demonstraram a tendéncia de
relacionarem a matematica a presenca ou ndo dos numeros. Nenhuma delas
afirmou perceber a matematica no tamanho, no formato, na massa, nas dimensdes e
demais caracteristicas ou funcdes dos objetos, mas sim estabelecendo uma

conexao direta com o fato de verem os nimeros.

Entrevistadora: Vocés percebem a matematica nesses objetos aqui?
Crianga 1: Sim!!

Entrevistadora: Na agenda, no calendario... onde é que tem matematica?
Crianca 1: Aqui, 0, aqui, aqui, aqui, aqui (apontando os nameros)...

Crianca 2: Esse daqui eu acho que tem! (apontando também para os
nameros). Aqui tem! Com certezal

Entrevistadora: Por que vocé tem certeza?

Crianca 2: Porque vocé pde a matematica! Se vocé pbér numa calculadora
do celular...

Crianca 1: Esses dois tm namero! Aqui tem namero, igual tem aqui.
Crianca 3: Também tem aqui, 6!

Neste proximo trecho da entrevista pudemos perceber que outro trio de
criangas também apresentou respostas semelhantes a estas, também
demonstrando essa mesma tendéncia de reduzir a presenga da matematica a
presenca dos numeros. Deduzimos que esta tendéncia pode ser em decorréncia do
processo de escolarizacdo das aulas de matematica, que muitas vezes nado as

fazem perceber a matemética para além das contas e dos calculos.

Entrevistadora: Vocés percebem a matematica nesses objetos?
Crianga 4: Matematica...?
Crianca 5: Matematica tem em todo lugar, né?
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Crianga 4: Aqui... (indicando os numeros) aqui...
Entrevistadora: Tem matemética em todo lugar?
Crianga 6: Nao, ndo tem em todo lugar a matematica...
Crianga 5: Tem...

Entrevistadora: Tem ou nédo tem?

Crianca 5: Tem! Aqui tem...

Inclusive nesse trecho da entrevista, em que uma das criancas afirmou que
a matematica esta presente em todos os lugares, foi possivel perceber que as
criangas compreendem que a presenca da matematica € sinbnimo da presenca dos
nameros. Isso porque, apdés ser perguntada se realmente havia mateméatica em
todos os lugares, ela afirmou que sim, indicando os numeros também em outros
itens (como em um cartaz que estava na parede da escola, por exemplo).
No trecho a seguir, esta hipotese levantada pelas criangas fica ainda mais
explicita:
Entrevistadora: Vocés percebem a matematica nesses objetos?
Crianca 8: Sim!

Crianga 7: Sim!
Crianca 9: Sim! Todos sdo com numeros!

Ainda com outro trio de criancas, essa ideia também foi defendida por elas, o

gue é possivel perceber no seguinte trecho da entrevista:

Entrevistadora: Onde vocés percebem a matemética nesses objetos?
Crianca 12: Na calculadora...

Crianca 11: Calculadora...

Crianca 10: E no dominé...

Crianga 11: Nao! E no celular...

Entrevistadora: Onde mais?

Crianga 12: Por causa que... ah! E nessa revistinha!
Crianca 10: E no calendario!

Entrevistadora: Por qué?

Crianca 12: Porque tudo que tem nimero é da matematica!
Crianca 11: Ah, aqui também tem um monte de ndmero!
Crianca 10: Aqui também!

Crianga 11: Aqui tem quinhentos e...

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (2015, p. 31) defende
gue o processo de ensino-aprendizagem da matematica deve se dar por meio dos
mais variados suportes textuais. Nesse sentido, apresentamos as crian¢as alguns
bilhetes, os quais elas souberam interpretar, identificando o que 0s numeros
indicavam nos mesmos. Isso mostra que elas fazem sua leitura de mundo atribuindo

significados aos numeros nos mais diversos textos presentes em seu dia a dia,
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correlacionando as informac¢des numéricas as informacgdes escritas destes textos, o

que é considerado uma caracteristica de Numeramento.

Entrevistadora: Agora, criancas, imaginem que alguém deu pra vocés esses
papéis aqui, certo? Que informacéo tem em cada papel desse?

Crianca 7: E o nimero da escola!

Entrevistadora: Deixa eu ver, como vocé sabe que é o nimero da escola?
Crianga 7: Porque esta escrito aqui “escola” e porque tem aqui os numeros!
Entrevistadora: E o que vocé iria fazer com essa informagéo ent&o?

Crianga 7: Ligar pra escola...

Entrevistadora: Iria ligar pra escola?

Crianca 7: Aham!

Entrevistadora: E vocé, o que vocé acha que diz esse bilhete?

Crianga 8: E que... é... é que.... & que é quantos que é pra comprar desse
daqui... paes, duas caixas de leite...

Entrevistadora: Ah! Entendi! E no seu, o que esta dizendo?

Crianga 9: A rua onde eu... onde a pessoa vai ter que ir...

Entrevistadora: Muito bem! E nesse bilhete aqui, diz o qué?

Crianca 7: Xicara de agucar!

Crianga 9: Uma xicara de agucar, trés xicaras de trigo...

Crianga 8: E uma receita pra um bolo...

Entrevistadora: Ah, € uma receita? E como vocés sabem que € uma
receita?

Crianca 7: Porque...

Crianga 9: Por causa que ta dizendo aqui quanto que vai...

Esses trechos indicam que as criangas possuem clareza a respeito dos
géneros textuais lista de compras, receita, etc. Mas, muito mais do que isso,
pudemos compreender que as criancas possuem caracteristicas de Numeramento
em suas falas, uma vez que néo realizaram apenas a leitura das palavras ou dos
nameros presentes nos papeis, mas leram ambos compreendendo-os como
informagdes complementares e igualmente importantes naquele contexto. Quando a
Crianca 7 afirmou “porque aqui esta escrito “escola” e porque aqui tem numeros!” ela
demonstrou ter o entendimento da integracdo existente entre os dois dados que |lhe
foram apresentados. Isso significa que, ao fazer a leitura do bilhete, ndo considerou
apenas a presenca do numero ou o fato de ele ali estar indicando um namero de

telefone, mas também o local ao qual este se referiria, no caso: a escola.

Entrevistadora: Criancas, imaginem que alguém deu pra vocés esses
papéis aqui. O que esta escrito neles? O que vocés entenderiam com essa
informacéo?

Crianca 12: Que era pra comprar cinco paes, duas caixas de leite e um
pacote de arroz.

Entrevistadora: Por que vocé acha isso?

Crianca 12: Porque ta escrito cinco paes, pra mim comprar, duas caixas de
leite e um pacote de arroz!

Entrevistadora: Muito bem! E aqui?
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Crianca 10: Eu entendi com esse negocio que alguma crianga, ou alguma
pessoa, sei la, algum adulto, tA me chamando pra mim ir em algum lugar e
fazer tal coisa...porque aqui ta dizendo Rua

Doutor Faivre, nimero setenta e quatro. Entdo a casa, ou o0 escritdrio, ou
qualquer coisa, ta dizendo que € no setenta e quatro... em algum lugar!
Entrevistadora: Exatamente! E esse bilhete aqui, traz qual informacéo pra
vocé?

Crianca 11: Escola... trés mil e quinhentas...

Crianca 12: Nao é pra vocé ler os nameros, € pra vocé tentar, tipo, ver pra
gue que serve isso!

Crianga 11: Porque, pra vocé saber, o nimero da escola pra ligar...
Entrevistadora: Ah! E como vocé sabe que isso € um nimero de telefone?
Crianga 11: Porque téa ai (risos). E porque tem os nameros pra ligar!

Crianca 12: E porque da pra ver aqui que € um nimero e porque ta aqui
“escola” entdo da pra ver que é o numero da escola, entdo da pra ligar!
Entrevistadora: Exatamente! E esse bilhete aqui, ele nos diz o qué?

Crianga 10: Xicaras de acgucar... trigo... é tipo uma...

Crianga 11: ... receita!

Crianga 10: ... receita!

Crianca 12: E, tipo, pra fazer alguma receita porque ja ta dizendo uma
xicara de acucar. Dai eu vou |4, pego uma bacia e ponho uma xicara de
agucar! E... trés xicaras de trigo, dai eu vou |4, pego quatro, quatro... trés!
Trés xicaras de trigo! Dai duas xicaras de leite, dai eu vou 14, pego duas
xicaras de leite, dai eu ponho... dai dois ovos... dai eu quebro dois ovos e
ponho na receita... dai trés colheres de mar... de mar...

Crianga 10: De margarinal

Crianca 12: De margarina! Dai eu vou |a, pego trés colheres de margarina e
ponho. Dai eu faco uma receita porque aqui ja ta dizendo, ah, um negdcio
de cada um...

Crianca 11: Isso € bolo!

As criancas demonstraram, em suas respostas a respeito dos bilhetes, que
sabem como interpretar os nimeros em cada um dos tipos de texto presentes nos

papéis:

Entrevistadora: O que os nimeros estao dizendo aqui?

Crianca 5: Aqui é pra vocé ligar pra alguém...

Crianca 6: No meu é... uma receita de um bolo...

Crianca 4: No meu é o da rua...

Entrevistadora: Como vocé sabe que é uma receita?

Crianca 6: Porque aqui t4 falando xicara de agucar, ta falando xicara de
trigo... ta falando um monte de coisa pra fazer a receita de um bolo...
Entrevistadora: Hum, muito bem!

Crianga 4: E aqui no meu, setenta e quatro ta falando da rua...
Entrevistadora: E mesmo? E no seu? O que dizem os nimeros?

Crianga 5: Esse numero é pra vocé ligar pra alguém que vocé... tipo o
nimero da escola... tipo, se vocé quer comprar alguma coisa e vocé nao
sabe onde é... vocé liga pro mercado, pra escola...

Ao final da entrevista, cada uma das criangas participantes pode dar
exemplos de demais lugares e objetos e, até mesmo, contar situacdes vivenciadas

nas quais elas identificavam a presenca dos nameros.
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Entrevistadora: Em que outros lugares a gente pode encontrar os nimeros
no nosso dia a dia?

Crianga 1: No dinheiro, no salario...

Crianga 2: No ténis, na chuteira...

Entrevistadora: No ténis?

Crianca 2: Aham! Eu tenho aqui, 6!

Entrevistadora: Mas pra que serve esse niimero que tem ai no ténis?
Crianca 1: Pra gente saber o tamanho do ténis!

Entrevistadora: E qual € o tamanho do seu ténis?

Crianca 1: E trinta ou trinta e um.

Entrevistadora: E o seu?

Crianca 3: Trinta e trés.

Entrevistadora: E o seu?

Crianca 2: Trinta e cinco! Ou trinta e seis!

Entrevistadora: Nossa! Vocé sabia que o seu nimero € 0 mesmo que o
meu? Isso significa que 0 nosso pé...

Crianca 1: E igual!

Toledo (2004, p. 97) apresenta que escrever e ler listas de compras, verificar
datas de validade dos produtos, comparar precgos, fazer corretamente a leitura do
tempo por meio de calendério, relégios, agendas, fazer uso de tabelas, graficos,
mapas, etc. sdo exemplos de habilidades que uma pessoa numerada possui. Neste
sentido, ao analisarmos as entrevistas, compreendendo-as na perspectiva do
Numeramento trazido pelas autoras, € possivel perceber que, as criancas
entrevistadas, de um modo geral, trazem o0s conhecimentos e capacidades
elencados pela autora, bem como as habilidades matematicas desenvolvidas

durante sua trajetdria dentro e fora da escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Tinhamos como objetivo neste trabalho verificar caracteristicas de
Numeramento nas leituras e interpretacfes que criancas de um 3° ano de uma
Escola Municipal de Curitiba fazem das escritas numéricas presentes em seu
cotidiano. Para tanto, identificamos os sentidos que as criangas atribuem aos
nameros nos mais diversos contextos e materiais apresentados a elas nas
entrevistas. Foi possivel perceber que as criancas entrevistadas entendem o nimero
e a funcéo que ele exerce em cada circunstancia, o que € um aspecto essencial na
construcdo do pensamento matematico que envolve o Numeramento.

Verificamos que as criancas conseguiram atribuir os sentidos dos nameros
presentes nos diversos materiais corretamente. Foi possivel perceber que elas
puderam fazer uma leitura de todo o contexto onde o numero estava inserido, de
forma a dar ao numero indicado um significado. Por exemplo, quando as criancas
foram questionadas a respeito do numero na lata de achocolatado, elas sabiam que
aguele numero indicava a quantidade do produto que estaria contido na embalagem.
Isso nos mostra que a crianga possuia conhecimentos matematicos suficientes para
interpretar o numero.

Também tinhamos como objetivo verificar como as criangcas leem e
interpretam informac6es numéricas presentes em objetos e situacfes cotidianas.
Observamos que elas, ao realizarem a leitura e interpretacdo dos numeros,
demonstraram possuir habilidades de identificar neles suas fungbes de
quantificacdo, ordenacédo. A partir disso, é possivel deduzir que as criancas tenham
capacidade de realizar tarefas e operacdes para a solucdo de situaces problemas
presentes em seu dia a dia.

Em sintese, verificamos que as caracteristicas de Numeramento presentes
nas falas das criancas sdo o estabelecimento de conexdo entre a matematica
aprendida na escola e na vida real, uma vez que demonstraram a capacidade de
utilizar estes mesmos conhecimentos e conceitos na vida cotidiana e a habilidade de
interpretar os numeros em diferentes contextos, de forma a compreender que eles
indicam informacdes diversas a depender da situacéo no qual se encontram.

Com relagéo as contribuicbes do trabalho para a nossa formagéo enquanto
futuras docentes podemos afirmar que este foi uma oportunidade de darmos

continuidade a um trabalho de pesquisa desenvolvido durante os anos de graduacéo
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do curso de Pedagogia como bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia - PIBID, do qual tivemos o prazer de participar. Além disso,
este trabalho também nos permitiu aprofundarmos os estudos a respeito dos
diversos termos usados pelos autores da area, bem como de observar com mais
clareza como estes conceitos estdo presentes na vida cotidiana das criangas.
Enquanto professoras, iremos ter a preocupacdo de ensinar a matematica na
perspectiva do Numeramento como sendo um conhecimento presente na vida
cotidiana, pois acreditamos, a partir dos estudos realizados na area, que esta seria a
forma mais adequada pela qual pode se dar o processo de ensino-aprendizagem da
matematica no Ensino Fundamental.

Também consideramos a relevancia do trabalho para a formacéo docente de
um modo geral, uma vez que este pode vir a ampliar os conhecimentos sobre o
ensino da mateméatica para os futuros pedagogos, ao apresentar conceitos que
muitas vezes nao séo abordados ao longo do curso, nem mesmo nas disciplinas que
se referem ao assunto. Esta seria uma possibilidade de quebrar os paradigmas de
gue o ensino da matematica é algo dificil de ser feito, principalmente por professores
graduados em pedagogia e nao licenciados especificamente em matemaética. 1sso
porque, muitos professores desconsideram o fato de que podem, em suas aulas,
valerem-se de conhecimentos prévios das criancas a respeito disso; além de nao
terem claro como promover o estabelecimento de correlacdes entre a matematica
escolar e elementos presentes no cotidiano das criancas. Nessa perspectiva, facilita-
se o aprendizado da matemética pelas préprias criancas, tendo em vista que estas
poderiam saber que podem aprender mateméatica de uma forma que ela faga sentido
nas suas praticas sociais, sabendo que as habilidades matematicas aprendidas em
sala de aula podem vir a ser aplicadas fora do ambiente escolar.

A partir disso, e também tendo em vista que este € um campo de pesquisa
ainda muito restrito e com poucas publicacdes na area, sugerimos a continuidade
desta pesquisa, buscando compreender como as professoras graduadas de
pedagogia atuantes nas escolas da rede municipal de Curitiba tiveram em sua
formacdo inicial, preparo para trabalhar com a matematica na primeira etapa do

Ensino Fundamental.
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APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DESTINADO A DIRECAO DA ESCOLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE EDUCACAO — CURSO DE PEDAGOGIA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Autorizagéo de Procedimentos de Pesquisa

O presente documento tem como objetivo autorizar as académicas Ana Paula do
Valle e Mayra Laysa Albuquerque Silva a realizarem o0s procedimentos necessérios
referentes ao Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Parand intitulado: “O que dizem os numeros? Leituras e Interpretacoes de Criancas de um
Terceiro Ano do Ensino Fundamental”, orientadas pela professora Neila Tonin Agranionih da
mesma instituicdo. O objetivo da pesquisa é verificar como as criangas de um 3° ano de uma
escola da Rede Municipal de Curitiba leem e interpretam informagfes numéricas presentes
em objetos e situacdes cotidianas.

Fui informado (a) de que serdo realizadas conversas informais com grupos de
criangas, durante o horério disponibilizado pela escola, por meio de entrevista semi-
estruturada. As entrevistas serdo gravadas em audio e em seguida serao transcritas, ficando
as pesquisadoras responsaveis por guardarem as gravacfes que serdo inutilizadas apos
seis meses da defesa do TCC, sendo que em parte alguma do trabalho impresso, nem na
defesa do TCC, os nomes das criancas e dos professores da Escola seréo revelados.

Estou ciente de que serei informado (a) dos resultados do mesmo se for de minha
vontade e de que ndo haverd riscos aos alunos entrevistados. Ao contrério, as entrevistas
realizadas poder&o contribuir para seu aprendizado.

Poderei ser frequentemente informada (0) quanto ao andamento e as informacdes
contidas nos protocolos, pelos telefones (41) 987870685 e (41) 998988996 ou no endereco:
Rua XV de Novembro, 1299 - Centro, Curitiba — PR.

Neila Tonin Agranionih. Fone: 41 3360 5126

Direcdo da Escola

Local e Data
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APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DESTINADO AOS RESPONSAVEIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
CARTA DE AUTORIZAGAO DOS RESPONSAVEIS

Pelo presente documento, eu, ,

portador (a) do doc. de identidade n° , autorizo meu filho (a)

a participar da pesquisa referente ao trabalho de conclusdo de curso de Pedagogia das
alunas da Universidade Federal do Parana: Ana Paula do Valle e Mayra Laysa Albuquerque
Silva intitulado “O que dizem os numeros? Leituras e Interpretagdes de Criancas de um
Terceiro Ano do Ensino Fundamental” orientada pela professora Neila Tonin Agranionih da
mesma instituicdo. Estou ciente de que o objetivo da pesquisa € verificar como as criancas
de um 3° ano de uma escola da Rede Municipal de Curitiba leem e interpretam informacoes
numeéricas presentes em objetos e situagdes cotidianas.

Fui informado (a) de que seréo realizadas conversas informais com grupos de
criancas, durante o horério disponibilizado pela escola, por meio de entrevista semi-
estruturada. As entrevistas serdo gravadas em audio e em seguida serao transcritas, ficando
as pesquisadoras responsaveis por guardarem as gravacfes que serdo inutilizadas apos
seis meses da defesa do TCC, sendo que em parte alguma do trabalho impresso, nem na
defesa do TCC, os nomes das criancas e dos professores da Escola seréo revelados.

Para contribuir com o avanco do conhecimento matemético na area educacional,
declaro ceder a pesquisa referida a plena propriedade e os direitos autorais dos registros
elaborados por meu filho (a) durante as atividades da pesquisa. As autoras da pesquisa
ficam, conseqlientemente, autorizadas a utilizar, divulgar e publicar, para fins culturais, os
dados das entrevistas. Declaro que recebi uma cépia deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas bem como a
possibilidade de em qualquer momento voltar a pedir esclarecimentos, se necessario com
as pesquisadoras, pelos telefones: (41) 987870685 e (41) 998988996 ou no endereco: Rua
XV de Novembro, 1299 - Centro, Curitiba — PR.

Neila Tonin Agranionih. Fone: 41 3360 5126

Pai/mée ou responsavel: Data:




