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“— A memoria € o essencial, visto que a
literatura é feita de sonhos e os sonhos

fazem-se combinando recordacgdes.”

Jorge Luis Borges

‘Ensinar é um  exercicio de
imortalidade. De alguma forma
continuamos a viver naqueles cujos
olhos aprenderam a ver o mundo pela
magia da nossa palavra. O professor,

assim, ndo morre jamais...”

Rubem Alves

“Baleia queria dormir. Acordaria feliz,
num mundo cheio de preas. E lamberia
as maos de Fabiano, um Fabiano
enorme. As criangas se espojariam
com ela, rolariam com ela num patio
enorme, num chiqueiro enorme. O
mundo ficaria todo cheio de preas,

gordos, enormes.”

Graciliano Ramos
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RESUMO

Apresenta resultados de pesquisa realizada para elaboragéo de dissertacdo de
Mestrado em Educacdo, da linha de Pesquisa Cultura, Escola e Processos
Formativos em Educacdo. Tem como tema as fontes literarias brasileiras em
livros didaticos de Histéria. Investiga a presencga de fontes literarias brasileiras
no livro didatico de Histdria; analisa fungcdes que essas fontes cumprem na
organizacao do ensino proposta pelos livros selecionados; discute as diferentes
formas de apresentacao das fontes literarias nos livros de diferentes etapas da
Educacgao Basica, em especial no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio. A
problematica é construida em torno de eixos: o ensino de Histéria e a
recomendacgado de uso de fontes; os livros didaticos como recurso avaliado e
disponibilizado na educacéo brasileira, por meio do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) em suas edicbes anteriores a definicAo da Base Nacional
Comum Curricular; e, finalmente, a Literatura como conhecimento relevante
para entender a sociedade em suas diversas temporalidades e a
recomendacgao dos especialistas para o uso de fontes literarias no ensino de
Historia. Utiliza procedimentos de analise do conteudo para analisar os livros
didaticos selecionados na forma de amostra intencional. Analisa um volume do
9° ano do Ensino Fundamental e volumes de colecdo do Ensino Médio, nas
versbes para o Estudante e para o Professor, em recortes tematicos
especificos. Examina os textos expositivos dos livros didaticos e também
outros espagos didaticos como atividades, exercicios, sugestdes de pesquisa,
recomendacgdes de leitura e recomendacgdes ao professor. Conclui que poucas
fontes literarias brasileiras estdo presentes nos temas selecionados em
comparagao a outras fontes; que predominam fontes referidas ou citadas e
apenas alguns textos completos ou fragmentos foram apresentados; e,
finalmente, que as propostas de atividades ndo atendem as recomendacgdes
para o trabalho com fontes, na perspectiva da produgdo do conhecimento
histérico pelos alunos, e ndo explicitam uma progressdao de conhecimentos
entre o Ensino Fundamental e Médio.

Palavras-chave: Livro didatico de Histéria; PNLD; literatura; fontes literarias
brasileiras.



ABSTRACT

The report presents results of research carried out for a Master's dissertation in
Education, in the line of research Culture, School and Formative Processes in
Education. The theme is Brazilian literary sources in History textbooks. The
research aims to investigate the presence of Brazilian literary sources in history
textbooks; to analyse the roles these sources play in the organisation of
teaching proposed by the selected textbooks; and to discuss the different ways
in which literary sources are presented in textbooks from different stages of
basic education, especially in primary school and secondary school. The
research problem is built around axes: the teaching of History and the
recommendation to use sources; textbooks as a resource evaluated and made
available in Brazilian education, through the Brazilian National Textbook
Program (PNLD) in its editions before the definition of the Common National
Curriculum Base; and, finally, Literature as relevant knowledge to understand
society in its various temporalities and the recommendation of specialists for the
use of literary sources in the History teaching. The research uses content
analysis procedures to analyse the textbooks selected as a purposive sample.
We analysed a 9th grade primary school textbook and a high school textbook,
in the Student and Teacher versions, in specific thematic sections. The
textbooks' expository texts were examined as well as other didactic structures
such as activities, exercises, research suggestions, reading recommendations
and teacher recommendations. We conclude that few Brazilian literary sources
are present in the selected themes when compared with other sources; that the
sources referred to or quoted predominate and only a few complete texts or
fragments were presented; and, finally, that the proposals for activities do not
meet the recommendations for working with sources, from the perspective of
the production of historical knowledge by students, and do not explain a
progression of knowledge between primary and secondary education.

Keywords: History textbooks; PNLD; literature; Brazilian literary sources.
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APRESENTAGCAO

Quando tinha 11 anos e comecei a frequentar a antiga sexta série, fui
apresentado as aulas de Histéria. O ensino dessa disciplina ja era presente nos
meus anos iniciais de escolarizagdo, mas sinceramente ndo me recordo muito
bem desse tempo. Ja no Ensino Fundamental Il, com as aulas especificas em
Histéria, fui apresentado a um conteudo que por algum motivo me prendia
muito a atengdo. Gostava muito de assistir a professora contando a respeito de
outros povos e outras sociedades ao longo do tempo. Esse interesse se repetiu
durante os outros anos escolares, tanto que na sétima série eu ja pensava em
me tornar professor de Historia.

Em casa, além do grande amor que nossos pais nos dedicavam, meus
irmaos e eu tinhamos como estimulo para estudar as fortes exigéncias da
minha mae, que tem pouco estudo formal, mas sempre teve muita consciéncia
da importancia do estudo e sempre dedicou tempo integral para os filhos.
Havia, também, o esfor¢o diario do meu pai para trabalhar bastante na sua
profissdo de padeiro (a qual exerce ha mais de 50 anos) e atender, dessa
forma, todas as necessidades financeiras da familia.

Recebi desde cedo o ensinamento de que o esforgco no estudo e no
trabalho € fundamental para o desenvolvimento pessoal. Porém, na infancia, eu
nao era um leitor assiduo, inclusive lia com dificuldade em voz alta — talvez por
ser, na época, muito timido. Quando algum professor pedia para a sala inteira
ler em voz alta, cada um, um paragrafo do livro didatico, eu contava a
sequéncia de alunos para prever meu paragrafo de leitura e ficar treinando
algumas vezes até chegar a minha vez, o que nao necessariamente me
impedia de gaguejar bastante.

Por querer ter maior desenvoltura em sala e também por exigéncia da
minha mae, que conhecia bem minha dificuldade, comecei a treinar em casa
lendo livros em voz alta. Como gostava muito de Histéria, eram os livros
didaticos dessa disciplina que eu escolhia para esse treino. E por um longo
tempo foram os livros didaticos os unicos livros que lia. Esse treino era
agradavel, muitas vezes lia as paginas destinadas as aulas futuras, o que s6

aumentava meu interesse por essa disciplina. Considero interessante o fato de



nao conseguir ter o mesmo fascinio por outros tipos de livros antes do Ensino
Médio.

Um dos primeiros livros de literatura que li por inteiro foi Vidas Secas,
de Graciliano Ramos. A professora de portugués trabalhou o conteudo desse
livro ao longo de um bimestre no primeiro ano do Ensino Médio. Como me
interessei muito pela tematica e por fazer o trabalho escolar com dois amigos
reconhecidos como muito inteligentes, esforcei-me bastante para ler a obra o
mais profundamente possivel. Com certeza, essa professora teve importante
papel em me estimular a abrir os olhos a respeito da admiravel literatura
brasileira — interesse que me acompanha até hoje.

Quando terminei o Ensino Médio, resolvi seguir o meu interesse de
infancia e tentar cursar Histéria na Universidade. Tinha um pouco de medo de
ser professor, ndo porque néo gostasse da ideia, mas sim pelo fato de ser
timido e por ter dificuldade em falar em publico. Mas, de alguma forma essa
dificuldade era estimulo para me esforgar e tentar supera-la. Até hoje tenho
certo medo de falar em publico, mas consigo fazer isso diariamente com boa
desenvoltura. Minha entrada na Universidade Publica n&o foi nada facil, porque
tinha profundas dificuldades em algumas disciplinas que compdem o vestibular.
Mas, com os estimulos dos meus pais, que me davam 0s recursos para
estudar, o exemplo do meu irmdo mais velho, que sempre foi muitissimo
estudioso, e a politica de cotas de escola publica, consegui entrar na
Universidade Federal do Paranda, na segunda tentativa.

Cursei Licenciatura e Bacharelado em Historia, curso no qual pude
aprender mais sobre essa minha area de interesse. Nas aulas, a investigacao
histérica foi muito estimulada e como exercicio final de pesquisa do curso fiz
minha monografia a respeito das representa¢cdes de duas obras de Machado
de Assis sobre a transicdo da Monarquia para a Republica. Durante o periodo
do curso participei, através de uma bolsa de extensdo, do projeto Recriando
Historias, do Nucleo de Pesquisa em Publicagdes Didaticas da Universidade
Federal do Parana. Com as vivéncias, as conversas, as reunides, os coloquios
entre outras atividades, pude perceber o valor ndo somente da Histéria, mas
também do Ensino de Histéria e a importancia dos manuais didaticos no

contexto da cultura escolar.



Com a conclusédo do curso de Histéria em 2013, comecei a trabalhar
como professor temporario no Estado do Parana, atuando ndo somente na
disciplina de minha formacéo inicial, mas também na disciplina de Sociologia.
No processo de aprender para ensinar, a Sociologia também se tornou uma
importante area de interesse, e dessa forma cursei Licenciatura em Sociologia
pela Universidade Paulista. Desde entdo, ministro aulas em Colégios Estaduais
do municipio de Colombo e alguns anos atras comecei a exercer a funcao de
auxiliar pedagdégico e posteriormente de professor em um colégio privado do
mesmo municipio. Em todo esse tempo, o desejo de cursar o mestrado na
UFPR né&o saiu dos meus pensamentos, desejo que nutria desde a época do
Projeto Recriando, no qual convivi com colegas que estavam na poés-
graduagdo. Tentei em outros programas, por duas vezes, ser aceito como
discente de mestrado, o que acabou nédo se concretizando naquele momento.
E acabei, em razdo do trabalho, adiando por alguns anos a tentativa de me
tornar um mestrando. Nesse longo periodo fui amadurecendo minhas ideias e
cheguei a conclusdo, por ter cada vez mais interesse e experiéncia no
ambiente escolar, que queria realizar um Mestrado em Educacéo.

O ano de 2020 foi crucial para minha entrada na Pds-Graduacgao stricto
sensu. A pandemia atingiu toda a sociedade profundamente e o mesmo
aconteceu comigo. Minha familia passou por dificuldades geradas pelo impacto
financeiro da pandemia. Felizmente, o colégio particular no qual trabalho
buscou preservar os empregos dos funcionarios. Com o emprego preservado e
o profundo isolamento social, busquei rever algumas questdes pendentes e
novamente me propus concorrer a uma vaga de mestrando. Li varias teses e
dissertagdes, consultei muitas referéncias bibliograficas, repensei minhas
pesquisas académicas realizadas até entdo e decidi que queria estudar a
presenca de fontes literarias brasileiras em livros didaticos de Histéria. Nesse
periodo de pandemia também cursei Licenciatura em Pedagogia pelo Centro
Universitario Internacional, o que me possibilitou ingressar como professor
estatutario no municipio de Colombo no ano de 2023.

Fui aceito no processo seletivo do Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal do Parana e a partir dos didlogos com
minha orientadora e com as aulas na pos-graduacao, estabeleci a intengao de

investigar a presenca de fontes literarias brasileiras em livros didaticos de



Historia. Este € o tema da pesquisa que resultou na dissertacdo agora

apresentada.
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1 INTRODUGAO

A pesquisa realizada para a elaboragdo da dissertagdo tem como
objetivo geral investigar como aparecem fontes literarias brasileiras em livros
didaticos de Historia destinados ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio.
Além do interesse pessoal pelo tema, a proposta se sustenta na grande
importancia que fontes literarias tém para a Histéria, de forma geral, como
apontado por especialistas em Historia e no Ensino de Historia.

No caso brasileiro, a literatura se debrugou inumeras vezes sobre
questdes centrais da nacao e, portanto, foi influenciada por questdes politicas e
sociais, bem como também tem influenciado, a partir de suas paginas, os
diferentes momentos histéricos nacionais. Aqui se entende sua fungao tanto
nos momentos contemporaneos a produgdo da obra como também na
construcdo do conhecimento histérico sobre momentos passados, sem os
mesmos meétodos rigorosos e cientificos da Histéria como campo de pesquisa
académica, porém com grande forga de persuasdo e de convencimento,
intencional ou nao.

Em muitos momentos, até meados do século XIX e inicio do século XX,
a Histéria era escrita a partir de fontes consideradas oficiais, documentos de
Estado, por exemplo. Porém, a partir da década de 1920 novas fontes
histéricas foram ganhando espago, configurando uma nova forma de se
perceber e estudar a Histéria. A Literatura ganhou importdncia como fonte
histérica por tratar de diferentes segmentos da sociedade, tanto das classes
altas e dominantes quanto das classes pobres e marginalizadas.

Além da Histdoria econdmica e politica, a Historia das mentalidades foi se
tornando um campo de florescentes estudos que se propunham a analisar
temas antes negligenciados, como o inconsciente, o cotidiano, a lingua, a
literatura, o mito, a infancia, a juventude, assuntos que passavam
despercebidos dos documentos escritos oficiais. A literatura de forma geral
tratava de todos esses temas e se tornou umas das fontes introduzidas e
privilegiadas para a produgao do conhecimento histérico nesse novo momento
da disciplina académica. Ha varios autores — historiadores e didaticistas — que

abordam o uso, a relagcao e as questdes que relacionam Literatura e Historia.
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Além disso, documentos norteadores da educacdo nacional atestam a
importancia de se utilizar a literatura para a escrita da Historia, bem como para
0 processo de ensino e aprendizagem de Historia na educacgéo basica.

A partir desse entendimento, busquei verificar a presenca de fontes
literarias brasileiras em livros didaticos de Histéria; analisar funcbes que essas
fontes cumprem na organizacédo do ensino proposta pelos livros selecionados;
e discutir as diferentes formas de apresentacao das fontes literarias nos livros
de diferentes etapas da Educacéo Basica, em especial no Ensino Fundamental
Il e no Ensino Médio. As fontes literarias tém grande potencial para a produg¢ao
do conhecimento historico e também para seu ensino no espago escolar.

Entre as cole¢des aprovadas e incluidas no Guia do Livro Didatico do
Programa Nacional do Livro Didatico - Histéria 2020, ultimo guia do Ensino
Fundamental Il, foi selecionada a colecdo didatica “Histéria Sociedade e
Cidadania”, de autoria de Alfredo Boulos Junior (Editora FTD). Ela foi escolhida
para utilizacdo no Ensino Fundamental Anos Finais (6° ao 9° Ano) em todas as
escolas publicas do Parana, estado da regido sul do Brasil.

Em particular, foi analisado o volume do 9° Ano, que apresenta assuntos
relacionados a diferentes periodos histéricos brasileiros, considerando-se a
potencialidade de apresentarem fontes literarias de cada um dos periodos
abordados. Foram analisadas as duas edigbes do volume: a versao para
alunos e a versao para os professores, bem como os materiais digitais que
acompanham os livros. Buscou-se analisar como os autores utilizam as fontes
literarias brasileiras, se existem indicacbes de uso em aulas e outras
orientagdes para o desenvolvimento do processo didatico.

Apos realizar a leitura completa do volume selecionado, cinco secgdes
foram escolhidas para analise, pois abordam elementos histéricos que
possibilitam estabelecer relagdes entre diferentes periodos histéricos e
diferentes fases da literatura brasileira: “A Proclamacao da Republica e seus
desdobramentos”; “Primeira Republica. Dominacdo e Resisténcia”; “A Era
Vargas”; “Movimentos Sociais. Negros, indigenas e mulheres” e “Brasil
contemporaneo”.

Em relagdo aos livros destinados ao Ensino Médio, foi analisada uma

colegdo do mesmo autor, Alfredo Boulos Junior (Editora FTD), nomeada
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“Histéria Sociedade e Cidadania” (2016), aprovada e incluida no Guia do Livro
Didatico do PNLD de 2018 — ultimo edital como livro de Historia para o Ensino
Médio antes das mudancgas provocadas pela reforma do Novo Ensino Médio.
Nela, foram analisadas as versdes para alunos e para os professores. Foram
selecionados capitulos que tratam de periodos proximos ou semelhantes
aqueles analisados no livro de Ensino Fundamental: “Abolicdo e Republica”,
que faz parte do livro da 22 Série do Ensino Médio; “Primeira Republica:

dominacéo e resisténcia”; “Era Vargas”; “O Brasil na nova ordem mundial”’, que

fazem parte do livro da 32 Série.

1.1 RELEVANCIA E JUSTIFICATIVA PARA O DESENVOLVIMENTO DA
PESQUISA

A importancia de estudar a presenca de fontes literarias nos manuais
escolares se justifica por varios motivos. Os manuais s&o parte da cultura
escolar e estao presentes de diferentes formas no cotidiano da maior parte dos
professores e alunos da educacéo publica, nos niveis Fundamental e Médio.

A questao ganha contornos especiais quando se leva em consideracéo o
fato de que no Brasil existe um programa federal, desde 1985, entdo
denominado de Programa Nacional do Livro Didatico, com o intuito de comprar
0s manuais escolares escolhidos pelos professores para serem distribuidos de
maneira gratuita aos estudantes de escola publica. O Programa é responsavel
direto por cifras astrondmicas, que fazem essas producdes corresponderem a
mais da metade das vendas das editoras no pais (MUNAKATA, 2012, p. 62). O
enorme investimento do Estado na compra desses manuais € um forte motivo
para serem estudados.

Por outro lado, deve-se considerar que desde a década de 1990 os
livros passaram a ser avaliados, de forma a responder as intensas criticas aos
conteudos ultrapassados, as inadequagcbes metodolégicas e a outros
problemas apontados; essas criticas gradativamente provocaram a elaboragéo
de editais com critérios publicos de avaliagao, tanto gerais como especificos,
para cada uma das disciplinas escolares. Pode-se supor, entdo, que os livros
tenham sofrido transformacdes e tenham sido aperfeicoados ao longo das

ultimas décadas.
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A avaliacdo tem focalizado questbes de transposigcdao de conteudo,
envolvendo os conteudos cientificos e a sua adaptacdo para conteudos
escolares (FORQUIN, 1992, p. 33), que tem importancia pedagogica, ja que as
disciplinas devem estar adequadas tanto a cientificidade académica quanto a
capacidade de compreensao dos alunos, o que nao é uma tarefa simples. Para
0 caso da Histdria isto esta relacionado, entre outros elementos, a necessidade
de usar fontes para o ensino, indicagao que deve ser atendida também pelos
livros do PNLD para aprovacao nos editais.

Além dos livros destinados aos alunos, € relevante também o estudo dos
manuais destinados aos professores. Ha disponibilidade, inclusive em
programas financiados pelo governo federal, de um conjunto de obras
especialmente dirigidas aos professores; e os livios do PNLD também séao
complementados por orientagbes aos professores como uma das exigéncias
dos editais. O livro didatico precisa dialogar com o professor, como aliados que
pretendem construir um objetivo comum (LAJOLO, 1996, p. 5).

Como referido, a relagdo entre Histéria e Literatura é de grande
importancia e seu estudo é vital pelo fato de que, por meio da analise das
fontes literarias, € possivel analisar representa¢des que, segundo Chartier, sdo
categorias que ajudam a compreender o passado (CHARTIER, 1994, p. 17-20).
Mas, para além de verificar a incluséo de fontes, é essencial observar como as
fontes literarias presentes em livros didaticos de Histéria estdo organizadas e
sao trabalhadas para estimular e favorecer o aprendizado dos conhecimentos
historicos pelos alunos.

Neste caso em estudo, € valiosa a contribuicdo de trabalhos como o de
Caimi e Oliveira (2014, p. 521); destaca-se a questdo analisada pelas
pesquisadoras sobre a necessaria progressdo de conteudos no ensino da
Historia: “Ao considerar que na tarefa de ensinar ha que reconhecer tanto a
aquisicao de conteudos quanto as capacidades de pensar/aprender, o esforgo
para garantir a progressao racional do ensino com vistas a complexificacao da
aprendizagem ganha especial relevancia”.

A partir desses elementos, discute-se como se da a progresséo do
ensino de conteudos nos livros didaticos de Historia do Ensino Fundamental e

Médio nas situagdes em que aparecem as fontes literarias. Também se analisa
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se ha diferencas significativas de presenga dessas fontes, se sao trabalhadas
de maneiras diferentes nas diferentes etapas, se aparecem de maneira
contextualizada e se contribuem para o desenvolvimento do conhecimento
histérico por parte dos alunos.

Com esses argumentos, sustento a relevancia desta pesquisa, que
podera contribuir para a busca de melhores condicdes na Educacido e
particularmente nos processos de ensino e aprendizagem da Historia, e para o
avango do conhecimento no campo educacional e no Ensino de Histéria ao
langar um novo olhar sobre os livros didaticos, analisando fontes especificas

consideradas relevantes para a compreensao da sociedade.

1.2 LEVANTAMENTOS INICIAIS PARA A PROPOSICAO DA PESQUISA

Para identificar pesquisas que abordam a relagao entre Livro didatico de
Histdria e Literatura, utilizei o Catalogo de Teses e Dissertagdes da plataforma
da Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES'
— para fazer uma pesquisa do tipo Estado da Arte. Essa pesquisa permite
estabelecer relagdo com pesquisas anteriores, identificando as principais
tematicas, apresentando novas perspectivas e desenvolvendo orientagbes
praticas para a definicdo de parametros profissionais da area. Ela evidencia os
principais temas, métodos e novas ideias que tém recebido énfase na literatura
selecionada (VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014, p. 170-171).

Realizei quatro buscas, pretendendo ter um panorama geral sobre o
tema em foco na dissertacao, Literatura e Livros Didaticos de Historia. Na
primeira busca usei os descritores “Livro didatico de Histéria” AND “Literatura”
e obtive 14 resultados: 12 pesquisas de mestrado e duas de doutorado. Fiz a
leitura dos titulos e dos resumos, embora em quatro delas ndo tenham sido
encontrados resumos. Em relagdo aos conteudos, 13 delas tratavam sobre o
livro didatico de Histéria e uma focalizava o uso de Histéria nas aulas de
Lingua Portuguesa. Nenhuma das pesquisas encontradas tinha como tematica
central a literatura. Entre as tematicas encontradas posso citar: a escolha do
livro didatico por professores de Historia; como se da a recepcado dos/as

alunos/as diante da composi¢cao imagética do livro didatico de historia que

1 https://catalogodeteses.capes.gov.br/
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utilizam, envolvendo questdes raciais; trabalho com leitura de textos de Histoéria
nas aulas de Lingua Portuguesa.

A segunda busca foi realizada com os descritores “Livro didatico” AND
“Literatura”. Como o resultado apresentou 1.757 indicagdes, fiz um ajuste para
selecionar somente as pesquisas de uma opcgdo denominada “Grande Area do
Conhecimento: Ciéncias Humanas” e dentro dessa opg¢ao selecionei outra
denominada “Area do Conhecimento: Histéria”. Como resultado, obtive nove
pesquisas, oito de mestrado e uma de doutorado, todas elas com o tema
central “Histéria”. Somente uma delas colocou foco na Literatura: uma pesquisa
de mestrado profissional que abordava o uso de literatura de cordel no ensino
de Histdéria, mas ndo tinha como foco de interesse o livro didatico de Historia.
Ainda destaco outra pesquisa que utilizou a expressao “Literatura didatica”,
mas para se referir aos livros didaticos. Entre os temas da pesquisa desse
grupo de trabalhos posso citar: aspectos da trajetoria da Histéria enquanto
disciplina na educacado basica e da inclusdo da literatura didatica em tal
percurso; a circulacao de representacdes imagéticas e textuais sobre o Oriente,
os arabes e os mugulmanos na cultura escolar.

Mais duas buscas foram realizadas no banco de teses e dissertagdes da
CAPES, uma com os descritores “Livro didatico” AND “Literatura brasileira”,
com a selecdo da opcdo “Area do conhecimento: Educacdo”. Dois resultados
foram obtidos: duas pesquisas de mestrado, uma sobre a representacado do
indio na literatura brasileira e no livro didatico, e outra sobre as praticas
metodolégicas aplicadas no ensino de Literatura e sua relagdo com o
desinteresse dos alunos. A quarta busca feita no banco de dados usou os
descritores “Livro didatico de Historia” AND “Literatura brasileira” e nenhum
resultado foi obtido.

Esses resultados permitiram apontar a existéncia de uma lacuna quando
se quer estudar a presenca da literatura brasileira nos livros didaticos de
Historia. Com base nesse levantamento, confirmei a decisdo de focalizar esse

tema na dissertacgao.
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1.3 OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Considerando os elementos que configuram a problematica, estabeleci o
objetivo geral da pesquisa: investigar a presencga de fontes literarias brasileiras
em livros didaticos de Histéria do PNLD para o Ensino Fundamental e Médio. E
elaborei as seguintes questdes: as fontes literarias brasileiras estdo presentes
nos livros didaticos de Historia para o Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio? Se sim, quais sdo e de que forma se apresentam ao trabalho proposto
aos alunos e professores?

Para responder a essas perguntas, os objetivos especificos foram
delimitados da seguinte forma: a) verificar a presenga de fontes literarias
brasileiras no livro didatico de Historia; b) analisar fungdes que essas fontes
cumprem na organizagdo do ensino proposta pelos livros selecionados; c)
discutir as diferentes formas de apresentacao das fontes literarias nos livros de
diferentes etapas da Educacao Basica, em especial no Ensino Fundamental Il
e no Ensino Médio.

A pesquisa € de natureza documental e a estratégia central para a
producdo de dados foi a analise do conteudo dos livros, tomando como
referéncia algumas das técnicas propostas por Franco (2003). Houve uma
selecdo prévia de livros que estdo incluidos nos Guias do PNLD Historia, a
partir dos objetivos tragados, como se detalhara na segao que relata o trabalho
empirico e seus resultados.

Realizei inicialmente um estudo exploratério para verificar a adequagao
de objetivos e procedimentos, apresentando os resultados para discussdo em
evento internacional da International Association for Research on Textbooks
and Educational Media — |IARTEM, realizado de forma virtual em Florence,
Italia, no ano de 2022. A partir desse estudo, foram ajustadas as orienta¢des

para a realizacao do estudo empirico final.

1.4 ESTRUTURA DO TEXTO

Seguindo a Apresentacdo e a Introdugdo, na 22 secdo apresento
consideracdes sobre transformagdes no campo do Ensino de Historia que

levaram ao uso da Literatura como fonte histérica e como recurso para
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estimular a aprendizagem dos/as alunos/as. Também sao apresentados
elementos conceituais sobre o livro didatico para compreender de forma ampla
as especificidades desse recurso didatico, suas relacdes com os documentos
oficiais norteadores do curriculo no Brasil e elementos centrais do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Ainda, destaco elementos que
esclarecem a importancia de se abordar o tema das fontes literarias brasileiras,
relacionando-as a ideia de identidade nacional. Esses pontos sustentam a
construcao da problematica de pesquisa.

Na 32 secao aprofundo elementos relacionados aos livros didaticos de
Historia em suas particularidades e as relagdes entre Histéria e Literatura, tanto
nos aspectos de colaboragao para a construgao do conhecimento académico
quanto para a reelaboragao dos conhecimentos histéricos pelos/as alunos/as
da Educacao Basica. A relacdo é analisada em sua presenca nos documentos
oficiais norteadores dos curriculos brasileiros a partir dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) da década de 1990 e da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), aprovada mais recentemente; e também as relagdes
estabelecidas entre Histdria e Literatura nas definigdes legais do PNLD.

Na 42 segado apresento os elementos tedrico-metodoldgicos da pesquisa
empirica, incluindo procedimentos e resultados do trabalho empirico realizado
em duas etapas. Na primeira foi realizado um estudo exploratério que incluiu a
analise do livro Histéria Sociedade e Cidadania, para uso de alunos do 9° ano
do Ensino fundamental, de autoria de Alfredo Boulos Junior (Editora FTD),
publicado na edicdo de 2018 do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD). A obra é utilizada no Estado do Parana, em todas as escolas
publicas estaduais.

Também sao apresentados os elementos teodrico-metodoldgicos do
trabalho empirico realizado na segunda etapa, finalizando a produgéo de dados
para a dissertacdo. Para este estudo foram utilizadas as contribuicoes
derivadas do estudo exploratério, que confirmaram a potencialidade da
proposta de pesquisa e indicaram alteragdes necessarias na seleg¢ao das obras
para analise e dos procedimentos para localizacdo das fontes, bem como para
a definicdo de categorias. Foram entdo analisados: a) o livro Histdria

Sociedade e Cidadania, para o 9° ano do Ensino Fundamental, de autoria de
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Alfredo Boulos Junior (Editora FTD); b) a colegcao para o Ensino Médio “Histéria
Sociedade e Cidadania”, do mesmo autor, edicdo de 2016.

Apresentados e analisados os resultados do trabalho empirico — que
permitiu analisar como aparecem fontes literarias brasileiras em livros didaticos
de Histéria de Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, seguem as
consideragdes finais e as referéncias que sustentaram a producdo da

dissertagao.
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2. CONSTRUINDO A’PROBLEMATICA DA PESQUISA: RELAGOES ENTRE
ENSINO DE HISTORIA, USO DE FONTES E OS MANUAIS ESCOLARES
NO BRASIL

De acordo com Chervel (1990), até o final do século XIX o termo
disciplina significava a vigilancia dos estabelecimentos e a cobranga das regras
de comportamento no espago escolar. Somente no século XX o termo foi
utilizado como sindnimo de “matéria de ensino suscetivel de servir de exercicio
intelectual”. Para o autor, as disciplinas foram se tornando entidades préprias
da escola, com suas regras e seus recortes, em certa medida independentes
dos conhecimentos exteriores a ela, ndo somente fazendo transposi¢des de
conteudo, mas também criando conhecimentos proprios, que nao existiam
anteriormente (CHERVEL,1990, p. 180-185).

No caso brasileiro, embora houvesse uma tradicdo do uso da expressao,
recentemente a Base Nacional Comum Curricular substituiu o termo disciplina
por componente curricular.

Por serem criagdes espontaneas do sistema escolar, as disciplinas
merecem atencgdo, pois dizem muito dessa instituigdo (CHERVEL,1990,
p. 184). Elas sao fruto de interesses e disputas ideoldgicas. Seus recortes sao
criacdes e ndo conhecimentos naturais. Com essas conceituagdes iniciais, esta
secao focaliza elementos que dizem respeito aos processos que deram
existéncia a uma disciplina escolar especifica na escola brasileira — a Historia,
destaca elementos do seu desenvolvimento ao longo do ultimo século e
anuncia questdes sobre o livro didatico — um artefato da cultura escolar.

A permanéncia da Historia nos curriculos escolares, no periodo recente,
esteve garantida desde 1985, quando foram elaboradas varias propostas
curriculares por secretarias de educagdo de estados e municipios brasileiros
em contraposicdo aos Estudos Sociais. Posteriormente, também o Ministério
da Educacao foi responsavel pela reformulagdo da legislacdo e pela
elaboragdo de documentos orientadores da educacéao brasileira na década de
1990, entre os quais os Parametros Curriculares Nacionais.

As propostas curriculares que visavam assegurar a presenga da Historia
nos curriculos foram reflexos de debates em torno do retorno e/ou

fortalecimento da disciplina que havia sido enfraquecida durante a ditadura
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militar, mantida como disciplina em poucos casos isolados (BITTENCOURT,
2002, p. 12). Os textos oficiais, os curriculos, as propostas e os parametros séo
produzidos pelos 6rgaos oficiais e de maneira geral excluem de sua elaboragao
os professores que atuam na sala de aula, os quais, na maioria das vezes,
somente tém acesso a esses documentos depois deles ja concluidos
(BITTENCOURT, 2002, p. 35).

O processo de reformulacao referido, iniciado nos anos de 1980,
estendeu-se por décadas e, apesar dos embates e discordancias existentes no
campo do ensino de Histéria quanto aos conteudos e procedimentos propostos,
as novas orientagdes foram incorporadas em curriculos estaduais e municipais
e também pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)?. Os livros
didaticos de Historia passaram a ser avaliados por especialistas académicos e,
dessa forma, obrigatoriamente incorporaram algumas mudangas que
circulavam na producao cientifica brasileira. Entre as proposi¢des, destaca-se a
necessidade do uso de fontes para ensinar Histéria e a necessidade do uso
das diversas linguagens, o que incluia as imagens, as obras literarias e o
cinema, entre outras.

A secédo nao tem intencao de refazer o percurso da historia da disciplina,
mas apenas situar elementos que se constituiram em pontos de apoio para a
construgdo do problema de pesquisa. A historicidade sera considerada para
tracar um caminho até as novas definigdes curriculares brasileiras, apos 2017,
e para indicar elementos da producgao dos livros didaticos nesse periodo mais

recente.

2.1 ELEMENTOS DA CONSTI,TUIQAO E DESENVOLVIMENTO DA
DISCIPLINA ESCOLAR HISTORIA, NO BRASIL

Pensando historicamente, a permanéncia de uma disciplina na escola se
deve a sua intrinseca relagdo com os grandes objetivos tragados para a
sociedade em cada momento. A existéncia da Historia como disciplina escolar
desde o século XIX tem relagao direta com a constru¢ao da identidade nacional

brasileira, uma identidade nacional “compreendida pela articulagdo entre o

2 Denominagdo do Programa até 2017, quando passou a se chamar Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico, mantendo a mesma sigla — PNLD, como se explicara adiante.
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econdmico, o social e o cultural mais do que pelo politico edificado pela agcao
do Estado-Nacao” (BITTENCOURT, 2002, p. 19).

A trajetdria da Histéria como disciplina escolar teve muitos percalgos em
relacdo a elaboragéo de seus programas e sua inclusao na grade curricular. Foi
somente em 1837, com a criagdo do Colégio Pedro Il, que a Histéria se
efetivou como uma disciplina escolar. Segundo Bittencourt, os programas de
ensino de Histéria de 1931 e de 1942 tinham como foco contribuir para a
formacgao da identidade nacional, privilegiando o civismo e os direitos e deveres
com a patria (BITTENCOURT, 2002, p. 29-35).

Desde sua inclusdo nos programas escolares, no século XIX, o ensino
de Historia no Brasil manteve relagdes com a tradicdo europeia. Nesse modelo,
o Ensino de Historia seguia um esquema quadripartite para a organizacéo dos
conteudos: Historia Antiga, Historia Medieval, Historia Moderna e Histéria
Contemporanea. A Histéria do Brasil ficava em segundo plano, discutida junto a
Historia Universal. Somente no Estado Novo, em 1940, a Historia do Brasil
ganhou protagonismo como uma disciplina autbnoma, sem com isso
desvalorizar a organizagao da Histéria quadripartite (FONSECA, 1995, p. 49).

Os programas posteriores a Era Vargas continuaram com a concepgao
de formar o cidadao para atender os interesses do Estado. Em 1961, com a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB), houve um processo de secundarizagao das
humanidades, “produto de uma americanizagédo do curriculo”, promulgada num
contexto histérico de “tecnicizacdao da formagdo escolar” (BITTENCOURT,
2002, p. 39).

Esse processo de desvalorizacdo da disciplina esta associado com as
mudangas politicas que implantaram a Ditadura Militar no pais, que se
materializam na Reforma de Ensino de 1° e 2° graus proposta pela Lei n°
5.692/1971. O foco da reforma foi a profissionalizacdo e a valorizacdo da
formacdo de méao de obra, enfatizando a capacitacdo para o trabalho e
deixando em segundo plano a formagao geral. Essa nova perspectiva de
profissionalizagao técnica “praticamente eliminou dos curriculos de 2° grau a
parte de formagédo geral, especialmente a da area de Ciéncias Humanas”
(FONSECA, 1995, p. 22).
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Essas medidas nao foram aceitas sem resisténcias por alguns setores,
que consideravam as proposi¢des como uma tentativa de restringir o acesso e
a importancia da formac&o em nivel superior, formando tecnicamente os alunos
da educacdo basica de maneira superficial e rapida para o mercado de
trabalho. Instituicbes privadas de ensino de nivel médio (2° Grau, na legislacéo
do periodo) atuaram junto ao Conselho Nacional de Educagao, por meio de
normas complementares, para minimizar os efeitos da legislagdo e garantir
espacos de formacao dos seus alunos para 0 acesso ao ensino superior.

A Histdria, como disciplina escolar, foi alvo de atencdo das politicas
reformadoras nesse periodo, com destaque para dois momentos marcantes. O
primeiro levou a mudangas que simbolizavam o interesse dos representantes
do Estado, na diregao da reducgao do espaco e do significado para a formagao
nas humanidades. E o segundo movimento esta relacionado ao fortalecimento
de movimentos sociais que buscavam intervir no ensino e na producdo de
Histéria, acreditando em um processo de redemocratizagdao (FONSECA, 1995,
p. 25).

As politicas educacionais dos anos de 1960 ndo sao compativeis com o
principio de autonomia do professor. Em prol de um projeto de seguranga
nacional e desenvolvimento econémico, o Estado investia em um processo que
acabou por desqualificar os profissionais da educagéo. Isso se revela pela
politica de controle do ensino, pela subordinacdo de professores aos
supervisores e orientadores pedagogicos e pela massificacdo e imposi¢cdo do
livro didatico (FONSECA, 1995, p. 26), reduzindo o espago para o didlogo e a
escolha do material pelo docente.

Durante a Ditadura Militar registrou-se um distanciamento entre as
pesquisas historiograficas realizadas nas universidades e a pratica escolar,
especialmente pela atuagdo de um grande numero de professores formados
por cursos que nao incorporavam os avangos das Ciéncias Humanas
(BITTENCOURT, 2002, p. 13). Em 1969, o processo de desqualificacao
docente se mostrava na autorizagao para a organizagao e o funcionamento de
cursos profissionalizantes no ensino superior, em uma concepgao que acredita

ser desnecessaria uma formacéao longa e sélida em determinadas areas.
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Foram criadas, entdo, as licenciaturas curtas, que fazem parte do
processo de precarizagdo do trabalho e da perda de autonomia dos
profissionais da educacgao, ja que tal modelo de formagdo ndo garantia a
preparacdo adequada para o exercicio da docéncia. As mudancas curriculares
estabeleceram a substituicdo de Geografia e Histéria por Estudos Sociais no
antigo 1° grau. Para que o projeto ganhasse forga, as determinagbes legais
exigiam que somente professores formados em Estudos Sociais poderiam
ministrar as aulas dessa nova disciplina, excluindo os profissionais formados
em Historia e Geografia da atuagéo no 1° grau e, segundo Fonseca (1995, p.
28), restando apenas poucas aulas dessas disciplinas no 2° grau.

Como o profissional formado em Estudos Sociais ndo possuia uma
formagao académica em profundidade, o projeto do governo se fortalecia. Os
conteudos que formam o conjunto denominado Estudos Sociais sao
generalizantes. A especificidade do objeto do conhecimento histérico nao
aparece em sua totalidade. A preocupacéao do ensino de Estudos Sociais ndo é
refletir sobre a histéria construida pelos homens, mas “localizar e interpretar
fatos” (FONSECA, 1995, p. 40-42).

Segundo a autora, profissionais que tinham uma bagagem académica
mais profunda e reflexiva foram substituidos por outros formados em Estudos
Sociais, curso genérico e superficial.

A desqualificagdo dos professores, sobretudo de Histéria, no bojo do
processo de reformas, era estratégica para o poder politico autoritario
[...] formar um professor de acordo com as concepgbes do regime
significava conseguir hegemonia e legitimidade a médio e longo
prazos [...] Desqualificar o professor de Histdria [...] significava, sem

duvida, fortalecer e legitimar um modelo antidemocratico e
concentrador de riquezas (FONSECA, 1995, p. 29).

Outras disciplinas também foram criadas com a Lei 5.692/71, tirando o
espaco anteriormente ocupado pelas humanidades. Ainda nos anos 1960,
Educacao Moral e Civica e Organizacao Social e Politica Brasileira se tornaram
disciplinas regulares, contribuindo com o interesse do Estado em manter uma
politica centralizadora e antidemocratica (FONSECA, 1995, p. 38). Como essas
disciplinas também podiam ser ministradas por antigos professores de Historia
e Geografia, era frequente que eles usassem esse espago para critica ao

governo, ao inveés de cumprirem suas fungdes de legitimar o Estado vigente.
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Nos anos 1970 registraram-se reagdes contrarias as medidas determinadas
pelo Estado; alguns professores usavam as aulas de Educagao Moral e Civica
e Organizacdo Social e Politica Brasileira para ensinar Histéria e Geografia
(FONSECA, 1995, p. 38).

As pressdes contra o regime ditatorial e as reformas educacionais
propostas contribuiram para que os conteudos académicos e os conteudos
escolares tivessem uma reaproximagao, ainda que de forma nao tranquila. As
disciplinas de Historia e Geografia, que tinham anteriormente sido substituidas

pelas aulas de Estudos Sociais, conquistaram um novo destaque:

No processo da chamada “abertura democratica” do final dos anos
70, professores de ensino médio e das universidades iniciaram uma
fase de reaproximagéo entre os dois niveis de ensino e os debates
encaminhavam-se para a volta de Histéria e Geografia como
disciplinas auténomas no 1° grau (BITTENCOURT, 2002, p. 13).

Os professores nao estavam dispostos a receber programas
educacionais distantes das suas realidades na sala de aula, por mais bem-
intencionados que fossem. O momento era propicio a uma tentativa de
ressignificar o trabalho do professor no ambiente escolar e se recolocava a
necessidade de relacionar o ensino de Histéria as questbes centrais da
contemporaneidade (BITTENCOURT, 2002, p. 15). De forma geral, a maioria
das propostas curriculares apresenta o ensino de Histéria como uma
ferramenta para a formacao de um cidadao critico, para que os alunos tenham
um olhar reflexivo para a sociedade em que vivem (BITTENCOURT, 2002,
p. 19).

No final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, houve um fortalecimento
de criticas e contestacdes a respeito da desvalorizagdo do Ensino de Histdria,
que ocorreram em conjunto com lutas por melhores condigdes de trabalho, pelo
respeito do processo educacional e pela redemocratizagdo do pais. Com esse
novo contexto, multiplicam-se discussdes a respeito do conhecimento historico.
A Histéria Social é ampliada e diferentes tematicas vdo ganhando espaco,
como a familia, o lazer, a sexualidade, a loucura, entre outras: “‘Uma
diversidade de interpretacbes que nos possibilita apreender multiplas leituras
do social” (FONSECA, 1995, p. 86).
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O repensar do ensino de Histéria ganhou espagos com uma maior
atuacdo da ANPUH, Associacdo Nacional de Histéria, criada em 1961, e
também com a agado de sindicatos, a realizagdo de congressos, seminarios e
debates envolvendo os trés graus de ensino. A pauta girava em torno da
“‘producao de conhecimento historico como forma de romper com o papel
reprodutivista que tradicionalmente é conferido ao 1° e 2° graus”; entre os
temas situam-se: o livro didatico, os usos, discussdes e significados dessa
ferramenta educacional; o ensino tematico e experiéncias utilizando diferentes
recursos no ensino, como musicas, literatura (FONSECA, 1995, p. 86).

Atualmente, considerar que a Literatura pode ser usada como uma fonte
historica para estudar o passado € algo amplamente aceito. Mas nem sempre
foi assim. A Literatura ganhou destaque por ser capaz de proporcionar
multiplas leituras, com uma grande riqueza de significados na perspectiva
cultural, dos valores sociais e da subjetividade do ser humano (FERREIRA,
2009, p. 61).

Fonte, para a Histoéria, principalmente desde a metade do século XIX até
comegos do século XX, era sinbnimo de documento e expressao de autoridade
e verdade, no contexto da Histéria como disciplina académica. Como essa area
do conhecimento também queria ser considerada cientifica e havia o
pressuposto de reconstrucéo objetiva e auténtica do passado, alguns tipos de
fontes foram mais privilegiados que outros. A Literatura, por exemplo, ndo era
validada como uma fonte fidedigna e os historiadores privilegiavam fontes
oficiais do Estado, por serem supostamente verdadeiras e por tratar de
questdes supostamente fundamentais do passado (FERREIRA, 2009, p. 63).

Uma mudanca significativa na abordagem sobre as fontes histéricas
ocorreu no século XX, inicialmente na Franca e depois em outros lugares do
mundo, pelo trabalho de historiadores que colaboravam com a revista Annales
d’Histoire Economique et Sociale, fundada em 1929 por Lucien Febvre e March
Bloch. Diferentemente da perspectiva da Histéria politico-factual, metédica, os
historiadores davam énfase a compreensao da complexidade e da totalidade
da experiéncia humana. Além de aspectos politicos, econbmicos e cientificos,
fortaleceu-se o interesse na Histoéria das mentalidades, que abriu espaco para

o0 uso de fontes literarias. Lucien Febvre afirmava que ndo s6 os textos
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convencionais, mas também um quadro, um drama, um poema eram
testemunhas de uma Histdria viva e humana (FERREIRA, 2009, p. 63-64).

Na década de 1970, a questido foi aprofundada por uma nova corrente
de pensamento francés, a Nova Histéria, liderada por Jacques Le Goff e Pierre
Nora. Esses estudiosos propuseram uma “dilatacdo do territério tematico do
historiador”. O inconsciente, o cotidiano, a lingua, a literatura, o mito, a infancia,
a juventude etc, ganharam interesse na producdo do conhecimento histoérico.
Junto a isso, novos tipos de documentos alcancaram importancia como fontes
historicas. O documento deixou de ser entendido como expressédo de verdade
absoluta e transparéncia e passou a ser “analisado como monumento”, que
deve ser compreendido em seu contexto, percebendo seu propdsito consciente
e inconsciente e relacionando-o a outras producdes contemporéneas a ele,
para localizar seus modos de transmissdo, seu destino e suas sucessivas
interpretacdes (FERREIRA, 2009, p. 64).

No Brasil, a importancia dos estudos sobre Literatura nas Ciéncias
Humanas ja era debatida desde meados de 1950, em trabalhos de
pesquisadores como Anténio Candido. Mas ela somente ganhou um espacgo
efetivo depois de 1980, pela influéncia da abordagem da Historia Social e
Cultural originada na Europa e nos Estados Unidos (FERREIRA, 2009, p. 65).

Como a pesquisa aqui relatada voltou seus objetivos para o estudo da
presenca das fontes literarias em livros didaticos de Historia, € importante
analisar a historicidade e a presenca desse artefato no espacgo escolar, um
recurso didatico, mas também um objeto de investigacdo que permite

compreender elementos das culturas escolares.

2.2 ESCOLARIZAGCAO E SELEGCAO DE CONTEUDOS ESCOLARES:
ELEMENTOS PARA DISCUTIR FUNCOES E SIGNIFICADOS DOS
LIVROS DIDATICOS

Para se compreender o livro didatico € fundamental buscar sua
historicidade. E essa tarefa revela a intrinseca aproximacado entre o livro
didatico e a historia da escolarizagdo. A analise feita por Vincent, Lahire e Thin
(2001) é reveladora dessa relagcdo por apresentar uma abordagem sdcio-

historica ndo s6 dos processos de constituicdo da instituigdo escolar, mas
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também dos processos que possibilitaram o surgimento da escola moderna e,
com ela, de uma nova forma escolar. Os autores apontam que a forma escolar
se desenvolveu no ambito de transformacgdes sociais que devem ser situadas
em relagdo aos acontecimentos em um processo historico, para se
compreender todas as esferas dessa instituicdo (VINCENT; LAHIRE; THIN,
2001, p. 46).

Para eles, a forma escolar teria surgido na Franga entre os séculos XVII
e XVIIl, em meio as ideias iluministas e ao advento da Revolugdo Francesa.
Constituiu-se uma nova relacéo social entre “mestre e aluno”, que deixava para
traz a estabelecida relacdo de “ver-fazer’ de artesdo e aprendiz. Com essa
nova forma de relagdo social, produziu-se a relagdo pedagoégica (VINCENT;
LAHIRE; THIN, 2001, p. 13). Foram criadas escolas para todas as criancas,
inclusive as do povo. Para as criangas de familias abastadas, lugares que
ensinassem saberes escolares. Para as pobres, outro tipo de ensino, pois eram
destinados a aprender os oficios que a sociedade esperava que eles
exercessem (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 13).

Esse grande investimento em uma educacao de larga escala apoiou-se
no interesse em desenvolver nesses alunos a capacidade de “ler por meio das
civilidades”. O ensino era marcado pela obediéncia as regras e as autoridades
e, de certa forma, se pretendia ensinar como as criangas e jovens deviam viver
em sociedade, respeitando os interesses das elites (VINCENT; LAHIRE; THIN,
2001, p. 14).

Essa compreensao da forma escolar como um processo de relacdes
sociais possibilita desnaturalizar categorias onipresentes relacionadas a escola
(VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 17) e permite entender que a instituicao
escolar é fruto de um processo de transformacdes e de relagdes de poder e
interesses. Essa instituicdo € ligada a uma forma escritural de relagéo social,
diferente de outros momentos da histéria da sociedade em que havia outras
formas de relagao social. A escrita contribui com a escola por ser fundamental
no processo de acumulagao da cultura. A partir da escrita, formam-se saberes
formalizados que sao delimitados e codificados tanto em relagdo ao conteudo

quanto as praticas de professores e alunos.
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Para se criar uma escola que fosse semelhante em diferentes lugares,
foi necessario estipular regras escritas, que tentassem atingir os professores de
maneira universal (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 28-31). Tratados e
manuais tinham essa fungédo de apresentar regras e procedimentos detalhados
(VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 34). Os manuais escolares entdao surgem
como uma tentativa de auxiliar os professores, bem como uma forma de
centralizar as escolhas de ensino.

A escola se desenvolveu na énfase de uma forma escritural, valorizando
uma determinada forma cultural e desvalorizando outras formas. Em certa
perspectiva, criou uma cultura predominante que ditava o que seria ensinado,
para quem seria ensinado e como seria ensinado. Os manuais escolares foram
responsaveis por divulgar essas ideias e até hoje continuam, de alguma forma,
cumprindo essa fungéo.

Dessa forma, por expressarem elementos constitutivos da escolarizacao,
0S manuais escolares sao objetos que podem contribuir para um maior
entendimento sobre o universo escolar que, apesar de sofrer pressdes
homogeneizantes, acaba produzindo resisténcias e praticas diferentes em
distintos lugares. Sobre a heterogeneidade das praticas, €& interessante
destacar a contribuigdo das analises produzidas por Rockwell (1997).

Em “La dinamica cultural en la escuela”’, a autora aponta que com a
universalizacdo de uma educagao basica, de direito de todos e comum a uma
sociedade, acentuou-se a ideia de que existe uma cultura escolar unica,
identificada com a cultura dominante, que s6 aceita quem se adapta as suas
diretrizes, e que assim se produz a exclusdo de -culturas diferentes
(ROCKWELL, 1997, p. 21).

Importante apontar que, para Rockwell, a ideia de uma unica cultura
escolar vai perdendo forga com a observacao da heterogeneidade das praticas
e significados que se apresentam nas diferentes escolas (ROCKWELL, 1997,
p. 31). Apesar das imposicbes macroestruturantes, a escola é também
profundamente influenciada por uma perspectiva microestrutural. Os costumes
locais, os professores, os alunos e os aspectos peculiares de cada local fazem
com que a escola ndo seja unica, tendo suas singularidades em diferentes

locais. Os manuais didaticos podem ser considerados imposi¢cdes que vém de
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fora da escola. Mas, dentro de seus muros, os professores € 0s alunos usam
0s manuais a seu modo e dao significados proprios a esse objeto.

Assim, deve-se levar em conta que os conhecimentos que circulam no
espaco escolar sdo o resultado de um processo de selecdo complexo e que se
tornou objeto dos estudos no campo da educacgdo, especialmente com
abordagens sociolégicas, antropoldgicas, historicas e didaticas. Forquin (1992,
p. 30) afirma que a questdo da escolha dos conteudos do ensino foi
negligenciada nas pesquisas da Sociologia da Educagao por muito tempo e
destaca que essas escolhas representam relacbes de poder e interagdes
sociais.

A memoria escolar funciona a partir de esquecimentos, pois o que é
ensinado na escola é somente uma infima parte das experiéncias humanas. Os
defensores da tradigdo humanista classica acreditam que é papel da escola
identificar, consagrar e transmitir, a partir de um processo de decantagao, o
que € essencial, abandonando o que for considerado mediocre. Todavia, os
sociélogos da cultura afirmam que esse processo de escolha ndo € somente
feito a partir de exigéncias de exceléncia. Ele sofre interferéncia de questdes
politicas, sociais e ideoldgicas, portanto, é arbitrario (FORQUIN, 1992, p. 30).
Esta questao interessa de forma evidente aos objetivos da pesquisa realizada
para verificar se as fontes literarias brasileiras sédo incluidas — ou esquecidas —
nos conteudos transmitidos aos alunos brasileiros.

Devido as configuracbes do tempo escolar, selegdes de conteudos sao
essenciais, mas, nesse ponto, surge a questdo de como proceder para fazer
essas escolhas, o que conduz a discussao sobre a importancia dos conceitos
de curriculo formal e de curriculo real. O curriculo formal é produzido por
instancias superiores a escola, que determinam os conteudos a serem
trabalhados. Ao chegar a escola, o curriculo formal se torna curriculo real, com
as escolhas e praticas de outras instancias de decisdo e do professor, que
trabalhara inevitavelmente os conteudos de forma diferente daquela que foi
prevista na origem das proposi¢des. Trata-se de um processo de continuas
mudangas e transformagdes (FORQUIN, 1992, p. 31-32).

Entretanto, a educacgao escolar ndo somente faz a sele¢gao de conteudo,

ela também age em um processo de transformag¢des do conteudo, fazendo
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adaptacgdes necessarias para que os alunos sejam capazes de compreender as
tematicas selecionadas. Com apoio no conceito de transposic¢ao didatica — alvo
de criticas por académicos no caso do Ensino de Historia —, Forquin entende
que a cultura escolar seria responsavel pela transposicéo e pela mediagao de
conteudos tedricos para que se tornem inteligiveis pelos alunos, processo
influenciado e delimitado pelas rotinas escolares (FORQUIN, 1992, p. 33).
Citando Bernstein, o mesmo autor afirma que o modo pelo qual uma
sociedade organiza, seleciona, distribui, classifica e faz a avaliagdo dos
saberes culturais destinados ao ensino demonstra as formas de controle dos
comportamentos e a distribuicdo de poder social (FORQUIN, 1992, p. 39). Até
que o ensino seja realmente concretizado, muitos agentes atuaram no
processo e o0 que € ensinado representa fragmentos de uma cultura mais
ampla, que passa por selecbes que nao sao neutras. Apesar de afirmar que
existem muitos condicionantes e recortes de conteudos que serdo ensinados, o
autor acredita que existam aspectos culturais fundamentais que devam ser
ensinados enquanto parte de uma tradigdo humana que deve ser preservada
(FORQUIN, 1993, p. 307).
Uma contribuicdo para o debate sobre a questdo da tradicao seletiva
que atua sobre o conhecimento escolar foi dada por Dominique Julia (2001, p.
10), que define cultura escolar como:
um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissédo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que

podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializacao).

Portanto, ndo € somente a selecdo de conteudo que determina o que
deve ser ensinado; para compreensao da cultura escolar, é preciso estar atento
as formas como o conhecimento é transmitido por meio das praticas escolares.
As finalidades, os valores, os significados representam interesses de grupos
sociais, como, por exemplo, o interesse em forjar uma consciéncia civica
através do ensino de uma cultura nacional (JULIA, 2001, p. 23).

Interessa ainda destacar a contribuicdo para o entendimento da cultura
escolar feita por Escolano. Para o autor, a escola se desenvolve com as

negociagdes, o relacionamento e as tensdes de trés culturas, sendo elas: a
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empirico-pratica, propria das escolas, como a interacdo entre professores e
alunos; a académica, propria dos especialistas na educagido superior, na
producdo do conhecimento cientifico da area; e a politico-institucional, que esta
ligada a burocracia da organizagcédo formal, as definigbes estabelecidas pelo
sistema educacional, pelas politicas produzidas em diferentes instancias
(ESCOLANO, 2005, p. 43-44).

Essas contribuigdes aqui sintetizadas permitem entender que os livros
didaticos, os conteudos que eles apresentam e as formas pelas quais propdéem
0 ensino e a aprendizagem das disciplinas escolares decorrem de um
complexo processo de produgao e circulacdo que define os conhecimentos
escolares. No caso do tema da dissertacao — as fontes literarias brasileiras em
livros didaticos de Historia —, esses referenciais tedricos indicam que a analise
das fontes selecionadas pelos autores para o livro de Historia pode contribuir
para se compreender esses processos de transformagdo do conhecimento
historico e da ciéncia para o seu ensino no universo escolar.

Do ponto de vista da pesquisa, assume-se que nao € possivel ter um
entendimento de determinada instituicdo escolar partindo de uma analise
macroestrutural, sem atentar para a realidade local. O que acontece além dos
regimentos, fora da sala de aula, do olhar do supervisor, sdo muitas vezes
assuntos invisibilizados no cotidiano escolar, mas sao igualmente validos e
necessarios para um real entendimento dos processos que ali ocorrem. A vida
cotidiana escolar também € um ponto de partida para exames fecundos sobre a
escola (ROCKWELL; EZPELETA, 2007, p. 140).

Para realizar uma pesquisa no campo da educacao se faz necessario
observar todos os sujeitos que atuam na producdo do ensino, mas também
observar e analisar outras dimensdes que constituem a experiéncia escolar,
entre as quais os aspectos politicos, historicos, econdmicos, culturais e sociais.
E preciso levar em consideracdo as relagdes com o campo académico das
universidades, que produzem teorias e preparam os professores, bem como
também as praticas proprias do espago escolar.

A disciplina/componente curricular Histéria, focalizada na pesquisa do
ponto de vista dos seus livros didaticos, esta inserida nesse campo de

produgao tedrica sobre a escolarizagédo, na perspectiva das culturas escolares.
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Estudar o livro didatico de Historia pode contribuir para compreender o
desenvolvimento da escola e de suas disciplinas, como expresso por Vifiao
Frago: a histéria de uma disciplina ndo pode ser contada apenas pelos seus
manuais, mas sao eles imprescindiveis para uma real compreensdo de
qualquer disciplina escolar (VINAO FRAGO, 2008, p. 192).

2.3. LIVRO DIDATICO: CONCEITUACOES E FUNCOES

O livro didatico tem sido objeto de controvérsia. Enquanto alguns
professores acusam o livro de ser um dos motivos da precarizagao da
educacgao, outros consideram que ele € um importante recurso para se
organizar e desenvolver os processos de ensino e aprendizagem na sala de
aula (BITTENCOURT, 2002, p. 71). Pode ser um instrumento de reproducao de
ideologias e de difusdo do conhecimento oficial determinado por alguns setores
do Estado ou grupos de poder econdmico, religioso, étnico, entre outros.
Também é o produto de trabalho de variados sujeitos, entre os quais o autor
tem apenas uma parte de responsabilidade, seja na concepgdo ou na
finalizagdo do livro — editores, ilustradores e agentes da comercializag&o
também interferem nesses processos. Por outro lado, professores e alunos, em
sala de aula, podem transformar esse recurso com suas escolhas, ao utiliza-lo
em um ensino menos rigido e relativamente afastado das influéncias
macroestruturantes (BITTENCOURT, 2002, p. 73).

A primeira vista, os livros didaticos poderiam nZo gerar muitas
problematicas a respeito de sua definicdo. Porém, compreender os livros em
sua complexidade ndo é tarefa simples; dessa forma, apresentam-se
elementos de referencial tedrico, selecionados para dar sustentacdo a
problematica de pesquisa e esclarecer teoricamente conceituagdes e funcdes
que contribuem para a construgédo do objeto.

Segundo Choppin, em “Passado y Presente de los Manuales Escolares”,
muitas vezes as opinides sobre os manuais didaticos sdo negativas. Além
disso, € um objeto de dificil definicdo pela sua complexidade e pelos variados
usos possiveis que oferece (CHOPPIN, 2000, p. 107-108). Ele € denominado
de inUmeras maneiras e nem sempre € possivel encontrar caracteristicas
comuns entre essas definicdes (CHOPPIN, 2004, p. 549). A multiplicidade de
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formas de conceitua-lo (CHOPPIN, 2009, p. 18) ja indica que os manuais séo
planetarios, adotados pela maior parte dos sistemas educacionais (CHOPPIN,
2009, p. 25).

Choppin (2004) apresenta quatro fungbes essenciais do livro didatico,
identificadas a partir de seu olhar de historiador da educacado, mas que também
tém sido utilizadas para analises no campo da didatica. Sao elas: funcao
referencial, pela qual o livro € um fiel representante da programa curricular;
funcdo instrumental, uma vez que ele tem a funcdo de propor praticas de
aprendizagem, exercicios, problemas e atividades que visam a aprendizagem
dos conteudos; fungéo ideoldgica e cultural, pois é utilizado como vetor de
valores e elementos culturais que se pretenda transmitir; e a funcéo
documental, quando é utilizado de forma menos controlada pelo professor e
permite ao alunos utilizar documentos, fontes e textos para estimular e
desenvolver o espirito critico, dando |hes mais autonomia.

E importante ter em vista as variadas fungdes que os livros didaticos
tiveram em diferentes momentos para compreender assim seus usos, suas
escolhas e sua complexidade. Choppin adverte que os livros didaticos séo
produzidos de forma geral por agentes externos ao mundo escolar e que
critérios politicos, religiosos, econémicos, editoriais, linguisticos e pedagdgicos
podem ter influéncia direta na sua produgdo. Também alerta para o fato de que
a imagem da sociedade que transmitem € uma selegdo feita por esses
agentes, que fazem escolhas, modificam ou deformam determinados aspectos
sociais. Assim, a sociedade apresentada no livro € em geral aquela que os
autores gostariam que ela fosse, portanto, distante de um retrato real.
Finalmente, sugere que se deve analisar ndo somente o que o livro apresenta,
mas também os conteudos e os aspectos culturais silenciados (CHOPPIN,
2004, p. 557-561).

Em uma possivel definicdo, os livros didaticos seriam ferramentas
pedagogicas usadas para auxiliar a aprendizagem. Conteudo e questdes
presentes nesse objeto seriam aqueles ideais que a sociedade consideraria
importantes para serem transmitidos as geragdes futuras, em uma perspectiva
de perpetuacdo de valores (CHOPPIN, 2000, p. 108-109). Devido as varias

influéncias, disputas e usos, 0os manuais se evidenciam como objetos
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antagbnicos e tém que ser compreendidos como instrumentos de poder
(CHOPPIN, 2000, p. 111).

Ha um elemento complicador para a definicdo desses manuais, pois esse
recurso ou ferramenta poderia ser tanto produzido para ser utilizado na escola
como também conter materiais produzidos com outro interesse, mas que
acabam por ser utilizados nos processos de ensino e aprendizagem em sala de
aula. Os autores recomendam que pesquisadores estejam atentos aos
diferentes usos e superem possiveis preconceitos para conseguir analisar
dados relevantes a respeito desse objeto.

Também se deve sublinhar que para sua producao, distribuicdo e
comercializagcdo os manuais didaticos sofrem uma profunda influéncia do
contexto econémico, como mercadoria. Munakata ressalta que:

Para Marx, a mercadoria é a principal categoria para o entendimento
do capitalismo. Mediadora das relagbes sociais, ela €, antes, uma
coisa que serve para realizar as necessidades do ser humano. Num
regime baseado na troca, o valor de uso da mercadoria, que se refere
a sua utilidade para satisfazer essas necessidades, aparece também
como suporte material do valor de troca, pelo qual as mercadorias

sdo trocadas no mercado. Com o livro didatico ndo é diferente.
(MUNAKATA, 2012, p. 51).

Segundo o autor, como valor de uso o livro didatico atende a critérios
pedagogicos, mas, para satisfazer as necessidades basicas, subordina-se ao
valor de troca e suas determinacoes.

Dessa forma, os manuais didaticos também s&o reflexo dos
desdobramentos culturais contemporaneos e estdo intrinsecamente ligados a
l6gica de mercadoria. Existe um amplo processo de atividades editoriais para a
produgao dos livros. Desde a origem da imprensa, com artesdaos manipulando
tipos moéveis, essa atividade se apresenta como industrial e seu produto € uma
mercadoria. Mercado e cultura ndo se excluem (MUNAKATA, 2012, p. 57).

Por pretender vender suas mercadorias, os grupos editoriais tendem a
adequar seus livros a interesses de compradores. Em regides conservadoras,
determinados assuntos podem ser minimizados ou excluidos dos conteudos
em diferentes disciplinas (MUNAKATA, 2012, p. 61). E, no caso brasileiro, a
conceituacdo de livro didatico como mercadoria ganha caracteristicas

especificas, uma vez que o Governo Federal mantém um programa de compra
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para distribuicdo gratuita as escolas publicas de todo o pais — o PNLD —,
constituindo um mercado garantido para obras que atendam os critérios
estabelecidos e sejam escolhidas pelas escolas.

Uma definicdo do livro didatico € apresentada por Munakata: “é qualquer
livro, em qualquer suporte — impresso ou digital, gravado em midia eletrdnica
etc. —, produzido explicitamente para ser utilizado na escola, com fins
didaticos”. Ele afirma também que esse objeto tem uma grande fluidez na sua
definicio (MUNAKATA, 2016, p. 121). Eles sao portadores de saberes
escolares e estabelecem o caminho entre o que é ensinado e o que deveria ser
ensinado, em diferentes momentos da histéria da escolarizagcdo (MUNAKATA,
2016, p. 123).

Para estudar os manuais escolares, além de considerar seus conteudos e
valores, € importante ter em mente que ele também é um objeto material, feito
por papel e tinta, ou mesmo por bites nas versdes digitais. Assim sendo, a
forma como ele se apresenta também é de grande importancia para sua
analise. Sua formatacdo, sua diagramacao, suas escolhas estéticas, dizem
muito das intengdes e dos dialogos que pretendem estabelecer com
professores e alunos (MUNAKATA, 2016, p. 133).

Contudo, apesar da complexidade do objeto evidenciada pelas
contribuicbes de autores relevantes nesse campo académico, 0s manuais
escolares sdo muitas vezes considerados livros de menor importancia, que
teriam usuarios ao invés de leitores (BATISTA, 1999, p. 530). Esse
desprestigio se relaciona com a falta de interesse em se pesquisar o tema que
perdurou por muito tempo no campo educacional brasileiro e também em
outros paises. E relevante lembrar que os livros didaticos sdo a principal fonte
de leitura e estudo da populagao brasileira, incluindo os professores e alunos
das escolas de Educacao Basica (BATISTA, 1999, p. 531).

Por outro lado, como ressalta o0 mesmo autor, ao longo do tempo boa
parte da produgcdo e da comercializagdo das editoras no Brasil acabou por ser
proveniente de manuais escolares, mais expressivas do que as dos livros de
literatura infantil ou livros religiosos, que também ocupam um espaco
consideravel nesse segmento (BATISTA, 1999, p. 533).
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A consolidagao da presenca dos livros didaticos na escolarizagao criou
um distanciamento entre aqueles que realizam o ensino em sala de aula e os
que concebem e produzem esses manuais. Para alguns, tal fato poderia
sugerir que esses livros seriam facilitadores do trabalho docente e que
provocariam uma redugdo nas exigéncias de formagdo e preparo dos
professores (BATISTA, 1999, p. 538). Contrariando essa posi¢ao, aqui se
entende que o uso do livro didatico nao é o responsavel por um processo de
desqualificacdo dos professores. Eles podem ser uma ferramenta de auxilio ao
professor e aos alunos no processo de ensino e aprendizagem.

Uma questéo interessante é que as editoras, ao longo do processo de
desenvolvimento dos livros didaticos, tiveram como publico-alvo professores e
alunos, alternadamente (BATISTA, 1999, p. 550). Apesar de serem os alunos
0s maiores consumidores desses livros, os professores tém também poder de
escolha desses objetos nas escolas. Dessa forma, as editoras ndo podem so6
pensar o melhor livro para o aprendizado do aluno e, devido a interesses
econdmicos, tém que agradar também os sujeitos que tém influéncia na
escolha dos livros. O livro didatico, como ja indicado, pode ser compreendido
também como uma mercadoria (BATISTA, 1999, p. 554) e, dessa forma, sua
produgao procura dar respostas as diferentes demandas dos consumidores.

Nessa diregao, as pesquisas mostram que a conceituagdo de manuais
escolares ou de livros didaticos exige atengao, pois sob essas denominagdes
encontra-se uma diversidade de obras que se relacionam com o ensino € a
aprendizagem escolar, como apontado por Batista, com apoio em Choppin: a
categoria de manuais e seus satélites, que sdo os livros e os documentos
(caderno de atividades, guias do professor etc.) criados para serem usados
na sala de aula e trabalhar determinado conteudo e série; a categoria das
edigbes classicas, que sao livros antigos e importantes da lingua materna ou
provenientes da cultura grega, latina etc, que sdo anotadas e comentadas
para o uso de sala de aula e cujo uso depende do gosto de professores,
alunos e da importancia que as obras tém naquela sociedade; a categoria
das obras de referéncia, obras hibridas como os dicionarios, atlas,
compéndios resumidos etc, as quais ndo sado claramente produzidas para o

uso exclusivo em sala de aula, mas acabam tendo uma importancia vital para
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0s processos de ensino-aprendizagem; e, por ultimo, a categoria das obras
paradidaticas, obras diferentes que tém como fungao resumir e aprofundar
determinados conteudos transmitidos pela escola, por exemplo, obras de
revisdo, antologias de textos, cadernos de férias etc. (BATISTA, 1999,
p. 546).

Em sintese, finalizando esta secdo, que abordou elementos
relacionados aos livros didaticos, destaca-se que a problematica que orientou
a construcdo da pesquisa esta estruturada em torno de trés eixos,
apresentados neste capitulo inicial da dissertagdo: a) as transformagdes no
ensino de Histéria como disciplina escolar na escola brasileira e a
valorizacdo do uso de fontes no seu ensino, especialmente no periodo de
redemocratizagao apos a Ditadura Militar; b) a configuracdo do conhecimento
escolar como um complexo processo de selecdo e exclusido influenciado
tanto por macrodeterminagbes como por agdes dos sujeitos escolares; c) os
manuais escolares como instrumento que materializa as disciplinas
escolares, revela o conhecimento valorizado em dado momento e as formas
como deve ser transmitido as novas geragdes.

Na articulacdo desses trés eixos de problematizagcdo, a questdo
orientadora foi elaborada: as fontes literarias brasileiras estdo presentes nos
livros didaticos de Histéria para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio?
Se sim, quais sado e de que forma se apresentam ao trabalho proposto aos
alunos e professores?

No capitulo a seguir sédo tratadas as questdes especificas sobre os
livros didaticos de Histéria e a presenca das fontes literarias brasileiras nos
livros didaticos destinados ao trabalho no Ensino Fundamental e Médio,
avaliados e distribuidos as escolas publicas pelo Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD).
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3 O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA DO PNLD E AS FONTES LITERARIAS
BRASILEIRAS NO ENSINO: PROPOSIGCOES E DESAFIOS

O campo de estudos sobre os manuais escolares é denominado por
Escolano (2016) de Manualistica. Para o autor, o aumento de interesse dos
pesquisadores pelo tema e o crescimento do numero de pesquisas e de
grupos dedicados ao tema sao uma evidéncia de que ja se trata de um novo
campo académico especifico. Na Espanha, mas também em outros paises
europeus e americanos, as ultimas décadas registraram o desenvolvimento
apontado pelo autor, pesquisador que dirige um centro internacional para o
estudo das culturas escolares (CEINCE), onde se encontra um acervo de
manuais escolares e sao realizadas atividades de investigagdo e de
formacéo ligadas ao tema.

No caso brasileiro, ha uma particularidade que, segundo Garcia
(2013), justifica a expansdo desse campo para além do que ocorreu em
outros paises: a existéncia desde 1985 do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), denominado Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico desde 2017, com o objetivo de distribuir gratuitamente os livros
didaticos para escolas publicas.

Gradativamente o programa se organizou em torno da ideia de que os
professores deveriam escolher os livros a serem usados em suas aulas e
também gradativamente foram instituidos processos de avaliagdo para
eliminar falhas, como erros conceituais, problemas metodolégicos, problemas
graficos e esteredtipos e preconceitos. Esses processos e seus resultados
ocuparam e ocupam a atencdo dos pesquisadores ao longo das ultimas
quatro décadas; assim, pode-se afirmar que a estruturagdo do programa foi
um fator relevante na constituicdo do campo especifico de estudos sobre os
manuais escolares, em todas as disciplinas escolares e niveis de ensino. O
crescimento do numero de pesquisas pode ser constatado ao fazer
levantamentos e revisdes bibliograficas, com recortes amplos ou especificos.

Deve-se ressaltar também que os processos de avaliagdo envolveram
especialistas que contribuiram para estabelecer os critérios de aprovacéao
das obras e para realizar as avaliagbes. Essa aproximagao configurou uma

relacdo de cooperagdo entre o Estado e a produgdo académica das
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areas/disciplinas especificas, processo este que exerceu influéncia nas
tendéncias e perspectivas tedricas e metodoldgicas que circularam por meio
dos livros aprovados.

Nesta proxima secdo, aprofundam-se questdes especificas dos livros
didaticos de Histéria nesse contexto. A primeira parte apresenta
consideragdes sobre o PNLD e os livros de Historia, especialmente para
evidenciar elementos do processo avaliativo do Programa que afetam a
elaboracao e a circulagdo das obras didaticas; a segunda parte se dedica a
apontar o valor das relagdes entre Historia e Literatura, para justificar a
relevancia do uso de fontes literarias brasileiras no ensino e nos livros para o
Ensino Fundamental e Médio, enfatizando o recorte tematico escolhido para

a dissertacgao.

3.1 AS CONTRIBUICOES QUE SE ESPERA DOS LIVROS DIDATICOS PARA
O ENSINO DE HISTORIA

Como ja apontado, a presenca dos livros didaticos na escola provoca
tensdes: alguns entendem que ele € desnecessario, outros que ele € essencial
e outros ainda afirmam que é apenas um recurso a ser usado ou nhao,
dependendo do assunto, do professor, da turma ou de outros elementos. Eles
cumprem fungdes diversas em cada sociedade e momento histérico, como tem
sido apontado por autores que constituem o referencial tedrico desta
dissertacdo. Assim, é relevante perguntar sobre a funcdo do livro didatico de
Histdria, uma vez que, a cada ano, recursos financeiros publicos sao investidos
nos processos de avaliagao e distribuicdo dos livros para todas as escolas
publicas brasileiras que se inscrevem no PNLD.

Medeiros (2006) apresenta um objetivo prioritario que deve ser atendido
pelos livros didaticos: a competéncia narrativa, que consiste em apresentar o
passado de maneira clara, que a “atualidade se converta em algo
compreensivel e que a propria experiéncia vital adquire perspectivas de futuro
solidas” (RUSEN, 1997, apud MEDEIROS, 2006, p. 85).

Essa competéncia narrativa pode se apresentar com trés finalidades:
competéncia perceptiva, que permite distinguir as diferengas e o

distanciamento entre passado e presente; competéncia interpretativa, que
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busca conexdes de significado e sentido entre o passado e a realidade
presente; e a competéncia orientativa, que interpreta a Histéria em relagéo ao
momento presente como capaz de orientar as ag¢des no futuro (MEDEIROS,
2006, p. 85).

Além de estimular o aprendizado dessas competéncias, o livro didatico
deve conter um formato claro e estruturado, para facilitar a “receptividade”; ter
uma estrutura didatica clara, para que os alunos possam reconhecer o0s
fundamentos estruturais, as intengdes didaticas, os conceitos mais importantes
e a metodologia de ensino; possibilitar uma relagdo eficaz com o aluno,
levando em conta as condigdes de aprendizagem e sua capacidade de
compreensao (MEDEIROS, 2006, p. 85-86).

Outro aspecto vital para o livro de Historia € a condigao de possibilitar o
aprendizado dos alunos em relacéo as diferengas historicas e a mudancga nas
“‘qualidades da vida humana através do tempo”. Os documentos histéricos nao
devem servir apenas como ilustragdo, como um elemento secundarizado do
texto didatico, mas devem servir como referéncias para que os alunos possam
formular suas interpretacoes a partir de sua analise, o que ndo impede que
sejam atrativos e estimulantes. Nesse sentido, os livros didaticos teriam a
funcdo de evidenciar caminhos para explorar de forma adequada os
documentos apresentados (MEDEIROS, 2006, p. 86).

Os livros devem apresentar, sincronicamente, os aspectos econémicos,
sociais, politicos e culturais da experiéncia histérica. Devem também estimular
multiplas perspectivas, permitindo que os alunos compreendam os eventos em
varias abordagens de anadlise, possibilitando discutir, argumentar e se
posicionar em relacao a essas varias abordagens (MEDEIROS, 2006, p. 87).

Portanto, espera-se que o livro didatico crie condi¢bes para que o0s
alunos formulem suas interpretacoes apoiados em documentacgao, utilizando
métodos de andlise e “estimulando-os a argumentar com as diversas
possibilidades, eliminando assim a linearidade e a falsa objetividade que muitas
vezes revestem os fatos histéricos”, percebendo que a Histéria tem métodos e
praticas especificas que a afastam de uma relatividade irrestrita na producao

das interpretagdes. Os livros devem ser de facil compreensédo, mas nao podem
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contradizer os principios fundamentais amplamente aceitos pelos especialistas
do campo académico especifico (MEDEIROS, 2006, p. 87-88).

Essas caracteristicas e fungdes atribuidas ao livro didatico de Histéria
sao decorrentes do desenvolvimento, no Brasil, do campo académico do
Ensino de Histéria. Especialistas e formadores de professores tém
contribuido, ao longo das décadas, para a discussao tedrica e metodoldgica
com base nos avancgos historiograficos. Para se compreender a produgao e a
circulagdo do livro didatico no pais é fundamental referir o Programa
Nacional do Livro Didatico, que teve profunda influéncia na trajetéria do livro
didatico a partir de 1985.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico/PNLD (como é
chamado apoés 2017) tem entre seus objetivos assegurar que os livros
didaticos que chegam as escolas publicas tenham a qualidade necessaria
para contribuir nos processos de ensino e aprendizagem. O programa foi
criado em 1985, dando inicio a avaliagdes periddicas dos livros didaticos com
base em critérios que foram aperfeicoados ao longo do tempo e estabelecem
parametros rigorosos para a aprovagao das obras que poderdo ser
escolhidas pelas escolas (CAIMI, 2014, p. 4). Se no inicio do Programa a
avaliacao buscava dar resposta para as inumeras criticas dirigidas aos livros,
especialmente pelos especialistas e académicos, definindo sua inclusdo ou
exclusdo das listas de opcéo para a escolha, a partir da década de 1990 os
processos foram se transformando.

A reforma educativa promovida pela Lei N° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, LDB, que estabelece as diretrizes e bases da educacido nacional,
gerou um conjunto de documentos curriculares que foram utilizados nao
apenas para a elaboragao de propostas estaduais e municipais, mas também
para estabelecer diretrizes de avaliagao dos livros didaticos. Trata-se de um
sistema de acbes desencadeadas pelos acordos firmados por paises
participantes da Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos, reunidos
em Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de margo de 19903, que determinaram a

elaboracdo do Plano Nacional de Educagéo (PNE):

3 Ver plano e referéncias em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf. Acesso em: 12 jul. 2023.
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[...] a Lein®9.394, de 1996, que “estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional”, determina nos artigos 9° e 87, respectivamente,
que cabe a Unido a elaboracdo do Plano, em colaboragdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, e institui a Década da
Educacao. Estabelece ainda que a Unido encaminhe o Plano ao
Congresso Nacional um ano apds a publicagdo da citada lei, com
diretrizes e metas para os dez anos posteriores, em sintonia com a
Declaragdo Mundial sobre Educacéo para Todos (BRASIL, 2000a,

p. 6).

Assim, como efeito desses acordos, o Brasil estabeleceu planos
educacionais e promoveu acgdes no sentido da reformulagdo dos curriculos.
No caso brasileiro, o que se deve destacar é que as acdes afetaram de forma
direta a produgao editorial didatica, pois as normas curriculares se
constituiram também em referenciais para a elaboragao dos editais do PNLD,
tracando caminhos tedricos e metodologicos para a avaliagdo das obras
inscritas pelas editoras comerciais no Programa.

No desenvolvimento do processo, entre a década de 1990 e o ano de
2017, nas avaliagbes das obras de cada componente curricular as equipes
selecionadas foram formadas com especialistas da area. Buscava-se atender
a diversidade regional, de género, de idade e de tempo profissional, além de
também incluirem profissionais atuantes tanto no ensino como na pesquisa,
com formacao na area de atuagao no PNLD, com mestrado ou doutorado e
que tivessem conhecimentos sobre o ensino basico e a educacgao publica,
entre outros indicadores (CAIMI, 2014, p. 7).

E interessante observar as formas pelas quais se buscou tracar e
divulgar critérios para analisar os livros didaticos. J& que esses livros para o
ensino basico publico sdo comprados pelo Estado, nada mais justo que
estabelecer parametros de qualidade adequados, embora reconhecendo as
dificuldades de definir critérios que atendam os interesses diversificados que
caracterizam as culturas escolares, mesmo em uma mesma sociedade. No
caso especifico da Historia, os debates foram intensos desde a definicido dos
parametros curriculares e permaneceram presentes na elaboracido da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), seja na definicdo dos conhecimentos a

serem ensinados, seja na proposi¢cao de caminhos metodoldgicos*.

4 Alguns textos tratam desses embates. Ver, por exemplo: CAIMI, Flavia Heloisa. Base Nacional Comum
Curricular. Parecer  sobre o} documento de Historia. 2015. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatoriosanaliticos/Flavia_Eloisa_Caimi.pdf. Acesso em: 11
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Segundo Caimi, a BNCC é uma politica educativa e, como tal, ela
contempla um projeto nacional:
Filio-me a corrente de profissionais da educacédo que acreditam na
necessidade e na possibilidade de estabelecer uma politica
educativa que contemple um projeto de nagao; de erigir uma base
curricular que indiqgue um conjunto de objetivos de aprendizagem a
ser perseguido por estudantes e professores que compdem a linha
de frente da educacado nacional; de definir as chamadas
competéncias basicas para o século XXI, saberes e habilidades a

que todos os cidadaos tém direito para viver e participar ativamente
na/da sociedade da informacdo e do conhecimento (CAIMI, 2015,

p. 1)

Caimi defende que é importante pensar em uma “politica educativa
que contemple um projeto de nacao”. E destaque-se que, no caso da
Historia, uma base curricular comum implica discutir o que do passado é
valido e importante trazer no ensino escolar. Ela, ainda, aponta que o
documento € uma “versao timida” e percebe a auséncia de discussdes nos
aspectos politicos, epistemolégicos e pedagdgicos que contribuam para
evidenciar a educagdo que se quer para a nag¢do. E que falta um dialogo
estabelecido com outros “documentos de referéncia que subsidiam os
diferentes niveis da educacéo basica” (CAIMI, 2015, p. 1-3). Ela defende a
necessidade de uma politica norteadora da educagao, porém, apresenta de
maneira critica aspectos em que a BNCC precisa ser melhor trabalhada.

E essencial compreender o PNLD e analisar o Guia do livro didatico
que o programa produz para entender os livros didaticos de Histéria, que séo
o material empirico de analise nesta dissertagcdo. Nao ha como analisar as
funcées dos manuais dentro da escola sem levar em consideragao o contexto
e os agentes de produgao desses materiais.

Os livros didaticos expressam as tensdes entre as determinacdes
derivadas de acordos e pressdes internacionais, as politicas curriculares
nacionais e as respostas locais (estaduais, municipais e escolares) a estas
determinagdes. Parte das proposicbes € aceita e passa por processos de
incorporagao, parte € rejeitada e gera processos de resisténcia e, como

resultado do embate, outras proposigdes podem ser gestadas. Nessa

mar. 2021. CAIMI, Flavia Heloisa. A Histéria na Base Nacional Comum Curricular: pluralismo de ideias ou
guerra de narrativas? Revista do Lhiste-Laboratério de Ensino de Histéria e Educacgao, v. 3, n. 4,
2016.
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perspectiva, a escola ndo € apenas um local de reprodugédo, mas também de
producao.

A compreensao do conceito de democracia, seus limites e as questdes
que envolvem a sua existéncia social sdo essenciais quando se pensa a escola
e as politicas educacionais que se desenvolvem na relacido com ela. Norberto
Bobbio, em sua obra Liberalismo e Democracia, apresenta dois entendimentos
diferentes em relacdo a democracia. O primeiro afirmaria que a democracia
ocorre quando se verifica uma maior igualdade de condigdes sociais de uma
populagdo; e o segundo afirma que democratico seria um governo que
assegurasse uma maior distribuicdo de poder politico entre os cidadaos.
(BOBBIO, 2020, p. 38).

Esse ultimo caso tem relagcbes com o Liberalismo, que defende uma
igualdade que prevé a equalizagdo dos pontos de partida, mas n&o dos pontos
de chegada. Nesse ponto encontra-se uma diferenga clara entre Liberalismo e
Democracia: a Democracia pretende equilibrar partida e chegada. Um
entendimento contemporaneo sobre o conceito democratico se inspira em
ideias de igualdade e liberdade (BOBBIO, 2020, p 57). Apesar de serem
conceitos antagbnicos em certa perspectiva, podem ser articulados se houver
discernimento no trato das tensdes naturais no desenvolvimento democratico.
Essas tensdes também aparecem no cenario escolar.

Os autores do texto “Gestdo democratica da Escola: analise da Meta 19
do Plano Nacional de Educagéao (2014-2024)” afirmam que a instituigdo escolar
funciona por meio de leis, decretos, documentos e normas, mas também pelo
exercicio de ajustar e interpretar essas forgas externas ao contexto local em
que sao aplicadas em cada escola (GASPARELO; GANZELI; MACHADO,
2018, p. 68). Destaca-se a Meta 19 do Plano Nacional de Educacao, que tem
como linhas gerais contribuir para uma real democratizagdo escolar com uma
maior participagdo da comunidade escolar nas discussdes de politicas
educacionais (GASPARELO; GANZELI; MACHADO, 2018, p. 69).

Esse principio democratizante esbarra em uma politica gerencialista,

técnica de gestdo empresarial, com inspira¢des neoliberais e difunde:

a nocgado de fornecimento eficiente e competente de servicos e
mercadorias, metas e planos. Isso significa dizer, de acordo com Ball
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(2005), que as formas de emprego, estruturas organizacionais,
culturas, valores, sistemas de financiamento e relagdes sociais
articulam-se com os modos de regulagéo e controle predominantes
no setor privado (GASPARELO; GANZELI; MACHADO, 2018, p. 77).

Essas politicas dificultam a aplicacdo de estratégias que deem voz as
comunidades locais ou promovam agdes que estimulam politicas
aparentemente democraticas, mas que efetivamente s6 permitem que a
comunidade escolar atue na implementacdo de um projeto concebido e
definido externamente (GASPARELO; GANZELI; MACHADO, 2018, p. 77).
Este tem sido um ponto de critica aos processos de elaboracdo das normas
curriculares desde a década de 1990. Até mesmo a convocagao para debates
nacionais ou para participagdo em consultas publicas mostra-se insuficiente
para o envolvimento amplo desejado.

Apesar das discussbes e da aparente valorizagdo de processos
democratizantes, a realidade escolar encontra muitas barreiras para que haja
uma real e plena participagao local nas tomadas de decisées. O Brasil € um
pais federalista e o federalismo compreende que haja um estado soberano,
com unidades federadas subnacionais que tenham autonomia de decisées
dentro dos limites jurisdicionais gerais (OLIVEIRA; FERNANDES; SCAFF,
2021, p. 209). Esta disposi¢cao permite um poder politico descentralizado, no
qual mais sujeitos terdo participacdo nas discussdes e tomadas de decisdes
(OLIVEIRA; FERNANDES; SCAFF, 2021, p. 210). A presenga de um poder
politico descentralizado ndo exclui a importdncia de uma coordenacao
nacional, mas ha tensdées nessa dinamica; em alguns momentos, poder local e
poder central se complementam, outras vezes se opdem (OLIVEIRA;
FERNANDES; SCAFF, 2021, p. 210-212).

Mas esse jogo politico € importante porque permite que haja um
direcionamento nacional, no qual as situacdes e as peculiaridades locais s&o
respeitadas e discutidas. Na democracia sempre existe tensdo, a duvida é se
essas questdes podem ser negociadas ou se tornam entraves. Para a
pesquisa, que tem como foco o livro didatico, essas relagdes de poder devem
ser consideradas porque a producdo, a escolha de conteudos e o uso dos
livros sdo processos que sofrem influéncia de muitas insténcias de poder.

Por mais que na pratica existam pressdées homogeneizantes e politicas

gerencialistas que dificultem um processo democratico de participagao dos
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sujeitos escolares, o poder local e os professores continuardo atuando e
poderao tomar decisbes a respeito do desenvolvimento da escola. Porém, para
que a democracia funcione plenamente € importante compreender as relagcdes
de poder que acontecem em volta da escola. E que os sujeitos da comunidade
escolar de cada localidade tenham uma real participacdo na tomada de
decisdes e na implementagao de projetos e planos educacionais.

O livro didatico € um objeto da cultura escolar, que materializa o que a
sociedade ou parte dela considera valioso para ser transmitido as geracgdes
mais novas, transmissdo que se refere ndo apenas aos conteudos, mas
também a um conjunto de praticas de transmissdo dos conteudos (GARCIA,
2013, p. 72-73). Para estudar os manuais, € essencial considerar as
definicbes desse material, as dificuldades em defini-los, suas diferentes
origens e fungdes. Além disso, também compreender as relagbes que ele
estabelece com a vida social, as culturas e o conjunto de elementos que
influenciam sua producao, sua distribuicdo e seu uso na instituicdo escolar.

Entre os elementos a destacar ao finalizar esta sec¢ao, relembra-se que
os livros sdo produzidos, em geral, por editoras privadas, comerciais, mas o
governo convoca equipes para avaliar a adequacédo dos livros aos critérios
estabelecidos pelos editais, em conformidade com as normatizagdes
curriculares e de cidadania que o PNLD incorpora a cada nova edigdao. No
decorrer dos anos 2000 e até 2017, as equipes de avaliacdo eram formadas a
partir de Edital publico, ao qual concorriam universidades publicas que
assumiam a coordenacgao do processo em cada componente curricular.

Assim, as equipes eram formadas por professores universitarios, com
experiéncia na educacao publica, na formagcao de professores e nos estudos
sobre os livros didaticos; professores da Educagao basica também compunham
essas equipes para aprovacao dos livros que cumpriam os critérios
previamente estabelecidos; e as equipes produziam um Guia do livro didatico,
para contribuir com os professores da Educagdo Basica no momento de
escolher o livro didatico mais adequado as necessidades locais (MORAES,
2018, p. 58).

A partir de 2017, com a reformulagdo ocorrida no PNLD, novas regras

foram estabelecidas e as universidades deixaram de participar como
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coordenadoras do processo de avaliagdo. Por outro lado, o Decreto N° 9.099
(BRASIL, 2017a), assinado pelo Presidente Michel Temer, reforgou a opgao de
escolha de livros por rede, com menor énfase a escolha por escola e, assim,
diminuindo a participacdo de professores, enfatizada desde seu inicio pelo
préprio programa. A definicdo de um livro Unico para toda uma rede de ensino
ganhou espago como opgéao, efeito que se observa no Estado do Parana: o
mesmo livro de Histdria estd em uso em todas as escolas publicas estaduais,
desde 2021 para o Ensino Fundamental Il e desde 2022 para o Ensino Médio,
neste caso livros afetados pela nova estrutura (Novo Ensino Médio, definido
nacionalmente), na qual a Historia esta incluida na area de Ciéncias Humanas.

Observa-se, entao, que a escolha do livro didatico percorre um caminho
que passa por diferentes sujeitos, desde as determinagdes centrais e
influéncias institucionais até as influéncias locais da administracdo dos
sistemas de ensino, da escola e do professor que utilizara o recurso em sala de
aula. Uma instituicao escolar democratica s6 é realmente efetiva se conseguir
dialogar com diferentes instancias de poder e se, além da influéncia das
politicas nacionais, também os sujeitos da comunidade escolar tiverem
participacdo ativa na tomada de decisbes e na implementagdo de seus
projetos.

No caso do PNLD, as tensdes, as possibilidades e os limites se
estabeleceram quando se abriu espaco para a escolha das redes, das escolas,
dos professores do ensino basico e isso ndo exclui a possibilidade de um
projeto curricular nacional que se concretiza, em parte, por meio dos livros
didaticos, como foi estabelecido na segunda metade da década de 1990 pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Histéria para o Ensino
Fundamental, pelo PCN para o Ensino Médio e mais recentemente pela Base
Nacional Comum Curricular (em 2017 para o ensino Fundamental e em 2018
para o Novo Ensino Médio). A descentralizacdo de decisbes fortalece os
principios democraticos, mas demanda, neste momento da histéria do PNLD,
atencao dos pesquisadores e educadores para as reformas efetuadas e seus
efeitos.

Alguns elementos esclarecem as concepgdes tedricas e metodologicas

que orientaram a produgao dos livros didaticos de Histéria no PNLD e que
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interessam de modo particular ao tema da dissertacdo. Eles serdo tratados na

secgao seguinte.

3.2 O USO DE FONTES NAS PROPOSICOES PARA O ENSINO DE
HISTORIA E NO PNLD

Para situar a questao central da pesquisa, deve-se considerar o fato de
que a educagao brasileira foi objeto de transformagdes nas ultimas décadas,
estabelecidas por uma Lei de Diretrizes e Bases promulgada em 1996 (Lei N°
9.394). A partir dela, um conjunto numeroso de documentos de orientacédo
curricular foi produzido, em especial os Parametros Curriculares Nacionais, os
quais permaneceram em vigor, com algumas mudangas e complementagdes,
até as novas definigdes trazidas pela Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018). Também se deve registrar a mudanca no Programa Nacional
do Livro Didatico por meio do Decreto N° 9.099, em 2017 (BRASIL, 2017a).

Segundo Caimi, nos Parametros Curriculares Nacionais — Area de
Historia — e no Programa Nacional do Livro Didatico — Area de Histéria, ha uma
nova abordagem metodolégica para o tratamento de fontes na disciplina de
Historia na Educacgao Basica. Esses documentos pretendem superar o carater
ilustrativo e comprobatorio que as fontes assumiram nos manuais didaticos em
épocas passadas, definindo um novo modo de ensinar que relaciona o estudo

de fontes historicas a construgéo do conhecimento (CAIMI, 2008, p. 140).

3.2.1 As normatizagdes curriculares

Os PCN enfatizam a necessidade de desenvolver atividades com
diferentes fontes de informacgao, confrontar dados, utilizar abordagens diversas,
ensinar procedimentos de pesquisa, entre outras recomendacoes,
preconizando um papel ativo do aluno nos procedimentos de compreensao e
interpretacéo (CAIMI, 2008, p. 140). Com o propésito de aprofundar a questao
do uso de fontes no ensino de Historia, serao apresentados alguns dos textos

normativos sobre essa tematica especifica.
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a) PCN para o terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental

Segundo os PCN de Ensino Fundamental Il, as mais diversas obras

humanas produzidas nos mais diferentes contextos sociais e com objetivos

variados podem ser chamadas de documentos histéricos, entre os quais se

encontram os textos literarios (BRASIL, 1998a, p. 83). Segundo os autores do
documento:

Utilizar documentos histéricos na sala de aula requer do professor

conhecer e distinguir algumas abordagens e tratamentos dados as

fontes por estudiosos da Histéria. Requer dele a preocupacdo de

recriar, avaliar e reconstruir metodologias do saber histérico para

situagcdes de ensino e aprendizagem. [...] Os documentos sao
fundamentais no trabalho de produgéo do conhecimento histérico.

Constata-se que o uso de fontes no ensino de historia esta
recomendado no documento. Também se ressalta que o professor deve
conhecer as formas de tratamento de diferentes fontes histéricas para ajudar
os alunos no processo de pesquisa.

No documento chama-se a atengao para o fato de que, na trajetéria da
pesquisa histérica académica, definiu-se que os registros histéricos somente se
transformam em fontes histéricas com o trabalho do historiador, dando-lhes
significagdes, interrogando-os a partir de temas de estudo e inserindo os
documentos em novos contextos. Algumas dessas perspectivas podem ser
transferidas para os momentos de ensino e aprendizagem na sala de aula,
como estratégia de ensino. Porém, é importante evidenciar que o trabalho com
os alunos nao tem a perspectiva de criar pequenos historiadores, mas
estimular reflexbes sobre a relacdo presente-passado e desenvolver a
capacidade de dominar procedimentos de como interrogar obras humanas do
seu tempo e de outras épocas (BRASIL,1998a, p. 83).

Segundo os PCN (BRASIL,1998a, p. 86), os historiadores propdem
algumas questdes que podem orientar atividades com documentos na sala de

aula:

. documento nao fala por si mesmo, isto &, ele precisa ser interrogado
a partir do problema estudado, construido na relagdo presente-
passado;

. para interrogar o documento € preciso fazer a escolha de um
meétodo, isto é, escolher procedimentos que orientem na observacgéo,
na identificagdo de ideias, temas e contextos, na descricdo do que foi
identificado, na distingdo de relagdes de oposi¢cdo, associacdo e
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identidade entre as informacdes levantadas e na interpretacdo dos
dados, considerando a relagao presente-passado;

. 0s métodos mais adequados sdo aqueles que possibilitam extrair
dos documentos informagdes de suas formas (materiais, graficas e
discursivas) e de seus conteudos (mensagens, sentidos e
significados) e que permitam compreendé-los no contexto de sua
producgao.

O trabalho com fontes em sala de aula precisa vir acompanhado de
métodos de pesquisa adequados, para que o0s alunos possam conseguir
interrogar as fontes. Para tanto, € indispensavel a mediacao do professor €, no
caso do livro didatico, é necessario que a apresentacao da fonte possibilite e
estimule o processo de investigagao a partir dela.

Portanto, definir critérios para a escolha de documentos como material
didatico é essencial. A selecao deve priorizar a adequacéao a faixa etaria e o
potencial de motivar os estudantes a se envolverem com o conteudo. Com o
intuito de estimular o aprendizado, o professor pode pedir aos alunos suas
primeiras impressdes sobre o documento, incentiva-los a questionar, confrontar
diferentes informacgdes, realcar detalhes relevantes, promover a socializagéo
das observacgoes feitas e criar um momento para que possam comparar suas
ideias iniciais com as novas interpreta¢cdes adquiridas ao longo da analise do
material (BRASIL,1998a, p. 86).

Segundo os PCN de Ensino Fundamental, o uso de fontes em sala de
aula é muito importante, pois os métodos e procedimentos dos historiadores
podem colaborar no processo de ensino e aprendizagem, para que os alunos
possam compreender como se da a atividade de produgao e compreensao da

historia.

b) PCN para o Ensino Médio
Segundo os PCN de Ensino Médio (BRASIL, 2000b, p. 28), entre as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas na disciplina de Historia
destaca-se “Criticar, analisar e interpretar fontes documentais de natureza
diversa, reconhecendo o papel das diferentes linguagens, dos diferentes
agentes sociais e dos diferentes contextos envolvidos em sua produgéao”.
O documento afirma que, na transposi¢cao do conhecimento histérico

para o ensino de nivel médio, é de essencial importancia o desenvolvimento de
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competéncias ligadas a analise, a interpretacéo e a contextualizagao das fontes
e testemunhos das épocas passadas. E realga a importancia de um trabalho
interdisciplinar que envolva outras areas do conhecimento, entre as quais a
Literatura (BRASIL, 2000b, p. 22).

O uso de métodos da pesquisa historiografica em situagdes didaticas
possibilita interpretar documentos e estabelecer relagdes entre problematicas
do passado com as do tempo presente. O trabalho com temas variados de
diferentes épocas, comparando-os a partir de diferentes fontes e linguagens,
pode contribuir para que os alunos desenvolvam competéncias e habilidades
para que percebam semelhancas, diferencas, mudancas e permanéncias no
processo historico (BRASIL, 2000b, p. 26).

Ha nos PCN um destaque em relagao a importancia do uso de fontes no
ensino de Histéria, em uma perspectiva que pretende estimular a construcao
do conhecimento pelos alunos. Nessa proposta, diferentes tipos de fontes
podem ser trabalhados, questdes podem ser construidas, interpretagcbes
podem ser reafirmadas ou questionadas.

Em relacdo as proposicoes dos PCN para os dois niveis de ensino, é
possivel perceber que no ensino fundamental ha o intuito de preparar os alunos
para o trabalho com as fontes historicas, que eles sejam capazes de perceber
qgue esse recurso € essencial para a construgdo do conhecimento histérico. No
PCN para ensino médio, ha uma énfase maior em criticar, analisar e interpretar
as possiveis fontes histéricas e estimular ainda um trabalho conjunto com
outras areas do conhecimento.

Esses documentos permanecerem em vigéncia durante mais de duas
décadas. Recentemente, as normatiza¢des apontaram na diregcdo de uma Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, que prop6s mudancas nas orientacoes
curriculares. Nesse documento, também se destacam alguns elementos

relacionados ao uso de fontes.

c) BNCC - Competéncias especificas de Histéoria para o Ensino
Fundamental
A BNCC indica como uma das competéncias especificas de Histéria

para o Ensino Fundamental:
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Elaborar questionamentos, hipéteses, argumentos e proposigdes em
relacdo a documentos, interpretagdes e contextos histéricos
especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando
a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos, a cooperagédo e o
respeito (BRASIL, 2018, p. 402).

Segundo o documento normativo, para realizar o ensino de Histéria é
essencial utilizar diferentes fontes e tipos de documento: escritos,
iconograficos, materiais, imateriais. Essa diversidade de fontes é essencial
para ampliar a compreensao das relagdes entre tempo e espaco e das relagdes
sociais que as desenvolveram (BRASIL, 2018, p. 398).

Professores e alunos poderdao assumir uma “atitude historiadora”
(BRASIL, 2018, p. 398) diante dos conteudos propostos, no contexto
apropriado ao Ensino Fundamental, a partir da utilizagdo de objetos materiais
que possam estimular os alunos a colocar em questao o significado das coisas
do mundo. Os autores do documento propdéem que o aluno possa compreender
como se produz o conhecimento histérico de forma compativel com seu nivel
escolar e que desenvolva uma postura critica em relagdo a compreensao dos

conteudos.

d) BNCC - Histéria no Ensino Fundamental — Anos Finais
O processo de ensino e aprendizagem da Histéria no Ensino
Fundamental — Anos Finais esta pautado:
Pelo desenvolvimento das condi¢gdes necessarias para que os alunos
selecionem, compreendam e refltam sobre os significados da
produgdo, circulagdo e utilizagdo de documentos (materiais ou
imateriais), elaborando criticas sobre formas ja consolidadas de

registro e de memoria, por meio de uma ou vaérias linguagens
(BRASIL, 2018, p. 416).

Esse procedimento se refere a escolha de fontes e documentos. A tarefa
de transformar um objeto em documento é realizada pelo observador, que o
analisa e investiga para compreender a sociedade que o originou. Para o
historiador, o documento representa o campo essencial na construcdo do
conhecimento historico, tornando-se, portanto, a atividade mais significativa a
ser compartilhada com os alunos (BRASIL, 2018, p. 418).

Os procedimentos basicos para trabalhar com a documentagao

envolvem: identificar as caracteristicas fisicas do objeto, compreender os
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significados atribuidos pela sociedade e suas utilizagbes, bem como
acompanhar as transformacdes de significado ao longo do tempo. Segundo o
documento, “esse exercicio permite que os estudantes desenvolvam
capacidade de identificar, interpretar, analisar, criticar e compreender as formas
de registro” (BRASIL, 2018, p. 418).

Ha ainda algumas habilidades entre os anos escolares dos anos finais

que estéao relacionadas ao uso de fontes, como se observa a seguir:

(EFO6HI02) Identificar a génese da producdo do saber historico e
analisar o significado das fontes que originaram determinadas formas
de registro em sociedades e épocas distintas; [...]

(EFO7HI10) Analisar, com base em documentos histéricos, diferentes
interpretacdes sobre as dindmicas das sociedades americanas no
periodo colonial. [...]

(EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo
nas Ameéricas, com base na selegcdo e consulta de fontes de
diferentes naturezas (BRASIL, 2018, p. 421-427).

Observa-se, portanto, que o documento expressa o entendimento de
que é necessario superar posturas antigas que nao privilegiavam o uso de

fontes no ensino de Historia, para que os alunos compreendam o processo de

construgado do conhecimento Histérico.

e) BNCC Ensino Médio - Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas
A BNCC traz indicagbdes sobre o uso de fontes na Area de Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas, ao estabelecer a competéncia que segue:

Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e
culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes
tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos,
cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente em relagdo a eles, considerando diferentes pontos de
vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de
natureza cientifica (BRASIL, 2018, p. 570).

Junto a essa competéncia, o documento propde a seguinte habilidade:

(EM13CHS103) Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais, culturais e epistemoldgicos, com base na sistematizagéo
de dados e informagdes de diversas naturezas (expressodes artisticas,
textos filosoficos e socioldgicos, documentos historicos e geograficos,
graficos, mapas, tabelas, tradigbes orais, entre outros).
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Quando se refere a etapa do Ensino Médio, a BNCC nao detalha a
necessidade do uso de fontes no ensino de Histdria, uma vez que a disciplina
nao € apresentada em sua especificidade, pois esta incluida na area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, de acordo com a opcao de
reorganizacdo do Novo Ensino Médio, alvo de polémicas e contestagdes.
Entretanto, o uso de fontes histéricas no ensino é citado como um caminho
para a analise e a elaboragao de hipoteses sobre processos sociais, politicos,
econdmicos, ambientais e culturais. Os histéricos ndo sédo explicitamente
referidos.

Portanto, com relacdo a questao do uso de fontes na BNCC, percebe-se
que nao ha progressao do conhecimento histérico entre as duas etapas, pois o
conhecimento historico, que é estimulado na parte do ensino fundamental e
pretende-se que os alunos conhecam e saibam trabalhar de maneira critica
com as fontes na busca do conhecimento, esta ausente na parte do ensino
médio, que cita documentos histéricos sem enfatizar o conhecimento histérico,
utilizando-o somente como auxilio para compreender 0s processos sociais,

politicos, econdmicos, ambientais e culturais existentes.

3.2.2 Os Guias de livros didaticos no PNLD

Em pesquisa no portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), foram selecionados os Guias do Livro Didatico de Historia
de Ensino Fundamental Il e Médio. Foram examinados desde o Guia de 2020
até o Guia de 2011, considerando-se que o primeiro guia especifico para o
Ensino Médio é de 2012. Tomou-se a decisdo de verificar nos Guias do livro
didatico de Historia as referéncias feitas ao termo “literatura”, considerando-se
o interesse em compreender as relacdes entre a Historia e a Literatura que
poderiam justificar a proposta de uso das fontes literarias.

Nos guias estdo expressos os resultados da avaliacdo dos livros pelos
especialistas, bem como orientagdes gerais sobre o Ensino de Historia. Assim,
podem ser tomados como documentos que expressam o0s conhecimentos
valorizados pelo PNLD, na relacdo com as orientagdes curriculares oficiais do

Estado brasileiro.
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a) Guias referentes ao Ensino Fundamental

a.1. Guia do livro didatico Histéria de 2020

No Guia do livro didatico de 2020 foram localizadas dez referéncias a
Literatura ou expressbes associadas. A primeira citacdo ao termo literatura
aparece quando sao apresentados indicadores que delinearam 0s processos
de avaliacao e de selecdo das cole¢des de Historia inscritas no PNLD 2020. A
primeira encontra-se no item “Analise de um mesmo conteudo por meio de
diferentes linguagens (escrita, imagética, musical, literaria, entre outras”)
(BRASIL, 2020, p. 4). A segunda ocorréncia acontece quando o guia apresenta
a ideia de que os livros didaticos podem representar pontos de vistas variados
e que possibilita analises diferentes entre professores e alunos, “com
concordancias ou discordancias de natureza histérica, literaria ou artistica”
(BRASIL, 2020, p. 5). A terceira ocorréncia acontece quando o guia afirma que
a aprovacado dos livros didaticos indica que a obra ndo infringiu as
determinacdes legais e os principios de qualidade estabelecidos para a
avaliagao de obras didaticas e literarias para o Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (BRASIL, 2020, p. 22). O programa avalia também outros
conjuntos de obras que podem servir como material didatico.

A quarta e quinta citagdes ocorrem quando o guia indica que poucas
colegcbes de livros didaticos trabalham as “ambiguidades humanas’,
representadas por variacdo de comportamento e conduto de um mesmo
personagem historico. Afirma que alguns livros conseguem desenvolver um
dialogo entre Histoéria e Literatura, dando o exemplo dos textos de Machado de
Assis, nos quais a ambiguidade é frequente (BRASIL, 2020, p. 25).

A sexta ocorréncia acontece quando o guia apresenta e discute a
colecao de livros didaticos de Historia “Estudar Historia: das origens do homem
a Era digital”, de Patricia Ramos Braick e Anna Barreto; o guia afirma que a
colecado contribui para que os alunos possam compreender como ocorre a
construcdo do conhecimento histérico, ao propor a interpretacao de diferentes
fontes, entre as quais os textos literarios (BRASIL, 2020, p. 95).

A sétima citacéo ocorre na analise do livro Inspire Histéria, de Reinaldo
Seriacopi e Gislaine Azevedo; o guia afirma que essa colegcédo se destaca por

propor o trabalho e a interpretacdo de diferentes fontes, entre as quais os
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textos literarios (BRASIL, 2020, p. 131). A oitava e nona citagdes referem-se a
mesma coleg¢ao, com destaque a presenca da mulher e dos afrodescendentes
na Historia por meio de diferentes fontes, entre elas a literaria. A décima
citacdo ocorre na apresentacao da colecdo “Vontade de Saber Histéria®, de
Marco Pellegrini, Keila Grinberg e Adriana Machado Dias; o guia afirma que a
obra discute Historia de varias formas, inclusive com a presenga de textos
literarios (BRASIL, 2020, p. 145).

Em varios momentos a Literatura € valorizada como uma area de
conhecimento que pode trabalhar de maneira interdisciplinar com a Histéria e
que obras literarias podem ser usadas como fonte historica. No texto de
avaliagcao da Colecao “Historia Sociedade e Cidadania” ndo foram localizadas

referéncias ao termo Literatura ou a expressodes derivadas.

a.2. Guia do livro didatico de Histéria de 2017

No Guia do livro didatico de Histéria de 2017 sdo cinco ocorréncias da
palavra Literatura. A primeira se refere ao livro Vontade de Saber, de Adriana
Dias, Keila Grinberg e Marco Pellegrin, afirmando que o livro do professor tem
orientagdes para o uso dos recursos didaticos e informacgdes adicionais para
um trabalho com variados recursos, inclusive a Literatura (BRASIL, 2017b, p.
53). A segunda, ainda a respeito do mesmo livro, destaca que a obra apresenta
variadas situagcbes de aprendizagem, oferecendo possibilidades de
interdisciplinaridade e transversalidade, incluindo a Literatura (BRASIL, 2017b,
p. 53).

A terceira referéncia foi encontrada na apresentacao do livro Histéria
para o nosso tempo, de Flavio Berutti; refere-se ao fato de que as unidades do
livro do aluno se encerram com uma entre as seguintes opcgodes: Histéria &
Imagem; Histéria & Literatura; Histéria & Cinema; Historia & Patriménio
Histérico. Segundo o guia, nessas sec¢des € apresentada uma questéo-
problema que estimula o raciocinio histérico e a construgdo de argumentos
(BRASIL, 2017b, p. 65).

A quarta referéncia identificada esta na avaliacdo do livro Integralis —
Histéria, de Célia Cerqueira, Maria Aparecida Pontes e Pedro Santiago. No
manual do professor ha uma secao intitulada “Para a sala de aula”, que

apresenta indicagcbes de leitura e um roteiro de atividade de um projeto



65

complementar sobre multiplas linguagens, que seria uma linguagem diferente
para cada ano: cinema; literatura; imagens; musica e memoaria. O guia ressalta
que nado sao aprofundadas as questdes relativas a aspectos tedrico-
metodoldgicos da proposta historica e pedagodgica (BRASIL, 2017b, p. 119). A
quinta referéncia diz respeito ao mesmo livro, descrevendo que no volume do
9° ano ha uma secao intitulada “Conecte-se ao almanaque”, na qual sao
exploradas questbes diversas, entre as quais a literatura (BRASIL, 2017b,
p. 120).

a.3. Guia do livro didatico de Histéria de 2014

No Guia do livro didatico de Histdria de 2014 do PNLD ha 15 ocorréncias
do termo Literatura ou derivados. A primeira ocorréncia refere-se a “literatura
sobre o Ensino de Histéria” (BRASIL, 2014, p. 10). A segunda ocorréncia
aparece na analise do livro Histéria e vida integrada, de Nelson Piletti, Claudino
Piletti e Thiago Tremonte de Lemos; em alguns momentos na obra sao
desenvolvidas atividades com diferentes excertos, entre os quais da Literatura,
que podem ajudar no desenvolvimento do pensamento histérico por comparar
vertentes historiograficas e propiciar a elaboracdo de narrativas dos alunos
(BRASIL, 2014, p. 43).

A terceira e a quarta ocorréncias acontecem na analise do livro Histéria
em documento imagem e texto, de autoria de Joelza Esther Domingues. O guia
afirma que a presenca de extratos de fontes literarias no livro didatico de
Histéria favorece o interesse do aluno, como acontece no livro analisado. Além
de nogbes diretamente ligadas a Histéria, ha a afirmacdo de que o livro
estimula a nocdo do que é ficcdo e também de que a autora procura se
aproximar do universo dos alunos utilizando autores de grande expressao da
literatura nacional e internacional (BRASIL, 2014, p. 47).

A quinta mencéo a Literatura ocorreu na analise do livro Histéria nos
dias de hoje, de Flavio de Campos, Regina Claro e Miriam Dolhnikoff,
destacando que o livro utiliza variadas fontes para acessar o conhecimento
histérico, entre as quais a Literatura (BRASIL, 2014, p. 53). A sexta mencgao se
relaciona ao livro Nova histdria, conceitos e procedimentos, de Ricardo Dreguer

e Eliete Toledo; o guia afirma que o livro em questdo apresenta um trabalho
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interdisciplinar com diferentes areas, inclusive a Literatura, para relacionar os
conteudos com o cotidiano dos alunos (BRASIL, 2014, p. 77).

A sétima citagao ocorre na forma “material literario”, quando se analisa o
livro Para viver juntos Historia, de Muryatan Santana Barbosa, Débora Yumi
Motooka, Anderson Roberti dos Reis e Ana Lucia Lana Nemi; o guia afirma que
o livro trabalha diferentes recursos, entre os quais o material literario, para
ajudar os alunos a construir o conhecimento historico e perceberem diferentes
visbes dos sujeitos sociais (BRASIL, 2014, p. 91). A oitava citacdo ocorre na
analise do livro Por dentro da Histéria, de Maria Aparecida Pontes, Célia
Cerqueira e Pedro Santiago, descrevendo que o livro utiliza variadas
manifestacdes da cultura histérica na vida cotidiana, entre as quais a Literatura,
com excertos de poemas, romances e letras de musica (BRASIL, 2014, p. 100).

A nona citagdo ocorre na analise do livro Projeto Radix — Histéria, de
Claudio Vicentino, referindo-se ao fato de que a obra dedica espaco
significativo para a pluralidade de fontes, como textos cientificos, jornalisticos e
literarios (BRASIL, 2014, p. 108). A décima, décima primeira e décima segunda
citagcbes aparecem na analise do livro Projeto Telaris — Histéria, de Reinaldo
Seriacopi e Gislane Campos A. Seriacopi; o guia afirma que o livro utiliza a
literatura como fonte histérica, dando principal atengdo a obras literarias
infantojuvenis, na busca de uma autonomia dos alunos na analise de
documentos, recursos estimulantes para variados usos em sala de aula
(BRASIL, 2014, p. 117-119).

A décima terceira e a décima quarta mengdes ocorrem na analise do
livro Saber e Fazer Historia, de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues; o guia
afirma que o livro enfatiza a interdisciplinaridade, com o uso de varios recursos,
entre os quais a Literatura; acrescenta que a questao de preconceito racial €
discutida, dando destaque a contribuicdo de expoentes autores negros para a
Literatura (BRASIL, 2014, p. 127-129). A décima quinta referéncia ocorre
quando € analisado o livro Vontade de saber Historia, de Adriana Dias, Marco
Pellegrini e Keila Grinberg, que busca a pluralidade de fontes com o uso, por
exemplo, da Literatura (BRASIL, 2014, p. 134).
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a.4. Guia do livro didatico de 2011

No guia do livro didatico de 2011 ha seis ocorréncias do termo Literatura
ou derivados. As trés primeiras ocorrem quando se analisa o livro Histéria em
documento imagem e texto, de Joelza Ester Domingues; o guia afirma que um
dos principais pontos do livro é a utilizacdo da Literatura, que representa tanto
um estimulo a imaginagdo como um recurso interdisciplinar; que através do uso
do texto literario favorece o processo de ensino-aprendizagem da Historia.
Dessa forma poemas e extratos de obras literarias fazem parte da obra
(BRASIL, 2012, p. 44-46). A quarta mengao acontece quando é analisado o
livro Histéria Sociedade & Cidadania — Nova Edicdo, de Alfredo Boulos Junior;
0 guia descreve que o livro usa variadas fontes para o estudo da Historia, entre
0s quais os textos literarios (BRASIL, 2012, p. 57). A quinta ocorre com o livro
Navegando Pela Historia — Nova Edigéo, de Silvia Panazzo e Maria Luisa Vaz,
que, segundo o guia, utiliza colegbes literarias em alguns dos seus textos
complementares (BRASIL, 2012, p. 67). A sexta ocorre na analise do livro
Projeto Radix — Histéria, de Claudio Roberto Vicentino. O guia cita que na
metodologia de ensino € enfatizada a importancia da leitura, tendo inclusive
uma sec¢ao chamada “Lendo Textos”, que pode incluir textos literarios (BRASIL,
2012, p. 92).

b) Guias Referentes ao Ensino Médio

b.1. Guia do Livro Didatico de Histéria 2018

Neste Guia ha nove referéncias ao termo literatura. A primeira citagao
acontece quando o Guia tece consideragbes sobre as equipes de avaliagcédo
pedagodgica de obras didaticas, literarias, outros materiais de leitura e conteudo
de recursos educacionais digitais (BRASIL, 2017c, p. 12). Obras literarias
também podem e sdo avaliadas por essas equipes. A segunda e a terceira
citagcdes ocorrem na analise da colecao “Histéria”, de Georgina dos Santos,
Jorge Ferreira, Ronaldo Vainfas e Sheila de Castro Faria; o guia afirma que a
colecdo usa diferentes documentos historicos, inclusive os literarios (BRASIL,
2017c, p. 42).
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A quarta citagdo ocorre na apresentacdo da colegao “Caminhos do
Homem”, de Adhemar Marques e Flavio Berutti, ao referir-se ao Manual do
Professor e destacar que ha trabalho com a Literatura (BRASIL, 2017c, p. 53).
A quinta referéncia esta na analise da cole¢ao “Por dentro da Histéria”, de Célia
Cerqueira, Maria Aparecida Pontes e Pedro Santiago; o guia afirma que o
Manual do Professor orienta para o trabalho com fontes literarias (BRASIL,
2017c, p. 62). A sexta ocorréncia estd na analise da colegdo “Oficina de
Histéria”, de Flavio de Campos, Julio Pimentel Pinto e Regina Claro, quando o
Guia afirma que ha citagdes ao longo dos livros de obras historiograficas,
literarias e letras de musica (BRASIL, 2017c, p. 81).

A sétima, oitava e nona citagdes ocorrem na apresentacdo do livro
Histéria — das Cavernas ao Terceiro Milénio, de Myriam Becho Mota e Patricia
Ramos Braick, ao afirmar que a colecao usa diferentes atividades e recursos
durante o livro, inclusive a Literatura, como complemento ou fonte histérica
(BRASIL, 2017c, p. 87-92). Nao ha qualquer referéncia ao uso de elementos

literarios na analise da coleg¢ao “Histéria Sociedade e Cidadania”.

b.2. Guia do livro didatico de Historia de 2015

No Guia do livro didatico de 2015, correspondente ao Ensino Médio, ha
17 mengbes ao termo literatura ou termos derivados. A primeira ocorre na
analise do livro Conexdo Histéria, de Roberto Catelli Junior; afirma-se que a
obra tem grande potencial por usar textos diversificados, entre os quais os
literarios (BRASIL, 2015, p. 33). A segunda referéncia ocorre na analise do livro
Historia, de José Geraldo Vinci de Moraes, no qual ha secdes que tratam da
interdisciplinaridade com outras areas do conhecimento, uma delas a Literatura
(BRASIL, 2015, p. 37).

A terceira referéncia ocorre na analise de Histéria em Movimento, de
Gislane Campos Azevedo Seriacopi e Reinaldo Seriacopi; segundo o guia, a
obra enfatiza a necessidade de trabalhar com a produgao de saberes culturais
variados, citando a Literatura (BRASIL, 2015, p. 59). A quarta referéncia esta
na analise do livro Histéria Geral e do Brasil, de Claudio Vicentino e Gianpaolo

Dorigo; o guia usa o termo literatura para se referir a “literatura atual sobre a
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Histéria”, portanto, em sentido diverso do que interessa a esta dissertagao
(BRASIL, 2015, p. 64).

A quinta e sexta referéncias aparecem na analise do livro Histéria Global
— Brasil e Geral, de Gilberto Cotrim; o guia afirma que o manual do professor
apresenta orientacdes especificas e detalhadas sobre o uso da Literatura e
outros tipos de recursos, que podem ser valiosos para desenvolver
competéncias e habilidades importantes para a compreensao histérica
(BRASIL, 2015, p. 68-72). A sétima, oitava e nona referéncias ocorrem quando
€ analisado o livro Historia para o Ensino Médio, de Marcos Napolitano e
Mariana Villaga; o guia destaca que a obra apresenta diferentes recursos que
podem ser usados em suas possibilidades de significagcdo histdrica,
apresentando também a Literatura — ha inclusive no livro uma se¢ao chamada
“‘Dialogo com a Literatura”, em abordagem interdisciplinar (BRASIL, 2015, p.
74-77).

A décima e a décima primeira meng¢ao ocorrem na avaliagdo do livro
Nova Histéria Integrada, de Jodo Paulo Mesquita Hidalgo Ferreira e Luiz
Estevam de Oliveira Fernandes, ao tratar da Historia e sua relagdo com outras
disciplinas, incluindo a Literatura; e ao tratar da Historia Cultural presente no
livro, referindo-se a ampla literatura em lingua portuguesa sobre o tema — e
portanto, neste ultimo caso, com um entendimento diferente do que se busca
aqui como literatura (BRASIL, 2015, p. 89 e 93).

A décima segunda e décima terceira mengdes ocorrem na avaliagao do
livro Novo Olhar Histéria, de Marco César Pelegrini, Adriana Machado Dias e
Keila Grinberg, ao citar que o livro utiliza a literatura, além de outros recursos,
tanto no texto complementar como no texto principal, para um processo de
interdisciplinaridade e inclusive com indicacao de leitura de obras literarias
(BRASIL, 2015, p. 98).

A décima quarta mengao ocorre quando o guia se refere ao livro Oficina
da Histéria, de Flavio de Campos e Regina Claro, destacando que utiliza
Literatura e outros recursos para compreender diferentes dimensdes sociais
importantes para a Histéria (BRASIL, 2015, p. 103). A décima quinta, a décima
sexta e a décima sétima ocorrem na analise do livro Por dentro da Historia, de

Pedro Santiago, Maria Aparecida Pontes e Célia Cerqueira, destacando que no
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Manual do Professor ha orientagdes para trabalhar com fontes diversas,
incluindo a Literatura (BRASIL, 2015, p. 106-109).

b.3. Guia do livro didatico de Historia de 2012

No Guia de 2012 que analisa as obras para o Ensino Médio ha nove
mencdes ao termo Literatura ou derivados. As quatro primeiras aparecem
quando se avalia o livro Estudos de Histéria, de Helena Guimaraes Campos,
Mébnica Liz Miranda e Ricardo de Moura Faria; o guia indica que o livro da
destaque a diferentes fontes historicas em seus volumes, entre as quais obras
literarias, e que ha no comeco de cada livro uma secdo denominada
“Orientacao de estudo”, na qual aparecem informacgdes e consideragdes sobre
Literatura ou outras diferentes linguagens; indica que ha também uma secao
denominada “Documento Literario”, com o objetivo de evidenciar diferentes
interpretacdes sobre um determinado tema e afirma que o livro trata da questao
da Histéria da Africa e da cultura afro-brasileira e indigena, utilizando diferentes
recursos, entre os quais a Literatura (BRASIL, 2012, p. 46-49).

A quinta mengao ocorre quando se trata do livro Historia em Movimento,
de Gislane Campos Azevedo Seriacopi e Reinaldo Seriacopi, que utiliza
diferentes fontes em seus textos e atividades e obras literarias estao presentes
(BRASIL, 2012, p. 73). A sexta mengao aparece quando se avalia o livro
Histéria sempre presente, de Antonio Pedro e Lizanias de Souza Lima; ao final
de cada capitulo ha uma secgao que relaciona Histéria com diferentes areas do
conhecimento, entre elas a Literatura (BRASIL, 2012, p. 93). A sétima mengéao
ocorre na avaliacao do livro Historia texto e contexto, de Roberto Catelli Junior,
mas se trata do uso do termo em outro sentido — o processo pedagdgico em
Histéria e a literatura especializada (BRASIL, 2012, p. 99).

A oitava mencao ocorre quando o Guia avalia o livro Novo olhar —
Histéria, de Adriana Machado Dias, Keila Grinberg e Marco Pellegrini,
referindo-se que na colegdo ha o uso de Literatura e outros recursos como
fontes histéricas, com predominio das fontes escritas (BRASIL, 2012, p. 109). A
ultima mengéo, na analise do livro Por dentro da Histéria, de Célia Cerqueira,
Maria Aparecida Pontes e Pedro Santiago, registra a presenga de boxes

“Histéria e Cultura” e “Debatendo a Histéria”, que contém elementos de
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renovacao historiografica com diferentes usos de fontes historicas, inclusive de
obras literarias (BRASIL, 2012, p. 114).

Sintetizando os resultados das analises realizadas nos Guias entre 2011
e 2020, pode-se constatar que ha uma valorizagcdo nestes documentos do
PNLD para as obras que trabalham fontes literarias no livro didatico de Histéria,
pontuando algumas vezes que o uso desse recurso pode contribuir para que os
alunos construam o aprendizado histérico. Destaca-se, para posterior analise, a
énfase na perspectiva da interdisciplinaridade e uma possivel lacuna na
valorizagéo de formas de trabalho adequadas com fontes literarias.

Como se procurou mostrar nesta secdo, desde a década de 1990 a
legislacao de orientacédo para a producao dos curriculos no Brasil enfatizou a
importancia de desenvolver o ensino de Histéria a partir do trabalho com uso
de diversos tipos de documentos e sugerindo caminhos metodoldgicos para
tratar os documentos como fontes histéricas. Essas recomendagdes foram
incorporadas, pelo menos em parte, pelo PNLD, que as incluiu nos critérios de
avaliacao dos livros didaticos e, apesar de discordancias e embates, construiu-
se consenso entre os especialistas quanto a essa questao especifica.

Entretanto, pesquisas como a de Silva (2013) chamam a ateng&o para
os limites encontrados em livros didaticos aprovados pelo PNLD quanto a
presenca de determinados tipos de fontes e para as formas limitadas e
inadequadas de trabalho didatico e metodoldgico com as fontes apresentadas.
A autora examinou particularmente as fontes legais incluidas em duas obras
aprovadas e de grande aceitagdo entre as escolas brasileiras e suas
conclusées mostram uma pequena presencga dessas fontes, que muitas vezes
apenas ilustram o texto didatico, mas nao séo utilizadas para a produgéo do
conhecimento histérico pelos alunos.

A partir desses elementos, buscou-se localizar dissertacoes e teses que
fizessem referéncia as fontes literarias, por meio de uma revisdo bibliografica

focalizada, cujos resultados sao apresentados a seguir.
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3.3 FONTES LITERARIAS BRASILEIRAS NOS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA: SIGNIFICADOS PARA O ENSINO

Reconhecendo que os Guias do livro didatico do PNLD apontam
positivamente a relagcdo entre Histéria e Literatura para o ensino, e em especial
destacam o uso de fontes literarias nos livros analisados, a pesquisa dirigiu-se
ao campo académico para verificar a existéncia de pesquisas realizadas sobre
esse tema.

Foi utilizada a plataforma Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES
(Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) para realizar
uma pesquisa do tipo Estado da Arte. Essa estratégia permite estabelecer
relacdo com pesquisas anteriores, identificando as principais tematicas,
apresentando novas perspectivas e desenvolvendo orientagdes praticas para a
definicdo de parametros profissionais da area. Evidencia os principais temas,
métodos e novas ideias que tém recebido énfase na literatura selecionada
(VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014, p. 170-171).

Foram realizadas quatro buscas para ter um panorama geral sobre os
resultados. Como os temas principais da dissertagcao sao Literatura e Livros
Didaticos de Historia, a primeira pesquisa foi realizada com os descritores
“Livro didatico de Histdéria” AND “Literatura”, obtendo-se 14 resultados. Feita a
leitura dos titulos e dos resumos, constatou-se que quatro das pesquisas nao
apresentavam resumos, 12 pesquisas eram de mestrado e duas de doutorado.
Em relac&o aos conteudos, 13 delas tratavam sobre o livro didatico de Historia
e uma tratava sobre o uso de Histéria nas aulas de Lingua Portuguesa.
Nenhuma das pesquisas encontradas tinha como tematica central a literatura e
estavam relacionadas: a escolha do livro didatico por professores de Histéria; a
como se da a recepcao dos/as alunos/as diante da composig¢do imagética do
livro didatico de Historia que utilizam, envolvendo questdes raciais; ao trabalho
com leitura de textos de Historia nas aulas de Lingua Portuguesa.

A segunda busca foi realizada com os descritores “Livro didatico” AND
“Literatura”. Como o resultado apresentou 1.757 resultados, foi feito um ajuste
para selecionar somente as pesquisas de uma opg¢ao denominada “Grande
Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas” e dentro dessa opgdo outra

denominada “Area de Conhecimento: Histéria”. Como resultado, foram
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identificadas nove pesquisas, oito de mestrado e uma de doutorado, todas com
o tema central “Histéria” e somente uma relacionada a Literatura — uma
pesquisa de mestrado profissional sobre o uso de literatura de cordel no Ensino
de Histéria, mas que nao estabelecia relacbes com o livro didatico de Historia.
Uma outra pesquisa encontrada usava o termo “Literatura didatica”, mas para
se referir aos livros didaticos. Entre os temas das pesquisas, destacam-se:
aspectos da trajetoria da Historia enquanto disciplina na educacgéo basica e da
inclusao da literatura didatica em tal percurso; a circulagdo de representacdes
imagéticas e textuais sobre o Oriente, os arabes e os muculmanos na cultura
escolar.

Mais duas buscas foram realizadas no banco de teses e dissertagdes da
CAPES, uma delas com os descritores “Livro didatico” AND “Literatura
brasileira”, com a opcdo “Area do conhecimento: Educacdo”. Dois resultados
foram obtidos, duas pesquisas no nivel de mestrado, uma tratando sobre a
representacdo do indio na literatura brasileira e no livro didatico e outra sobre
praticas metodoldgicas aplicadas no ensino de Literatura e sua relagdo com o
desinteresse dos alunos. A ultima busca feita no banco de dados foi com os
descritores “Livro didatico de Historia” AND “Literatura brasileira” e nenhum
resultado foi obtido.

Apesar de nao ter sido localizada na pesquisa no Banco de Teses e
Dissertacbes da CAPES, ha uma dissertacdo produzida na mesma linha de
pesquisa da qual essa pesquisa faz parte. O titulo do trabalho é Narrativa
literaria e aprendizagem histérica nos anos iniciais: um estudo a partir de
manuais didaticos de Histéria (2013), de autoria de Solange Maria do
Nascimento. A partir de critérios de selegcao para analise, a pesquisadora
problematizou os manuais em sua forma de trabalho com as narrativas,
classificando-os em: manuais que usam textos literarios, mas ndo o exploram
como fonte; manuais que usam textos literarios sem fazer indicacao
metodoldgica para o professor; e manuais que utilizam os textos literarios como
fonte, orientando metodologicamente o professor. A pesquisadora concluiu que
a Literatura tem presenca marcada em manuais didaticos de Historia para os

Anos Iniciais. Porém, os usos da literatura nesses manuais apresentam
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dificuldades, nédo havendo um dialogo sustentado em conceitos e concepcao,
tanto da Histdéria como da Literatura (NASCIMENTO, 2013, p. 149).

Assim, foi possivel afirmar, a partir das buscas realizadas, que existe
uma lacuna quando se trata de estudos académicos em cursos de Mestrado e
Doutorado sobre a presenca da literatura brasileira nos livros didaticos de
Histéria, em especial de Ensino Fundamental || e Médio. Esse foi o foco
definido para a dissertacdo e apresentam-se a seguir alguns argumentos que
justificam e sustentam a escolha desse tema.

A Literatura pode ser conceituada como um produto dos processos
historicos ocorridos ou influenciados pela Europa ocidental. Entre os possiveis
significados que ja definiram essa manifestacdo artistica, em diferentes
momentos, estdo: o ensino das primeiras letras; artes das belas letras; e arte
literaria. A partir do século XIX, a literatura comecou a ser compreendida como
uma atividade que incluia tanto textos poéticos como todas as formas de
escrita, mesmo as cientificas e filoséficas (FERREIRA, 2009, p. 65).

Aristoteles, pensador que estudou a literatura na Antiguidade e que foi
retomado durante o Renascimento Italiano, defendia a ideia de que a obra
literaria pode ser compreendida pelo conceito de mimese, que significa
representacdo ou imitagdo do mundo. Os romanticos do século XIX
acrescentaram a isso a ideia de que os escritores literarios tanto
representavam como também criavam universos novos, utopicos e imaginarios.
Ja no século XX, com uma arte mais engajada politicamente, foi defendida a
ideia de que a representacdo literaria deveria ter uma posicdo critica e
ideoldgica em relagéo a realidade vivida pelo escritor, ou seja, “representam a
realidade, a semelhanga de todo signo, mas representam-na deformadamente”
(FERREIRA, 2009, p. 66).

Trata-se de um campo tematico de muitas discussdes. Existem obras
classicas que sao valorizadas ha muitos anos, as vezes séculos, por ter uma
qualidade impar e por serem um marco histérico do periodo no qual foram
produzidas. Por outro lado, obras sado valorizadas ou desvalorizadas por
questdes particulares e subjetivas da época na qual foram produzidas. Obras
aclamadas em determinado periodo podem ser facilmente esquecidas em

periodos subsequentes e mesmo produgdes desvalorizadas em uma época,
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por inumeras possibilidades, podem ganhar destaque como obras importantes
e serem elevadas muito tempo depois ao status de classicos (FERREIRA,
2009, p. 70-72).

As duas interpretacdes tém sua dose de verdade. Tanto ha obras que
marcaram um periodo por terem tido influéncia politica e social e por
representarem com clareza questdes essenciais do periodo, como também é
verdade que a escolha do que seria classico ou ndo € marcada pela
subjetividade. O pesquisador deve trabalhar com ambas as ideias, uma vez
que elas ndo sdo necessariamente antagbnicas. Obras que podem ser
desvalorizadas, rotuladas como pouco importantes, podem muitas vezes ser
consideradas relevantes por uma grande parte das pessoas e serem Uuteis ao
pesquisador por propiciar representacdes significativas da sociedade na qual
foram produzidas.

Outro elemento a destacar é que tanto a Historia como a Literatura tém
importancia na construgao da identidade, entendida como um processo pessoal
e coletivo, no qual cada sujeito se define como pertencente a uma coletividade
que se diferencia de outras (PESAVENTO, 2000, p. 9). Atuam de formas
diferentes, mas complementares. Ambas apresentam representacbes do
mundo social, porém com métodos e fins diferentes.

A compreensao da Historia como ciéncia que revela a verdade sobre o
passado tem sido substituida por uma perspectiva que vé nas fontes histéricas
indicios sobre o passado, com as quais o historiador constréi sua versao sobre
os acontecimentos estudados. A Histdria se aproxima, de certa forma, da
Literatura, pela fungdo da criagdo, ao selecionar documentos, compor um
enredo, desvendar uma intriga. Isso nao significa que a pesquisa histérica de
alguma maneira tenha abandonado seus métodos e critérios de veracidade: “O
historiador continua tendo compromissos com as evidéncias na sua tarefa de
reconstruir o real, e seu trabalho sofre o crivo da testagem e da comprovacao,
mas a leitura que faz de uma época € um olhar entre os possiveis de serem
realizados” (PESAVENTO, 2000, p. 10).

A “verossimilhnanca” também esta presente na Literatura, pois o discurso
literario com o uso da imaginagao nao é o oposto do real, mas sim outra forma

de capta-lo, em que os limites de criagdo e imaginagdo sao mais amplos que
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os da Historia. Apesar de nao precisar comprovar nada ou se submeter a
testagem de cientificidade, a Literatura guarda preocupagbées com uma
reconfiguragao temporal. O discurso literario se aproxima da Histéria pelo uso
da narrativa, apresentando fatos em um encadeamento que deixa a sensagao
de que aqueles eventos realmente poderiam ter acontecido (PESAVENTO,
2000, p. 11).

Historia e Literatura construiram no século XIX uma identidade para o
pais, que defende a superioridade dos luso-brasileiros em uma romantizagao
da dominacdo ou de uma natural superioridade dos brancos em relacdo aos
indios e aos negros. Tal visdo manteve forca, apesar de exceg¢des a essa
perspectiva, como as apresentadas nos escritos literarios de Machado de Assis
e Lima Barreto (PESAVENTO, 2000, p. 19).

No século XX, o modernismo foi responsavel por uma redescoberta do
Brasil, apresentando-o como um mundo urbano cadtico, que se revela em meio
a mesticagem racial e cultural. Na década de 1930, escritores como Graciliano
Ramos e Erico Verissimo apresentam o Brasil na sua condicdo de
complexidade e conflito, como, por exemplo, as distor¢des entre os sertdes e o
ambiente urbano (PESAVENTO, 2000, p. 22).

A literatura ajuda a revelar ideias sobre o Brasil, apresentando-o de uma
maneira plural. Se em momentos do século XIX os escritos tinham profunda
influéncia europeia, com o passar do tempo as influéncias foram se renovando
e o Brasil passa a ser apresentado em toda sua complexidade e contradicdes.
A literatura tem um papel fundamental na construgdo de uma identidade
nacional, em alguns momentos tomando como referéncia modelos
estrangeiros, em outros olhando para as culturas internas de modo
romantizado e/ou encarando as culturas préprias como inferiores; em outros
contextos, consegue representar a complexidade de culturas e conflitos que
formam a identidade nacional de uma maneira plural e sem preconceitos.

Considera-se necessario ampliar a justificativa para legitimar seu uso no
ensino, pois algumas questdes merecem ser colocadas: qual a influéncia do
mundo social sobre a obra literaria? E qual a influéncia exercida por esta na
vida social? Durante os séculos XIX e XX alguns estudos se interessaram em

compreender em que medida determinada obra correspondia a realidade.
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Outros buscaram analisar os conteudos sociais das obras, tendo como
motivacdes aspectos morais ou politicos (CANDIDO, 2010, p. 30).

Uma concepgdo sociologica contemporanea a respeito das duas
tendéncias anteriores € a de afirmar que elas serviram para demonstrar que
uma obra artistica é social nos dois sentidos. Por um lado, ela depende de
fatores do meio social e, por outro, tem um efeito pratico sobre o leitor,
modificando sua visdo de mundo ou reforcando seus valores sociais. A
producao de uma obra artistica é realizada em diferentes momentos, que
incluem desde a intencdo do artista em sua vontade pessoal, orientando-se
pelos padrdes de sua época, como também o tema, as escolhas realizadas
pelo autor, o uso de certas formas e, por ultimo, o efeito sobre o0 meio, como
explica Candido:

[...] a primeira tarefa é investigar as influéncias concretas exercidas
pelos fatores socioculturais. E dificil discrimina-los, na sua quantidade
e variedade, mas pode-se dizer que os mais decisivos se ligam a
estrutura social, aos valores e ideologias, as técnicas de
comunicacgao. O grau e a maneira por que influem estes trés grupos
de fatores variam conforme o aspecto considerado no processo
artistico. Assim, os primeiros se manifestam mais visivelmente na
definicdo da posigéo social do artista, ou na configuragdo de grupos
receptores; os segundos, na forma e conteldo da obra; os terceiros,
na sua fatura e transmissédo. Eles marcam, em todo o caso, os quatro
momentos da produgado, pois: a) o artista, sob o impulso de uma
necessidade interior, orienta-o segundo os padrdes da sua época, b)

escolhe certos temas, c) usa certas formas e d) a sintese resultante
age sobre o meio (CANDIDO, 2010, p. 30).

Todos esses momentos da produgdo devem receber atengcdo para um
real entendimento da obra, para que sua analise ndo seja superficial. Para
Pereira e Chalhoub a Histéria pode usar a literatura para analisar a forma como
ela constréi ou representa a sua relagao com a realidade social (CHALHOUB;
PEREIRA, 1998, p. 7). E importante entender que a literatura é influenciada
pela sociedade, mesmo que o autor tente se ausentar de seu presente.
Entretanto, ele faz parte desse momento e, assim, sua criagcdo sofre essa
influéncia. Todavia, também a obra influencia o0 mundo social, mesmo que ela
nao tenha esse objetivo; dessa forma, legitima ou contraria valores sociais
presentes em sua contemporaneidade.

Segundo Blanch, em “As fontes literarias no Ensino de Histéria”, a

Histéria e a Literatura seguem caminhos proximos, e a literatura faz parte da
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Histéria. Dessa forma “qualquer parte da realidade, qualquer periodo histérico,
qualquer cultura pode ser objeto de estudo por meio das fontes literarias”
(BLANCH, 2013, p. 34).

Segundo o autor, existe no ensino de Historia, por parte de alguns
professores, uma preocupacado em usar fontes literarias no processo de ensino-
aprendizagem. A literatura é considerada fonte primaria quando o autor é
contemporaneo dos fatos estudados e fonte secundaria quando os autores nao
viveram no mesmo periodo que foi objeto de sua obra. A literatura, apesar de
nao ter sido concebida como um recurso para compreender a Historia, tem
grande valor na compreenséo desta ultima, pois fornece muitas informacgdes,
desde as ideias dominantes em dado periodo até dados dos excluidos
socialmente.

A biografia pode ser usada para estudar a Historia Geral a partir da
histéria especifica de determinadas pessoas e a Literatura, em geral, reflete de
maneira singular os costumes, o carater e o espirito do tempo de determinada
época (BLANCH, 2013, p. 35). O romance histérico € um segmento da
literatura fortemente consolidado. Existe uma grande demanda pela produgéo e
pelo consumo desse tipo de criacdo, o que evidencia que a Historia € um
campo de interesse para muitas pessoas na sociedade, mesmo que essa
Histéria esteja demarcada pela ficgao.

As fontes literarias, como poemas, novelas, contos e romances, tém a
capacidade de aproximar alunos de eventos ocorridos no passado. A literatura
ajuda a compreender percepg¢des pessoais ou descrever o imaginario coletivo
do seu tempo, visto que possibilita estabelecer relagbes com a realidade a
partir de representacdes subjetivas e qualitativas (BLANCH, 2013, p. 36).
Ainda, tais fontes permitem que os alunos tenham uma sensagao de realismo,
em uma perspectiva a partir “de dentro”, capaz de facilitar o processo de se
situar em um diferente periodo histérico. Elas tém uma relagéo direta com a
micro-historia, a Histoéria da vida material e das mentalidades. Assim, podem
apresentar os seguintes aspectos, como cita Blanch (2013, p. 37):

Falam da familia, dos conflitos humanos, do lazer, da casa, da vida e
da morte, do amor, dos homens e mulheres, das meninas e meninos,
dos jovens, de seus sofrimentos e prazeres, de suas angustias e

ilusdes, de suas lutas e dos seus trabalhos, do seu pensamento e do
seu comportamento.
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O uso da literatura tem um potencial enorme para dar subsidios para os
alunos no processo de ensino e aprendizagem, para que tenham os
instrumentos necessarios a compreensao de aspectos relevantes da época
histérica que estdo estudando e fazer uma ligacdo mais clara com a
contemporaneidade.

Como recurso em sala de aula, o uso de fontes literarias pode ser
vantajoso por alguns motivos, entre eles por apresentar um enredo
diferenciado daquele que compde os livros académicos ao retratar situagdes
cotidianas, o que pode facilitar a assimilagédo de alguns conteudos cientificos
da Histdria escolar pelos alunos; pode-se contrapor essa fonte a outras fontes
historicas, ampliando a compreensao dos alunos sobre o tema em estudo.

Por ndo serem recursos produzidos para se ensinar Histéria, é
fundamental uma adaptacido didatica ao usar tais fontes, para néo correr o
risco de fazer um uso inadequado: cuidar com o tamanho da fonte literaria, que
pode ser demasiadamente grande para se trabalhar em sala; e evidenciar as
diferengas entre narrativas histéricas e literarias, para que os alunos possam
distinguir se sao ficcionais ou ndo os eventos, as personagens e as situagdes
apresentadas em cada uma delas (BLANCH, 2013, p. 38).

O uso de fontes literarias em pesquisas historicas esta ligado a um
fortalecimento da Histéria Cultural, que trouxe em suas premissas novas
formas de enxergar o passado, diferentes fontes de pesquisa e as criticas aos
modelos histdricos estruturalistas e positivistas (ANDRADE, 1996, p, 12).

Chartier apresenta o conceito de representacdo: “A representacdo é
instrumento de um conhecimento mediato que faz ver um objeto ausente
através da sua substituicdo por uma imagem capaz de o reconstituir em
memoria e de o figurar tal como ele ¢’ (CHARTIER, 1994, p 20). Destaca que a
producdo de uma representagdo € feita a partir de interesses de grupos e
assim ndo sao discursos neutros, tém sempre o objetivo de legitimar atitudes
ou ideias de determinado grupo (CHARTIER, 1994, p. 17-20).

O conceito de representagao pode ser importante quando se aproximam
Historia e Literatura, pois a literatura cumpre sua fungao como fonte, uma vez
que ela disponibiliza aspectos que podem ajudar na reconstrugdo da Histéria.

Seu conteudo ndo pode ser encarado com verdade pura e simples, porém, a
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obra literaria é produzida a partir de forgas que criam, conscientemente ou nao,
versdes da sociedade no momento histérico de sua producgao.

O escritor, assim como o historiador, € um homem de seu tempo e,
portanto, sujeito as limitagbes de sua época e de sua cultura. Uma
aproximacao entre Histéria e Literatura acontece quando, de maneira
consciente ou ndo, o escritor se utiliza da Histéria e de aspectos reais da
cultura na qual esta inserido como fonte de inspiracdo de suas obras,
aproximando os dois campos pelo uso que ambas fazem da narrativa
(ANDRADE, 1996, p. 10).

O romance contemporaneo esta entranhado de Histéria, porque faz parte
dos modos de produgdo, circulacdo e consumo de cultura de determinada
época e também por ter o tempo como elemento central de sua narrativa (ja
que o romance tem como objetivo contar uma historia). Outro fator interessante
€ que a Histdria e os acontecimentos da humanidade tém sido tema de muitos
enredos literarios. Ferreira, citando Chartier, afirma que algumas dessas obras
moldaram mais que os historiadores as representagdes do passado
(FERREIRA, 2009, p. 75).

Ha também uma proximidade entre Historia e Literatura ao se afirmar
que a Histéria usa de recursos narrativos que se aproximam da “ficgéo”, porque
somente com esses recursos narrativos € possivel conhecer a Historia
(FERREIRA, 2009, p. 76). Concorda-se que existe uma proximidade na
perspectiva narrativa da Histéria com a da Literatura, porém, a primeira tem
métodos e rigor cientifico que legitimam e confirmam seus conhecimentos,
como a construcao e o tratamento de dados, a producao de hipéteses, a critica
e a verificacado dos resultados (FERREIRA, 2009, p. 77).

Quando um historiador trabalha com a Literatura, deve ter em mente que,
apesar dos personagens e do narrador poderem ajudar na investigacdo da
complexidade do imaginario histérico, tais representagbes continuam no
universo ficcional:

E certo que o carater polifénico destes pelo didlogo que estabelecem
entre as diferentes vozes das personagens, além da voz do narrador,
possibilita a investigagdo da complexidade do imaginario historico, da
diversidade das ideologias e dos modos como os diferentes
individuos ou grupos sociais se inserem dentro dele em determinadas

épocas. Contudo, tais representagdes constituem sempre um
universo ficcional, por mais verossimil que seja. O papel do
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historiador é confronta-las com outras fontes, ou seja, outros registros
que permitam a contextualizagcdo da obra para assim se aproximar
dos multiplos significados da realidade histérica (FERREIRA, 2009,
p. 77).

O autor sugere algumas perguntas que podem ser feitas a respeito dos

autores de obras literarias em uma pesquisa académica:

[...] quem eram os escritores selecionados para a pesquisa, como se
relacionavam com os letrados e com outros segmentos sociais da sua
época? Que papéis a literatura e as artes entdo desempenhavam?
Em que realidade social, econdmica, politica e cultural eles viviam,
como e por que se langcaram a criagcdo ficcional? Dentre as
disponiveis em seu tempo, a que formas de construgdo narrativa
recorreram e por qué? Que significados atribuiram a literatura e que
significados histéricos podem ser lidos em suas obras? Que
representagdes do mundo social eles criaram? Que desejos,
angustias, utopias ou frustracdes expressaram e o que isso tinha a
ver com a vida coletiva da época? Que funcbes seus livros

desempenharam na sociedade, como circularam, foram lidos ou
apropriados? (FERREIRA, 2009, p. 80).

A historiografia demorou para aceitar a Literatura como uma fonte
fecunda para a Historia. Foi necessario reconhecer que a Histéria comporta
dimensdes subjetivas, imaginarias e ficcionais tdo importantes como as
tematicas politicas, sociais e econ6micas. E é justamente a literatura que
melhor representa esse universo um tanto quanto sutil e muitas vezes
escondido na sua multipla significagao:

E verdade que o apelo aos textos literarios ocorreu, inicialmente, em
face da caréncia de outros documentos escritos que possibilitassem
reconstruir a histéria das sociedades mais antigas. Contudo, logo os
historiadores perceberam que eles também poderiam ser de grande
valor para o estudo das culturas mais bem documentadas, justamente

pelo fato de iluminaram terrenos obscurecidos nas demais fontes
(FERREIRA, 2009, p. 84).

Assim, a importancia de estudar a presenca de fontes literarias nos
manuais didaticos se apoia em varios motivos. Manuais escolares sao parte da
cultura escolar e estao presentes no cotidiano da maior parte dos professores e
alunos da educacéo publica nos niveis Fundamental e Médio.

Além disso, aponta-se a questdo de transposicdo de conteudo,
envolvendo os conteudos cientificos e sua adaptagcdo para conteudos
escolares (FORQUIN, 1992, p. 33), processo de grande importancia ja que as

disciplinas escolares devem estar adequadas tanto a cientificidade académica
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do campo disciplinar quanto a capacidade de compreensao dos alunos, o que
nao € uma tarefa simples.

A relacédo entre Historia e Literatura € de grande importancia e seu
estudo é altamente recomendado pelo fato de que, por meio da analise das
fontes literarias, é possivel analisar representagdes que ajudem a compreender
0 passado. Mas, para que isso seja viavel e se efetive nos processos de ensino
e aprendizagem, € necessario observar como as fontes literarias presentes nos
livros didaticos de Historia estdo apresentadas, analisando se podem de fato
contribuir para a construcdo de conhecimentos historicos pelos alunos.

A dissertagcdo almeja contribuir para as pesquisas no campo
educacional, ao acrescentar ao conhecimento existente um novo olhar sobre os
manuais escolares, em especial o livro didatico, analisando a presenga de
fontes relevantes para a compreensao da sociedade. Compreender 0 processo
de criagdo dessas representagdes ajudara a entender as fontes literarias, o uso
que a Histéria pode fazer da literatura e como os livros didaticos de Histoéria

usam a literatura para estimular o aprendizado.
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4 FONTES LITERARIAS BRASILEIRAS NOS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA: PRESENCAS, AUSENCIAS, POSSIBILIDADES E LACUNAS

Nesta secao apresentam-se os resultados da pesquisa empirica que
buscou responder as questbes de pesquisa sobre a presenca das fontes
literarias em livros didaticos de Histéria. Nas secdes anteriores, foram
apresentados os argumentos tedricos que justificam o interesse pelo tema e
sua relevancia, construindo a problematica de pesquisa em torno de eixos
especificos.

A partir deles foi desenvolvido o trabalho empirico por meio de pesquisa
de natureza documental, realizada em duas fases descritas a seguir,
identificadas como estudo exploratério e estudo principal. Embora as duas
fases estejam descritas separadamente, o conjunto de procedimentos e de
resultados das duas fases foi articulado no processo de pesquisa. E a analise
do conteudo de livros selecionados resultou na produgdo dos dados a partir

dos quais foi possivel trazer respostas para as perguntas formuladas.

4.1 ESTUDO EXPLORATORIO

A problematica da pesquisa encontra sua justificativa na importancia dos
manuais escolares na educagao brasileira, uma vez que ha um programa
nacional que avalia e distribui gratuitamente livros didaticos para as escolas
pubicas, em todas as disciplinas escolares que compdem a escola basica
(BRASIL, 2017a). Os manuais escolares afetam a producdo dos curriculos e
das aulas e por esse motivo seus conteudos merecem a atencao dos
pesquisadores; eles expressam conhecimentos considerados necessarios as
novas geragoes, mas também expressam diferentes interesses e valores de
uma sociedade.

Por outro lado, a problematica também esta sustentada na
pressuposi¢cao de que a Literatura exerce papel relevante nas sociedades. Ela
possibilita a compreensao da sociedade em suas diversas temporalidades,
incluindo-se a atualidade e, portanto, sua presenca nos livros didaticos € um
indicativo dessa influéncia e relevancia, especialmente quando se trata do

ensino de Historia.
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As relacdes entre Histéria e Literatura constituem assim a tematica deste
estudo de natureza exploratdria, que estabelece como recorte a Literatura
Brasileira em livros didaticos destinados aos alunos do Ensino Fundamental. O
objetivo foi compreender a presencga de fontes literarias brasileiras nos livros
didaticos de Histéria aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico, no Edital de Histéria do Ensino Fundamental do ano de 2020. O
objetivo foi testar conceitos e procedimentos para o desenvolvimento do estudo

principal, para elaboracao de dissertacdo de Mestrado em Educacéo,

4.1.1 Procedimentos metodoldgicos no estudo exploratério

O PNLD foi criado em 1985 e nas ultimas décadas transformou-se em
uma politica publica de aquisigao e distribuicdo gratuita de livros didaticos para
alunos de escolas publicas e assim estabelece relacbes entre diferentes
instancias de poder. Os livros didaticos séo produzidos por editoras comerciais,
mas o governo convoca equipes de especialistas para avaliar a qualidade
desses livros.

Até 2017, as equipes eram formadas a partir de chamada por Edital
publico; com a coordenagdao de uma universidade, professores universitarios
com experiéncia na educacgao publica e nos estudos sobre os livros didaticos
trabalhavam com professores da Educacédo Basica para analisar e aprovar os
livros com base em critérios previamente estabelecidos. O resultado era
divulgado em um Guia do livro didatico, para contribuir com os professores da
educacao basica no processo de escolha do livro para uso em cada escola
(MORAES, 2018, p. 58).

A partir de 2017, por meio do Decreto N° 9.099, assinado pelo
Presidente da Republica Michel Temer, novas regras foram estabelecidas e as
universidades deixaram de participar como coordenadoras do processo de
avaliagdo. Embora mantendo a possibilidade de escolha pela escola, o decreto
valorizou a escolha de livros por rede de escolas, diminuindo na pratica a
participacdo de professores enfatizada ha décadas pelo proprio programa. O
Governo do Estado do Panana optou por adotar um livro unico para toda a rede

de escolas publicas: o mesmo livro de Historia esta em uso em todas as
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escolas publicas estaduais — Histéria Sociedade e Cidadania, de autoria de
Alfredo Boulos Junior (Editora FTD).

Considerando-se a problematica das relagdes entre Historia e Literatura,
encaminhou-se a seguinte questdo de pesquisa: as fontes literarias brasileiras
estao presentes nos livros didaticos de Historia para o Ensino Fundamental?
Que fungdes elas cumprem? A partir delas, como objetivo buscou-se verificar a
presenca de fontes literarias brasileiras no livro didatico de Histéria em uso em
todas as escolas publicas estaduais do Estado do Parana, analisando as
fungdes que essas fontes cumprem na organizagdo do ensino proposta pelo
livro selecionado.

Entre as cole¢des aprovadas e incluidas no Guia do Livro Didatico do
Programa Nacional do Livro Didatico — Histéria 2020, foi selecionada a colegao
didatica “Historia Sociedade e Cidadania”, de autoria de Alfredo Boulos Junior
(Editora FTD), por ter sido escolhida para utilizagdo no Ensino Fundamental
Anos Finais (6° ao 9° Ano) em todas as escolas publicas do Parana, estado da
regiao sul do Brasil.

Em particular, foi analisado o volume do 9° Ano, que apresenta assuntos
relacionados a diferentes periodos histéricos brasileiros, considerando-se a
potencialidade de apresentarem fontes literarias de cada um dos periodos
abordados. Foram analisadas as duas edigbes do volume: a versao para
alunos e a versao para os professores, bem como os materiais digitais que
acompanham os livros.

Para o estudo empirico de natureza exploratéria, o procedimento
escolhido foi a analise documental, focalizando as fontes literarias que
aparecem de forma relacionada nao apenas nos textos didaticos expositivos
dos livros, mas também em outros espacos, tais como as atividades, os
exercicios, em sugestdes de pesquisa e indicagbes de leitura. Buscou-se
verificar como os autores utilizam as fontes literarias brasileiras, se existem
indicagcbes de uso em aulas e outras orientagdes para o desenvolvimento do

processo didatico.
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4.1.2 Resultados do estudo exploratorio

Apos realizar a leitura completa do volume selecionado, cinco capitulos
foram escolhidos para analise, pois abordam elementos histéricos que
possibilitam estabelecer relagdes entre diferentes periodos histéricos e
diferentes fases da literatura brasileira: “A Proclamacao da Republica e seus
desdobramentos”; “Primeira Republica. Dominacdo e resisténcia; “A Era
Vargas”; “Movimentos sociais. Negros, indigenas e mulheres” e “Brasil
contemporaneo”. Cada pagina dos capitulos foi analisada, observando-se o
conteudo dos textos para os alunos, dos textos de orientacdo aos professores,
das imagens e das atividades. Buscou-se localizar a presenca de fontes
literarias brasileiras, seja como texto apresentado de forma integral ou apenas
em fragmentos. Observou-se se as fontes eram objeto de trabalho didatico, se
eram apenas citadas, se eram indicadas para leitura ou se eram sugeridas para
trabalho complementar. Os resultados da analise foram sistematizados no

quadro a seguir (Quadro 1).

QUADRO 1 - SISTEMATIZAGAO DOS RESULTADOS

Capitulos Quantidade Quantidade de | Como as Identificagao da fonte
analisados de fontes obras literarias | fontes foram localizada
brasileiras apresentadas
encontradas

A Proclamacgéo da 46 fontes Uma fonte Fonte literaria Romance: Memorial de
Republica e seus (p.11) apenas Aires, de Machado de
desdobramentos mencionada Assis

(pequeno trecho

reproduzido)
Primeira Republica: | 96 fontes Uma fonte Apresentagao Poema: Erro de Portugués,
dominacéo e (p- 38) do texto literario | de Mario de Andrade
resisténcia completo
A Era Vargas 70 fontes Duas fontes Fontes literarias | a) Romance: Vidas Secas,

(p. 48 e 57) apenas de Graciliano Ramos

mencionadas b) Literatura de Cordel
Movimentos 59 fontes Duas fontes 1.Literatura Literatura engajada e
sociais: negros, (p- 61 e 68) mencionada cultura afro-brasileira na
indigenas e apenas no guia | escrita de Lima Barreto
mulheres do professor

Romance: Direitos das

2. Literatura mulheres e injustica dos

sugerida aos homens, de Nisia Floresta

alunos Brasileira Augusta
Brasil 78 fontes Uma fonte Literatura Vozes ancestrais: dez
contemporaneo (p. 248) sugerida no contos indigenas de Daniel

Guia do Munduruku.

Professor

FONTE: Elaboragéo do autor (2021).
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Como sintese dos resultados, o primeiro ponto a ressaltar € quanto ao
tipo de fontes histéricas encontradas. Constatou-se que charges, fotografias,
imagens e textos de obras historiograficas sado as principais fontes presentes
nos capitulos analisados.

O segundo ponto refere-se a presenga de fontes literarias brasileiras,
foco de interesse do estudo realizado. Nos capitulos analisados, poucas
referéncias foram feitas a obras literarias ou sobre literatura, evidenciando
assim a baixa valorizacdo dessas fontes no ensino de Historia proposto pelo
autor. Ainda menos frequente foi a apresentagdo de fragmentos de obra
literaria.

Destaca-se que foi localizado apenas um texto literario completo, no
capitulo “Primeira Republica: dominagao e resisténcia” — um poema de Mario
de Andrade. Esse periodo histérico corresponde ao periodo que se inicia com a
Proclamacéo da Republica em 1889 e se encerra em 1930, quando ocorre a
Revolugao de 1930, um golpe de estado que inicia a Era Vargas. Candidato
derrotado nas elei¢bes, uma articulagaéo politica nacional depds o presidente
Washington Luis e levou Getulio Vargas ao poder.

Do ponto de vista da literatura, esse periodo histérico foi marcado pelo
movimento modernista, destacando-se a realizagcdo da “Semana de 22" — a
Semana de Arte Moderna. O movimento é marcado pela irreveréncia diante
das tradi¢gdes do ocidente e pela valorizacdo da vida e da cultura brasileiras, e
ainda pela compreensao da arte como instrumento de revolugdo politica e
social.

Um dos seus organizadores foi o poeta Mario de Andrade, autor do
poema incluido no livro didatico como fonte literaria a ser analisada, que pode
contribuir para a construgdo do conhecimento sobre aquele periodo historico.
Trata-se do poema intitulado “Erro de portugués” (ANDRADE, 1991). que
explora a relagao entre as populagdes originarias e o colonizador portugués. O
titulo explora a ambiguidade da expressao — erro de portugués —, que pode se
referir a falhas no uso da lingua, mas que no poema remete o leitor aos
equivocos e erros do colonizador em relagéo as culturas originarias.

Diferentemente das edi¢cdes anteriores ao PNLD de 2020, a ultima

escolha do livro didatico de Historia foi feita de forma centralizada pela
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administracao do sistema, estabelecendo um livro Unico para todas as escolas
do Estado. Apesar de sua importancia para o ensino da Histéria, as fontes
literarias n&do ocupam lugar de destaque nos capitulos analisados da colegao
didatica utilizada em todas as escolas estaduais do Parana.

A afirmacdo esta sustentada nos resultados do estudo empirico
realizado, em especial na constatacdo de que apenas um poema ¢ incluido na
unidade em que o autor apresenta os artistas brasileiros ligados a Semana de
Arte Moderna (1922), momento em que as fontes literarias poderiam ser
incluidas como elementos valiosos para que os alunos analisassem as
representacdes sobre o periodo histérico estudado, ampliando a compreenséao
histérica. Afirma-se também que essas fontes ndo foram privilegiadas, apesar
das possibilidades abertas pelos temas selecionados, em especial os
movimentos sociais. Ha uma produgédo significativa em temas ligados aos
movimentos sociais, com destaque as populacbes negra e indigena e as
mulheres, intensamente abordadas na literatura brasileira de diferentes
periodos e movimentos.

Do ponto de vista da fungédo atribuida as obras literarias incluidas,
ressalta-se que as citacbes foram feitas apenas com a finalidade de ilustrar
conteudos apresentados ou para dar breves indicagbes de leitura,
evidenciando um afastamento em relacdo aos objetivos e procedimentos
recomendados para o uso de fontes literarias no ensino de Historia.

Finalmente, tratando-se de um estudo de natureza exploratéria, para
testar estratégias e procedimentos a serem usados na continuidade da
pesquisa, pode-se afirmar que os métodos foram adequados aos objetivos
propostos. Contudo, constatou-se a necessidade de refazer a busca por fontes
para assegurar que de fato sdo pouco utilizadas, além de examinar se as
formas de apresentacdo e o trabalho com tais fontes indicam atencdo dos
autores a progressao do ensino desses conhecimentos no nivel seguinte de
escolarizagao.

Com esses resultados, foi organizada a segunda fase da pesquisa

empirica, relatada a seguir.
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4.2 ESTUDO EMPIRICO PRINCIPAL

Apos realizar o estudo exploratorio e verificar a adequacéo e o potencial
de continuidade da pesquisa, foi estruturado o estudo principal, com os
seguintes objetivos: verificar a presenca de fontes literarias brasileiras em livros
didaticos de Histdria; analisar as funcbes que essas fontes cumprem na
organizacao do ensino proposta pelos livros selecionados; discutir as diferentes
formas de apresentagado das fontes literarias nos livros de diferentes etapas da
Educagao Basica, em especial no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio.

Como referido anteriormente, até 2017 equipes de professores
universitarios e da Educacdo Basica, coordenadas por universidades,
escolhiam livros didaticos com base em critérios estabelecidos. Um Guia do
Livro Didatico era divulgado para ajudar professores na escolha. Apds o
Decreto N° 9.099, de 2017, foi valorizada a escolha em redes de escolas,
diminuindo a participagao dos professores nesses processos. No Parana, uma
unica colecao de livros de Histdria foi adotada para todas as escolas publicas
estaduais de Ensino Fundamental.

A colecéo ja havia sido analisada no estudo exploratorio e foi mantida no
estudo principal, refazendo-se o estudo na dire¢do de confirmar resultados
obtidos. Assim, manteve-se a colegcdao didatica “Histéria Sociedade e
Cidadania”, de autoria de Alfredo Boulos Junior (Editora FTD), utilizada no
Ensino Fundamental Anos Finais (6° ao 9° Ano) em todas as escolas publicas
do Parang, estado da regiado sul do Brasil, colegdo aprovada e incluida no Guia
do Livro Didatico do Programa Nacional do Livro Didatico — Historia 2020. Em
particular, foi analisado o volume do 9° Ano, que apresenta assuntos
relacionados a diferentes periodos historicos brasileiros, considerando-se a
potencialidade de apresentarem fontes literarias de cada um dos periodos
abordados. Foram analisadas as duas edigcbes do volume: a versdo para os
alunos e a versao para os professores, bem como os materiais digitais que
acompanham os livros.

Apos realizar a leitura completa do volume selecionado, cinco secdes
foram escolhidas para analise, pois abordam elementos historicos que

possibilitam estabelecer relagbes entre diferentes periodos histéricos e
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diferentes fases da literatura brasileira: “A Proclamacao da Republica e seus
desdobramentos”; “Primeira Republica. Dominagdo e resisténcia; “A Era
Vargas”; “Movimentos sociais. Negros, indigenas e mulheres” e “Brasil
contemporaneo”.

Considerando-se a decisdo de verificar a presenca de fontes literarias
também em livros do Ensino Médio, optou-se por uma colecdo do mesmo
autor, Alfredo Boulos Junior® (Editora FTD), nomeada “Histéria Sociedade e
Cidadania” (2016), aprovada e incluida no Guia do Livro Didatico do PNLD de
2018, que foi o ultimo edital com livros especificos de Histéria para o Ensino
Médio. Foram analisadas as versbdes para os alunos e para os professores.
Para efeitos de comparagao e analise da existéncia ou ndao de progressao no
trabalho com as fontes, foram selecionadas secbes que tratam de periodos
proximos ou semelhantes aqueles analisados no livro de Ensino Fundamental:
“Abolicao e Republica”, no livro da 22 série; “Primeira Republica: dominacgao e
resisténcia”; “Era Vargas”; “O Brasil na nova ordem mundial’, no livro da 32
série.

A escolha do livro didatico para ser usado na escola percorre um
caminho que passa por diferentes sujeitos, desde sua producdo e sua
avaliacao até sua presenca nas aulas. No caso particular da Historia, um dos
critérios metodolégicos de avaliagdo no PNLD é o uso de fontes documentais
para 0 ensino, sugestdo apresentada pelas orientagbes curriculares e pela
produgcéo académica sobre o tema desde a década de 1990 (BITTENCOURT,
2002).

E neste recorte tematico que foi inserida a pesquisa realizada. Sua
problematica, como ja referido em sec¢des anteriores, esta articulada em dois
eixos. O primeiro refere-se a influéncia que a Literatura exerce na sociedade e
sua importancia para se compreender a sociedade em suas diversas
temporalidades, inclusive em seu estagio atual (CHARTIER, 1994;
CHALHOUB; PEREIRA, 1998). O segundo eixo refere-se a produgao dos livros

5 Doutor em Educagéo (area de concentragdo: Historia da Educagdo) pela Pontificia Universidade
Catodlica de Sao Paulo. Mestre em Ciéncias (area de concentragéo: Historia Social) pela Universidade de
S30 Paulo. Lecionou na rede publica e particular e em cursinhos pré-vestibulares. E autor de colecdes
paradidaticas. Assessorou a Diretoria Técnica da Fundagao para o Desenvolvimento da Educagéo de Sao
Paulo. Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em Histéria das Disciplinas Escolares e do
Livro Didatico. Informagdes disponiveis em:
https://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/busca.do;jsessionid=B1CC16FE66AF5D1716EOE35FODE4523D
.buscatextual_0#.
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didaticos, em particular os livros didaticos de Histéria, e sua circulagdo nas
escolas brasileiras, consideradas as funcbes desse recurso nas culturas
escolares em suas multiplas dimensdées (CHOPPIN, 2000; ESCOLANO, 2005)
e nas suas relagdes com os diferentes agentes escolares (FORQUIN, 1992).

Foram verificadas lacunas nas pesquisas sobre os livros didaticos com
relacdo as fontes literarias brasileiras e sua presenca nos livros de Histéria,
tema que orientou o estudo aqui relatado. A literatura apresenta
representacdes sobre a realidade do momento em que foi produzida. Assim,
estudar as fontes literarias permite analisar representagdes que, segundo
Chartier (1994), ajudam a compreender o passado. O conceito de
representacdo € essencial quando se faz a aproximagao entre Historia e
Literatura. Embora o conteudo das fontes literarias ndo possa ser encarado
como verdade, ele apresenta versdes da vida social que foram criadas no
momento histérico em que a obra literaria foi produzida.

Nesse tema especifico, Candido (1995, p. 174) afirma que literatura se
refere a todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que se chama
folclore, ou lenda, até as formas mais complexas e dificeis da produgao escrita
das grandes civilizagdes.

Para o estudo empirico principal, manteve-se a perspectiva da analise
documental, focalizando as fontes literarias que aparecem de forma
relacionada aos textos didaticos expositivos dos livros, mas também em outros
espacos do Livro do Estudante e também do Manual do Professor, como as
atividades, os exercicios, as sugestdes de pesquisa e as indica¢des de leitura.
A estratégia central para a producao de dados foi a analise do conteudo dos

livros, tomando como referéncia as proposigdes feitas por Franco (2003).

4.2.1 Caracteristicas gerais da Colecéo destinada ao Ensino Fundamental Il

Segundo o Guia do livro didatico de 2020, a Colegcdo de Ensino
Fundamental |l “Histéria, Sociedade e Cidadania” apresenta o conteudo de
forma cronoldgica linear, integrando a Histéria da Europa, do Brasil, da

América, da Africa e da Asia. Valoriza o protagonismo da mulher na Histéria,
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possibilita reflexdes sobre intolerancia e violéncia em varias dimensdes sociais
(BRASIL, 2020, p. 117).

O Guia também traz a informagdo de que a coletdanea apresenta
diferentes fontes (fotografias, pinturas e desenhos). O Livro do Estudante é
dividido em quatro unidades, cada uma com algumas sec¢des. Todos as segdes
tém uma estrutura fixa: abertura com atividade, textos divididos em glossario,
imagens com legendas, boxes e subse¢des complementares. Todas as secdes
finalizam com propostas de atividades. Algumas atividades séao
interdisciplinares, podendo conter tabelas graficos, mapas e sinteses (BRASIL,
2020, p. 117-118).

O Manual do Professor oferece orientacbes para desenvolver projetos
interdisciplinares. Faz a sintese dos principais conceitos-chave da Historia e os
objetivos de ensino segundo a BNCC. O Manual traz duas partes distintas. A
primeira parte, comum a todos os volumes, trata de Metodologia da Histéria,
BNCC, detalhes sobre as seg¢des do livro e Referéncias Bibliograficas. A
segunda parte apresenta uma versao em tamanho reduzido do livro do
Estudante, fornecendo orientagbes para o professor, nas margens das paginas,
sobre como trabalhar os conteudos e atividades apresentados (BRASIL, 2020,
p. 118).



FIGURA 1 — CAPA DO LIVRO DO 9° ANO ANALISADO (BOULOS, 2018).
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FIGURA 2 — SUMARIO DO LIVRO DO 9° ANO (PRIMEIRA PAGINA).
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FIGURA 3 — SUMARIO DO LIVRO DO 9° ANO (SEGUNDA PAGINA)
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4.2.2 Caracteristicas gerais da Colecao destinada ao Ensino Médio

Segundo o Guia do livro didatico de Histéria de 2018, em todos os seus
volumes a colecao apresenta quatro unidades tematicas de forma cronoldgica,
dando énfase as dimensdes politica e econdmica. Ha uma valorizagao das
competéncias de leitura e escrita por meio de diferentes textos e documentos.
Ha destaque para a figura das mulheres enquanto sujeitos da Histéria, além de
enfatizar a questao da diversidade étnico-racial e pluralidade cultural do Brasil
(BRASIL, 2017c, p. 66).

O Livro do Estudante esta dividido em unidades, formadas por sec¢des
organizadas com texto introdutodrio, imagens, questbes e se¢des extras. As
atividades inseridas ao final de cada secado sao selecionadas a partir dos
vestibulares e do Exame Nacional do Ensino Médio. As secbes extras sao
formadas por textos e documentos que pretendem fazer os estudantes
refletirem a respeito de questdes histéricas e sociais (BRASIL, 2017c, p. 67).

O Manual do Professor esta dividido em seis se¢des na parte comum:
Metodologia da Histéria; Metodologia de Ensino e Aprendizagem; Cidadania,
Etnia e Género; Orientagcdes sobre as concepgdes, os conteudos e as
finalidades das se¢des da colegdao. Ha também a parte diversificada, na qual
estao presentes a segao Planejamento, textos e atividades complementares e
a secao Sugestdes de respostas e comentarios das atividades propostas no
Livro do Estudante, além de um conjunto de Referéncias bibliograficas
(BRASIL, 2017c, p. 67).
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4.3 AS FONTES LITERARIAS BRASILEIRAS LOCALIZADAS NOS LIVROS
ANALISADOS

Os resultados da analise do conteudo dos livros selecionados foram

organizados de duas formas:

— em quadros, para evidenciar quantitativamente as fontes encontradas,

destacar as fontes literarias, situar em que tema e de que forma elas

foram incluidas pelo autor, por meio das seguintes categorias: apenas

mencionada, fragmento apresentado, texto completo apresentado,

fonte sugerida para alunos, fonte sugerida para o professor;

—de forma descritiva,

destacando as poucas fontes literarias

identificadas e apresentando como elas foram incluidas nos livros

didaticos e o trabalho proposto pelo autor.

4 .3.1 Evidenciando as fontes identificadas

Para apresentar os resultados da analise realizada no livro destinado ao

9°. Ano do Ensino Fundamental, foi organizado o Quadro 2.

QUADRO 2 - SISTEMATIZACAO DOS RESULTADOS REFERENTES AO LIVRO DE 9° ANO

Secoes Quantidade | Quantidade de Como as fontes Identificagao da fonte
analisadas de fontes obras litera- foram localizada
rias brasileiras apresentadas
encontradas
A Proclamagéo da 46 fontes Uma fonte Fonte literaria apenas | Romance: Memorial de
Republica e seus (p.11) mencionada(pequeno | Ajres, de Machado de
desdobramentos trecho reproduzido) Assis
Primeira Republica: | 96 fontes Uma fonte Apresentagao do Poema: Erro de
dominacéo e (p- 38) texto literario Portugués, de Mario de
resisténcia completo Andrade
A Era Vargas 70 fontes Duas fontes Fontes literarias a) Romance: Vidas
(p. 48 e 57) apenas Secas, de Graciliano
mencionadas Ramos;
b) Literatura de Cordel
Movimentos 59 fontes Duas fontes 1.Literatura Literatura engajada e
Sociais: negros, (p- 61 € 68) mencionada apenas | cultura afro-brasileira na
indigenas e no guia do professor | escrita de Lima Barreto
mulheres
2. Literatura Romance: Direitos das
sugerida aos alunos | mulheres e injustica dos
homens, de Nisia
Floresta Brasileira
Augusta
Brasil 78 fontes Uma fonte Literatura sugerida Vozes ancestrais: dez
contemporaneo (p. 248) no Guia do contos indigenas de
Professor Daniel Munduruku.

FONTE: Elaboracéo do autor (2023).
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Destaca-se a propor¢cdo minima de fontes literarias brasileiras no
conjunto amplo de fontes identificadas nas sec¢bes analisadas no livro
destinado ao 9° Ano. E ressalta-se o fato de que as poucas fontes incluidas em
sua maioria apenas sao mencionadas, referidas ou sugeridas.

Para apresentar os resultados da analise realizada nos dois volumes da

colegao para o Ensino Médio, foi organizado o Quadro 3.

QUADRO 3 - SISTEM~ATIZA(;AO DOS RESULTADOS REFERENTES AOS VOLUMES DA
COLECAO DE ENSINO MEDIO

Segodes Quantidade | Quantidade de | Como as Identificagdo da fonte
analisadas de fontes obras literarias | fontes foram localizada
brasileiras apresentadas
encontradas
Aboligéo e 39 fontes Uma fonte Trecho de fonte | Cancéo: A méo da
Republica (p- 11) literaria limpeza, de Gilberto Gil
reproduzido
Primeira Republica: | 53 fontes Trés fontes Dois trechos de | Trecho do livro: Os
dominacéo e (p. 38) obras literarias Sertdes, de Euclides da
resisténcia reproduzidas e Cunha e Trecho do
uma obra Poema: Ode ao burgués,
literaria de Mario de Andrade.
citada. Romance: Os
Bruzundangas, de Lima
Barreto.
A Era Vargas 33 fontes Duas fontes Trecho do texto | Cancéo: O bonde de Séo
(p. 48 € 57) literario. Januario (Primeira e
Segunda Verséao), de
Ataulfo Alves e Wilson
Batista.
O Brasil na nova 26 fontes Uma fonte Trecho de texto | Crbnica: A traicdo das
ordem mundia (p. 284) literario elegantes, de Rubem
Braga.

FONTE: Elaboracéo do autor (2023).

Mantém-se no caso do Ensino Médio a pequena presenca de fontes
literarias brasileiras em relagdo ao conjunto geral de fontes identificadas nas
secoes cujos temas correspondem, de alguma forma, aos temas escolhidos no
caso do 9° Ano. Em ambos os niveis de ensino, € no tema “A Primeira
Republica” que se registrou o maior numero de fontes. E é nesse tema que o
Ensino Médio também registrou, comparativamente ao Ensino Fundamental, o
maior numero de fontes literarias brasileiras.

Outro ponto a observar € que nos livros de Ensino Médio houve maior
presenca de fragmentos das obras literarias reproduzidos, enquanto no Ensino

Fundamental prevaleceram as citagdes e indicacdes para leitura.
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4.3.2 Evidenciando formas de inclusdo e trabalho com as fontes literarias
brasileiras

Foram selecionadas algumas situagcbes em que as fontes literarias
brasileiras foram incluidas, de forma evidenciar a forma como essa inclusdo se

deu e as propostas de trabalho a elas relacionadas.

4.3.21 Fontes literarias brasileiras no livro do 9° ano

- Fonte incluida na Secdo “A Proclamagdo da Republica e seus

desdobramentos” e classificada na categoria “fonte apenas mencionada”.

Analisando a Proclamagdo da Republica, a historiadora Magali
Gouvéia Engel observou:

[...] Segundo Aristides Lobo, numa frase que ficou famosa, o “povo”
assistiu a Proclamacdo da Republica completamente “bestializado”.
Mas, como bem observou José Murilo [de Carvalho], mais do que
“bestializado” o povo foi “bilontra” (esperto), ja que, de algum modo,
percebeu o sentido histérico de um ato que mudava o regime, mas
mantinha a exclusdo e a desigualdade na sociedade [...]. Como
intuira um dos maiores personagens machadianos no romance
Memorial de Aires, com o advento da Republica, “nada se mudaria; o
regime, sim, era possivel, mas também se muda de roupa sem trocar
de pele” [...]

ENGEL, Magali Gouvéia. Republicanismo. In: VAINFAS, Ronaldo
(Org.). Dicionario do Brasil Imperial (1822-1889). Rio de Janeiro:
Objetiva, 2002. P. 633.

a) Segundo a autora do texto, o povo assistiu a Proclamacao da
Republica bestializado ou foi bilontra? Justifique.

b) Qual é o significado de “também se muda de roupa sem trocar de
pele”? (BOULOS, 2018, p. 11).

O autor do livro didatico usou o texto da historiadora Magali Gouvéia
Engel, que cita a obra de Machado de Assis — Memorial de Aires — e que faz
uma pequena citacado direta do texto literario. As questdes propostas para o
trabalho pretendem que os alunos sejam capazes de opinar se 0 povo assistiu
a Proclamagdo da Republica bestializado (sem saber o que estava
acontecendo) ou bilontra (esperto, por saber que a mudanga de regime nao
mudaria a questao da desigualdade social). E pretende também que os alunos
consigam explicar o significado da frase “também se muda de roupa sem trocar
de pele”, um trecho da obra literaria, talvez uma representagédo da mudancga do

regime sem mudar a vida social e seus problemas.
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- Fonte incluida na secao “Primeira Republica: dominagdo e resisténcia” e

classificada na categoria “texto completo apresentado”.

Erro de portugués

Quando o portugués chegou
debaixo duma bruta chuva
vestiu o indio
que penal!
fosse uma manha de sol
o indio tinha despido o portugués

(ANDRADE, 1991)

O autor do livro didatico apresenta o poema “Erro de portugués” de
forma integral, em meio a uma explicagdo do movimento modernista de 1922.
O poema foi escrito por Mario de Andrade, autor representante do movimento
modernista que explora a relacédo entre as populacdes nativas e o colonizador
portugués. Junto com o poema sao apresentados imagens, pinturas, textos e
uma entrevista no Manual do Professor. Apesar de sua inclusdo como texto
integral, o poema nao é tratado como fonte histdrica, pois ndo ha proposta

didatica para utiliza-lo como tal.

4.3.2.2 Fontes literarias brasileiras nos volumes da cole¢cao de Ensino Médio

- Fonte incluida na Secao “Abolicdo e Republica”, no volume da 22 série da

colecao, classificada na categoria “trecho de fonte reproduzido”.

(Unimontes-MG - 2014)

[...] Mesmo depois de abolida a escraviddo // negra é a mao de quem
faz a limpeza // lavando a roupa encardida, esfregando o chao //
negra € a mao, é a mao da pureza // negra é a vida consumida ao pé
do fogdo // negra € a mao nos preparando a mesa // limpando as
manchas do mundo com &gua e sabdo. [...]

GIL, Gilberto. A mao da limpeza. In: www.gilbertogil.com.br/sec-disco-
info. Acesso em: 3 abr. 2014. (BOULOS, 2016, p. 282).

As acgbes desempenhadas pelos negros, nos versos dessa cangao,
tornaram-se comuns no Brasil, entre outras coisas, porque

a) as atividades intelectuais, consideradas supérfluas em fins do
século XIX, foram relegadas a um plano secundario pelo Estado e
pela sociedade em todos os niveis, limitando, igualmente, a ascenséo
de negros, mesticos e brancos;

b) a Lei Aurea previa que, aos alforriados, seria garantido com
exclusividade o exercicio de profissées que demandassem habilidade
manual, em face do desinteresse dos negros pela ciéncia;
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c) a abolicdo da escravidao se fez sem uma preocupacgao politica
de garantir ao povo negro o0 acesso a cidadania plena e sem a
garantia de condi¢gbes para a conquista da igualdade intelectual.
Resposta: ¢

d) estudos antropoldgicos de grandes universidades
demonstraram que a habilidade manual era inerente ao povo negro,
fosse esse de origem africana ou mesmo crioulo e mesti¢o, nascido
no Brasil.

O autor escolhe uma questdo usada em um vestibular para compor a

secao de atividades. A questado relaciona uma letra de musica de Gilberto Gil,

‘A méao da limpeza”, de 1984, a condicdo do povo negro marginalizado pela

falta de politicas de acesso a cidadania. Destaca-se a forma de tratamento da

fonte, que ndo responde as orientagdes tedricas e metodoldgicas para que ela

seja trabalhada como tal.

- Fontes literarias incluidas na secdo “Primeira Republica: dominacédo e

resisténcia”, no volume da 32 série, classificadas na categoria “trecho de fonte

reproduzido”. Trata-se de questdo extraida de provas de acesso ao Ensino

Superior.

(ENEM/MEC — 2015)

Texto 1

Canudos nao se rendeu. Exemplo Unico em toda a histéria, resistiu
até o esgotamento completo. Expugnado palmo a palmo, na preciséo
integral do termo, caiu no dia 5, ao entardecer, quando cairam os
seus ultimos defensores, que todos morreram. Eram quatro apenas:
um velho, dois homens feitos € uma crianga, na frente dos quais
rugiam raivosamente 5 mil soldados

CUNHA, E. Os sertées. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1987.

Texto 2

Na trincheira, no centro do reduto, permaneciam quatro fanaticos
sobreviventes do exterminio. Era um velho, coxo por ferimento e
usando uniforme da Guarda Catdlica, um rapaz de 16 a 18 anos, um
preto alto e magro, e um caboclo. Ao serem intimados para deporem
as armas, investiram com enorme furia. Assim estava terminada e de
maneira tdo tragica a sanguinosa guerra, que o banditismo e o
fanatismo traziam acesa por longos meses, naquele recanto do
territério nacional.

SOARES, H. M. A Guerra de Canudos. Rio de Janeiro: Allina, 1902.

Os relatos do ultimo ato da Guerra de Canudos fazem uso de
representacdes que se perpetuariam na memoaria construida sobre o
conflito. Nesse sentido, cada autor caracterizou a atitude dos
sertanejos, respectivamente, como fruto da

a) manipulagéo e incompeténcia;

b) ignoréncia e solidariedade;
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c) hesitacao e obstinagao;
d) esperancga e valentia;
e) bravura e loucura. Resposta: e (BOULOS, 2016, p. 72).

O autor usa uma questdo aplicada no Enem de 2015 para ajudar a
compor a secédo de atividades. A questdo apresenta um trecho do livro Os
Sertées, de Euclides da Cunha, obra que mistura aspectos de romance
ficcional com o género reportagem, e outro trecho de A Guerra de Canudos, de
Henrique Duque-Estrada de Macedo Soares, obra feita por um combatente que
pretendeu apresentar e descrever o contexto da guerra e as caracteristicas
geograficas da regido. Se espera na questao que os alunos sejam capazes de

perceber diferengas das representagdes sobre a guerra entre as duas versoes.

- Fontes incluidas na se¢ao “Integrando com Lingua Portuguesa”, uma delas

classificada na categoria “texto completo apresentado”.

Fonte 1

Em 1922, em sintonia com as mudangas que vinham ocorrendo no
Brasil e na Europa, um grupo de intelectuais e artistas brasileiros
langou um movimento cultural conhecido como modernismo. O
movimento modernista teve inicio na Semana de Arte Moderna,
realizada no Teatro Municipal de Sao Paulo entre 13 e 17 de 1922.
Nela ocorreram exposigdes, apresentagdes musicais, palestras e
declamacgdes. Participaram, entre outros, Di Cavalcanti, Anita Malfatti,
Oswald de Andrade e Mario de Andrade.

Buscar respostas para as perguntas “quem somos noés?” e “o que é
ser brasileiro?”, reelaborar as culturas vindas do exterior e valorizar a
cultura popular eram algumas das principais propostas do
modernismo. O movimento pode ser dividido em dois momentos. No
primeiro, o importante era o processo de atualizacdo e de
modernizagao da cultura e o combate a quaisquer formas de culto ao
passado. A partir de 1924, o essencial passou a ser a produgcédo de
uma arte inteiramente propria, ou seja, “brasileirar o Brasil”’, na feliz
expressao de Mario de Andrade (BOULOS, 2016, p. 74).

Fonte 2

Ode ao burgués

Eu insulto o burgués!

O burgués-niquel,

0 burgués-burgués!

A digestdo bem-feita de Sao Paulo!

O homem-curval O homem-nadegas!
O homem que sendo francés, brasileiro, italiano,
€ sempre um cauteloso pouco-a-pouco!
[...]

Morte a gordura!

Morte as adiposidades cerebrais!

Morte ao burgués-mensal! [...]

Morte a gordura!
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Morte as adiposidades cerebrais!
Morte ao burgués-mensall! [...]

ANDRADE, Mario de. Sao Paulo! Comogdao de minha vida. Sao
Paulo: Unesp, 2012. p. 22.

a) Uma das propostas dos modernistas era responder a pergunta
“o0 que é ser brasileiro”. Pense sobre o assunto e use a imaginagao
para responder, em prosa ou Vverso.

b) Qual é a figura de linguagem contida no titulo do poema (fonte
2)? Justifique.

c) O que o autor da fonte 2 tera pretendido dizer com “Morte as
adiposidades cerebrais”?

d) Em dupla. Sera que a proposta do modernista Mario de
Andrade de “brasileirar o Brasil” ainda faz sentido nos dias atuais?

Ha, ao final do manual do professor, uma seg¢éo chamada “Sugestdes de
respostas e comentarios das atividades propostas no livro do aluno”. Ali estdo
presentes sugestdes para as questdes discursivas, ja que para as de multipla
escolha as respostas ja sdo dadas junto as proprias questdes, mas sem
explicagbes detalhadas. Contudo, neste caso, seguem as respostas da segéo

“Integrando com Lingua Portuguesa”.

a) Resposta pessoal. Professor: a ideia aqui é incentivar a
competéncia escritora e o uso de diferentes linguagens.

b) a figura é a ironia, Justificativa: a palavra “ode” significa poema
feito para ser cantado no qual se demonstra amor a uma pessoa, a
Patria ou a algo que se preza. No poema, o autor insulta o burgués,
chamando-o de “burgués-niquel”’, “homem-nadegas”, o que nos
permite concluir que o titulo contém ironia.

c) O autor critica a falta de interesse pelo conhecimento, a lerdeza
intelectual.

d) Resposta pessoal. Professor: a questdo oportuniza o debate
sobre o “nacional” em um mundo globalizado. Mario de Andrade
estava preocupado com a construgdo da nossa identidade cultural, a
fim de que ocupassemos um lugar préprio no “concerto das nacgdes”.
Para Mario de Andrade, a conquista de uma identidade cultural s6
seria possivel se nos, brasileiros, tomassemos consciéncia de nossas
tradicdes.

Identifica-se uma tentativa de propor interdisciplinaridade entre Historia e
Lingua Portuguesa na sec¢ao “Integrando com Lingua portuguesa”, da secao
“Primeira Republica: dominagao e resisténcia”. O autor apresenta, em suas
palavras, duas fontes; a primeira, produzida por ele, relata um breve panorama
sobre a semana modernista de 1922 e a segunda apresenta o poema “Ode ao

burgués”, de Mario de Andrade.
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As questbes propostas pedem aos alunos para explicar o que € ser
brasileiro em prosa ou em verso (€ mencionado que essa questao era discutida
pelo movimento modernista); espera-se que eles sejam capazes de perceber
que a figura de linguagem do titulo € uma ironia, de perceber caracteristicas do
modernismo no poema a partir da leitura de outros textos explicativos; ainda,
espera-se que compreendam que o termo “Morte as adiposidades cerebrais” é
uma critica a lerdeza intelectual e, ao final, incentiva-se uma discussao sobre a
questao nacional nos dias de hoje.

Consideradas as intengdes do autor de “integrar” a Histéria com Lingua
Portuguesa, as questbes parecem cumprir de alguma forma a finalidade.
Contudo, olhando pelo ponto de vista da Histéria e da relevancia do trabalho
com fontes literarias, pode-se constatar que as questdes propostas pelo autor
tém o objetivo de estimular a interpretagao sobre os textos, ndo se encontrando
evidéncias de que o texto foi usado como uma fonte, na diregcdo de levar o

aluno a compreensao da Historia.

- Fontes incluidas na segdo intitulada “Vocé cidad&o!”, classificada na categoria

de “fonte citada”

Trata-se de texto de um historiador, que faz referéncia ao cronista Lima

Barreto.

O texto a seguir € de um historiador. Leia-o com atencéo e responda
as questdes em seu caderno.

Fiel cronista da cidade, Lima Barreto observa em Os Bruzundangas
que, as vésperas de eleicdo, ela parecia pronta para uma batalha.
Conhecidos assassinos desfilavam em carros pelas ruas ao lado de
candidatos. Em Numa e a Ninfa, referindo-se certamente a fato
veridico, menciona determinado coronel da Guarda Nacional que
incluia entre os preparativos para as elei¢des a contratagao de um
meédico para atendimento aos possiveis feridos, que seriam, sem
duvida, vitimas de seus proprios capangas. As eleicdes eram
decididas por bandos que atuavam em determinados pontos da
cidade e alugavam seus proprios servigos aos politicos.

CARVALHO, José Murilo de. Os bestializados: o Rio de Janeiro e a
Republica que nao foi. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1987. p.
87-88.

a) Quem eram os “capangas” a que o texto se refere?

b) No contexto do periodo, a quem eles serviam?

c) Como era conhecido o fenémeno politco da Primeira
Republica do qual o texto trata?

d) Em grupo. Com base em pesquisa, elaborem um texto
ilustrado sobre a obra de Lima Barreto, destacando sua contribuicao
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para a construgao da cidadania no Brasil. Postem o trabalho de vocés
no blog da turma.

Sugestdes de resposta.

a) Eram homens pagos pelos candidatos para elegé-los, mas
também para intimidar e usar de violéncia contra adversarios; no
texto sdo chamados de “assassinos” e “bandos”.

b) Serviam aos “coronéis” (lideres politicos locais com forca
econdmica e de coagao).

c) Era conhecido como “coronelismo”.

d) Resposta pessoal. Professor: a contribuicdo de Lima Barreto
foi decisiva, seja tratando em suas obras das grandes injustigcas
sociais de seu tempo, seja criticando o regime politico da Primeira
Republica ou ainda criticando a manipulagéo popular pelas elites,
consubstanciada na frase “O Brasil ndo tem povo, tem publico”.

O autor apresenta um relato sobre o escritor literario Lima Barreto e seu
romance Os Bruzundangas, feito pelo historiador José Murilo de Carvalho, que
trata sobre a Primeira Republica e suas violentas e fraudadas elei¢des. Espera-
se que os alunos sejam capazes de compreender quem eram 0s capangas que
praticavam a intimidagcado e a violéncia sob mando dos coronéis membros da
elite. Esse fendbmeno politico era conhecido como coronelismo. O autor do livro
didatico propde uma pesquisa sobre o escritor Lima Barreto, sem apresentar
informacgdes sobre a obra desse autor. As questdes formuladas destinam-se a

compreender as informagdes trazidas pelo texto do historiador.

- Fontes incluidas na secéo intitulada “Era Vargas”, classificada na categoria de
“trecho de fonte reproduzido”. S&o duas versdes do mesmo samba, como

explicado pelo autor do livro didatico.

Leia com atencao as versdes de um samba dos compositores Ataulfo
Alves e Wilson Batista, antes e depois de serem examinadas pelo
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), 6rgao do governo de
Getulio Vargas encarregado de censurar programas de radio, filmes,
jornais, revistas, musicas.

O Bonde de Sao Januario O Bonde de Sao Januario (Segunda
Quem trabalha nao tem razéao versao)

Eu digo e ndo tenho medo de errar Quem trabalha tem razéo

O bonde de S&o Januario Eu digo e ndo tenho medo de errar
Leva mais um sdcio otario O bonde de Sao Januario

Sou eu que nao vou trabalhar Leva mais um operario

Sou eu que vou trabalhar

BERCITO, Sonia de Deus Rodrigues. Nos tempos de Getulio: da
revolucado de 30 ao fim do Estado Novo. Sdo Paulo: Atual, 1990. p.
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43. (Histéria em Documentos). O bonde de Sao Januario (Ataulfo
Alves/Wilson Batista)

— O que diferencia uma versao da outra?

— E possivel saber o “conselho” dado aos sambistas na segunda
versao?

— Interprete. Com que intencdo o DIP alterou a letra da musica?

As fontes apresentadas sao versbées de um samba antes e depois de
passarem pela censura do Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP),
durante o Governo Getulio Vargas. As duas versdes abrem a segao “A Era
Vargas” e sdo propostas pelo autor do livro didatico questdes que esperam que
os alunos sejam capazes de perceber a diferenga entre as versdes; destaca-se
a focalizacao da atencéo no “conselho” que o DIP deu as sambistas, para que
os alunos indiqguem qual foi a intencdo do Departamento ao aconselhar os

autores do samba.

- Fonte incluida na secédo “O Brasil na nova ordem mundial’, classificada na

categoria “trecho de fonte literaria” apresentado.

O autor do livro didatico selecionou uma questdo de Exame Vestibular,

para acesso a universidade.

(Vunesp-SP)

“O principal defeito do elefante é, como eu ia dizendo, o de certos
politicos brasileiros: € um bicho interessante, mas come demais [...]
Tem um apetite latifundiario...”

(Rubem Braga, A traicao das elegantes)

Esse fragmento de uma cronica de Rubem Braga refere-se:

a) ao gigantismo do Estado brasileiro;

b) ao aspecto ingénuo da politica e da sociedade brasileiras;
c) a temas permanentes da vida geral dos povos;

d) a corrupgao politica e a desigualdade de riqueza no Brasil;
Resposta: d.

e) a uma situagao politica e social ultrapassada na historia
brasileira.

O autor utiliza uma questdo usada anteriormente no vestibular da
Vunesp-SP para compor a secdo de atividades. A questao utiliza um trecho da
cronica literaria “A traicdo das elegantes”, de Rubem Braga. O trecho
selecionado relaciona o apetite dos elefantes por comida ao “apetite” de certos
politicos brasileiros por riqueza e poder. As alternativas foram propostas para
que os alunos escolham a opg¢ado que corresponde ao texto do cronista,

referindo-se a corrupgéao e a desigualdade de riquezas no Brasil.
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4.4 SINTESE DOS RESULTADOS

A partir do conjunto de dados produzidos pela analise do conteudo de
temas apresentados em obras do mesmo autor para o 9° Ano do Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio, alguns pontos devem ser destacados. O
primeiro ponto a ressaltar € quanto ao tipo de fontes historicas encontradas.
Constatou-se que charges, fotografias e textos de obras historiograficas séo as
principais fontes presentes nas se¢des analisadas, tanto no Ensino
Fundamental Il como no Ensino Médio.

O segundo ponto refere-se a pequena presenca de fontes literarias
brasileiras, foco de interesse do estudo realizado. Nas se¢des analisadas, que
foram escolhidas pela potencialidade que possuem para colocar em dialogo a
Historia e a Literatura Brasileira, poucas referéncias foram feitas a obras
literarias ou sobre literatura, evidenciando assim a baixa valorizagdo dessas
fontes no ensino de Histdria proposto pelo autor. Ainda menos frequente foi a
apresentacao de fragmentos de obra literaria.

Destaca-se que foi localizado apenas um texto literario completo, na
secao “Primeira Republica: dominacéo e resisténcia” — um poema de Mario de
Andrade, no livro do 9° ano. Esse periodo histérico corresponde ao periodo que
se inicia com a Proclamacdo da Republica em 1889 e se encerra quando
ocorre a Revolugdo de 1930, um golpe de Estado que inicia a Era Vargas.
Candidato derrotado nas elei¢gdes, uma articulagao politica nacional depbs o
presidente Washington Luis e levou Getulio Vargas ao poder.

Do ponto de vista da literatura, esse periodo histérico foi marcado pelo
movimento modernista, destacando-se a realizagdo da “Semana de 22" — a
Semana de Arte Moderna. O movimento € marcado pela irreveréncia diante
das tradicbes do ocidente e pela valorizagdo da vida e da cultura brasileiras e
ainda pela compreensdo da arte como instrumento de revolugao politica e
social.

Um dos seus organizadores foi o poeta Mario de Andrade, autor do
poema incluido no livro didatico como fonte literaria a ser analisada — que
certamente pode contribuir para a construgdo do conhecimento historico sobre
aquele periodo historico. Trata-se do poema Intitulado “Erro de portugués”

(ANDRADE, 1991), que explora a relagao entre as populagdes originarias e o
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colonizador portugués. O titulo explora a ambiguidade da expressao — erro de
portugués — que pode se referir a falhas no uso da lingua, mas que no poema
remete o leitor aos equivocos e erros do colonizador em relacdo as culturas
originarias. Apesar das potencialidades para a producao de interpretagbes e
narrativas histéricas pelos alunos, confrontando esta fonte com outras, nao
foram registradas sugestdes nessa direcdo nessa secdo. De toda forma, na
primeira parte do livro, em uma sec¢ado que trata da metodologia da Historia, €
afirmado que deve haver “um cruzamento de fontes variadas e de tipos
diferentes de documentos” (BOULOS, 2018, p. VIII). Outro poema de Andrade
foi incluido em volume do Ensino Médio, na secao correspondente a “Primeira
Republica®, sugerindo talvez o processo de “canonizacdo” do autor e de sua
producao, na perspectiva apontada por Saliba (2011).

Na colecao de Ensino Médio esta presente trecho da cancao de Gilberto
Gil “A mao da limpeza”, de 1984, que poderia ajudar os alunos a compreender
o contexto de racismo e a falta de politicas de ag¢ao afirmativa na década de
1980, a partir das representacdes feitas por Gil; mas ndo ha uma proposta
didatica nessa direcdo. Ha também a mencédo ao romance Os Bruzundangas,
de Lima Barreto, que aparece no texto do historiador José Murilo de Carvalho.
O autor Lima Barreto € valorizado no livro didatico, as ideias presentes em seu
romance sao discutidas, mas n&o aparece nenhuma citacao direta a obra, que
certamente poderia estimular e contribuir com os alunos na produgdo do
conhecimento histdérico sobre a Primeira Republica no Brasil, pelo didlogo com
fontes historicas literarias.

Outro caso de destaque refere-se a secao “A Era Vargas”, na qual o
autor do livro didatico incluiu a letra das duas versdes da cangao “O bonde de
Sao Januario”, de 1940. Se as atividades didaticas encaminhassem as
questbes para que a letra fosse proposta como fonte histérica, poderia
contribuir para os alunos compreenderem 0s processos de censura durante a
ditadura do Estado Novo de Getulio Vargas, bem como em outros periodos da
Histdria, assim como analisar os processos de resisténcia e de enfrentamento
que autores produzem para fazer sua arte circular.

A literatura, apesar de nao ter sido concebida como um recurso para
compreender a Histéria, tem grande valor na compreensao dessa disciplina

académica e escolar, pois fornece muitas informacdes, desde as ideias
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dominantes em circulagao em determinada sociedade e tempo até dados dos
excluidos socialmente, que muitas vezes ficam de fora das estatisticas e
informacgdes oficiais (BLANCH, 2013, p. 35).

As fontes literarias, como poemas, novelas, contos e romances, entre
outras, tém grande potencialidade para aproximar alunos de eventos ocorridos
no passado. A literatura ajuda a compreender percepgdes pessoais ou
descrever o imaginario coletivo de determinado tempo ao qual diz respeito,
visto que a literatura tem a capacidade de estabelecer relacbes com a
realidade a partir de representagdes subjetivas e qualitativas (BLANCH, 2013,
p. 36).

O uso da literatura tem potencial para fornecer subsidios aos alunos no
processo de ensino e aprendizagem, na forma de instrumentos que se
associam a outras fontes para compreender aspectos relevantes da época
historica que estdo estudando e estabelecer nexos com a contemporaneidade.
De forma geral, as analises mostraram que nos livros analisados as fontes
literarias brasileiras ndo sao usadas de forma a contribuir para que os alunos
possam fazer suas interpretagdes sobre elas, a partir da comparagdo com
textos historiograficos e com outras fontes histéricas diversas. Elas aparecem
como ilustragdes, citagbes, como textos geradores que dao origem a algumas
questbes de interpretagcdo, porém, ndo como forma de producdo do
conhecimento historico.

Quanto a progressdo de conteudo entre o Ensino Fundamental Il e o
Ensino Médio, tomou-se como referéncia o trabalho de Caimi e Oliveira (2014).
As autoras, em sua analise, apontam que em geral ndo fica evidente um
processo explicito de progressédo entre as diferentes etapas. A analise aqui
realizada chegou a uma conclusao semelhante, pois em ambas as etapas de
ensino as formas de trabalho com as fontes sao pouco adequadas.

Foram apresentadas mais fontes literarias nas secbes da Colecado de
Ensino Médio e também foram incluidos alguns trechos de narrativas, ausentes
no volume analisado do Ensino Fundamental. Contudo, do ponto de vista
didatico e metodologico, ndo se verificou a presenga de uma linha de
progressao entre os dois niveis de ensino que levasse em consideragdo o

avango dos alunos na producgao do conhecimento histoérico.
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Em relacdo a outros tipos de fontes, o livro de Ensino Fundamental II
apresenta mais fontes, no livro do estudante e no manual do professor, com
mais sugestdes e direcionamentos feitos pelo autor. Um caso a destacar, em
ambas as etapas, é o escritor Lima Barreto, apresentado como uma referéncia
na literatura e capaz de contribuir para a compreensao do Brasil no inicio do
século XX, porém, ndo sao apresentadas fontes literarias dele para analise em
nenhum caso, reafirmando, no caso particular, a auséncia de progressao de
conteudo.

Desde a producdo dos PCN, a relevancia do trabalho com fontes foi
estimulada também para o Ensino Fundamental, com o intuito de preparar os
alunos para o trabalho com as fontes histéricas e leva-los a perceber que esse
recurso € essencial para a construgcdo do conhecimento histérico. Nos PCN
para Ensino Médio ha uma énfase maior em criticar, analisar e interpretar as
possiveis fontes histéricas, estimulando ainda um trabalho conjunto com outras
areas do conhecimento.

As analises dos livros selecionados — incluindo aquele que esta em uso
em todas as escolas publicas do Estado do Parana — mostraram que este
continua sendo um desafio a ser enfrentado pelos autores. Os livros poderéao
contribuir com o trabalho dos professores que, certamente, poderao realizar de
forma autbnoma um trabalho de uso das fontes literarias e outras também.
Entretanto, como objeto de uma politica publica, os livros didaticos poderéo ser
aperfeicoados e oferecer recursos para diversificar as oportunidades de

trabalho com as fontes literarias.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar de sua importancia para o ensino da Historia, as fontes literarias
nao ocupam lugar de destaque nas sec¢des analisadas das colegbes didaticas
das etapas de Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

Tanto a Histéria como a Literatura tém importancia na construgao da
identidade, entendida como um processo pessoal e coletivo, no qual cada
sujeito se define pertencente a uma coletividade que se diferencia de outras.
As duas disciplinas atuam de formas diferentes, mas complementares. Ambas
apresentam representacbes do mundo social, porém com métodos e
finalidades diferentes. Dessa forma, um trabalho com fontes literarias na
Histdria se apresenta como de grande potencial para a formacgao dos alunos.

Outro ponto se refere ao fato de que a Literatura Brasileira pode
contribuir para revelar ideias sobre o Brasil, apresentando-o de uma maneira
plural. A Literatura contribui para construir uma identidade nacional, em alguns
momentos tomando como referéncia modelos estrangeiros e em outros
olhando para as culturas internas de modo romantizado e/ou encarando as
culturas préprias como inferiores; em outros contextos, consegue representar a
complexidade de culturas e conflitos que formam a identidade nacional de uma
maneira plural e sem preconceitos.

E importante entender que a obra literaria é influenciada pela sociedade,
mesmo que o autor tente se ausentar de seu presente. Ele faz parte desse
momento e por isso sua criagao sofre essa influéncia. Todavia, também a obra
influencia o mundo social mesmo que ela ndo tenha esse objetivo; dessa
forma, legitima ou contraria valores sociais presentes em sua
contemporaneidade.

A Literatura ainda contribui para compreender percepg¢des pessoais ou
descrever o imaginario coletivo do seu tempo, visto que ela tem a capacidade
de estabelecer relagdes com a realidade a partir de representagdes subjetivas
e qualitativas. No ensino, as fontes literarias permitem que os alunos tenham
uma sensacgao de realismo, em uma perspectiva a partir “de dentro”, capaz de
facilitar o processo de se situar em um diferente periodo histérico.

Apesar da presencga de orientagdes quanto ao significado e ao uso de

fontes literarias presentes de diferentes formas na historiografia, nos PCN, na
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BNCC e inclusive nos Guias do Livro do PNLD que atestam e estimulam o uso
de literatura no ensino de Historia, o estudo empirico realizado demonstrou que
as fontes literarias ndo tém papel de destaque nos livros didaticos consultados.

A afirmacao esta sustentada nos resultados de dois estudos empiricos
realizados. No livro de 9° ano do Ensino Fundamental as fontes literarias tém o
objetivo de ilustrar os conteudos apresentados ou para gerar atividade de
leitura, evidenciando distanciamento dos objetivos e procedimentos
recomendados para a utilizacdo de fontes literarias no Ensino de Histéria. Ha
somente uma obra literaria incluida de forma completa, um poema em que o
autor apresenta artistas brasileiros ligados a Semana de Arte Moderna (1922).

Com relacao aos livros do Ensino Médio, algumas fontes séo citadas
com o objetivo de ilustrar ou sugerir leituras, outras fontes sé&o reproduzidas e
ha propostas que podem mostrar aos alunos que elas contribuem para
compreender a Histdéria, porém, isso ndo € explicitado pelo autor. No livro
didatico de Ensino Médio ndo havia uma secdo sobre “Movimentos sociais:
negros, indigenas e mulheres”, o que impediu uma analise comparativa com o
livro do ensino fundamental.

Em ambas as etapas, as fontes literarias nao foram privilegiadas, apesar
das possibilidades abertas pelos temas selecionados para analise, sempre
ligados ao Brasil, em especial aos movimentos sociais. Ha uma produgao
significativa em temas ligados aos movimentos sociais, com destaque as
populagcdes negra e indigena e as mulheres, intensamente abordados na
literatura brasileira de diferentes periodos e movimentos.

Em ambos os livros examinados, do ponto de vista da funcao atribuida
as obras literarias incluidas, ressalta-se que predominaram casos em que as
citacbes foram feitas apenas ilustrando ou exemplificando conteudos
apresentados ou ainda para breves indicacdes de leitura, evidenciando um
afastamento em relacdo as recomendacdes para o uso de fontes literarias no
ensino de Histéria. Portanto, a pesquisa sugere transformacdes necessarias
nas formas tedricas e metodologicas pelas quais os livros apresentam o
conhecimento historico.

Uma questdo que se apresenta ao analisar os resultados encontrados é
o fato de as fontes literarias ndo terem destaque nos livros analisados; séo

pouco apresentadas e quando aparecem nao recebem tratamento didatico
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adequado ao uso de fontes historicas no Ensino de Histéria, atendendo as
recomendacgdes de historiadores, didaticistas e documentos norteadores, como
os PCN, a BNCC e os guias do PNLD.

Podem-se levantar hipoteses para explicar essa questdo. Talvez haja
relacdo com uma tradicdo académica dos cursos de Histéria que, por muito
tempo, ndo deram destaque ao uso de fontes literarias, por considerar que a
literatura esteja somente no campo ficcional, o que a distancia completamente
da realidade e, portanto, da Histéria. Ndo €& a posicdo defendida nesta
dissertacao.

Ao discutir a presenca de fontes legais nos livros didaticos de Histéria,
Silva (2013) constata que existem diferentes pesos e frequéncias para
diferentes tipos de fontes histéricas. Nesse caso, as fontes legais estavam
praticamente ausentes, destacando-se que o recorte tematico da autora havia
sido a Abolicdo — propicio para o uso desse tipo de fonte. Ao analisar as fontes
literarias, acredito que a baixa valorizagao seja semelhante ao que ocorre com
outras fontes.

Outro fator que poderia explicar os resultados seria a existéncia do edital
do PNLD, que impde condi¢bes para os livros serem aceitos e bem avaliados —
neste caso, com destaque a importancia da presenga e do uso de fontes
histéricas, no geral, e de fontes literarias, especificamente. Porém, ndo ha
referéncias explicitas sobre como se deve dar o uso desses tipos de fontes, o
que faz com que os autores dos livros didaticos incluam as fontes para cumprir
as exigéncias, mas nao necessariamente encaminhem adequadamente o
trabalho didatico com tais fontes.

Ha também uma tradicdo na construcédo de livros didaticos, com a
utilizacdo das fontes de determinadas formas, o que impacta sobre a forma
como aparecem as fontes literarias brasileiras. Uma proposta adequada ao
trabalho com fontes necessariamente exigiria mudancga profunda na estrutura
de organizagao dos livros. Além da tradi¢cdo, questdes de técnicas, de tempo,
de natureza econdmica, entre outras, dificultam que isso possa acontecer nos
livros didaticos de Historia.

A Histéria como disciplina, ou mais recentemente como componente
curricular, nao teve uma estabilidade em sua presenga nos curriculos. Ela

ganhou espago no ambiente escolar brasileiro somente no século XIX e
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durante o século XX foi desprestigiada por politicas educativas, especialmente
na Ditadura Militar, quando praticamente deixou de compor o curriculo como
disciplina. As recentes reformas do Novo Ensino Médio desestabilizam mais
uma vez essa disciplina em sua existéncia na escola, afetando o conhecimento
a ser ensinado nas aulas, sua presenga nos livros didaticos e, ainda, a
identidade e o trabalho do professor.

A valorizagao da Historia € fundamental para o desenvolvimento de uma
sociedade mais justa e que defenda a pluralidade e os principios democraticos.
E essa valorizagdo esta relacionada ao entendimento da Histéria como um
conhecimento que deve ser construido a partir de um método especifico e com
0 apoio do uso de fontes historicas. Os alunos devem ser estimulados a ter
essa compreensao durante as aulas na educacao basica.

A presencga e o uso das fontes literarias nos livros didaticos de Historia
podem ter um papel formativo relevante ao possibilitar um tipo de compreensao
da vida social em diferentes temporalidades, por um caminho que outras fontes
nao possibilitam devido as subjetividades e particularidades préprias das
narrativas da Literatura. Estimulam os alunos a pensar, a participar e a
compreender a construgdo do conhecimento historico.

Os resultados desta pesquisa poderdao ser ampliados para outros livros
didaticos e temas, mas a finalidade desta dissertacéo foi colocar o foco em um
titulo especifico que, aprovado pelo PNLD, foi escolhido pelo Estado do Parana
e, portanto, estd em circulacdo em todas as escolas estaduais. Discutir as
formas de trabalho que esta colecdo propbde foi o objetivo da pesquisa,
entendida como uma contribuicdo para os debates no campo do Ensino de

Historia e para as praticas docentes nessa disciplina.
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