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RESUMO

Esta pesquisa etnografica aborda as praticas translingues em uma escola
multilingue (alemao-inglés-portugués) privada. O objetivo € compreender como as
praticas linguisticas nessa instituicdo se relacionam com o conceito de
translanguaging. O estudo define conceitos-chave como translanguaging,
bi/multilinguismo e educagao bilingue, analisando o ensino de linguas adicionais e
bilingue. Analisando documentos como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
o Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR) e o Projeto Politico
Pedagadgico da instituicdo (PPP), verifica-se uma convergéncia de ideias com a teoria
translanguaging. Apesar da auséncia do termo nos documentos, o enfoque no
multilinguismo e na comunicagdo auténtica é evidente. Na instituicdo, ha espacos
translingues, mas o uso em sala de aula € limitado devido a preocupag¢des com a
pratica insuficiente da lingua adicional e a opinido da comunidade escolar. Entrevistas
com docentes mostram conhecimento e identificagdo do termo translanguaging, mas
também revelam duvidas sobre sua eficacia. Embora haja pesquisas sobre praticas
translingues, a pesquisa destaca a falta de investigacdo sobre o uso consciente
dessas estratégias por docentes. Este estudo contribui para a compreensao das
praticas translingues em um contexto multilingue e ressalta a importancia de
incorporar essas praticas em sala de aula para enriquecer a aprendizagem de linguas
adicionais. Além disso, destaca a necessidade de pesquisa continua sobre
translanguaging no contexto educacional brasileiro.

Palavras-chave: translanguaging; multilinguismo; ensino de linguas adicionais;
ensino bilingue.



ABSTRACT

This ethnographic research addresses translanguaging practices in a private
multilingual school (German-English-Portuguese). The goal is to understand how
linguistic practices within this institution relate to the concept of translanguaging. The
study defines key concepts such as translanguaging, bi/multilingualism, and bilingual
education, analyzing the teaching of additional and bilingual languages. By examining
documents such as the National Common Core Curriculum (BNCC), the Common
European Framework of Reference for Languages (CEFR), and the Pedagogical
Political Project of the institution (PPP), a convergence of ideas with translanguaging
theory is observed. Despite the absence of the term in the documents, the focus on
multilingualism and authentic communication is evident. Translanguaging spaces exist
within the institution, yet the use of translanguaging in the classroom is limited due to
concerns about insufficient practice of the additional language and the opinions of the
school community. Interviews with teachers demonstrate knowledge and familiarity
with the term translanguaging, while it also reveals doubts about its effectiveness.
Although there is existing research on translanguaging practices, this study highlights
the lack of investigation into teachers' conscious use of these strategies. This research
contributes to understanding translanguaging practices in a multilingual context and
underscores the importance of incorporating these practices into the classroom to
enhance the learning of additional languages. Furthermore, it emphasizes the need for
ongoing research on translanguaging in the Brazilian educational context.

Keywords: translanguaging; multilingualism; teaching of additional languages;
bilingual education.
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1. INTRODUGAO

Este trabalho, Praticas Translingues no Ensino Bilingue Portugués-Alemé&o: um
estudo de caso, apresenta uma pesquisa de cunho etnografico que investiga e
conceitua as praticas translingues presentes em uma escola de ensino trilingue
alemao-inglés-portugués. Este modelo de ensino é oferecido por uma escola
particular de Santa Catarina. Nesse caso, os alunos tém a oportunidade de aprender
duas linguas adicionais, uma delas no turno regular e outra no contraturno, em um
programa bilingue. Sabe-se que esse tipo de programa e realidade linguistica € uma
excecao em um Brasil predominantemente monolingue, o que justifica sua analise e
estudo. A seguir, apresento minha motivacao, além da justificativa e dos objetivos.

Durante minha formacdo em Letras Portugués/Alemao na Universidade do
Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), conheci muitos principios de uma boa aula de
lingua adicional. Um deles dizia que a aula deveria ser totalmente na lingua-alvo, ou
seja, que a lingua materna ndo poderia ser usada como um recurso linguistico para
apoio na aprendizagem. Quando cheguei a sala de aula, percebi o quanto isso era
dificil. Meus alunos falavam, além de portugués, também o inglés e, naturalmente,
tentavamos usar essas duas linguas como suporte para compreensao de vocabulario
e estruturas da lingua alema. Percebi que ao falar com amigos e colegas bilingues
acontecia algo muito semelhante. As vezes, falando portugués, usavamos uma
palavra especifica do alemao (ou vice-versa), afinal o portugués nao nos oferecia —
ao menos naquele momento — nenhuma palavra com aquele mesmo significado.

Em 2017 e 2018, participei do curso de Pds-Graduagédo em Educagéao Bilingue
oferecido pelo Instituto Superior de Educacdo lvoti (ISEl). Nesse curso, estudei
diversas definicdes de lingua e bilinguismo (MOURA, 2009, BOLZAN, 2014, GARCIA,
2009, GARCIA; WEI, 2014 e CANAGARAJAH, 2013).

Os estudos de Garcia (2009) chamaram minha atengao, principalmente os

relacionados a abordagem translanguaging:
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Translanguaging, or engaging in bilingual or multilingual discourse practices,
is an approach to bilingualism that is centered, not on languages as has been
often the case, but on the practices of bilinguals that are readily observable
(GARCIA, 2009, p. 44).

Translanguaging se ocupa da habilidade de falantes bilingues de maximizar
seu potencial de comunicagdo através do uso de todo seu repertério linguistico
(GARCIA; WEI, 2014). Para Canagarajah (2013), translanguaging trata os recursos
linguisticos como moveis, fluidos e hibridos. Neste trabalho, o termo translanguaging
se refere a abordagem tedrica, enquanto praticas translingues se refere a habilidade
dos falantes de utilizar todo seu repertdrio linguistico.

A partir dessas reflexdes e desse novo olhar sobre bilinguismo e praticas
bilingues surge a pergunta norteadora deste trabalho: Qual o papel das praticas
translingues em uma escola privada brasileira de ensino multilingue? Como os
estudos de Ofélia Garcia foram feitos em um contexto muito diferente do brasileiro,
essencialmente com falantes de espanhol nos Estados Unidos, € importante verificar
a aplicabilidade da teoria no contexto brasileiro. Minha pesquisa se situa dentro das
areas de Linguistica Aplicada, Ensino de Lingua Adicional e Ensino Multilingue.

Essa pesquisa se faz relevante pelo aumento do numero de escolas que
oferecem ensino bilingue de escolha. Segundo Bolzan (2014), esse € um modelo de
ensino em que falantes da lingua majoritaria adicionam uma segunda lingua ao seu
repertério na escola. Inicialmente ele era oferecido nos grandes centros, mas agora
se espalha pelas demais regides do pais (CARDOSO, 2015). A grande maioria dos
programas de educagao bilingue adota o inglés como segunda lingua, mas a oferta
de programas bilingues em lingua alema tem crescido significativamente em cidades
como Sao Paulo/SP, Joinville/SC, Pomerode/SC, Porto Alegre/RS e Ivoti/RS,
principalmente dentro da rede privada de ensino, mas existem também exemplos na
rede publica, como é o caso das escolas bilingues alemao-portugués de
Pomerode/SC.

O crescimento desse modelo de ensino expde, por outro lado, a falta de
estudos na area no contexto académico brasileiro. Cavalcanti (1999) afirma que os
principais cenarios educacionais bilingues ja estudados sdo os contextos indigenas,

de imigragao e de fronteira. O contexto de ensino bilingue de escolha, que é o contexto
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deste estudo, tem sido pouco explorado. Por ensino bilingue de escolha se entende a
oferta de ensino bilingue para quem é monolingue, mas busca a bilingualidade por
uma decisado de carater educacional e formativo. Essa lacuna também foi apontada
por Cardoso (2015), que fez um estudo no intuito de conhecer melhor as praticas de
linguagem de professores e alunos em uma sala de aula de ensino bilingue inglés-
portugués. Ela constatou que a perspectiva monolingue ainda € muito forte e que o
falante nativo continua sendo enaltecido, vindo ao encontro do que diz Cavalcanti
(1999). Ela afirma, ainda, que existe em nosso pais uma politica linguistica de
monolinguismo em que se procura apagar os contextos bilingues de minorias, politica
refletida em sala de aula. Contudo, o ensino de linguas de prestigio, como € o caso
do inglés, tem sido fomentado em determinados circulos e classes sociais, o que
provocou o surgimento de diferentes programas de ensino bilingue de escolha
portugués-inglés.

Cardoso (2015) mostrou que a abordagem franslanguaging pode ser usada
para desenvolver ferramentas e recursos pedagoégicos e que ela ajuda os falantes a
construir sentidos a partir de seu mundo bilingue e das praticas escolares em duas
linguas. Garcia (2009) corrobora essa afirmagdo, defendendo uma viséo
heteroglossica do sujeito bilingue, ou seja, que se considere todo o repertorio
linguistico do falante bilingue. O conceito de translanguaging cunhado por Garcia
(2009) tem sido objeto de discussao em eventos e formagdes relacionadas ao tema
bilinguismo (por exemplo, no simpdsio O bilinguismo na contemporaneidade,
realizado em Novo Hamburgo/ RS, em 24 e 25 de agosto de 2018). No Brasil, o
conceito aparece, por exemplo, nos trabalhos de Megale e Camargo (2015) e Lucena
e Cardoso (2018).

Apesar da discussao sobre franslanguaging ter chegado até alguns grupos de
pesquisadores na academia, ela ainda nao esta presente nas licenciaturas. Sera que
de alguma forma ja atingiu a sala de aula? Faltam reflexdes sobre como colocar, de
forma consciente, a teoria de franslanguaging em pratica. Este trabalho propoe
desmistificar a visdo de divisao rigida entre as linguas, contribuir para o entendimento
das praticas de linguagem em uma sala de aula de ensino multilingue e explorar o uso
de translanguaging por alunos e professores como ferramenta pedagdgica.

O objetivo geral delineado para o presente trabalho foi compreender as praticas

de linguagem em uma instituicdo de ensino privada, com ensino trilingue portugués-
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alemao-inglés, e sua relagdo com o conceito de translanguaging. Assim, o trabalho
propbe-se definir conceitos relevantes como translanguaging, bi/multilinguismo e
educacédo bilingue e desenvolver, com base neles, descricdo e analise pratica do
ensino de Linguas em uma sala de aula multilingue em uma escola privada (doravante
escola B) de uma grande cidade em Santa Catarina. A partir desse estudo de caso, o
trabalho reflete sobre contribuicbes da teoria da translanguaging para o ensino de
linguas adicionais e bilingue no contexto brasileiro.

No segundo capitulo deste trabalho, em pressupostos tedricos, abordarei
conceitos teoricos com lingua, languaging, bilinguismo, multilinguismo, educagao
bilingue, pedagogia translanguaging e diversidade linguistica. No capitulo trés, em
metodologia, descreverei de forma mais detalhada o contexto do estudo, os
participantes e os métodos de coleta e analise de dados. No quarto capitulo,
apresentarei a analise dos documentos institucionais que pautam o ensino de linguas
adicionais: o Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da
instituicdo. No quinto capitulo, sera apresentada a analise das observacbes e
entrevistas feitas com o corpo docente. Todos os dados foram categorizados de
acordo com sua relevancia para este estudo. Por fim, trarei algumas consideragcdes

finais.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Nesta secdo apresento conceitos relevantes para este trabalho, a saber:
discuto concepgodes de lingua e os conceitos de bilinguismo, multilinguismo, educagéo

bilingue, translanguaging, pedagogia translanguaging e diversidade linguistica.

2.1 CONCEPCOES DE LINGUA E LANGUAGING

Desde que o linguista suico Ferdinand de Saussure descreveu a lingua como
um sistema de signos (SAUSSURE, 1996), tal visdo fundamental da linguagem
humana natural constitui um dos pilares da reflexdo académica sobre as diversas
linguas e, por conseguinte, aspecto incontornavel na formagdo de professores.
Saussure, como € amplamente sabido na area de Letras, relaciona o significado ao
significante; em sua teoria o significado corresponde a um conceito, € o significante a
uma imagem acustica. Além disso, Saussure diferencia langue de parole, criando
assim uma distingéo entre lingua, como sistema linguistico, e seu uso, a fala.

A diviséo entre langue e parole esta presente em diversas reflexdes tedricas
subsequentes. Também Noam Chomsky, pensador de central importancia para a
linguistica contemporanea, utiliza os termos competence e performance para
denominar as duas dimensdes da linguagem, que grosso modo ja haviam sido
sugeridas por Saussure (CHOMSKY, 1995). A principal contribuicdo de Chomsky para
a linguistica foi seu conceito de gramatica universal (Universal Grammar — UG), que
ocasionou profundas mudangas metodoldgicas na disciplina. De acordo com a teoria
da UG, todas as linguas seguem principios gramaticais e estruturais comuns e esses
principios deveriam ser objeto de estudo da linguistica.

Mikhail Bakhtin, de sua parte, havia sugerido uma mudanga de perspectiva
ainda mais radical para a linguistica (GARCIA; WEI, 2014). Ele defende que a lingua
ndo pode ser retirada de seu contexto; ou seja, sem contexto ndo ha lingua. Em
consequéncia disso, eles deveriam ser estudados em conjunto. Além disso, ele afirma
que a lingua é incapaz de ser neutra, pois ela emerge de acdes dos falantes que tém
suas proprias ideologias e perspectivas. O filésofo e linguista Valentin Nikolaevic
VoloSinov partilha das ideias de Bakhtin e diz que a lingua s6 existe ‘in concrete verbal

communication, and not in the abstract linguistic system of language forms, nor in the
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individual psyche of speakers’ (VOLOSINOV, 1929 apud GARCIA; WEI, 2014, p. 7).

O termo languaging foi usado pela primeira vez em 1973 pelos bi6logos
Humberto Maturana e Francisco Varela em seu trabalho intitulado Autopoiesis
(GARCIA; WEI, 2014). Em seu trabalho, eles postulam que nossa histéria influencia
nossa maneira de ver o mundo. A lingua é parte de nossa histéria e de nossa
identidade e, portanto, vinculada as nossas acdes e interacbes no mundo. Dentro
dessa perspectiva, eles defendem o uso do termo languaging “to refer to the
simultaneous process of continuous becoming of ourselves and of our language
practices, as we interact and make meaning in the world” (GARCIA; WEI, 2014, p. 8).
Languaging, portanto, transmite a ideia de linguagem como processo continuo,
inacabado e dual, em que o falante estd sempre interagindo com o mundo. A. L.
Becker (1988), em seus trabalhos sobre traducdo, também defende o uso do termo
languaging se valendo da mesma linha de argumentacdo: “language can never be
accomplished; and thus languaging is a better term to capture an ongoing process that
is always being created as we interact with the world lingually” (apud GARCIA; WEI,
2014, p. 7).

O argentino Walter Mignolo (2000) segue a linha de Maturana, Varela e
Becker, defendendo a utilizagdo de languaging. Ele chama a ateng&o para o jogo de
poder envolvido no ato de comunicar. Para ele, languaging € pensar e escrever entre
linguas. Pensar e escrever sédo estratégias de orientacdo e manipulagao social. Ele
diz que a fala e a escrita sdo formas de orientar e manipular interagdes sociais.
Mignolo destaca que languaging acontece dentro de sistemas de poder que podem
ser opressivos ou liberais, dependendo do status e da posicéo do falante.

Em nosso entendimento, o termo /anguaging nao substitui language.
Languaging € um processo que inclui language além de outros fatores do contexto de
interacdo. Apesar da discussao sobre filosofia da linguagem ser milenar, as reflexdes
acerca do conceito de languaging contribuiram para outras teorias dentro da
Linguistica Aplicada, como por exemplo a de franslanguaging.

Pois sob a perspectiva e influéncia do pds-estruturalismo e da era poés-
moderna, a lingua deixa de ser compreendida como um sistema autdbnomo, assim
como propds Saussure, ou como um sistema mental inato de principios gramaticais,
como sugerido por Chomsky. A lingua passa a ser definida como uma série de

praticas e acdes sociais desempenhadas por seus falantes, considerando assim
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aspectos de cunho social e cognitivo. O contexto da interagdo passa a desempenhar
um papel relevante, assim como havia sido defendido por Bakhtin, e diversos outros
tedricos, também de disciplinas correlatas, atentam cada vez mais para a dindmica
historica, social e intersubjetiva enquanto elemento inseparavel da reflexdo sobre as
linguas humanas naturais.

Surgem, em decorréncia disso, conceitos como o de contact zones, proposto
Mary Louise Pratt (PRATT, 1991, apud GARCIA; WEI, 2014), que assim denominou
locais de interagao entre falantes de diferentes origens, experiéncias e caracteristicas,
presenciais ou virtuais. Passou-se, como nesse exemplo, a se questionar a
compreensao das linguas naturais como sistemas isolados em comunidades
linguisticas demarcadas por seu uso.

Contribuicbes como a de Mignolo (2000) assumem cada vez mais para como
parte da reflexdo linguistica as criticas as ideologias de nation-state/colonial language,
e a lingua passa a ser vista, também, como uma ferramenta importante em disputas
de poder, podendo ser um instrumento de libertacdo ou opressao. Todas essas
mudangas levam a uma grande aceitagcéo e adogao do termo languaging por diversos
sociolinguistas (CANAGARAJAH, 2007; JJRGENSEN; JUFFERMANS, 2011;
JUFFERMANS, 2011; MAKONI; PENNYCOOK, 2007; MJLLER; JORGENSEN, 2009;
SHOHAMY, 2006, apud GARCIA; WEI, 2014).

A adocao dessa perspectiva tedrica sinaliza uma mudanga de foco para as
praticas de linguagem, destacando a agentividade dos falantes no processo continuo
de interacdo e construgdo de sentido (meaning-making). “The focus on language
practices of language users has been signaled by the adoption of the term languaging
by many sociolinguists emphasizing the agency of speakers in an ongoing process of
interactive” (GARCIA; WEI, 2014, p. 9). A mudanca de perspectiva impulsiona o
surgimento de novas definicdes de lingua. Blommaert (2010) define linguas como
“mobile resources or practices within social, cultural, political and historical contexts”
(apud GARCIA; WEI, 2014, p. 9). Pennycook (2010) acrescenta que é preciso ver a
lingua como uma acao, parte da vida social e cultural do falante. Canagarajah (2007,
p. 94) define languaging como “social process constantly reconstructed in sensitivity
to environmental factors”. Para Shohamy (2006, p. 2), o termo languaging se refere a
‘language as an integral and natural component of interaction, communication and

construction of meaning”.
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A mudangca de conceito de lingua teve implicagbes também na
psicolinguistica. Psicolinguistas da era pos-moderna passaram a entender languaging
como “a process of using language to gain knowledge, to make sense, to articulate
one’s thought and to communicate about using language” (WEI, 2011, p. 1224). O foco
passa, portanto, a ser o uso criativo e critico de recursos linguisticos para realizar
atividades cognitivas complexas. Swain (2000, p. 97) diz que a lingua “serves as a
vehicle through which thinking is articulated and transformed into an artifactual form”.
Esses novos conceitos de languaging vao ao encontro da teoria de multicompetence
de Cook (2012), que foca nas relagdes entre lingua e cogni¢ao, levantando assim
barreiras entre linguagem e os demais processos cognitivos. Usando as palavras de
Maturana e Varela (1973 apud GARCIA; WEI, 2014, p. 11), “all languaging is knowing

and doing, and all knowing and doing is languaging”.

2.2 BILINGUISMO E MULTILINGUISMO

O conceito saussuriano de lingua permeou as primeiras definigbes de
bilinguismo, que entendiam cada uma das linguas em questdo como um sistema
linguistico independente, sob uso de um mesmo individuo. A principal discordancia
encontrada nessas primeiras definicoes refere-se ao nivel minimo de proficiéncia do
falante em cada uma das linguas, para entdo caracterizar-se esse uso como
bilinguismo. Em 1935, Bloomfield publicou seu conceito de bilingue perfeito,
defendendo que o falante bilingue precisa ter controle nativo de duas linguas.
Macnamara (1967) vai na direcdo oposta e propde que o falante bilingue precisa ter
competéncia minima em uma lingua diferente de sua lingua materna. Em 1956,
Haugen definiu bilinguismo de forma mais abrangente, condicionando-o apenas a

presenca de mais de uma lingua:

Bilingual is a cover term for people with a number of different language skills,
having in common only that they are not monolingual ... . [A] bilingual ... is one
who knows two languages, but will here be used to include also the one who
knows more than two, variously known as a plurilingual, a multilingual, or a
polyglot (HAUGEN, 1956 apud GARCIA; WEI, 2014, p. 11).

Em 2000, Mackey considerou as definigbes de bilinguismo pouco precisas e

propds que ele seja analisado com base em quatro critérios:
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- 0 grau de proficiéncia, ou seja, o conhecimento do falante sobre as linguas;
- a funcdo e o uso das linguas, ou seja, em que situacdes o falante utiliza as
linguas;

- a alternancia dos codigos, ou seja, com que frequéncia e em que condigdes
o falante alterna de uma lingua para outra;

- a interferéncia, ou seja, como uma lingua influencia e interfere na outra.

Seguindo a mesma linha de Mackey (2000), Harmers e Blanc (2000) buscam

tornar o termo bilinguismo mais preciso. Eles defendem seis dimensdes de analise:

a. Competéncia relativa: € dividida em bilinguismo balanceado, em que o
falante possui 0 mesmo grau de proficiéncia nas duas linguas, e bilinguismo
dominante, em que a proficiéncia em uma delas é maior.

b. Organizagdo cognitiva: pode ser dividida em bilinguismo composto e
coordenado. No bilinguismo composto, o sujeito formula seu pensamento na
L1 e depois traduz para a L2, ou seja, a producdo na L2 esta vinculada ao
sistema linguistico da L1 (1 representagao e 2 tradugdes). No bilinguismo
coordenado, o sujeito consegue codificar e decodificar as duas linguas de
forma independente (2 representagdes e 2 tradugdes).

c. ldade de aquisi¢cao: de acordo com a idade de aquisi¢éo, o bilinguismo pode
ser classificado como infantil, adolescente e adulto. Além disso, ele pode ser
simultaneo (aprendizado simultaneo das linguas) e consecutivo (L2 depois
da L1).

d. Presenga ou nao de individuos falantes da L2 no ambiente em questao:
Caso exista a presenca de falantes da L2, o bilinguismo é classificado com
endogeno, sem a presencga de deles é chamado de exdgeno.

e. Status das duas linguas envolvidas: o bilinguismo é aditivo quando nao ha
prejuizo para a L1, ou seja, o objetivo € “adicionar” uma lingua. No
bilinguismo subtrativo, ha prejuizo para a L1, o objetivo € substitui-la pela
lingua dominante L2.

f. ldentidade cultural: refere-se ao sentimento de pertencimento a um grupo ou
sociedade. O bilinguismo pode ser bicultural quando o falante se identifica
com as duas culturas, monocultural quando se identifica com uma delas,

acultural quando o falante renuncia a cultura de origem e adota a cultura da
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L2, e, por fim, descultural quando o falante renuncia a cultura de origem e

falha ao assumir a cultura da L2, acabando por ndo seguir nenhuma delas.

Para se referir ao uso de mais de duas linguas, alguns autores utilizam o termo
multilinguismo, que acompanha as linhas tedricas ja citadas para o bilinguismo
(GARCIA; WEI, 2014). Essa sera também a nomenclatura adotada neste trabalho.

Segundo Garcia e Wei (2014), todas as definigdes tradicionais de bilinguismo
e multilinguismo tém em comum a caracteristica de se referir a pluralidade de linguas
autbnomas, ou seja, elas sao aditivas, o falante vai adicionando sistemas linguisticos
independentes ao seu repertoério. Essa perspectiva também pode ser chamada de
visdo monogldssica ou estrutural de bilinguismo.

Na linha tedrica do bilinguismo estrutural se faz uma separacgao rigida entre as
linguas e suas estruturas, o que é destaque na maioria dos estudos na area
(HAUGEN, 1956). Nessa linha surgiram conceitos como interferéncia linguistica
(WEINRICH, 1953, apud GARCIA; WEI, 2014), referindo-se ao desvio da norma culta
resultante da familiaridade do falante com outra lingua e code-switching, definido
como a alternancia entre duas linguas: “going back and forth from one language
belonging to one grammatical system to another” (GARCIA; WEI, 2014, p. 12). O
conceito de code-switching foi amplamente discutido em diversos estudos e é
normalmente associado a algo negativo.

Em 1979, a teoria de Common underlying proficiency (CUP) de Cummins
(1979 apud GARCIA; WEI, 2014) da inicio a uma mudanca na definicdo de
bilinguismo. Cummins (1979) “[...] posited that the proficiency of bilinguals in two
languages was not stored separately on the brain and that each proficiency did not
behave independently of the other” (apud GARCIA; WEI, 2014, p. 13). Cummins
explica sua teoria através da imagem de um iceberg. Na superficie, as duas linguas
parecem totalmente diferentes, mas, na parte ndo visivel, existem elementos
gramaticais e estruturais comuns, uma espécie de interdependéncia cognitiva,
permitindo assim transferéncias entre elas. A teoria de Cummins foi, mais tarde,
confirmada pelas neurociéncias, e a neurolinguistica em particular, que demonstrou
que, enquanto uma lingua é usada, a outra permanece ativa e pode ser facilmente
acessada. Dessa forma, a teoria da CUP desafia a separacéo rigida entre as linguas

que dominava as definigdes de bilinguismo até o momento, abrindo espago para
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novas linhas teodricas.

A propésito, o controle do falante bilingue sobre o uso de uma sé lingua por
vez é possivel, do ponto de vista cognitivo, gragas ao Brain Executive Control System,
conforme demonstraram Bialystok, Craik, Klein e Viswanathan (2004) em seus
estudos. Segundo os autores, € o uso continuo do Brain Executive Control System
que da ao sujeito bilingue vantagens cognitivas.

Em 1982, Grosjean havia definido pela primeira vez um falante bilingue como
um sujeito unico e ndo aquele em que, cognitivamente, haveria como que a jungéo de
dois monolingues. HELLER (2007, p. 15) amplia esse entendimento e define
bilinguismo como: “sets of resources called into play by social actors, under social and
historical conditions which both constrain and make possible the social reproduction
of existing conventions and relations, as well as the production of new ones”. A
definicdo de Heller, que ja entende o bilinguismo como um ato social que emprega
diferentes recursos linguisticos, € muito proxima a definicdo de bilinguismo dinamico
de Garcia (2009), conceito chave para a perspectiva translanguaging. O bilinguismo
dinamico de Garcia vai além da proficiéncia subjacente comum de Cummins (1979) e
da interdependéncia entre duas linguas. Sob essa perspectiva, o falante bilingue

possui um unico e complexo repertorio linguistico:

[...] a dynamic conceptualization of bilinguism goes beyond the notion of two
autonomous languages, of a first language (L1) and a second language (L2),
and of additive or subtractive bilingualism. Instead, dynamic bilingualism
suggests that the language practices of bilinguals are complex and
interrelated; they do not emerge in a linear way or function separately since
there is only one linguistic system (GARCIA; WEI, 2014, p. 13).

Dessa forma, o conceito de bilinguismo dinamico de Garcia (2009) vai além do
que foi proposto até o momento. Para ela, as linguas ndo compartilham somente
algumas estruturas linguisticas, elas formam um unico e complexo sistema linguistico.
Em linhas gerais, esse conceito esta de acordo com a teoria de language-mode de
Grosjean (2004). Grosjean afirma todas as linguas de um falante bilingue
permanecem ativas durante a comunicagcao e que ele seleciona seus recursos
linguisticos de acordo com o contexto, assunto e fatores interacionais.

Existe, porém, uma diferenga fundamental entre bilinguismo dindmico e

language-mode que é explicada por Garcia e Wei:
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With Grosjean, we see bilinguals selecting features from their linguistic
repertoire depending on contextual, topical, and interactional factors. But we
do not follow Grosjean when he defines a language mode as ‘a state of
activation of the bilingual’s languages and language-processing mechanisms’
(2004: 40). In our conception, there are no two languages that are cognitively
activated or deactivated as the social and contextual situation demands, but
rather, as we have proposed, a single array of disaggregated features that is
always activated (GARCIA; WEI, 2014, p. 15).

O processo de selegdo linguistica de acordo com o contexto, assunto e
situagdo de interacao feito por falantes bilingues também pode ser associado ao
conceito de interpellation de Althusser (1972). De acordo com esse conceito, as
instituicbes e seus discursos moldam nossas identidades e nossa forma de agir. As
escolas tém um papel importante na forma como se entende e difunde a questao das
praticas multilingues (ou de sua auséncia), pois é nelas que se aprende que as linguas
devem ser separadas e que um sujeito bilingue € a soma de dois sujeitos
monolingues. Muitas instituicbes e expectativas educacionais ndo permitem, em
momento algum, praticas linguisticas fluidas, ou seja, espera-se que falantes bilingues
ajam como monolingues o tempo inteiro.

O bilinguismo dinamico, afinal, também chamado de visdo heterogldssica de
bilinguismo, é um dos pilares da perspectiva translanguaging e uma realidade em um
mundo cada vez mais multilingue.

Além das novas definigdes de bilinguismo, outras mudancgas contribuiram para
o surgimento da perspectiva translanguaging. Recentemente, psicolinguistas
propuseram que a selecdo de recursos linguisticos em situagdes de interagéo
multilingue esta associada a necessidades sociais e psicologicas. Para se tornar
bilingue é preciso “the constant adaptation of their linguistic resources in the service
of meaning-making in response to the affordances that emerge in the communicative
situation, which is, in turn, affected by learners’ adaptability’.” (LARSEN-FREEMAN
AND CAMERON, 2008, p. 135). A Dynamic Systems Theory permitiu um
entendimento entre psicolinguistas e sociolinguistas, oferecendo um sistema que
integra interagdes cognitivas e o contexto social: “there is interaction between internal
cognitive ecosystems and external social ecosystems; thus, languaging is always
being co-constructed between humans and their environments” (HERDINA;
JESSNER, 2002, apud GARCIA; WEI, 2014, p. 16).
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Garcia e Wei (2014) apontam que o conceito de translanguaging esta ligado
ao de Dynamic Systems Theory, mas apontam uma diferenga. Em franslanguaging,
busca-se modificar o conceito de bilinguismo e nao desconstrui-lo. Makoni e
Pennycook (2007, p. 2), por sua vez, buscam desconstruir a ideia de lingua. Eles
argumentam que: “Languages do not exist as real entities in the world and neither do
they emerge from or represent real environments; they are, by contrast, the inventions
of social, cultural and political movements. Eles refutam, assim, os conceitos de
bilinguismo, multilinguismo e plurilinguismo, sob o argumento de que a separagao e
rotulagdo de linguas so6 serve para fortalecer os interesses de estado-nacéo. Neste
trabalho, consideramos que teorias como translanguaging e Dynamic Systems Theory
podem contribuir com novas perspectivas de analise em tematicas como lingua,
bilinguismo e multilinguismo. Contudo, ndo temos aqui o intuito de negar a existéncia
das diversas linguas como algo real, muito menos descartar o valor de que sejam
descritas e estudadas como tais. Afinal elas tém sido objeto da Linguistica Formal ha
anos, com ganhos de conhecimento para a comunidade cientifica e a sociedade. Além
disso, ndo queremos negar que haja as linguas unicas, amplamente utilizadas, pois
nao se pode negar que muitos individuos passam suas vidas inteiras inseridos em
comunidades monolingues. Trata-se aqui de ampliar as perspectivas teodricas, com o
fim de refletir sobre o objeto especifico do presente trabalho.

Diferentemente de Makoni e Pennycook (2007), que defendem o uso do termo
languaging, como suficiente para contemplar toda pluralidade das praticas linguisticas
de falantes bilingues, assumiremos a opcao de Garcia (2009), que discorda dessa
posicdo e afirma que translanguaging descreve de forma mais assertiva a

complexidade de situagdes multilingues:

the term translanguaging offers a way of capturing the expanded complex
practices of speakers who could not avoid having had languages inscribed in
their body, and yet live between different societal and semiotic contexts as
they interact with a complex array of speakers. A translanguaging approach
to bilingualism extends the repertoire of semiotic practices of individuals and
transforms them into dynamic mobile resources that can adapt to global and
local sociolinguistic situations. At the same time, translanguaging also attends
to the social construction of language and bilingualism under which speakers
operate. It is to a more extended discussion of translanguaging that we now
turn (GARCIA; WEI, 2014, p. 18).

Translanguaging traz uma perspectiva ampla e que busca contemplar diversos
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aspectos da comunicagao bilingue. Essa foi a perspectiva escolhida para este
trabalho, e com ela visa-se contemplar, naturalmente sem esgota-la, a complexidade

das interagdes multilingues.

2.3 TRANSLANGUAGING

O termo ftranslanguaging foi usado pela primeira vez em 1994 por Cen
Williams e é oriundo do termo galés trawsieithu (GARCIA; WEI, 2014). Originalmente
foi usado para descrever praticas pedagogicas em que os estudantes alternavam
entre linguas. Por exemplo, lendo em inglés e respondendo em galés ou vice-versa.
Mais tarde, o termo foi desenvolvido por outros estudiosos, como Garcia (2009),
Blackledge e Creese (2010), Creese e Blackledge (2010), Canagarajah (2011), Garcia
e Sylvan (2011), Li Wei (2011), Hornberger e Link (2012) e Lewis, Jones e Baker
(2012). Tais estudos referiram-se a praticas linguisticas complexas de individuos e
comunidades bilingues, multilingues e plurilingues, além de modelos pedagogicos
que utilizam essas praticas.

Para Baker (2011, p. 288), translanguaging é “the process of making meaning,
shaping experiences, gaining understanding and knowledge through the use of two

languages”. Lewis, Jones e Baker (2012, p. 1) acrescentam que, em usos bilingues:

both languages are used in a dynamic and functionally integrated manner to
organise and mediate mental processes in understanding, speaking, literacy,
and, not least, learning. Translanguaging concerns effective communication,
function rather than form, cognitive activity, as well as language.

Garcia e Wei (2014) relacionam o prefixo trans- ao conceito de
transculturacion do antropologista Cubano Fernando Ortiz, definido por este ultimo

COMO a sequir:

A process in which a new reality emerges, compounded and complex; a reality
that is not a mechanical agglomeration of characters, not even a mosaic, but
a new phenomenon, original and independent (ORTIZ, 1940, p. 4).

Para Garcia e Wei (2014, p. 21) ndo se trata de uma mistura ou hibridismo de

praticas linguisticas, mas sim de praticas linguisticas totalmente novas, que
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make visible the complexity of language exchanges among people with
different histories, and releases histories and understandings that had been
buried within fixed language identities constrained by nation-states.

Canagarajah (2011) definiu translanguaging como a habilidade dos falantes
multilingues de alternar entre linguas, usando-as como parte de um repertério
integrado. Em uma abordagem translingue ou heterogléssica (CANAGARAJAH,
2013), considera-se que os recursos linguisticos sdao moveis, fluidos e hibridos.
Canagarajah (2013) afirma ainda que a habilidade translanguaging & parte da
multicompetence de falantes bilingues, cujas vidas, ideias e ac¢des sao diferentes
daquelas de falantes monolingues, pois eles convivem com duas linguas que
interagem entre si de forma complexa e o tempo todo. De acordo com a teoria de
multicompetence, as linguas de individuos multilingues estdo totalmente
interconectadas, formando um ecossistema interdependente (GARCIA; WEI, 2014).

Neste ponto, Garcia e Wei (2014) discordam de Canagarajah, pois, para eles,
translanguaging vai além da interdependéncia entre duas linguas. Translanguaging é
uma abordagem que considera que falantes bilingues possuem um repertério
linguistico unico. Translanguaging, Garcia ja afirmava em 2009, torna visivel a

complexidade das trocas linguisticas:

Translanguaging is the act performed by bilinguals of accessing different
linguistic features or various modes of what are described as autonomous
languages, in order to maximize communicative potential (GARCIA, 2009, p.
140).

Compreender o conceito de translanguaging implica em aceitar que todo
falante bilingue tem a capacidade de langar mao de todo o seu repertoério para melhor
compreender e expressar seu conhecimento, sem necessariamente respeitar as
fronteiras entre uma lingua e outra. Novos estudos sobre translanguaging tém
demonstrado que permitir que os alunos lancem méo de todo seu conhecimento ao
se comunicarem, comparando e tirando conclusdes sobre semelhancas e diferencas
entre as linguas que compdem seu repertorio, favorece seu desenvolvimento.

E importante destacar a diferenca entre translanguaging e code-switching.
Code-switching € um conceito que tem sua origem em concepgdes monogléssicas,
ou estruturais, de bilinguismo. Entende-se code-switching como a alternéncia entre

linguas. Essa alternancia ocorre assim como se aciona um bot&o, ou seja, quando
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uma esta ativa, a outra é desativada. Apesar do fenébmeno observavel ser exatamente
0 mesmo, translanguaging compreende essa alternéncia de codigos de forma

diferente:

Translanguaging is an approach to bilingualism that is centered not on
languages as has been often the case, but on the practices of bilinguals that
are readily observable. These worldwide translanguaging practices are seen
here not as marked or unusual, but rather taken for what they are, namely the
normal mode of communication that, with some exceptions in some
monolingual enclaves, characterizes communities throughout the world
(GARCIA, 2009, p. 44).

Translanguaging se concentra nas multiplas praticas discursivas usadas por
falantes bilingues e entende que todos os seus recursos estdo sempre disponiveis e
ativos. Cabe ao falante selecionar, de forma estratégica, os melhores recursos no seu
repertério linguistico Unico para se comunicar, naquele contexto, de forma efetiva.

Garcia e Wei (2014, p. 22) defendem que praticas translingues s&o a norma
em um mundo globalizado: “translanguaging takes as its starting point the language
practices of bilingual people as the norm, and not the language of monolinguals, as
described by traditional usage books and grammars”. No Brasil, que é
predominantemente monolingue, essa afirmagédo deve ser relativizada. Ela é valida
apenas para alguns enclaves regionais e sociais no Brasil, como € o caso do contexto
deste estudo: alunos de classe social elevada que tém a oportunidade de estudar em
uma instituicdo multilingue e que possuem contato com falantes de outras linguas
através da internet e de viagens.

Em familias bilingues e multilingues, praticas translingues s&o facilmente
observadas. No contexto familiar, ndo existem limitacbes externas, nenhuma regra
social obrigando o falante a usar uma ou outra lingua. Por isso, 0s recursos
linguisticos sao selecionados unicamente de acordo com o interlocutor e assunto.

Praticas translingues acontecem em diversos lugares, presenciais e digitais. Li
Wei (2011, p. 1234) os define como franslanguaging space, um lugar “where the
interaction of multilingual individuals breaks down the artificial dichotomies between
the macro and the micro, the societal and the individual, and the social and the psycho
in studies of bilingualism and multilingualism”. Translanguaging space permite que 0s
individuos integrem espacos sociais e suas diferentes linguas, que, normalmente, sao

faladas de forma separada e em lugares diferentes. Wei explica, ainda, que
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translanguaging

creates a social space for the multilingual user by bringing together different
dimensions of their personal history, experience and environment, their
attitude, belief and ideology, their cognitive and physical capacity into one
coordinated and meaningful performance (WEI, 2011, p. 1223).

Para Wei (2011) , o processo de translanguaging é continuo e tem o poder de
criar novas identidades, valores e praticas. Ele mistura criatividade, seguindo ou
quebrando normas de uso da lingua, e criticidade, questionando e problematizando o
uso da lingua. O multilinguismo € uma fonte rica de criatividade e criticidade, pois esta
cercado de competigdes, conflitos, diferengas de ideologia e politicas. Principalmente
no que tange a criatividade e a criticidade, franslanguaging space pode ser

relacionado ao conceito de thirdspace de Soja:

a space of extraordinary openness, a place of critical exchange where the
geographical imagination can be expanded to encompass a multiplicity of
perspectives that have heretofore been considered by the epistemological
referees to be incompatible, uncombinable. It is a space where issues of race,
class, and gender can be addressed simultaneously without privileging one
over the other; where one can be Marxist and post-Marxist, materialist and
idealist, structuralist and humanist, disciplined and transdisciplinary at the
same time (SOJA, 1996, p. 1996).

Assim como em thirdspace, translanguaging space € mais do que um espago
em que ocorre a mistura de duas ou mais linguas: € um lugar em que se cria algo
novo, abrindo novas possibilidades e construindo novos sentidos.

O conceito de criatividade linguistica € essencial em uma perspectiva
translanguaging. Para Chomsky (1966), criatividade linguistica é a construgdo de uma
infinidade de frases com um numero finito de regras e estruturas linguisticas. Para ele,
criatividade linguistica é algo inato. Na perspectiva de sistema dindmico (Dynamic
Systems Theory), translanguaging € vista como um processo criativo ligado a
agentividade dos seus falantes e no seu modo de se comunicar (GARCIA; WEI, 2014).
A capacidade de adaptagcdo as situagdes de comunicacdo € uma habilidade
indispensavel em um mundo globalizado. E importante destacar que translanguaging
nao acontece somente em interagdes orais, translanguaging pode ocorrer também de
forma escrita. Outro aspecto importante a ser considerado no ambito da criatividade

linguistica é o fato de a comunicagéo ser multimodal na perspectiva translanguaging,
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ou seja, elementos como gestos, objetivos, sinais, sons e outros modos de
comunicacao também sao considerados.

Falantes multilingues estdo constantemente utilizando todos os seus recursos,
inclusive multimodais, para dar significado, ou ressignificar, tudo ao seu redor. Essa
ideia aproxima-se do conceito de resemiotization de Scollon e Scollon (2004). Dentro
dessa perspectiva, certas agdes, como translinguagem, seja na fala ou na escrita,
transformam todo um ciclo de a¢des durante o qual cada agdo € transformada
(SCOLLON e SCOLLON, 2004). ledema (2003) complementa que € necessaria uma
perspectiva diferenciada para analisar essa constante construgdo de sentido dentro
das interagdes sociais. Essa perspectiva pode ser translanguaging.

Em busca de uma redefinicdo do entendimento de criatividade linguistica,
Garcia e Wei (2014) citam os recentes estudos das ciéncias cognitivas (cognitive
science). Eles demonstraram que os processos de interagdo humana, aliados aos
processos cognitivos gerais (domain-general cognitive processes), moldam as
estruturas e o conhecimento linguistico (GARCIA; WEI, 2014). Todos esses
processos, de interagcdo humana e processos cognitivos, s&o integrados e fazem parte
do processo que o grupo The Five Graces chamou de complex adaptive system
(CAS):

Language as a CAS involves the following key features: The system consists
of multiple agents (the speakers in the speech community) interacting with
one another. The system is adaptive, that is, speakers’ behaviour is based on
their past interactions, and current and past interactions together feed forward
into future behaviour. A speaker’s behaviour is the consequence of competing
factors ranging from perceptual constraints to social motivations. The
structures of language emerge from interrelated patterns of experience, social
interaction, and cognitive mechanisms (THE FIVE GRACES, 2009, p. 1 e 2).

Baseado no CAS, Lee (2009 apud GARCIA; WEI, 2014, p. 31) desenvolveu a
teoria do Interactional Instinct. Interactional Instinct € um “biologically based drive for
human beings to attach, bond and affiliate with others. This instinct leads children to
seek out verbal interaction with caregivers and allows them to become competent
language speakers”. Sendo assim, a linguagem ndo € adquirida através de um
Language Acquisition Device no cérebro, ela € um artefato cultural herdado e ao qual
todas as criangas tém acesso. A linguagem nos torna, portanto, humanos e agentes

sociais. Para Garcia e Wei (2014), analisar a linguagem sob uma perspectiva CAS,
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significa compreender a relagao entre aquilo que tradicionalmente se chama de lingua
e outros sistemas de comunicagdo. Significa, também, reconhecer que o
conhecimento de linguagem nao pode ser separado do conhecimento social e
relacional, que incluem histoéria, contexto de uso e valores emocionais e simbolicos da
construcdo social das linguas. Translanguaging pode contribuir muito para o estudo
da linguistica contemporanea, pois foca na realidade linguistica e nos falantes como
agentes sociais. Criatividade linguistica deveria, portanto, ser entendida como “the
language user’s ability to play with various linguistic features as well as the various
spatial and temporal resonances of these features” (GARCIA; WEI, 2014, p. 32). Li
Wei (2011) definiu a mesma habilidade como “the ability to choose between following
and flouting the rules and norms of behaviour, including the use of language, and to
push and break boundaries between the old and the new, the conventional and the
original, and the acceptable and the challenging” (WEI, 2011, p. 94).

Além do Interactional Instinct, Garcia e Wei (2014) afirmam que todos os seres
humanos possuem um Translanguaging Instinct. Para justificar essa afirmacao, eles
citam estudos como o de Nicholas and Starks (2014). Nicholas e Starks usam o
famoso ‘1 ¥ NY’ para demonstrar a interconexao entre todos os tipos de signos. Apesar
de “¥” ser um coracéo e, portanto, um substantivo, nenhum falante tem dificuldade em
interpretar a frase como “I love NY”, utilizando o verbo love como ligagao. Falantes
utilizam naturalmente multiplos recursos semiéticos para ter sucesso na comunicagao,
o Translanguaging Instinct.

Segundo Garcia e Wei (2014), a perspectiva translanguaging procura integrar
aspectos como criatividade, interagdo e conhecimento humano a analise linguistica.
Com o foco dos estudos linguisticos voltado para praticas linguisticas fluidas adotadas
por falantes reais, surge uma série de novos termos, além de translanguaging, que
buscam capturar essa nova realidade (GARCIA; WEI, 2014).

O conceito de heteroglossia de Bakhtin serve como guarda-chuva para os
demais, incluindo translanguaging. Bailey (2007) afirma que heteroglossia permite
uma analise focada na alternancia de cédigos oficialmente autorizados sem renegar
“the diversity of socially indexical linguistic features within codes”. Ela complementa

dizendo que
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Heteroglossia can encompass socially meaningful forms in both bilingual and
monolingual talk; it can account for the multiple meanings and readings of
forms that are possible, depending on one’s subject position; and it can
connect historical power hierarchies to the meanings and valences of
particular forms in the here-and-now (BAILEY, 2007, p. 267).

Crossing, termo criado por Ben Rampton (1997), é descrito como “the use of
language practices of out-group members for purposes of temporary identity
representation and to resist the authority of their teachers” (GARCIA; WEI, 2014, p.
37). Rampton (1997) realizou um estudo pioneiro em uma escola de Londres,
demonstrando em que momentos variantes linguisticas sao incorporadas a conversas
cotidianas. O conceito de crossing pode ser associado ao conceito bakhtiniano de
stylization, que é a “performance in which speakers produce an artistic image of
another’s language” (GARCIA; WEI, 2014, p. 37). Contudo, o crossing ainda carrega
a ideia de alternancia de entre linguas autbnomas e independentes.

O termo transidiomatic practice foi cunhado por Jacquemet e se refere a

communicative practices of transnational groups that interact using different
languages and communicative codes, simultaneously present in a range of
communicative channels, both local and distant. Transidiomatic practices are
the results of the co-presence of multilingual talk (exercised by
de/reterritorialized speakers) and electronic media, in contexts heavily
structured by social indexicalities and semiotic codes (JACQUEMET, 2005, p.
264-265).

O trabalho de Jacquemet (2005) destaca a complexa conectividade global
que, apesar de ndo ser nova, foi intensificada pelos processos de desterritorializacao
possibilitados pelas novas tecnologias. Apesar de Jacquemet questionar conceitos
tradicionais de lingua, ele ainda considera cada lingua como um sistema auténomo
de estruturas que podem ser recombinadas.

Jorgensen (2008) fala em polylingualism ao se referir a praticas multilingues.
Para ele, a lingua é socialmente construida e moldada através do comportamento

humano e da relagdo com os outros:

speakers use features and not languages. Features may be ascribed
to specific languages (or specific categories which are called
languages). This may be an important quality of a feature, and one
which speakers may know and use as they speak. But what the
speaker uses is a feature (JWRGENSEN , 2008, p. 166).
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Jgrgensen complementa dizendo que polylingualism se refere ao uso
simultdneo e a combinagcdo de estruturas de diferentes repertérios linguisticos
(features from different sets), principalmente por jovens em contextos urbanos
modernos. Jgrgensen “distinguishes polylingualism from multilingualism because
polylingual behavior is a combination of features that are used side-by-side, whereas
multilingualism refers to a combination of languages that should be separated”
(JORGENSEN, 2008, apud GARCIA; WEI, 2014, p. 38).

Otsuji and Pennycook (2010) se referem a praticas linguisticas fluidas como
metrolingualism. Como em ftranslanguaging, eles negam a nogéo de lingua como

sistema autbnomo e independente:

Metrolingualism describes the ways in which people of different and mixed
backgrounds use, play with and negotiate identities through language; it does
not assume connections between language, culture, ethnicity, nationality or
geography, but rather seeks to explore how such relations are produced,
resisted, defied or rearranged. Its focus is not on language systems but on
languages as emergent from contexts of interaction (OTSUJI; PENNYCOOK,
2010, p. 246).

Metrolingualism foca em praticas sociais urbanas e em construgao. Ele nao se
expande para outros contextos como em translanguaging.

Higgins (2009) criou o conceito de multivocality. Para ele, multivocality é a
“idea that multilingual utterances, because of their syncretic nature, convey all possible
meanings simultaneously because they are, as Woolard (1998) suggests, bivalent”
(HIGGINS, 2009, p. 7). Multivocality e translanguaging possuem em comum a ideia
de multiplicidade de significados em expressdes multilingues.

Canagarajah (2011) utiliza o termo codemeshing para se referir a alternancia
entre repertorios linguisticos, principalmente na escrita e com fins retoéricos. Ele

descreve codemeshing como

a communicative device used for specific rhetorical and ideological purposes
in which a multilingual speaker intentionally integrates local and academic
discourse as a form of resistance, reappropriation and/or transformation of the
academic discourse (MICHAEL-LUNA; CANAGARAJAH, 2007, p. 56).

Codemeshing se diferencia de code-switching por considerar que o falante
possui um unico e integrado sistema linguistico, assim como em translanguaging.

Contudo, codemeshing € uma ferramenta de resisténcia e translanguaging € a norma
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em contextos multilingues. Em 2013, Canagarajah utilizou o termo translingual

practice:

The term translingual conceives of language relationships in more dynamic
terms. The semiotic resources in one’s repertoire or in society interact more
closely, become part of an integrated resource, and enhance each other. The
languages mesh in transformative ways, generating new meanings and
grammars (CANAGARAJAH, 2013, p. 8).

Canagarajah (2013) resiste ao uso do termo translanguaging, pois afirma que
sua definicdo € puramente cognitiva, uma espécie de multicompeténcia cognitiva.
Contudo, a perspectiva translanguaging vai além da analise de aspectos cognitivos,
ela considera, também, aspectos de interacdo humana.

Os estigmatizados termos Spanglish e Singlish se referem a forma fluida como
comunidades ndo dominantes se comunicam. Singlish € o inglés coloquial falado em
Singapura, com influéncias do Mandarim e do Chinés (RUBDY, 2005). Apesar de ser
considerado uma variante “impura” ou “incorreta” do inglés, a maioria dos moradores
de Singapura o vé de forma positiva, como um simbolo da cidade. Spanglish, na
maioria das vezes, nem é considerado uma forma de inglés. Trata-se de uma mistura
entre espanhol e inglés usada por latinos nos Estados Unidos. Muitos estudiosos
latinos o consideram parte da identidade bicultural dos seus falantes. Apesar de
considerar o uso das linguas fluido, os conceitos de Spanglish e Singlish ainda partem
do pressuposto de que as linguas séo perfeitamente divisiveis e que existe um
‘padrdao” a ser considerado. Na perspectiva translanguaging, considera-se que as
diferentes linguas aprendidas por um individuo integram um unico e individualizado
repertério linguistico na mente do falante, sem a necessidade da separagao rigida
entre elas.

O conceito de franslanguaging aponta para um sistema em que os falantes
fazem uso de multiplos recursos semioticos de seus repertérios para otimizar a
comunicagao. Translanguaging € o ato de languaging, ou seja, o ato de transitar entre
linguas e ir além, criando e modificando nossa forma de se comunicar continuamente.
Translanguaging é transdisciplinar e nos permite romper as barreiras das disciplinas
tradicionais, ressignificando relagdes sociais. Através dessa transdisciplinaridade é
possivel estudar as complexas interagdes multimodais como atos sociais e cognitivos,

capazes de transformar os sistemas semidticos, as subjetividades dos falantes e as
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estruturas sociopoliticas:

Translanguaging works by generating trans-systems of semiosis, and creating
trans-spaces where new language practices, meaning-making multimodal
practices, subjectivities and social structures are dynamically generated in
response to the complex interactions of the 21st century (GARCiA; WEI, 2014,
p. 43).

Translanguaging € uma perspectiva que ajuda na compreensao das complexas
interagdes multilingues. Ela tem potencial, também, para transformar a educagao

bilingue, conforme veremos na préxima secgao.

2.4 EDUCAGAO BILINGUE

Bolzan (2014, p. 4) diz que “educacao bilingue é aquela em que as linguas s&o
meio de instrugao para o trabalho do curriculo académico e que os alunos terdo aula
nao das linguas, mas através das linguas”. Garcia e Wei (2014) a definem de forma
semelhante, afirmando que educagao bilingue (bilingual education) integra o ensino
de conteudos diversos ao ensino de linguas, ou seja, duas ou mais linguas s&o usadas
como meio de instrugdo. Uma caracteristica comum presente nas definicbes de
educacao bilingue é que ela nao existe se as duas linguas nao forem usadas como
meio de instrugdo (MOURA, 2009 e BOLZAN, 2014). Moura e Bolzan usam o termo
bilingual education para se referir, também, ao que outros autores chamam de
trilingual and multilingual education.

Wallace Lambert criou em 1974 os dois modelos classicos de ensino bilingue:
subtractive bilingualism and additive bilingualism. Garcia e Wei (2014) explicam esses

modelos como a seguir:

Subtractive bilingualism was said to be what happens when schools take
away the home language of the child who speaks a minoritized language and
substitutes it with a majority language. Additive bilingualism, on the other
hand, was said to refer to when a ‘second’ language is added whole to the
child’s ‘first’ language (GARCIA; WEI, 2014, p. 49).

O modelo de Lambert esta presente em diversas definicdes que o seguiram.
Garcia (2009) amplia e modifica essa classificacdo e sugere para a educagao bilingue

as seguintes categorias: subtrativa, aditiva e dindmica. Na educacdo bilingue
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subtrativa, a lingua minoritaria € usada para inserir o individuo naquele contexto, mas
ela é gradativamente retirada da escola devido ao seu baixo status. Nesse caso, o
bilinguismo é visto como um problema. No ensino bilingue aditivo, quando se adiciona
uma lingua ao repertorio linguistico do falante, o bilinguismo é visto como um
enriquecimento. Nesse caso, as duas linguas sédo valorizadas pela comunidade
escolar. Existe, porém, uma clara separagado entre essas duas linguas, que sao
ministradas em momentos distintos e por pessoas diferentes. Essas duas
classificagbes foram desenvolvidas durante o século XX e representam as
concepgodes de bilinguismo da época, mantendo o0 monolinguismo em cada uma das
linguas (GARCIA, 2009). Descreveremos a outra categoria mencionada logo a seguir.

No Brasil, comunidades bilingues sdo excegao. Apesar disso, podemos citar o
exemplo do bilinguismo inglés-portugués que é altamente incentivado (MAHER,
2007). Nesse caso, trata-se de um bilinguismo planejado e com fins principalmente
académicos. Contudo, esse tipo de ensino s6 é acessivel a uma camada social
especifica.

A educacao bilingue pode, segundo Bolzan (2014), ser classificada de acordo
com sua finalidade/fungao, sendo elas de transicdo, de manutencéo e bilingue de
escolha. No contexto de imigracao, por exemplo, a educacgao bilingue pode fazer a
transigéo/insergao do individuo na nova comunidade, ou seja, fazer com que ele se
aproprie da lingua majoritaria (transitional bilingual education). Nesse contexto, a
lingua materna & temporariamente usada para facilitar a aquisicdo da lingua
dominante: “In some programs it is the emphasis on one language or the other that
transitions, as more instruction occurs in the dominant language” (GARCIA; WEI,
2014, p. 49). Ela pode também contribuir para manter uma lingua minoritaria
(maintenance bilingual education). Na maintenance bilingual education, o falante
mantém sua lingua materna e, ao mesmo tempo, adquire proficiéncia na lingua
dominante. Esse tipo de ensino normalmente acontece em comunidades que querem
manter sua identidade bicultural. No ultimo caso, na educacéo bilingue de escolha, os
falantes da lingua majoritaria optam por adicionar uma segunda lingua a seu repertoério
linguistico. “Prestigious bilingual education uses an additive approach in teaching
dominant language-majority children through the medium of two languages with
power” (GARCIA; WEI, 2014, p. 50). Este estudo traz um exemplo de ensino bilingue

de escolha, conforme citado anteriormente. Garcia e Wei (2014) falam ainda em
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educagao bilingue de imersao (immersion bilingual education), outro tipo de

bilinguismo aditivo em que:

after a short period of time in which language-majority children are taught in
the additional language, the home language is increasingly used until more or
less half of the instructional time is devoted to the home language and the
other half to the additional language (GARCIA; WEI, 2014, p. 50).

Todos os tipos de ensino bilingue aditivo possuem em comum a carateristica
de terem sido desenvolvidos para um grupo homogéneo de alunos (GARCIA; WEI,
2014). Contudo, atualmente, com o crescente numero de contact zones, ou seja, de
interagbes entre falantes de diferentes origens, experiéncias, caracteristicas e
historias, ndo é mais possivel caracterizar um modelo de ensino como aditivo ou
subtrativo. Dificilmente existird um grupo com praticas linguisticas homogéneas. Nas
ultimas décadas do século XX, surgiram novas concepgbdes que contemplam a
complexidade do bilinguismo. Garcia (2009) diz que praticas de linguagem
heterogléssicas comegaram a competir com a crenga monogléssica e que
translanguaging passa a ser reconhecida. Algumas escolas passam a compreender o
carater ndao competitivo entre as linguas e passam a trabalhar com o que Garcia
(2009) chama de competéncia estratégica multicultural, em que o falante usa toda sua
habilidade linguistica.

Nesse cenario, surge a ultima classificacdo de Garcia (2009): educacao
bilingue dinamica. Ela pode ser subdividida em recursive dynamic bilingualism e
dynamic bilingualism. A educacao bilingue dinamica (dynamic bilingualism) reconhece
praticas de linguagem hibridas de alunos oriundos de familias com diferengas culturais
e linguisticas. O bilinguismo passa a ser um recurso e promove identidades
transculturais. Para Garcia e Wei (2014, p. 51), dynamic bilingualism “refers to the
multiple language interactions and other linguistic interrelationships that take place on
different scales and spaces among multilingual speakers”. A educagdo bilingue
recursiva (recursive dynamic bilingualism) trata da revitalizacdo de linguas
minoritarias, considerando validas as praticas de linguagem hibridas durante a
redescoberta da lingua ancestral: “Recursive dynamic bilingualism refers to the
complex nature of the bilingualism of ethnolinguistic groups who have undergo