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RESUMO

Esse trabalho tem como objetivo geral compreender as possibilidades da
Educacdo Matemética Critica (EMC) para o publico da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA). Paraisso foi construida uma proposta didatica para uma turma da EJA Ensino
Médio em Pinhais/PR com 30 alunos, porém 15 alunos frequentavam as aulas e
apenas 6 participaram assiduamente das aulas. A proposta foi baseada no conceito
de Cenarios para Investigacdo de Ole Skovsmose envolvendo distribuicdo de renda
em uma microssociedade que se assemelhasse com a sociedade brasileira. A
utilizacdo de Cenarios para Investigacdo propde a possibilidade de compreender o
papel social da matematica na sociedade e a participacao ativa do aluno no processo
de ensino/aprendizagem. Ainda que com algumas dificuldades, concluo que a
utilizacdo de Cenarios para Investigacdo em turmas da EJA pode resultar em um
processo de ensino e aprendizagem de matematica com maior significado para esse

publico, tendo em vista sua receptividade e engajamento.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Educacdo Matematica Critica.
Cenarios para investigacao.
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1 INTRODUCAO

Nesse texto comego contando como a minha experiéncia escolar acarretou no
principio dos questionamentos dessa pesquisa.

Quando comecei o0 ensino meédio a primeira coisa que ouvi foi: vestibular. Entéo,
durante todo esse periodo meu pensamento era voltado a minha futura carreira
profissional. Sempre tive um excelente desempenho nas disciplinas de matematica e
fisica, por conta disso pensava em cursar engenharia civil. Mas no decorrer dos anos,
fui me inspirando no meu professor de matematica do 1° ano e 3° ano do ensino
meédio, Bruno Kerber de Oliveira, e decidi que gostaria de ser professora. Alguns dias
antes de fechar a inscricdo para o vestibular participei de um evento do PET
Matematica - UFPR chamado “Um dia na matematica” que consiste na vivéncia do
aluno do ensino médio no curso de matematica. Nesse dia decidi que seria esse 0
meu curso.

O comeco da minha graduacgéao foi pura admiracdo. Eu nao tinha tido contato
até 0 momento com a matematica pura, e a cada aula eu gostava mais. Tive um
desempenho muito bom no comeco da graduacéao por conta de todo entusiasmo. Aos
poucos foi mudando, mas ainda gostava bastante da area. Quando comecaram as
matérias de educacdo senti dificuldade, pois meu ensino basico e graduacao, até
aquele momento, tinha o mesmo tipo de ensino. A forma de avaliagdo, a abordagem
dos temas sem linearidade, discussdes em sala, eram muito diferentes para mim.
Lendo muitos textos e ouvindo muitas discussdes fui percebendo que por mais que
eu tenha tido o mesmo ensino tradicional o intuito € que eu saisse do curso sem
reproduzir esse padrdo. Durante o primeiro semestre com disciplinas de educacéo,
cursei Geometria no Ensino. Todas as atividades realizadas em sala abordavam uma
matematica complexa, mas atrativa. Em uma atividade assistindo a um video, que aos
nossos olhos parece simples, um questiondrio era levantado e a partir disso
discussbes e analises eram feitas. Essas abordagens foram me inspirando a buscar

mais sobre a educacéo.

1 “Um Dia na Matematica consiste em um ciclo de palestras e visitas guiadas oferecidas por professores
do Departamento de Matematica e petianos, com o intuito de oferecer aos estudantes do 3° ano do

Ensino Médio uma oportunidade de ‘"imersdo universitaria”. Disponivel em: <
http://www.petmatematica.ufpr.br/'um_dia na_ matematica.html> Acesso em 12 de agosto de 2022.
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No decorrer do curso fui apreciando mais a Educacdo Matematica. Em razao
desse interesse, durante o ensino remoto, cursei a disciplina optativa de Educacao
Matematica onde eu conheci a Educacdo Matemética Critica (EMC). No periodo
dessa disciplina estava ocorrendo uma pandemia de um virus que ndo se conhecia
anteriormente e a Unica alternativa de prevencéo era o distanciamento social. Nesse
mesmo periodo se tinha um governo negacionista e que ampliava a divulgacdo de
fake news. Quando li o primeiro artigo sobre EMC pensei sobre o papel do professor
na formacédo do cidadéo e sobre a capacidade de analise de noticias e situacdes dos
estudantes. Compreendi que a EMC proporciona ao aluno a experiéncia de interagir
com a matematica de forma que ele questione e pense sobre o que esta fazendo. O
estudante passa a ser ativo, critico e reflexivo no seu processo de ensino-
aprendizagem. Levando essas caracteristicas para fora da escola, sendo ativo, critico
e reflexivo na sociedade, nas decisGes que fara para a sua vida.

Um semestre apods essa disciplina citada, cursei Matematica no Ensino Médio
com o Prof. Dr. Elenilton Vieira Godoy. Ainda com a mesma realidade social
comentada. A disciplina, em sua maioria, foi composta por discussdes de textos. Em
uma das aulas da disciplina, lemos o texto “A metafora das Gaiolas Epistemoldgicas
e uma Proposta Educacional” de Ubiratan D’Ambrosio. Foi discutido a importancia de
a porta da gaiola estar aberta para que se possa conhecer novas formas de ensino.
O objetivo é sair da gaiola, mas o primeiro passo € abrir a porta. E o frio na barriga
devido a mudancas é normal.

Eu ainda ndo me sentia confiante para entrar em uma sala de aula e conseguir
desenvolver uma aula com os alunos, diferente da expositiva. O frio na barriga ainda
existia. Em uma das aulas conversamos sobre isso, que esse sentimento é
importante. Quando desenvolvemos uma aula junto aos alunos, em que o professor é
o mediador, vocé permite que o aluno pense e questione sobre algo que talvez vocé
nao saiba explicar no momento. Esse é o intuito: que o estudante tenha liberdade de
pensar e questionar. Essa disciplina acrescentou muito na minha vida profissional e
pessoal.

Com esses guestionamentos e interesses, eu e o Prof. Dr. Emerson Rolkouski,
comecamos a pesquisar sobre EMC e nos deparamos com o0s milieus de
aprendizagem, que englobam algumas formas de ensino. No inicio das nossas

conversas o professor Emerson mostrou dois caminhos: pesquisa tedrica ou pratica.
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No primeiro momento escolhi a pesquisa teérica. Porém, por algumas questdes
pessoais, escolhi mudar para a pesquisa pratica.

Os milieus de aprendizagem classificam as atividades feitas em sala de aula
como lista de exercicios e cenarios para investigacdo. Os cenarios para investigacdo
despertam nos estudantes interesse e envolvimento no que for trabalhado, pois a
aprendizagem € feita por meio de pesquisa e investigacdo. O aluno é sempre
convidado a participar da atividade, ficando a seu critério sua aceitacdo
(SKOVSMOSE, 2014, p.46). O que eu senti e sentia em relagcdo as metodologias néo
tradicionais, como é o caso dos cenarios para investigacao, é que a intervencao do
professor € sempre incerta. A Unica certeza é de estarmos buscando o processo mais
prazeroso e eficaz para os estudantes.

No momento do desenvolvimento dessa pesquisa eu fui chamada a lecionar,
pelo Processo Seletivo Simplificado do Parana (PSS-PR), e assumi uma turma de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e cinco da Educacéo Basica. Tal circunstancia
culminou na pergunta de pesquisa: “Quais as possibilidades de aprendizagem da
Educacdo Matematica Critica na Educacado de Jovens e Adultos?” e o trabalho tem
como objetivo geral compreender as possibilidades da EMC para o publico da
Educacao de Jovens e Adultos.

A configuracdo dessa pesquisa foi preparada em quatro capitulos, sendo o
primeiro a introducdo, em que mostra a trajetéria da pesquisadora e da pesquisa,
quais suas justificativas, questionamentos e objetivos.

O segundo capitulo apresenta a Educacdo Matemética Critica segundo Ole
Skovsmose e os milieus de aprendizagem. Nesse mesmo capitulo sdo mostrados
exemplos de pesquisas feitas sobre cada referéncia dos cenarios para investigacao.

No terceiro capitulo, encontra-se a proposta de atividade utilizando como base
0s cenarios para investigacdo com referéncia a vida real. Como ja foi comentado um
pouco sobre EMC e os cenarios para investigacdo, era esperado que houvesse
mudancas nesse planejamento, pois € uma caracteristica dessa metodologia. Entéo,
nesse mesmo capitulo o leitor encontrard a descricdo da atividade aplicada, onde
podera visualizar as mudancas ocorridas.

O quarto capitulo é sobre as consideracdes finais desse trabalho, mostrando
quais objetivos foram alcancados e quais ndo, os motivos e 0s desejos da

pesquisadora do que gostaria de ser feito e suas reflexdes.
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2 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Discursaremos sobre a Educagdo Matematica Critica, pois sera a
fundamentacdo teorica utilizada para a constru¢do e aplicacdo do projeto. Nos
apoiaremos em Ole Skovsmose ja que foi o autor dessa area de estudo.

A Educacdo Matematica Critica (EMC) teve como inspiracdo a Educacao
Critica (EC) que tem como autores iniciais principais Herwig Blankertz, Wolfgang
Lempert (1971), Klaus Mollenhauer (1973) e Wolfgang Klafki (1971). As principais
ideias da EC é que o professor e 0 aluno tém a mesma importancia. Ambos aprendem
e ensinam no processo de ensino-aprendizagem de forma dialégica. O aluno deve
participar da construcdo do processo educacional. Também se acredita que a
educacdo deve desenvolver um pensamento critico e democrético, envolvendo os
conteudos do curriculo. Ademais, os problemas a serem resolvidos entre os alunos e
professores, devem ser relevantes para a vida dos discentes. Com isso, 0 autor busca
uma forma de a EM e EC serem integradas.

A EMC é entendida nesse trabalho, assim como Skovsmose (2014) menciona,
nao sendo apenas uma subarea da EM gue se preocupa com metodologias e técnicas
pedagogicas, mas sim uma expressao de preocupacdo em relacdo a EM. Dentre
essas preocupacoes estdo as despotencialidades e potencialidades da EM.

Segundo Skovsmose (2014) os exercicios fazem parte da realidade do ensino
da matematica tradicional e uma informacao que traz bastante impacto é que durante
a vida escolar do estudante, ele resolve mais de 10 mil exercicios. Mas isso nado
garante que o aluno desenvolverd sua criatividade matematica. O resultado da
resolucdo dessa grande demanda de exercicios € a valorizacdo de certas acoes,
como a obediéncia cega as ordens, nao fazer questionamentos e nao despertar a
curiosidade. Essas acdes remetem a industrializacdo, em que os funcionarios tinham
todas as ferramentas que precisassem na mao e estavam prontos para fazerem suas
atividades. Citando Michel Foucault e seu regime de verdades, Skovsmose (2014)
aponta que esse ensino de matematica tradicional tem o seu regime de verdades
impedindo o aluno de realizar questionamentos. Para o autor, essa matematica,
despotencializa o aluno.

Por outro lado, existem as potencialidades que a EM pode desenvolver nos
alunos. Segundo Skovsmose (2014) as potencialidades que ele se atenta a descrever

sao: “o desenvolvimento da inteligéncia; a da maior chance de sucesso pessoal; e a
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do papel social da matematica”. O conceito de que a matematica pode desenvolver a
inteligéncia do estudante vem da antiguidade, onde essa ciéncia sempre foi
reconhecida e prestigiada, principalmente quando ela, de alguma forma, era um
conhecimento de certezas e também de explicacdes da natureza. J& 0 sucesso
pessoal € atribuido muitas vezes as pessoas que tiveram uma boa formacao
matematica e que por isso tem mais chance de uma boa colocacdo no mercado de
trabalho. E a ultima forma de potencializacéo, que o autor cita, fala sobre o a influéncia
de ordem social e politica da matemética e como produz novas visdes de mundo. Uma
frase de Skovsmose (2014) deixa bem claro essa forma “(...) como a matematica pode
potencializar os alunos, e, assim, contribuir para o desenvolvimento de uma cidadania

critica”.

2.1 CENARIOS PARA INVESTIGACAO

Os cenérios para investigacao fazem parte da EMC e séo atividades de ensino-
aprendizagem que estao diretamente ligadas com a pesquisa e a investigacao. Os
cenarios para investigacado vao na contramao do paradigma dos exercicios.

De acordo com Skovsmose (2014), as aulas no ensino tradicional de
matematica seguem um “ritual”: primeiramente é apresentado de forma expositiva a
teoria e algumas técnicas de resolucdo de exercicios e algoritmos, logo a seguir
resolve-se alguns exercicios, que servem de exemplos de como sera resolvido os
exercicios das listas, finalmente os alunos resolvem exercicios observando e
reproduzindo o que o professor passou no primeiro momento. Esses exercicios se
caracterizam por terem apenas uma resposta. Essa forma de execucao nos lembra o
que ja foi citado anteriormente acerca da valorizacédo da obediéncia as cegas.

Para que exista a possibilidade de um cenario para investigacdo € necessario
que o aluno aceite 0 convite ao processo de investigacdo, pois € importante que a
atividade desperte o interesse e a curiosidade. Skovsmose (2014) cita um momento
em que ele estava explorando algumas propriedades de funcdes lineares e viu seus
alunos sorrindo, esse sentimento é despertado pela realizagdo do aluno em estar
fazendo uma descoberta sozinho. Para estimular tais processos, um dos recursos
utilizados pelo professor € o uso da pergunta “o que aconteceria se...”, para que o

aluno crie hipoteses que fazem parte de seu processo de pesquisa.
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2.2 MILIEUS DE APRENDIZAGEM

A prética em sala de aula pode ser baseada tanto no cenario de investigacédo
quanto nas listas de exercicios. Porém, Skovsmose mostra os milieus de

aprendizagem que pertencem a ambas as praticas e é distribuida na seguinte tabela:

FIGURA 1 - MILIEUS DE APRENDIZAGEM

Cenarios para
investigacao

Listas de exercicios

Referéncias a matema-
(1) (2)

tica pura

Referéncias a uma
(3) (4)

semirrealidade

Referéncias a vida real (5) (8)

FONTE: Ole Skovsmose (2014)

A referéncia a matematica pura seriam atividades em contexto apenas
matematico. Por exemplo, no milieu do tipo (1) exercicios como “(a) Reduza a
expressao...; (b) Resolva a equacgéo...; (c) Calcule...” (SKOVSMOSE, 2014, p. 55), ou
no milieu do tipo (2) como “cenarios de investigacdo sobre numeros e figuras
geométricas” (SKOVSMOSE, 2014, p. 55).

A referéncia a uma semirrealidade seriam atividades hipotéticas onde a
situacdo nado precisa ser vivida pelo aluno. Por exemplo, no milieu do tipo (3)

exercicios como:

Uma loja fornece magés ao preco de R$ 0,12 a unidade, ou R$ 2,80 por uma
cesta de 3 quilos (um quilo corresponde a 11 macés). Calcule quanto Pedro
economizaria se ele comprasse 15 quilos de macés, pagando o preco por
cesta em vez de pagar o preco por unidade. (SKOVSMOSE, 2014, p. 55)

Ou no milieu do tipo (4) como o Projeto Planejamento Urbano proposto por
Biotto Filho (2008) e é citado por Skovsmose (2014) onde é utilizado o programa
SimCity, “O programa é estruturado como um jogo e 0s participantes se colocam na
condicdo de prefeitos do municipio. Como parte do jogo, diversos aspectos do
planejamento municipal precisam ser analisados (...)" (SKOVSMOSE, 2014, p. 56).

A referéncia a vida real sdo atividades com situacdes reais, ou seja, faz parte

da vida do aluno. Nesse contexto o aluno participa da coleta de informacgdes. O que
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diferencia o milieu do tipo (6) do tipo (5) € que o aluno precisara buscar as
informacgdes, normalmente, fora da sala de aula. No tipo (5) “o processo de construgao
do exercicio poderia ser feito num gabinete” (SKOVSMOSE, 2014, p. 55).

Os milieus de aprendizagem também podem ser chamados de milieus de
ensino e aprendizagem, também se aplicando aos docentes. Os cenarios para
investigacdo podem trazer sentimentos de inseguranca e incerteza, pois diferente do

paradigma de exercicios, 0s questionamentos dos alunos nao sao previsiveis.

2.3 PESQUISAS SOBRE CENARIO PARA INVESTIGACAO

Para exemplificar os cenarios para investigacdo foram escolhidas trés
dissertacdes do Catdlogo de Teses e Dissertacbes pesquisadas na barra de busca
por “cenarios para investigacdo” NOT “modelagem matematica” e lendo os resumos
e parte da introducéo foi escolhido apenas dissertacfes e teses que tivessem como
foco a Educacdo Matemética Critica e os cenarios para investigacao. Além disso,
optou-se em selecionar os trés mais recentes.

A primeira dissertacdo é do Mestre em Ciéncias pelo Instituto de Matematica e
Estatistica da Universidade de Sdo Paulo, Valter Magalhdes Costa, publicado no ano
de 2017 tendo como titulo “Argumentacdes matematicas sob uma perspectiva critica:
uma analise de praticas didaticas no Ensino Fundamental”. A pesquisa utiliza como
referencial tedrico Nicolas Balacheff e Ole Skovsmose no seu trabalho de Educacéo
Matematica Critica utilizando cenarios para investigacdo. O autor desenvolve duas
sequéncias didaticas, uma para o0 6° ano e outra para o 7° ano.

A sequéncia didatica que sera apresentada como um exemplo de cenario para
investigacdo faz referéncia a matematica pura (2) sera “Sequéncia Didatica em
Geometria desenvolvida em uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental: Soma dos
Angulos Internos de um Triangulo” (COSTA, 2017, p.79).

Os alunos trabalharam em grupos de 4 ou 5 integrantes e foram promovidas
discussbes com a sala ao todo. Os materiais utilizados foram papel, lapis, tesoura,
régua e transferidor.

Na primeira etapa foram distribuidos para cada grupo um tridangulo equilatero,
um escaleno e um isésceles e solicitado que medissem os lados dos triangulos. Todos
perceberam que um dos triangulos tinham todos os lados iguais, que o outro tinha dois

lados iguais e o outro todos os lados diferentes.
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Na segunda etapa foi solicitado aos alunos que comparassem 0s angulos de
cada triangulo, sem mostrar como eles iriam fazer isso. O que o professor percebeu
foi que apenas um grupo tentou utilizar o transferidor, mas ndo conseguiu manusear
0 material entdo acabaram desistindo, e os demais grupos estavam utilizando a régua.
Os grupos que utilizaram a régua estavam medindo “(...) os angulos com régua
tomando dois pontos aleatorios sobre dois lados consecutivos e medindo as distancias
entre esses pontos” (COSTA, 2017, p. 82), obtendo uma desigualdade. Porém, como
0s pontos eram aleatoérios essa ideia ndo funcionava. Com isso o professor pediu que
eles medissem os triangulos dos colegas esperando que eles encontrassem uma
desigualdade diferente da que tinham encontrado anteriormente. Mas iSso nao
ocorreu pois, segundo o professor, a resposta original “viciou” as respostas seguintes.
Ent&o, o professor viu a necessidade de mostrar um contraexemplo. Ele fez a mesma
construcdo que os alunos, mas de forma que encontrasse outra desigualdade.
Finalizando, os alunos concordaram que o procedimento foi 0 mesmo e que sua
hip6tese ndo estava correta. Dois alunos falaram sobre a possibilidade de colocar uma
distancia fixa, utilizando o compasso aberto, do vértice até o ponto que seria criado.
Feito isso, verificou a necessidade de deixar o compasso aberto com aquela medida,
sem a possibilidade de fechar. Entdo o professor questionou se era necessario
calcular as medidas dos angulos para compara-los. Os alunos disseram que sim. Com
isso o professor chamou dois alunos e perguntou para a turma qual aluno era mais
alto, isso fez com que eles percebessem que nao havia necessidade de fazer célculos
para ser feita a comparacdo. Depois de algumas discussdes em grupos, os alunos
verificaram que para comparar bastava sobrepor os angulos.

A terceira etapa foi para a sistematizacdo dos resultados. Muitos alunos
escreveram em portugués a comparacao dos angulos, entdo o professor mostrou
como se chamam os angulos, os lados e os vértices. Com isso, foi escrito na lousa 0s
trés tipos de tridngulos obtidos: “a) 3 lados de medidas iguais com trés angulos
internos também de mesma medida; b) 2 lados com medidas iguais, assim como dois
angulos de mesma medida; c) 3 lados de medidas diferentes, assim como angulos de
medidas também diferentes.” (COSTA, 2017, p. 84). E para finalizar a etapa, os
tridangulos foram classificados como: equilatero, isOsceles e escaleno,
respectivamente.

A quarta etapa foi realizada em quatro aulas para provar que a soma dos

angulos internos de qualquer triangulo € 180°. A primeira parte era fazer com que 0s
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alunos encontrassem a altura interna de cada triangulo, sendo disponibilizado os
triangulos cortados e ndo apenas desenhados como foi nas fases anteriores. Foi
“definido altura como a distancia de um vértice ao lado oposta” (COSTA, 2017, p. 84)
e como esperado os alunos desenharam varios segmentos, como na figura, com essa

caracteristica, verificando a necessidade de estabelecer algum padréo.

FIGURA 2 — IDENTIFICAGAO E DETERMINACAO DO SEGMENTO DE MENOR COMPRIMENTO
QUE UNE O VERTICE A AO LADO BC

AL y P S V= == — e

FONTE: Valter Magalhdes Costa (2017)

Com isso, foi feito uma analogia com o seguinte questionamento “se vocé
morasse em A e tivesse que caminhar até a rua BC, por qual caminho vocé iria?”
(COSTA, 2017, p.85). Como esperado, os alunos disseram ir pelo caminho mais curto.
Entdo, o professor e os alunos comecaram a investigar como seria feito isso. O
professor utilizou a comparacédo dos segmentos por exemplo, qual segmento é maior:
0 Al ou AJ. Os alunos perceberam que por exemplo, o angulo x aumenta se for para
a direita e que o seu “angulo irmao” aumenta se for para a esquerda, e que em algum
momento esses “angulos irmaos” seriam iguais e que seria a altura. Para determinar
esses angulos iguais com dobradura, foi dado aos alunos folha sulfite com um
segmento desenhado e uma das alunas utilizou o0 método de sobreposicdo em que os
extremos dos segmentos se encontravam. O professor mostrou o que a colega fez
para a turma, conseguindo determinar os angulos. Os alunos tinham claro que o
angulo formado era de 90°. Por fim, voltaram “(...) a tarefa de determinar a soma dos
angulos internos do poligono. A atividade seguinte foi dobrar o triangulo fazendo os
vértices A, B e C coincidirem com o ponto H (pé da altura).” (COSTA, 2017, p. 87).

FIGURA 3 — PROVA DE QUE A SOMA DOS ANGULOS INTERNOS DO
TRIANGULO E 180°
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A

FONTE: Valter Magalhdes Costa (2017)

O professor disse que as flechas seriam a direcdo da dobra feita no triangulo.
Os alunos fizeram essa mesma dobra com todos os triangulos que possuiam e
verificaram que a soma dos angulos internos de qualquer triangulo é 180°.

A quinta e ultima etapa foi desenvolvida em duas aulas para a “determinagao
da soma dos angulos internos de um poligono convexo qualquer’” (COSTA, 2017,
p.87). Inicialmente o professor desenhou um quadrilatero, um pentagono e um
hexagono néo regular e fez o seguinte questionamento “como determinar a soma dos
angulos internos desses poligonos utilizando o resultado anterior para tridngulos?”
(COSTA, 2017, p. 87). Quatro alunos descobriram que se separassem o0s poligonos
em triangulos conseguiriam encontrar a soma dos angulos utilizando seu
conhecimento prévio de triangulos. Com isso, esse grupo de alunos explicou para 0s
demais estudantes suas descobertas e todos perceberam essa relagdo. Para finalizar,
foi criada uma tabela com: o nome do poligono, “sua quantidade de lados e a
quantidade de tridangulos” (COSTA, 2017, p. 88). Um grupo de alunos conseguiu a
generalizacao desse resultado.

A segunda dissertacao a ser apresentada é da Mestre em Ensino de Ciéncia e
Tecnologia pela Universidade Tecnoldgica do Parana — UTFPR, campus Ponta
Grossa, Bianca Aparecida Holm de Oliveira, no ano de 2020, tendo como titulo
“Cenarios para investigacao no ensino de medidas de comprimento e superficie: uma
proposta colaborativa entre professor e aluno”. A pesquisa foi feita em uma escola
particular em Ponta Grossa onde a pesquisadora também era professora titular de
uma turma do 6° ano do ensino fundamental. A pesquisa utiliza como referencial

tedrico “a Educacdo Matematica Critica no processo de democratizagéo do ensino da



20

matematica e os Cenarios para Investigacao” (OLIVEIRA, 2020, p. 17) de Ole
Skovsmose sendo um exemplo de cenario para investigacdo com referéncia a uma
semirrealidade (4).

A atividade pedagogica da pesquisa se iniciou com a realizacdo de uma
avaliacdo diagnostica com oito questdes, sendo quatro sobre medidas de
comprimento e quatro sobre medidas de superficies. A primeira questdo era para o
aluno relacionar uma grandeza, dada na coluna a esquerda, a uma unidade de
medida, dada na coluna da direita, mais adequada. A segunda questao era parecida
com a primeira, porém o aluno nao dispunha de alternativas. A terceira questao era
uma situacao-problema “na qual os alunos deveriam encontrar as laterais de um
terreno, sendo dado o perimetro e as medidas da frente e do fundo do mesmo.”
(OLIVEIRA, 2020, p. 72). A quarta questao era preciso fazer a transformagao de
unidade de medida e foi a questdo com mais acertos. A quinta questao pedia ao aluno
gue escrevesse a unidade de medida mais adequada de areas. A sexta questao era
necessario fazer a transformacéo de unidades de medida de area. A sétima questédo
solicitava que o aluno calculasse a area de um quadrado e um retangulo. E a oitava e
Gltima questao era uma situacao-problema onde o aluno precisava calcular a area que
uma plantacéo utilizava. A préatica dessa avaliacdo se conduziu de forma tradicional,
onde as carteiras estavam distribuidas em fileiras, a avaliagdo do tipo “lista de
exercicios” e os alunos guardando todo material escolar deixando apenas o material
necessario para a realizagéo dela.

Na aula 1, a professora e pesquisadora inicia 0 cenario para investigagdo com
o desenvolvimento do convite aos alunos. E com a aceitacdo deles foi dado inicio ao
projeto que consistia em tornar a sala de aula um escritério de arquitetura onde os
alunos iriam fazer a planta baixa da escola. Nesse momento do convite e da sugestao
a ser trabalhada, a professora enfatiza a necessidade de ter uma boa comunicagao
entre o professor e o aluno, onde ambos estejam no “mesmo nivel de comunicagéo,
proporcionando um ambiente democratico” (OLIVEIRA, 2020, p. 74). A aula teve
andamento com dialogos entre a professora e os alunos e foi feito um levantamento
de materiais necessarios para fazer a planta da escola. O ambiente da sala de aula
foi mudado, as carteiras foram dispostas em semicirculo possibilitando uma melhor
interacdo entre os envolvidos no projeto. Alguns alunos levantaram informacdes
pessoais que os familiares trabalhavam em construcdes e a professora percebeu que

os alunos nao relacionavam o assunto tratado de forma formal com o que eles ja
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conheciam no seu dia a dia. Para finalizar, a professora dividiu a turma em grupos
para que tivessem a oportunidade de trabalharem colaborativamente e conhecerem
novos colegas que ainda né&o tivessem tido a oportunidade. Foi deixada uma atividade
para casa que solicitava aos alunos que trouxessem para a proxima aula objetos que
lembrassem uma planta baixa como plantas de casas, prédios ou imoveis e
instrumentos de medidas.

A aula 2 comecou com a apresentacdo dos exemplos que lembrassem uma
planta baixa e os instrumentos de medidas. Apos isso 0s alunos foram divididos em
seis grupos por meio de sorteio. Cada grupo seria um departamento do escritorio e
gue ficaria responsavel para planta de um ambiente da escola. O departamento 1 ficou
responsavel pelo ambiente das salas de aula, o departamento 2 pelos banheiros, o
departamento 3 pela biblioteca, o departamento 4 pela quadra de esportes, 0
departamento 5 pela sala dos professores e a diretoria e o departamento 6 pela
cantina e refeitorio.

Houve um conflito com os integrantes do departamento 2, pois eles nao
queriam fazer a planta baixa do banheiro considerando a hipétese de desistir da
atividade. Oliveira (2020) diz que essa é uma situacdo que pode ocorrer na utilizacao
de cenarios para investigacao, ja que o professor pode passar por momentos que 0s
tirem do conforto que o método tradicional proporciona. A professora fez a intervencéao
dialogando com o grupo sobre a importancia que os banheiros tém para a escola e as
normas que eles precisam seguir, com isso 0os alunos ficaram mais empolgados a
continuarem a atividade com a planta dos banheiros.

Na aula 3 o0 ambiente da sala de aula mudou novamente para um escritorio de
arquitetura. As mesas foram dispostas por departamento, no centro da sala havia uma
mesa com folhagens, nas paredes havia projetos de arquitetura expostos e em um
canto da sala tinha uma mesa com agua e café para clientes e os funcionarios do
escritério. Essa mudanga no ambiente promoveu animo e interesse no que estava por
vir.

O primeiro momento foi de subdivisédo dos departamentos e de interacao entre
os colegas. Depois chegou o primeiro cliente do escritdrio, o diretor da escola. O
diretor falou sobre as areas da escola e fez suas solicita¢gdes. Os alunos que eram
mais comunicativos e estavam mais a vontades para falar fizeram questionamentos
ao diretor. Uma aluna que apresenta bastante dificuldade no ensino formal foi a aluna

que comecou a falar e trazer 6timos questionamentos, surpreendendo o diretor e a



22

professora. Com o0 questionamento dessa aluna e a resposta do diretor os alunos
viram a necessidade de pesquisar algumas normas que regiam a construcao da
escola. Os departamentos se reuniram e deram inicio as pesquisas. As pesquisas
foram feitas no computador da professora, que foi disponibilizado em uma mesa no
centro da sala. Foi pesquisado 0 espaco necessario para cada ambiente escola, em
metros quadrados, no “site da secretaria estadual da saude do Estado do Parana, os
padrées de medidas estabelecidos pela RESOLUCAO SESA n° 0318 de 2002.”
(OLIVEIRA, 2020, p. 84).

Na aula 4 a professora tinha como objetivo “que os alunos pudessem ter contato
com os instrumentos de medida e pudessem aprender como manipuld-los.”
(OLIVEIRA, 2020, p. 86). O inicio das atividades se deu com o manuseio dos
instrumentos pelos alunos e 0s questionamentos sobre a utilizagdo ja surgiram. A
primeira aluna perguntou qual o lado da trena ela utilizaria. Mas a professora disse
gue a maioria conseguiu utilizar os instrumentos sem nenhuma duavida. Apds essa
acao, os departamentos se reuniram e comecgaram a buscar os locais que precisavam
serem medidos. O trabalho em grupo foi imprescindivel, pois os alunos nao
conseguiam medir um objeto ou local sozinhos e precisaram dialogar entre si.
Segundo a professora orientadora todos os departamentos em algum momento
solicitaram o auxilio da professora em alguma davida ou na intervencdo de alguma
situagado, mas o professor estava como mediador, “alguém que estava ali para orienta-
los a construir os seus proprios conhecimentos” (OLIVEIRA, 2020, p. 90). Com a
orientacdo da professora 0s colegas conseguiam entrar em um consenso entre 0S
conflitos que surgiam.

A aula 5 era composta pela confeccéo do rascunho das plantas baixas em um
papel quadriculado. Para fazer esse rascunho, os alunos retornaram as anotacdes
feitas na aula anterior. A professora prop6s o célculo do perimetro e da area de cada
ambiente, sendo esse um momento de bastante didlogo entre os colegas e a
professora. Quando os alunos comecaram 0s esbocos a professora sugeriu, que é
diferente de impor como podera ser visto na sua fala, o seguinte: “Colegas, o que
vocés acham de fazermos cada quatro quadradinhos do papel equivalentes a um
metro quadrado da medida real? Vejam se néo fica melhor visualmente no papel
quadriculado? (Professora).” (OLIVEIRA, 2020, p. 96). Os alunos aderiram a
sugestdo. O departamento 2, que ficou com o projeto do banheiro, questionou a

professora da possibilidade de ser quatro quadradinhos de lado ao invés de dois, pois
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o desenho deles ficaria muito pequeno. E “0 engajamento do departamento 2 (dois)
mostrou-se efetivo nos Cenarios para Investigacdo. A compreensao sobre o conteudo
de medidas de comprimento e superficie foi perceptivel através do desenho e do
calculo do perimetro e a éarea dos banheiros” (OLIVEIRA, 2020, p. 98). O
departamento 4, responsavel pelo projeto da quadra de esportes, também fez
mudancas nas medidas do papel. Nessa aula a professora observou que a
compreensao das medidas de comprimento e superficie, assim como, o calculo de
area e perimetro, foram compreendidas pelos alunos e que o contetudo foi relacionado
a algo visto na vida da maioria dos alunos.

A aula 6 foi composta pela apresentacéao do projeto de cada departamento ao
cliente, o diretor da escola. O cliente ficou muito contente com o resultado dos projetos
e fez a aprovacgéo e compra do projeto.

A “entre-vista” fez parte da finalizacdo da pesquisa, junto ao trabalho final, e se
deu pela realizacdo de uma roda de conversa informal, entre os alunos e a professora,
logo apoés a intervengdo pedagogica. O primeiro tema a ser levantado foi sobre a
trajetdria escolar dos alunos, incluindo a escola atual e a(s) anterior(es). A maioria dos
alunos vieram de escolas municipais e era 0 primeiro ano em uma escola patrticular.
O segundo tema era para saber em quais disciplinas escolares os alunos tinham mais
dificuldades. Apenas seis de vinte responderam a matematica. O terceiro tema era um
guestionamento sobre a relagcdo entre professor/aluno e se isso interferia na
aprendizagem. Mais da metade dos alunos afirmaram que o bom desempenho em
uma disciplina se dava na boa relacdo com o professor dessa disciplina. Esses foram
0s temas mais abrangentes.

A professora passou para os temas mais especificos. Dentre eles estava “a
relevancia da apropriagdo dos conhecimentos matematicos” (OLIVEIRA, 2020, p.
105). Apenas um aluno diz que a matematica seria importante para o vestibular, 0s
demais relataram que a matematica esta presente no cotidiano de cada um.

O préximo tema era sobre quais procedimentos os professores deveriam utilizar
para ensinar. Alguns alunos responderam sobre apostilas e cadernos, mas também
sobre a utilizagado de “brincadeiras, conversas divertidas e muitas outras atividades”
(Aluno A8 apud OLIVEIRA, 2020, p. 105).

A outra conversa foi se os alunos achavam que os contetudos abordados pelos
professores estavam em seu cotidiano. Muitos alunos falaram que ndo percebiam

essa relacdo. Entdo a professora passou para o tema do relacionamento entre os
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colegas, poucos alunos falaram de alguma relacdo que os incomodavam. O proXimo
tema foi sobre a interferéncia da matematica na escolha futura da profissdo. Trés
alunos, os que tinham dificuldade na disciplina de matemética, disseram que nao, os
demais afirmaram a interferéncia.

Um dos ultimos temas foi em relacdo a explicacdo dos alunos, na forma que
ela se comunicava na explicacdo durante as aulas. Seis alunos relataram alguma
dificuldade e os demais disseram compreender boa parte das explicagées. E o tltimo
tema foi sobre o interesse dos alunos em aprender a matematica com procedimentos
diferentes do que estdo acostumados. Alguns alunos que nao apresentaram
dificuldade na disciplina de mateméatica ministrada da forma tradicional relataram nao
terem vontade nessas maneiras diferentes. E com esse questionamento a parte das
“entre-vistas” foi finalizada.

Foi realizada a avaliacao final, onde os alunos retornaram ao questionario inicial
e verificaram alguns erros cometidos. A autora fez a comparacao de acertos/erros no

comeco da pesquisa com os da avaliacéo final.

A intencdo da andlise desses graficos ndo é verificar a margem de aumento
de erros e acertos, mas, de verificar se ap6s a intervencdo pedagdgica,
através dos Cenarios para Investigagdo, os alunos compreenderam melhor o
conteudo, levando em considera¢&o que houve uma aproximagdo maior entre
o aluno/professor de matematica e aluno/disciplina de matematica.
(OLIVEIRA, 2020, p. 111)

A Ultima dissertacao a ser apresentada sera do Mestre em Ciéncias, Pedro
Pereira da Silva, pelo Instituto de Matemética e Estatistica da Universidade de Sao
Paulo apresentada no ano de 2020 em Sao Paulo com o titulo “Educagéao Financeira:
Uma Proposta de Cenario para Investigagédo no Ensino Fundamental”. A pesquisa foi
realizada em duas aplicacfes tendo como referencial teérico a Educacdo Matematica
Critica e os Cenarios para Investigacdo de Ole Skovsmose sendo um exemplo de
cenario para investigacdo com referéncias na realidade (6). A primeira foi o projeto
piloto realizado no segundo semestre de 2018. E a segunda aplicacéo, realizada em
2019, foi o projeto com algumas alteracGes sugeridas pela banca de qualificacéo.
Ambas as aplica¢bes foram com turmas do 9° ano da escola municipal de Séo Paulo,
Escola Marechal Espiridido Rosas, em que o pesquisador também era o professor
regente. Sera apresentada a segunda aplicacdo, pois acredita-se que as mudancas

feitas no projeto piloto foram para uma melhora do trabalho.
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A aplicacao foi dividida em momentos. Na primeira aula do primeiro momento
o professor questionou os alunos sobre o que era Educacao Financeira. Ele esperava
que a resposta fosse “ajudar a ganhar dinheiro”, mas a maioria respondeu algo
relacionado a administrar as finangas. Depois 0 professor passou em slides o que ele

entendia como Educacao Financeira:

(...) um conjunto de comportamentos e atitudes que visam nao s6 a saude
financeira pessoal, mas do mesmo modo o bem coletivo como um todo seja
na sociedade ou no meio ambiente e etc. (SILVA, 2020, p. 54)

Entdo, em conversa com o0s alunos mostrou um exemplo de atitude positiva e
um de negativa e que o projeto estaria centrado em atitudes positivas. O proximo
passo foi questionar os alunos sobre o custo do aluno para a escola e se existe
desperdicio na escola, se sim, quais. Apos as discussdes feitas com esse tema o

professor mostrou dados do Censo de 2018 sobre Escolas Publicas:

Mostramos, com base nos dados do Censo escolar 2018, que no Brasil
existem 141.367 escolas publicas de educacéo basica e que apenas 20.379
escolas oferecem o Ensino Médio o que corresponde a 14,4%. E que em 48%
dos municipios existe apenas uma escola que oferta 0 Ensino Médio Publico.
(SILVA, 2020, p. 56).

Essas informacOes geraram curiosidades e espanto. Entdo, o professor

apresentou a proposta de pesquisa para os alunos.

Se o0 Ensino Médio Publico ndo fosse algo ao meu alcance, se por algum
motivo eu nédo tivesse a oportunidade de curséa-lo, existiria a possibilidade de
eu prosseguir com meus estudos em uma escola particular? Em termos
financeiros, quanto isso me custaria? (SILVA, 2020, p. 57).

Os alunos poderiam utilizar a internet e ligagcées para fazer o levantamento
necessario. Enquanto os alunos pesquisariam sobre as condi¢cdes para estudar em
uma escola particular, o professor faria o levantamento dos gastos por aluno e os
gastos que a escola tinha com reparos e desperdicios.

O préximo passo foi entregar dois questionarios, um seria preenchido durante
a aula e outro em casa junto com os familiares. O primeiro questionario era composto
por quatro questdes, sendo a um sobre terem tido algum contato com Educacéo

Financeira ou Gestdo de Despesas na escola; o outro era sobre o custo mensal por
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aluno para a escola; o outro sobre achar que existe desperdicios e quais; e o ultimo
se o0 aluno gostaria de ter algum material que a escola ainda n&o possuia.

No relato do professor ele contou sobre reunides que estavam acontecendo na
escola por conta das eleicbes do grémio estudantii e como a atividade estava
relacionada com essa situacdo. Pois por mais que a atividade inicial fosse sobre a
Educacao Financeira, também seria discutido sobre os desperdicios na escola, como
por exemplo, com a comida, e uma das reivindicagdes do grémio era a melhora da
alimentacdo. Acredito que essa fala ilustre muito bem o que seria um cenério para
investigacdo com referéncia a vida real.

Na proxima aula os alunos trouxeram o outro questionario preenchido em casa
com 0s pais ou responsaveis sobre as despesas mensais das familias e a reacdo do
aluno ao observar as despesas. Muitos alunos ficaram espantados com o valor total
do més e com os valores altos de cada item.

O segundo momento foi composto pela pesquisa e levantamento dos valores
para um aluno estudar em alguma escola particular. A pesquisa poderia ser feita pela
internet ou por ligagdo dos celulares particulares ou do telefone da escola. Os alunos
tinham liberdade para escolher qualquer escola, mas o professor ressaltou a
importancia de uma estratégia observando a distancia, qualidade e mensalidade. Os
alunos iriam preencher uma planilha com os valores e suas respectivas parcelas da
mensalidade, material, livro ou apostila, uniforme, transporte, alimentagcdo ou outros
gastos. Muitos alunos pensaram em uma reserva de emergéncia caso perdesse
algum livro ou rasgasse o uniforme. E a maioria fez orgamento em mais de uma escola
para fechar a planilha com os gastos. Apds concluirem o preenchimento da planilha,

os alunos receberam os seguintes questionarios para responderem:

A primeira sobre o motivo de terem escolhido a escola pesquisada e a
segunda, quanto a familia precisaria ganhar para manté-los na escola
particular que pesquisaram. Na terceira questdo queremos saber qual relato
da realizacdo do projeto até aquele momento. (SILVA, 2020, p. 77).

Um ponto levantado pelo professor foi que a maioria dos alunos optaram por
qualidade e pre¢o, mostrando que estavam se vendo na situagao apresentada.

O momento trés foi dividido em duas partes, sendo a primeira sobre o
vandalismo na escola e a segunda sobre a importancia da escola publica. A primeira

parte comegou com a conversa sobre 0s bens materiais e seu tempo de uso e o que
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ocorre com a falta de cuidado. A escola tinha passado por reformas no mesmo ano
da pesquisa, entdo o professor trouxe as fotos feitas logo apds a reforma e outras
fotos apds trés meses. As fotos sdo de janelas quebradas, portas danificadas,
pichagdao, teclados danificados e uniformes no lixo. Os alunos ficaram assustados com
a danificacdo que a escola teve em pouco tempo. Apdés uma conversa sobre esse
impacto, o professor mostrou os gastos da escola com os reparos. Conversou sobre
reparos que sdo necessarios serem feitos, por exemplo a pintura da escola, mas que
por conta do vandalismo o que poderia ser feito de trés em trés anos estaria sendo
feito todo ano ou até a cada seis meses. Os gastos totais com os reparos foram de
R$ 16.580,00. O professor explicou sobre o Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) e que o dinheiro recebido estava sendo destinado aos reparos e que poderia
ter sido usado para outros desejos que os estudantes ja tinham manifestado no
primeiro momento e nas assembleias do grémio estudantil. Apés a conversa, 0s
alunos foram convidados a responderem uma pergunta sobre o vandalismo, qual era
a visdo deles sobre o que foram vistos e o que poderia ser feito para diminuir o
vandalismo na escola. As respostas foram diversas, mas todas tinham o interesse de
uma intervencao para que isso ndo ocorre mais na escola, e se incluindo na acéo da
intervencao.

A segunda parte do terceiro momento foi sobre a importancia da escola publica.
O professor fez o levantamento de gastos da unidade escola, pois acreditava que
essas informacdes seriam complicadas para o aluno encontrar ou para pessoas
disponibilizarem para eles. Entdo, os gastos com agua e esgoto, energia elétrica,
telefone, transporte escolar, uniforme e material escolar foram encontrados ou
disponibilizados. O gasto com alimentagéo nao foi disponibilizado até o0 momento da
aplicagdo. Em uma planilha o professor colocou esses gastos, as verbas recebidas
pelo PDDE e a quantidade de alunos. Com isso, encontrou que o valor mensal por
aluno seria de R$ 1.039,43 (né&o incluindo alimentagéo e custos indiretos). Antes de
mostrar os dados para os alunos, o professor convidou os alunos a assistirem uma

reportagem da Rede Globo para a campanha “Eu sou publico da Escola Publica”.

A reportagem traz uma reflexdo sobre a ideia recorrente que muitas pessoas
tém ao generalizar o ensino publico como necessariamente ruim e sem
credibilidade. A ideia era mostrar que no universo do ensino publico era
possivel se construir uma vida produtiva e ser tornar um profissional
competente. (SILVA, 2020, p. 101).
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Apos assistirem a reportagem o professor comeca apresentando a quantidade
de escolas publicas no Brasil e a porcentagem de publicas e particulares. Entdo, para
falar sobre os gastos da escola, o professor questionava os alunos sobre qual
estimativa eles tinham para cada gasto e depois apresentava os dados. Para finalizar
esse momento os alunos foram convidados a responderem um questionario com
quatro perguntas sobre a opinido com o0s gastos da escola, para fazerem a
comparacao entre o orcamento da escola particular e a publica e dar a sua opinido e
qual a importancia da Escola Publica na vida do aluno.

O quarto e ultimo momento tinha como proposta a apresentacédo dos dados do
projeto para outras turmas do 9° ano da escola feita pelos alunos da turma trabalhada.
O convite foi feito e os alunos aceitaram com muita empolgagéo. O professor sugeriu
dividir a turma em dois grupos com os seguintes temas: “O vandalismo no ambiente
escolar’ e “A Escola Publica em numeros”. Foi disponibilizado os dados utilizados nas
aulas e eles poderiam incluir mais informacdes pesquisadas nos computadores da
sala de informatica. Os alunos apresentaram dificuldade na producdo dos slides e
graficos. O professor auxiliou na construcdo. Os dois grupos pesquisaram mais
informacgBes, um deles acrescentaram a informacdo de alunos matriculados em
escolas publicas no Brasil, o gasto da escola com os alunos dos 9° anos e o que
poderia ser comprado com a verba do PDDE se nao fosse utilizado com os reparos.

A apresentacdo sobre o vandalismo comecou explicando o que era, depois
sobre o que era o PDDE e o quanto foi recebido no periodo de 2018 e 2019, mostraram
fotos ap0s a reforma e fotos de trés meses depois dela e o valor gasto para o reparo.
Com isso, mostraram o que poderia ser comprado com esse valor. Ja o segundo grupo
que apresentou sobre a importancia da escola publica comecou mostrando “dados
estatisticos do Censo da Educacdo Basica de 2018” (SILVA, 2020, p. 127), a
guantidade de escolas de ensino basico e a porcentagem de publicas e privadas, a
guantidade de matriculas em escolas publicas e das privadas, dados da escola onde
estudavam, como por exemplo “nimero de matriculas, comunidades atendidas, valor
meédio mensal das contas de agua e luz” (SILVA, 2020, p. 129) e “os custos financeiros
do material escolar, transporte e uniforme” (SILVA, 2020, p. 130) e finalizaram falando
do custo mensal aproximado por aluno. Apés o fim das apresentacdes, os professores
gue estavam na sala questionaram sobre qual a mudangca no comportamento dos
alunos depois dessa pesquisa. Todos responderam que houve mudancas de

pensamento.
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3. METODOLOGIA

3.1 CAMPO DE APLICACAO

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola voltada para a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), localizada na cidade de Pinhais/PR. A turma que participou estava
cursando o 2° semestre do curriculo antigo do Ensino médio. A turma era composta
por 30 alunos inscritos, mas apenas 15 frequentavam as aulas. Em nenhum momento
os 15 alunos frequentaram a aula no mesmo dia. Nesta atividade 6 alunos
participaram de todas as etapas propostas. A escolha pela turma foi feita devido ao
fato da pesquisadora deste trabalho ser a professora regente.

A escola € um Centro de Atencéo Integral a Crianca (CAIC), e como 0s
coordenadores diziam, era emprestada para a EJA no periodo noturno. Durante o dia
funcionava a educagéo infantil e fundamental. A dire¢do era muito atenciosa com 0s
alunos, se preocupavam em ofertar uma boa refeicdo, momentos de descontragéo,
flexibilidade de horario e tratamento particular, observando situacéo por situacédo. A
pedagoga da turma trabalhada deu todo o suporte para que a pesquisa fosse feita.
Porém, eles eram a Ultima turma que cursava o antigo ensino médio, entao os alunos
eram instigados a terminarem o quanto antes os estudos.

Mesmo com esta pressdo em relagdo aos estudos, poucos alunos
frequentavam as aulas, como ja foi mencionado. Os professores desta turma fizeram
varias tentativas de comunicacdo, seja por ligagdo ou mensagens via Whatsapp,
visando a aumentar a frequéncia, mas nao obtiveram sucesso. Muitos jovens e adultos
se matriculavam na escola, mas logo depois encontravam um emprego em que 0S
horarios ndo eram compativeis com a vinda para a escola. O que a professora também
observou, em especifico nesta turma, era que a maioria dos alunos, que frequentavam
as aulas, faziam muita hora extra de forma ilegal em troca de um auxilio do
empregador. A meédia de frequéncia dos alunos era de 6 a 7 alunos.

Mesmo a direcdo fazendo ajustes nos horarios, diminuindo 10 minutos de cada
aula para que os alunos pudessem sair mais cedo, era um grande desafio para a
professora conseguir que eles ficassem até o fim da aula. Este inquietamento afetou
algumas propostas desta pesquisa, pois faziam as atividades rapido para que

pudessem ir embora. Obviamente a professora entendia o cansac¢o dos alunos.
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A escola disponibilizava uma merenda no periodo das 19:50 as 20:10, julgada
de 6tima qualidade pela professora. Inclusive, aderiu ao programa Mais Merenda, que
seria a distribuicdo de merenda antes da aula para que o aluno ndo precisasse ir para
sua casa se alimentar e depois voltar para a aula.

A estrutura fisica e os recursos disponibilizados eram poucos. A escola possuia
quadro de giz, giz e um projetor para os professores e alguns materiais manipulaveis.
No entanto, ndo havia internet de qualidade. A rede wi-fi da escola tinha muita
oscilacdo e em alguns dias nao funcionava. Além disso, a rede s6 funcionava perto
da sala dos professores, direcao e secretaria, ou seja, a sala em que a proposta foi

aplicada ndo tinha internet.

3.2 A PROFESSORA

A professora da turma foi também a pesquisadora. Comecou a lecionar como
professora regente em 2022 tendo ingressado pelo Processo Seletivo Simplificado
(PSS) do Estado do Parana. Como ja foi citada parte da histéria dela, sera falado
brevemente sobre seus desafios na preparagcéao da proposta.

A professora comecou a trabalhar nessa pesquisa enquanto participava do
PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, entdo pensou em
fazer a aplicacdo do projeto na escola onde participava do programa. Porém, ela saiu
do programa com o fim da sua bolsa e comecou a trabalhar como professora pelo
PSS/PR.

Foi contratada para trabalhar em duas escolas, uma pela manha lecionando
para turmas do ensino médio regular e outra a noite para o ensino médio da EJA. Foi
sua primeira experiéncia como professora regente e ela teve bastante dificuldade. Na
escolaregular ela teve dificuldade em se relacionar com os alunos, a pedagoga relatou
gue a sua idade poderia ser um interpasse nesse problema. Ja na EJA, o
relacionamento com os alunos, desde o primeiro momento, foi muito amigavel.

No ensino regular a professora tinha um cronograma a ser seguido, sem tanta
liberdade. Na EJA, o cronograma fica a cargo total do professor. Com isso, a
professora pesquisadora escolheu aplicar sua proposta com essa turma. Foi
conversado com a pedagoga responsavel, que deu seu aval, mas pediu para que
esperasse um periodo, até os alunos se acostumarem com a professora, para que

comecasse a aplicacao.
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A construcéo da proposta parecia facil no primeiro momento, mas a professora
teve dificuldade. A proposta foi baseada em um exemplo dado por Ole Skovsmose em
seu livro “Educacédo Matematica Critica — A questdo da democracia”. Nesse livro ha
apenas breves relatos desta atividade. Os detalhes de como seria feito a aplicagao
ficou por conta da professora. A primeira proposta sofreu alteracbes para que se

adequasse na realidade das aulas da professora e dos alunos.

3.3 PROPOSTA

A pesquisa foi uma aplicacdo de um projeto baseado em Cenérios para
Investigacdo — Referéncia a Vida Real. Foi utilizado como inspiragdo um projeto do
livro Educacéo Matematica Critica: A questdo da Democracia de Ole Skovsmose que,
resumidamente, cria uma microssociedade com os alunos, utilizando algumas
caracteristicas citada por eles, e mostram cada familia no Jornal Familiar. Grupos de
alunos se tornam, cada um, uma prefeitura para fazer uma distribuicdo de renda para
as familias da microssociedade. Porém, é necesséario critérios solidos para se fazer
isso. Entdo, as prefeituras fazem isso. Apds estabelecerem critérios cada grupo cria
um algoritmo de distribuicdo de renda. O proOximo passo seria escreverem cartas as
familias contando como foi feita a distribuicdo. O objetivo desse passo era que 0s
alunos relembrassem seus critérios de distribui¢cdo e os céalculos. Por fim, o autor iria
propor uma discussao para que fosse decidido qual seria 0 sistema de distribuicao
final, porém ele ndo conseguiu propor essa discussado por conta de um feriado que
tomou a atencgéo dos alunos.

Com algumas mudancas e adaptacdes o projeto dessa pesquisa foi sendo
montado. Mas todo o planejamento teve como objetivo “(...) uma tentativa educacional
razodvel para estabelecer uma situacdo na qual os estudantes tém possibilidades de
desenvolver a competéncia reflexiva como parte de sua alfabetizagcdo matematica”
(SKOVSMOSE, 2014, p.119). A seguir sera explicado sobre a proposta do projeto.

A professora deveria organizar a turma em grupos de 4 pessoas. A partir dai,
conversar com O grupo maior, que seria toda a sala, questionando quais seriam
caracteristicas importantes em destacar em uma familia. Durante a conversa a
professora anotara as descricdes citadas no quadro. E esperado que tenham as
seguintes caracteristicas: numero de integrantes, quantas criancas, idade,

escolaridade, renda familiar e se tem casa prépria. Convidar os alunos a construirem
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uma tabela com as caracteristicas, e pedir para que cada grupo descreva 4 familias,
completando as lacunas da tabela, de forma que lembre a sociedade brasileira com a
visdo de cada grupo. O conjunto de todas as familias criadas pelos grupos formaréo
uma microssociedade. A professora analisaré a microssociedade para verificar se esta
parecida com a sociedade brasileira. Caso necessario, podera ser adicionado familias
com as caracteristicas faltantes ou fazer a mudanca das caracteristicas de algumas
familias. As intervencdes feitas para essas mudancgas podem estar embasadas nos
seguintes questionamentos:

“Quais tipos de arranjo familiar existem atualmente? As unidades familiares
criadas englobam todo tipo de arranjo familiar? Se ndo, o que vocés poderiam fazer
para que englobasse todas?

O que é renda per capita? E como é calculado?

Analisando os dados na tabela desse grupo de familias que vocés criaram, qual
seria a renda per capita? Ela corresponde a renda per capita do Brasil? Se ndo, o que
vocés poderiam fazer para que fosse proxima?

O que é a Piramide de Distribuicdo de Renda? Como € a piramide do Brasil?

Sabendo o que é Piramide de Distribuicdo de Renda, qual seria a do grupo
criado? Ela é parecida com a do Brasil? Se ndo, o que vocés poderiam fazer para que
fosse mais parecida?

O que é a taxa de fecundidade? E qual seria a porcentagem de brasileiros sem
filhos, 1 filho, 2 filhos ou mais que 3 filhos?

Analisando os dados na tabela desse grupo de familias que vocés criaram, qual
seria a taxa de fecundidade? Ela é parecida com a do Brasil? Se ndo, o que vocés
poderiam fazer para que fosse proxima?

E a porcentagem do grupo criado sem filhos, 1 filho, 2 filhos ou mais que 3
filnos? Se aproxima da porcentagem verificada anteriormente para os brasileiros?”

Com isso, seria proposto aos alunos que eles distribuissem uma quantia de
R$50.000,00 entre essas familias com o objetivo auxilid-las. Para essa distribuicdo
eles teriam que justificar o motivo de tal familia receber mais que outra (ou nao) e
quais dados seriam necessarios para que isso fosse feito. O intuito € que o aluno se
coloque no papel de autoridade da prefeitura, e que cada grupo seja uma prefeitura.

Apoés a discussao, os grupos deveriam preencher uma outra tabela listando
quanto cada familia receberia de auxilio. Depois, cada grupo preencheria no

computador os dados de sua tabela, agora em uma tabela maior contendo todas as
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prefeituras. Com isso, seria projetado para que todos vissem e fosse mais facil a
comparacao de dados. Os grupos apresentariam seus motivos para tal escolha.

Como os estudantes ja tiveram oportunidades de repensar a distribuicdo de
renda feita, seria promovido um debate. Cada grupo falaria seu posicionamento, como
feito anteriormente, e seria perguntado aos demais se concordariam ou nhdo com o
argumento. Independente da resposta, esperava-se que argumentem sobre seus
pensamentos.

Seria proposto aos alunos assistirem ao filme “Quanto vale?”, opinar sobre a
situacdo do filme, o que eles fariam no lugar do advogado Ken Feinberg e refletir quais

pontos estdo relacionados com a atividade feita.

Em Quanto Vale?, Ken Feinberg (Michael Keaton) é um advogado que
precisa aprender o verdadeiro significado de empatia quando se depara com
uma tarefa quase impossivel: determinar como compensar as familias que
sofreram perdas incalculaveis como resultado dos atentados de 11 de
setembro de 2001. Baseado em uma histéria real. (ADOROCINEMA, 2022)

Apbs essa analise, 0s grupos devem criar um algoritmo para a distribuicao de
renda utilizando os seus critérios. Se for necessario relembrar expressoes, equacdes
e/ou fungdes reservar uma aula para isso. Assim, quando cada grupo estiver com seu
algoritmo, mostraréo aos colegas e exemplificardo com algumas familias se realmente
o algoritmo funciona.

Por ultimo, a professora de matematica e pesquisadora desse trabalho devera
conversar com a professora de portugués para que facam um trabalho em conjunto.
Propor aos alunos que escrevam cartas as familias falando sobre o valor em que cada
um receberd e o motivo. A atividade proposta ndo esta envolvendo questdes
psicolégicas das familias como no filme, mas € esperado que os alunos percebam
como se remeter formalmente as familias e sem ser insensivel com as causas

utilizadas como critério.

3.4 APLICACAO DA PROPOSTA

3.4.1 Primeira fase
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Foi dito aos alunos que iriamos estudar sobre auxilios pagos para familias,
como cada um faria a divisdo de uma certa renda para elas e feito o convite a elas. O
primeiro passo foi dividir a turma em quatro grupos, neste dia, 8 alunos estavam
presentes entdo formaram 4 grupos com 2 alunos.

Logo ap6s foi conversado que seria criado uma microssociedade, como é dito
no livro, em que fosse representado a sociedade brasileira. E o primeiro
questionamento foi: “Quais caracteristicas de uma familia afetariam sua decisdo no
momento em que vocé fosse fazer a distribuicao de renda?”. Eles tiveram um pouco
de dificuldade na compreensdo do que estava sendo feito, entdo foi perguntado
exemplos de auxilios pagos para familias no Brasil e para quem séo pagos.

O exemplo que um aluno mencionou foi o Bolsa Familia e disse que era pago
para pessoas pobres, mas ndo soube dizer exatamente o critério usado. Entdo foi
pedido para pesquisarem o critério. Apenas uma aluna tinha internet no celular, entéo
fez a pesquisa e encontrou uma noticia do UOL falando sobre os critérios, que envolve
renda e nimero de integrantes na familia. Com isso, foi questionado quais seriam
outras caracteristicas que influenciam na renda familiar. Com esses questionamentos
os dois grupos concordaram nas seguintes caracteristicas: renda mensal, pessoas
que trabalham, quantidade de filhos, quantidades de membros na familia, tipo de
moradia (prépria ou ndo), estado civil, escolaridade dos provedores e dos demais e
se estudam em escola publica ou particular.

Entéo, foi proposto que cada grupo criasse 6 familias em que eles entendessem
gue pudesse representar a sociedade brasileira. Um detalhe importante € que todos
0s grupos incluiram suas familias na tabela, mostrando o envolvimento e a aceitacdo
do convite, ou seja, das 6 familias eles criaram 4. Foi usado 2 aulas de 40 minutos

para construir essa tabela.

3.4.2 Segunda fase

A segunda etapa consistia em analisar a microssociedade e comparar com a
sociedade brasileira. O que foi observado nas familias criadas era que 0s arranjos
familiares eram 0os mesmos: casais heteroafetivos com ou sem filhos. Na tabela n&o
continha como era o arranjo familiar, mas foi observado pela professora durante a

construcdo. Com isso, se achou necessario conversar sobre arranjos familiares.
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Os alunos foram questionados que tipos de familias existiam na nossa
sociedade e se isso foi retratado nas familias que criaram. Eles responderam sobre
familias em que os avOs sdo os responsaveis e familias em que os casais séo
separados. E a professora incluiu familias homoafetivas.

O intuito desta aula seria a pesquisa feita pelos alunos sobre a porcentagem
de cada arranjo familiar no Brasil, mas infelizmente somente um aluno continha
internet 3G no celular e o wi-fi da escola n&o funcionava na sala de aula. Entdo, a
professora imprimiu uma pesquisa da Secretaria Nacional da Familia sobre “Arranjos

Familiares no Brasil’. Nesta pesquisa constava o seguinte grafico:

GRAFICO 1 - DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS TIPOS DE
COMPOSICOES FAMILIARES- BRASIL — 1995/2015

m Casal com filhas m Czszl sem filhos m Mulheres com filhos Homens com filhos m Unipessosl femining m Unipessoal masculing

38 41
a1 4
15,8 171
129 13,5
57,7 55

pR=1:13 1999 2003 2007 2011 2015

Faonta: Elaharado a partir de dadas do [PEA. Indicadores. Chefia de familia. Distribuipdo percentual daz familias, por tipo de aranjo
familiar, segundo sexo doss chefe de familia.

Esse grafico foi construido pela professora pesquisadora exatamente igual ao

do site do governo ja citado, pois no momento em que essa pesquisa estava sendo
escrita o periodo eleitoral tinha comecado, entédo

Parte do contetdo no site e nas redes sociais do Governo Digital sera
suspenso temporariamente, a fim de que n&o sejam publicados ou mantidos
conteddos que possam ser caracterizados como publicidade institucional, o
gue é vedado pela legislacao eleitoral. As informacdes de relevante carater
publico, contudo, principalmente aquelas voltadas ao acesso a conta da
plataforma GOV.BR, permanecerdao disponiveis no portal. (BRASIL.
GOV.BR, 2022)

Ja tinha sido trabalhado porcentagem com os alunos, entdo foi proposto que
eles calculassem a quantidade de familias que estaria em cada arranjo familiar
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considerando o ano de 2015. Como na tabela construida ndo havia consideracdes
sobre o género dos provedores, foi somado as porcentagens de unipessoal masculino
e feminino (14,5%) e homens e mulheres com filhos (18,5%). Os demais grupos nao
foram unidos pois os alunos consideravam ter filhos ou ndo como relevante para a
distribuicdo de renda.

Depois de fazer a analise do grafico, os alunos comecaram a fazer os célculos.
Os resultados apresentados eram numeros decimais, entdo foi questionado aos
alunos se era possivel ter, por exemplo, 10,152 familias. Eles disseram que nao, pois
teria que ser 10 ou 11 familias. A professora propés que fosse feito o arredondamento
dos numeros.

O que aconteceu foi que eles usaram o arredondamento usual da matematica,
que seria quando o algarismo esta abaixo de 5 o algarismo da esquerda ndo se altera
e se o algarismo for igual ou maior que 5 o algarismo da esquerda soma-se um.
Porém, a soma da quantidade de familias de todos os grupos nao resultava em 24
familias, que seria o total. Em conjunto, os alunos fizeram o arredondamento de forma
que o total de familias fosse 24. Para finalizar, fizeram a correcéo da tabela, para que
ela se enquadrasse nos dados achados. Os alunos sentaram todos juntos para
realizar esta atividade.

Foram usadas 3 aulas de 40 minutos para a prética desta fase.

TABELA 1 — RENDA E CARACTERISTICAS DAS FAMILIAS DA MICROSSOCIEDADE - 1

PES?J%AS MORADIA  ESCOLA  FILHOS MENllaiROS ESSS(')‘O;EI,%ARDE ESCTGIEO ESD%OSLQS\IADA%DE
TRABALHAM FAMILIA
6 0'3300 3 PROPRIA PARTICULAR 2 5 ENS.MEDIO DIVORCIADA SUPERIOR
4 4'3300 2 ALUGADA  PUBLICA 2 4 ENS.MEDIO SOLTEIRA  ENS.FUNDAMENTAL
2.5'3300 1 PROPRIA PUBLICA 2 3 ENS.MEDIO DIVORCIADA ENS.MEDIO
1_8'3300 2 PROPRIA  PUBLICA 1 3 SUPERIOR CASADA ENS. INFANTIL
1.2'385’00 1 ALUGADA  PUBLICA 3 5 ENS.FUNDAMENTAL DIVORCIADO ENS.FUNDAMENTAL
3.0'3300 2 ALUGADA  PUBLICA 2 4 ENS.FUNDAMENTAL  CASADA ENS. INFANTIL
3'1'3300 2 PROPRIA PUBLICA 2 4 ENS.MEDIO CASADA ENS.MEDIO
2.2'3300 2 ALUGADA  PUBLICA 1 3 SUPERIOR CASADA ENS. INFANTIL
3'5'3300 2 PROPRIA PARTICULAR 2 4 ENS.MEDIO SOLTEIRA ENS.MEDIO
7.6@00 2 PROPRIA PUBLICA 1 3 SUPERIOR CASADA ENS.MEDIO




R$
1.395,00

1.900,00
R$
1.450,00

ALUGADA
PROPRIA
PROPRIA

ALUGADA
PROPRIA

ALUGADA

PROPRIA

PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA
PARTICULAR

PUBLICA

ENS.MEDIO
ENS.MEDIO
ENS.MEDIO
ENS.MEDIO
SUPERIOR
ENS.MEDIO

SUPERIOR

CASADA

CASADA

SOLTEIRA

SOLTEIRA

CASADA

CASADA

CASADA
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ENS.MEDIO
ENS.MEDIO
ENS.MEDIO
ENS. INFANTIL
ENS.MEDIO
ENS.MEDIO

ENS.MEDIO
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TABELA 1 — RENDA E CARACTERISTICAS DAS FAMILIAS DA MICROSSOCIEDADE - 1

conclusdo
PES?J%AS MORADIA  ESCOLA  FILHOS ME'\ﬂ)BAROS ESCOLARIDADE  ESTADO  ESCOLARIDADE
TRABALHAM FAMILIA
2 5'2200 1 PROPRIA  PUBLICA 2 3 ENS.MEDIO SOLTEIRA ENS.MEDIO
5 0';300 1 PROPRIA  PUBLICA 1 2 ENS.MEDIO CASADA ENS.FUNDAMENTAL
2_0'3300 1 PROPRIA PARTICULAR 3 4 ENS.MEDIO CASADA ENS.MEDIO
1.0'3300 2 PROPRIA  PUBLICA 2 4 SUPERIOR CASADA ENS.MEDIO
1_22300 1 ALUGADA  PUBLICA 4 5 ENS.FUNDAMENTAL SOLTEIRA ENS.FUNDAMENTAL
3.0'3300 1 ALUGADA  PUBLICA 2 3 ENS.MEDIO CASADA ENS.MEDIO
7.03300 2 ALUGADA PARTICULAR 1 3 ENS.MEDIO CASADA ENS.MEDIO

3.4.3 Terceira fase

Esta fase foi composta pela andlise da quantidade de filhos. Pelo mesmo
motivo da fase anterior, a professora imprimiu a reportagem para que eles pudessem

ler na aula. O trecho que foi considerado importante dizia o seguinte:

Outro resultado direto dessa reconfiguragdo pode ser visto dentro do grupo
de residéncias habitadas por "arranjos com parentesco”. Subiu de 21,2%, em
2005, para 28,5%, no ano passado, a proporcdo de domicilios sem a
presenca de filhos na familia. Também cresceu o indicador de um filho na
familia, de 34,4% para 38,1%. As reducdes nesta distribuicdo demonstram
uma alteracdo mais significativa no perfil desses domicilios entre 2005 e
2015. A proporgéo de familias com dois filhos caiu de 26,5% para 22,8%. Ja
a de domicilios com trés ou mais filhos apresentou queda de 7,5 pontos
percentuais —de 18% para 10,5% (NOTICIAS UOL, 2016)

Com essas porcentagens foi proposto que os alunos calculassem a quantidade
de familias que tinham 0, 1, 2 ou 3 ou mais filhos. E com esses dados arrumassem a
tabela para que estivesse de acordo com esses dados. Os alunos sentaram todos
juntos para realizar esta atividade.

A professora também trouxe a discussdo de que esses dados envolviam

apenas arranjos com parentesco.
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R$
6.000,00
R$
4.400,00
R$
2.500,00
R$
1.880,00
R$
1.200,00
R$
3.000,00
R$
3.100,00
R$
2.200,00
R$
3.500,00
R$
7.613,00

R$
1.450,00
R$
5.800,00
R$
1.825,00

2.000,00
R$
1.000,00
R$
1.230,00
R$
3.000,00
R$
7.000,00

5

PESSOAS
(o]U]= MORADIA
TRABALHAM
3 PROPRIA
1 ALUGADA
1 PROPRIA
2 PROPRIA
1 ALUGADA
2 ALUGADA
2 PROPRIA
2 ALUGADA
1 PROPRIA
2 PROPRIA
1 ALUGADA
2 PROPRIA
1 PROPRIA
1 ALUGADA
2 PROPRIA
1 ALUGADA
2 PROPRIA
1 PROPRIA
1 PROPRIA
1 PROPRIA
2 PROPRIA
1 ALUGADA
1 ALUGADA
2 ALUGADA
5
CASADOS S/
FILHOS

3.4.4 Quarta fase

ESCOLA

PARTICULAR
PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA
PARTICULAR
PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA
PARTICULAR
PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA
PARTICULAR
PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA
PARTICULAR

SOLTEIROS
C/ FILHOS

MEMBROS

ESCOLARIDADE

DA FAMILIA PROVEDOR

7 ENS.MEDIO
2 ENS.MEDIO
1 ENS.MEDIO
3 SUPERIOR
1 ENS.FUNDAMENTAL
4 ENS.FUNDAMENTAL
4 ENS.MEDIO
3 SUPERIOR
2 ENS.MEDIO
3 SUPERIOR
3 ENS.MEDIO
3 ENS.MEDIO
1 ENS.MEDIO
3 ENS.MEDIO
3 SUPERIOR
3 ENS.MEDIO
3 SUPERIOR
2 ENS.MEDIO
2 ENS.MEDIO
2 ENS.MEDIO
2 SUPERIOR
4 ENS.FUNDAMENTAL
2 ENS.MEDIO
2 ENS.MEDIO
10
UNIPESSOAL
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TABELA 2 — RENDA E CARACTERISTICAS DAS FAMILIAS DA MICROSSOCIEDADE — 2

ESTADO
CIVIL

ESCOLARIDADE
DOS DEMAIS

DIVORCIADA SUPERIOR
SOIbEIR ENS.FUNDAMENTAL
DIVORCIADA ENS.MEDIO
CASADA ENS. INFANTIL
DIVORCIADO - Ens FUNDAMENTAL
CASADA ENS. INFANTIL
CASADA ENS.MEDIO
CASADA ENS. INFANTIL
SOLTEIRA ENS.MEDIO
CASADA ENS.MEDIO
CASADA ENS.MEDIO
CASADA ENS.MEDIO
SOLTEIRA ENS.MEDIO
SOLTEIRA ENS. INFANTIL
CASADA ENS.MEDIO
CASADA ENS.MEDIO
CASADA ENS.MEDIO
SOLTEIRA ENS.MEDIO
CASAlR ENS.FUNDAMENTAL
CASADA ENS.MEDIO
CASADA ENS.MEDIO
=101 A ENS.FUNDAMENTAL
CASADA ENS.MEDIO
CASADA ENS.MEDIO
1
CASADOS
COM FILHO

A quarta fase teve como objetivo analisar a renda familiar de cada familia na

microssociedade, de forma que fosse parecida com as dos brasileiros. Pelo mesmo

motivo ja citado, a professora trouxe uma noticia da BBC News Brasil sobre a Piramide
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da Rigueza. Foi solicitado aos alunos que lessem a reportagem e destacassem
topicos que fossem interessantes para uma conversa em grupos.

A reportagem comega com uma fala do ator Bruno Galiasso falando que ele
nao estaria no topo da piramide, mas que estaria bem longe da base. A reportagem
comeca mostrando o que seria a Piramide de Riqueza, em que o ator comenta, com
as porcentagens de pessoas que estdo desde a base até o topo e mostrando os
salarios referentes recebidos no més, nao considerando patrimdnio, herancga e outras
riquezas. E que a base da piramide é mais homogénea e o topo heterogéneo, em
relacdo aos salarios. O autor da reportagem traz pesquisadores da area falando sobre
a sindrome da classe média, e que isso € resultado da falta do consumo de dados
estatistico econémicos fazendo com que a pessoa ndo saiba a sua posicéo e para
conseguir se localizar utiliza da comparagéo com pessoas ao seu redor (desde familiar
a influenciadores digitais). Com isso, mostra a importancia de saber quem esta no
topo da piramide pois o0s recursos politicos devem ser revertidos para 0s mais
necessitados e também mostra onde deve ser desenvolvido politicas publicas para o
bem-estar dos mais pobres.

O primeiro aluno a falar disse que achou interessante a fala do ator Bruno
Galiasso de nao estar no topo da piramide, mas estar proximo. Outro aluno
complementou a fala do colega dizendo que o que ele queria dizer € que ele € rico,
mas existem pessoas mais ricas que ele. Outro questionamento levantado era: O que
€ ser rico? Alguns alunos falaram que riqueza para eles era algo imaterial, mas a
professora retomou o questionamento para uma riqueza material. Uma aluna falou
gue ser rico era ter uma vida estavel e que ndo precisasse pensar para gastar, por
exemplo, estar com vontade de comprar uma calca e comprar, sem pensar se este
gasto afetaria sua vida. Outro aluno disse que ser rico era ganhar mais de milhdes em
um més. Outro aluno complementou que os patrimdénios deveriam ser incluidos nessa
riqueza, ou seja, que a quantidade de bens materiais deveria ser incluida nos calculos
da rigueza de uma pessoa. Os demais alunos apenas concordaram com 0S que
tinham falado. E outro topico que outro aluno achou interessante na reportagem eram
as porcentagens de cada classe na piramide da riqueza.

ApOs essa conversa, a professora colocou o video da reportagem. Este video
comegava com um questionamento “Se vocé tivesse que dizer onde se encaixa na
piramide de riqueza brasileira responderia o qué? Nos 10% mais ricos, nos 10% mais

pobres, ali no meio?” e foi solicitado que eles respondessem. Mesmo ja lendo o texto,
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todos disseram que estavam no meio da piramide. Claro que a resposta pode ter sido
afetada por outros fatores, como o constrangimento. Com isso, foi dado continuidade
no video.

Apés a leitura da reportagem e a observacgdo do video, a professora comegou
a indagar como seria verificado se a microssociedade criada estava parecida com 0s
dados do Brasil. Como eles ja tinham feito calculos parecidos com esses,
responderam que deveriam calcular as porcentagens dadas na reportagem. Com isso,
foi analisado as porcentagens. A professora repetiu a parte do video em que
mostravam as porcentagens da piramide de riqueza e os alunos calcularam quantas
familias da microssociedade estariam em cada nivel.

O que a professora observou era que os dados escritos na reportagem nao
eram os mesmos do video. Observando os dados do PNAD Continua no gréafico
abaixo, fornecido pelo autor da reportagem da BBC News Brasil, a professora
escolheu utilizar os dados do video pois € falado, por exemplo, que os 10% mais ricos
ganham mais que R$5.429,00 e estava mais proximo da realidade mostrada pela

tabela.

TABELA 4 — RENDIMENTO MEDIO MENSAL REAL DE TODOS OS TRABALHOS, SEGUNDO AS
CLASSES DE PERCENTUAL DAS PESSOAS, EM ORDEM CRESCENTE DE RENDIMENTO (R$)

Rendimento médio mensal real de todos os trabalhos, segundo as classes de
percentual das pessoas, em ordem crescente de rendimento (R$)

De 5% Maisde Maisde Maisde Maisde Maisde Maisde Maisde Maisde Maisde Maisde  Mais de
Ata 5% alc'g jo9, 10%até 20%até 30%até  40%até S0%até  60%até 70%até  B0%atée 90%até  95%até  99%ate

20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 95% 99% 100%
2012 165 381 690 914 1005 1195 1425 1747 2274 3351 5 267 9809 26959
2018 158 369 681 987 1058 1265 1518 1869 2346 3 4465 5440 10296 28792
2019 160 374 675 992 1056 1260 1506 1871 2 329 3422 5429 10313 28 659

Jress TLI R1A% B0 H05%  B02%  B04%  BOSK  H01%  BOT%  $12%  BO2%  #02%  BOS%

aaiacio $30% B18%  B22%  485%  ASI%  A54%  A57%  A71%  424%  421%  431%  #51%  463%
Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagio de Trabalho e Rendi Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2012-2019.
Maotas: 1. Rendi habitual ehido, a pregos médios de 2019.
2. Rendimento captado somente para as pessoas de 14 ancs ou mais de idade.

FONTE: IBGE.

Dessa maneira, eles encontraram os seguintes dados para a microssociedade:
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TABELA 3 — ONDE CADA FAMILIA DA MICROSSOCIEDADE SE ENCAIXA NA PIRAMIDE DA
RIQUEZA DA REPORTAGEM DA BBC NEWS -1

Porcentagem

Renda

Quantidade de familias

1% mais ricos

Mais que R$28.659,00

1

5% mais ricos Mais que R$10.313,00 2
10% mais ricos Mais que R$5.429,00 3
80% mais pobres Menos que R$3.400,00 19
60% mais pobres Menos que R$1.871,00 14

Foi questionado se a pessoa que ganha mais que R$28.659,00 ela também
estava inclusa no nivel que ganha mais que R$10.313,00 e no que ganha mais que
R$5.429,00. Todos os alunos disseram que sim. Foi questionado se uma pessoa que
ganha menos que R$1.871,00 ela também estava inclusa no nivel que ganha menos
que R$3.400,00. Todos os alunos concordaram. A professora fez mais indagacgoes
parecidas com essa. E assim, mostrou que as familias que estao incluidas no 1% mais
ricas, também estdo inclusas nos 5% e 10% mais ricas. E que as familias que estédo
nos 60% mais pobres também estéo inclusas nos 80% mais pobres. Entéo, junto com
a professora os alunos concluiram que as 3 familias dos 10% mais ricos eram
divididas em 3 niveis e que as 19 familias dos 80% mais pobres estavam divididas em
2 niveis.

Outra questao que a professora conversou com os alunos eram das familias
gue estavam entre os 10% mais ricos e 0s 80% mais pobres, quantas familias estavam
neste nivel. Considerando que ja tinham 22 familias nas porcentagens calculadas, os

alunos deduziram que 2 familias estavam neste nivel.

TABELA 4 — ONDE CADA FAMILIA DA MICROSSOCIEDADE SE ENCAIXA NA PIRAMIDE DA
RIQUEZA DA REPORTAGEM DA BBC NEWS — ATUALIZADA

(continua)

Porcentagem Renda Quantidade de familias

1% mais ricos Mais que R$28.659,00 1

5% mais ricos Mais que R$10.313,00

10% mais ricos

2
Mais que R$5.429,00 3
2

Entre R$3.400,00 e
R$5.429,00

Entre os 10% mais ricos e

0s 80% mais pobres

(concluséo)
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80% mais pobres Menos que R$3.400,00 19

60% mais pobres Menos que R$1.871,00 14

Por dltimo a turma foi dividida em dois grupos e os alunos arrumaram a tabela
da microssociedade de forma que a quantidade de familia e sua renda familiar
estivesse de acordo com os dados pesquisados e calculados.

A professora optou por dividir a turma em dois grupos, pois percebeu que dois
alunos tinham perfil de lideranca e ndo estavam conseguindo trabalhar juntos. Nessa
fase, com a separacdao em dois grupos, os dois se desenvolveram muito melhor. Os
grupos foram escolhidos pelos alunos e acabou sendo o grupo 1 das meninas e o

grupo 2 dos meninos.

3.4.5 Quinta fase

Apés fazer os ajustes das rendas, a professora perguntou o que era renda per
capita. Uma aluna mencionou que era a renda total da familia dividida pelo nimero de
membros familiares. Com isso a professora trouxe uma publicacéo do site do governo
mostrando como calcula renda per capita familiar, que normalmente é usado nos
programas socioecondmicos do Governo.

O que seria proposto é observar a renda per capita da microssociedade para
poder comparar com a do Brasil. Com isso, a professora trouxe outra publicacdo do
site InfoEscola. Essa publicacdo mostrava como era feito o calculo de renda per capita
de uma sociedade. Entéo, foi proposto que os alunos calculassem a renda per capita
da microssociedade. Foi pedido para que eles pesquisassem qual era a renda per
capita do Brasil e comparassem. Eles observaram que a renda estava abaixo da do
Brasil.

Foi solicitado que eles fizessem alteracbes nas rendas de forma que cada
familia continuasse no intervalo de renda calculado anteriormente. A professora
deixou claro que ndo eram necessarias as rendas do Brasil e da microssociedade
serem as mesmas, mas que fossem préximas.

Com isso, as tabelas ap0s as alteracdes ficaram da seguinte maneira:

TABELA 5 — RENDA E CARACTERISTICAS DAS FAMILIAS DA MICROSSOCIEDADE - 3



*%k

*%

00

000

*%

*%

RENDA

R$
6.000,00
R$
4.400,00
R$
1.500,00
R$
3.760,00
R$
1.200,00
R$
3.000,00
R$
3.100,00
R$
2.200,00
R$
3.400,00

1.395,00
R$
2.563,00
R$
1.800,00
R$
1.450,00
R$
5.800,00

1.827,00
R$
12.562,00
R$
45.000,00
R$
2.000,00
R$
21.000,00
R$
1.230,00
R$
3.000,00
R$
7.000,00
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A
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A
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A
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A
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PROPRI
A
PROPRI
A
ALUGA
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PROPRI
A
ALUGA
DA
PROPRI
A
PROPRI
A
PROPRI
A
PROPRI
A
PROPRI
A
ALUGA
DA
ALUGA
DA
ALUGA
DA
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ESCO-
LA

PARTICU
LAR

PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA

PUBLICA

PARTICU
LAR

PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA
PUBLICA

PUBLICA

PARTICU
LAR

PUBLICA
PUBLICA

PUBLICA

PARTICU
LAR

PUBLICA
PUBLICA

PUBLICA

PARTICU
LAR

SOLTEIR
os c/
FILHOS

FILHOS

GRUPO 1

MEMBROS
DA FAMILIA

UNIPESSOAL

ESCOLARIDA-DE
PROVEDOR

ENS.MEDIO
ENS.MEDIO
ENS.MEDIO

ENS.MEDIO

ENS.FUNDAMENT
AL

ENS.FUNDAMENT
AL

ENS.MEDIO
ENS.MEDIO
ENS.MEDIO
SUPERIOR

ENS.MEDIO
ENS.MEDIO
ENS.MEDIO
ENS.MEDIO
SUPERIOR

ENS.MEDIO
SUPERIOR

ENS.MEDIO
SUPERIOR

ENS.MEDIO

SUPERIOR

ENS.FUNDAMENT
AL

ENS.MEDIO

SUPERIOR
10

ESTADO
CIVIL

DIVORCIAD
A

SOLTEIRA

DIVORCIAD
A

CASADA

DIVORCIAD
O

CASADA

CASADA

CASADA

SOLTEIRA

CASADA

CASADA

CASADA

SOLTEIRA

SOLTEIRA

CASADA

CASADA

CASADA

SOLTEIRA

CASADA

CASADA

CASADA

SOLTEIRA

CASADA

CASADA

CASADOS
COM FILHO
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ESCOLARIDADE
DOS DEMAIS

SUPERIOR
ENS.FUNDAMENTAL
ENS.MEDIO

ENS. INFANTIL

ENS.FUNDAMENTAL
ENS. INFANTIL

ENS.MEDIO
ENS. INFANTIL
ENS.MEDIO
ENS.MEDIO
ENS.MEDIO
ENS.MEDIO
ENS.MEDIO
ENS. INFANTIL
ENS.MEDIO
ENS.MEDIO
ENS.MEDIO
ENS.MEDIO
ENS.FUNDAMENTAL
ENS.MEDIO

ENS.MEDIO

ENS.FUNDAMENTAL
ENS.MEDIO

ENS.MEDIO
1
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TABELA 6 — RENDA E CARACTERISTICAS DAS FAMILIAS DA MICROSSOCIEDADE — 4

GRUPO 2
PESSOAS
RENDA (0]0]3 MORA ESCO- FILHOS MEMBROS ESCOLARIDA- ESTADO ESCOLARIDADE
TRABA- -DIA LA DA FAMILIA DE PROVEDOR CIVIL DOS DEMAIS
LHAM
o :sooo 00 3 PROPRIA  PARTICULAR 4 7 ENS.MEDIO DIVORCIADA SUPERIOR
LE Zioo a5 1 ALUGADA PUBLICA 1 2 ENS.MEDIO SOLTEIRA ENS.FUNDAMENTAL
o gssoo 00 1 PROPRIA  PUBLICA 1 ENS.MEDIO DIVORCIADA ENS.MEDIO
< . 2 PROPRIA  PUBLICA 1 3 ENS.MEDIO CASADA ENS. INFANTIL
3.760,00
* 55200 o 1 ALUGADA PUBLICA 1 ENS.FUNDAMENTAL  DIVORCIADO ENS.FUNDAMENTAL
* 2%00 00 2 ALUGADA PUBLICA 2 4 ENS.FUNDAMENTAL  CASADA ENS. INFANTIL
RS A . , .
*
3.100,00 2 PROPRIA  PUBLICA 2 4 ENS.MEDIO CASADA ENS.MEDIO
< & 2 ALUGADA PUBLICA 1 3 ENS.MEDIO CASADA ENS. INFANTIL
2.200,00
kX 25500 00 1 PROPRIA  PARTICULAR 1 2 ENS.MEDIO SOLTEIRA ENS.MEDIO
RS . ’ ,
o 7.613,00 2 PROPRIA  PUBLICA 1 3 SUPERIOR CASADA ENS.MEDIO
* 25395 00 1 ALUGADA PUBLICA 2 3 ENS.MEDIO CASADA ENS.MEDIO
RS . ’ . ,
*
2.563,00 2 PROPRIA  PUBLICA 1 3 ENS.MEDIO CASADA ENS.MEDIO
RS - . ’ .
%%
1.900,00 1 PROPRIA  PUBLICA 1 ENS.MEDIO SOLTEIRA ENS.MEDIO
S RS 1 ALUGADA PUBLICA 2 3 ENS.MEDIO SOLTEIRA ENS. INFANTIL
1.450,00
RS . , :
* %k
5.800,00 2 PROPRIA  PUBLICA 1 3 SUPERIOR CASADA ENS.MEDIO
* 2{5;325 00 1 ALUGADA PARTICULAR 2 3 ENS.MEDIO CASADA ENS.MEDIO
RS . ’ ,
% 1] 827,00 2 PROPRIA  PUBLICA 1 3 SUPERIOR CASADA ENS.MEDIO
RS . ; , ,
* %k
2.562,00 1 PROPRIA  PUBLICA 1 2 ENS.MEDIO SOLTEIRA ENS.MEDIO
* Esooo 00 3 PROPRIA  PUBLICA 3 SUPERIOR CASADA ENS.FUNDAMENTAL
* ;$ooo 00 2 PROPRIA  PARTICULAR 2 ENS.MEDIO CASADA ENS.MEDIO
RS . ’ ,
000 200,00 2 PROPRIA  PUBLICA 2 SUPERIOR CASADA ENS.MEDIO
* 35230 o 1 ALUGADA PUBLICA 3 4 ENS.FUNDAMENTAL  SOLTEIRA ENS.FUNDAMENTAL
RS ’ , ,
*
3.000,00 2 ALUGADA PUBLICA 2 ENS.MEDIO CASADA ENS.MEDIO
* 2 4 ALUGADA PARTICULAR 4 SUPERIOR CASADA ENS.MEDIO
7.000,00
5 5 3 10 1
CASADOS S/ SOLTEIROS UNIPESSOAL CASADOS

FILHOS C/ FILHOS COM FILHO
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TABELA 7 — SIMBOLO PARA QUAL PORCENTAGEM DE RENDA CADA FAMILIA DA
MICROSSOCIEDADE SE ENCAIXA.

Porcentagem Renda Simbolo
1% mais ricos Mais que R$28.659,00 000

5% mais ricos Mais que R$10.313,00 00

10% mais ricos Mais que R$5.429,00 o}

Entre os 10% mais ricos e 0s 80% mais pobres Entre R$3.400,00 e R$5.429,00 | ***

80% mais pobres Menos que R$3.400,00 i

60% mais pobres Menos que R$1.871,00 *

3.4.6 Sextafase

ApGOs fazer as alteragBes nos arranjos familiares, nas quantidades de filhos e
na renda de forma que ficasse mais parecido com as do Brasil, comecou a analise de
critérios para a distribuicdo de renda.

A professora pesquisadora e seu orientador estabeleceram como limite uma
renda de R$50.000,00 a ser distribuida, pensando que a renda maxima por familia
fosse R$2.000,00. Essa ideia nédo foi repassada aos alunos.

Entdo, a turma foi dividida em 2 grupos novamente. Um grupo continuava com
0S mesmos integrantes e o outro ndo, uma aluna estava com COVID-19 e néao pode
participar, sendo ela a mais participativa nas aulas. Cada grupo se tornou uma
prefeitura e precisavam encontrar critérios para a distribuicdo de renda, tendo como
limite R$50.000,00.

O primeiro grupo utilizou a renda per capita familiar como critério. Familias com
renda per capita até R$1.000,00 receberiam R$3.500,00 e as que recebiam mais que
R$1.000,00 receberiam R$1.045,00. Esse grupo analisou e concluiu que proximo de
um salario-minimo era suficiente por pessoa, entdo definiram seu critério.

Para encontrar a renda que cada um receberia utilizaram como base,
novamente, o salario-minimo (de 2020) para as familias que ganhavam mais que
R$1.000,00. Verificaram quantas familias receberiam esse auxilio de R$1.045,00.
Com isso, a renda gasta com essas familias o grupo diminuiu dos R$50.000,00 e o
restante dividiu com as demais familias. A professora questionou se era justo uma
familia rica, e deu o exemplo da familia com renda mensal de R$68.700,00, recebesse

auxilio. As alunas concordaram que essa familia ndo receberia nenhuma renda.
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Foi questionado sobre outras familias com rendas mais altas. Mas o grupo
acreditou ser justo a pessoa rica receber algo também. A professora também
perguntou se poderia ter outros critérios, mas 0 grupo nao concordou e afirmou
novamente que acreditava estar fazendo o bem para as pessoas menos favorecidas,
pois receberiam muito mais que as demais familias. O que a professora acredita ter
influenciado na escolha das alunas era o tempo. Elas séo alunas que participam das
discussdes criadas com a turma, mas chegando perto do horéario de voltar para casa
a ansiedade toma conta das suas escolhas, o que € compreensivel, ja que trabalham
o dia todo e vao a escolha no periodo em que podiam estar descansando.

O segundo grupo utilizou como critério familias com casa alugada, com filhos,
de baixa renda dividindo em dois grupos e adicionou um auxilio escola. Eles chegaram
nesses critérios praticamente sozinhos, a professora interveio apenas no critério de
familias de baixa renda, ja que ndo haviam definido tais critérios. A professora também
comentou sobre pessoas ricas receberem o auxilio. Entdo esse grupo definiu quais
familias seriam de baixa renda e para fazer a distribuicdo de renda as dividiram em
dois grupos: familias com renda per capita entre R$900,00 e R$500,00; e as com
menos que R$500,00. Dessa forma a distribuicdo de renda foi a seguinte: familias
com renda per capita entre R$900,00 e R$500,00 receberiam R$800,00; familias com
renda per capita até R$500,00 receberiam R$1.200,00; familias que moravam em
casa alugada receberiam R$500,00; familias com filhos receberiam R$300,00 e o
auxilio escola seria de R$300,00.

3.4.7 Possivel sétima fase

A professora pesquisadora e seu orientador analisaram e fizeram algumas
mudancgas no planejado para que a realizacdo do de uma fase importante pudesse
ser feita, porém a realizacdo dessa fase ndo foi realizada, pois estavam no final do
semestre letivo da escola e poucos alunos estavam frequentando, em médio 2 ou 3
alunos por aula. O que a professora observou foi a dificuldade dos alunos com o
pensamento algébrico e por terem visto poucas vezes esse conceito. Por exemplo, a
professora expos um problema de progressao aritmética e construiu uma tabela para
que os alunos observassem que de um termo ao outro somava-se o0 mesmo valor e
gue em cada termo a quantidade de vezes somado esse valor era a posicdo menos

um. Os alunos entenderam o que estava acontecendo, mas sutilmente a professora
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percebeu que eles ndo entendiam o motivo de ter chamado a posicdo de uma letra
qualquer apenas aceitaram o que foi dito. Com isso o orientador aconselhou a
professora que construisse fungdes que representassem os critérios de distribuicdo
de renda de cada grupo e mostrar a eles utilizando como se fosse uma maquina.
Entravam dentro da maquina os dados de alguma familia e saia o valor que ela

receberia da prefeitura. As funcdes ficaram da seguinte maneira:

1° grupo:
1045 renda familiar ~ 1000
_ » 5 membros da familia . d d . f |
flr)= 3500, 5o __renda famitiar__ _ 4000 sendo r renda percapita e f(r) o valor a

membres da familia

ser recebido por familia.
2° grupo:
Se a familia tiver casa alugada, c=1. Caso contrario, c=0.

Se a familia tiver filhos, f=1. Caso contrario, f=0.

renda familiar

1200 + 500c¢ + 600f, se = 500

membros da familia

f(r,c, f) = {800 + 500c + 600f, se 500 >

renda familiar

= 900 ; sendo r renda

membros da familia

=900

renda familiar

500c + 600f, se

membros da familia

percapita e f(r) o valor a ser recebido por familia.

Com isso, o objetivo era pegar exemplos de familia e verificar que a
transformacdo da maquina funcionava.

Fazer a aplicacdo dessa fase descrita anteriormente era o desejo da
professora, mas infelizmente ndo conseguiu. Outro desejo era poder ter trabalhado
junto a professora de portugués na producédo das cartas para as familias. A professora
acredita que os alunos reconheceriam a sua importancia na sociedade e o poder das

palavras.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa descrita nesse trabalho teve como objetivo compreender as
possibilidades da Educac¢do Matematica Critica (EMC) para o publico da Educacéo de
Jovens e Adultos. Ole Skovsmose diz em 2014 “Enquanto o paradigma do exercicio
pode ser associado em certa medida com uma zona de conforto, cenarios para

investigagado nos colocam em uma zona de risco.” Ou seja, ha um possivel desconforto
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para o professor na utilizacdo dos cenarios para investigacao, pois o tira da zona de
conforto. O desenvolvimento de atividades de Cenarios para Investigacao esta
sempre em mudancas e adaptacbes e as acOes dos alunos podem nédo ser as
esperadas. Na EMC o aluno é convidado a participar, entdo a ndo aceitagcdo pode
gerar uma situacao que o professor precisa saber lidar.

Durante a aplicacédo do projeto com a turma da Educacédo de Jovens e Adultos
senti as dificuldades que ja previa. Por ser uma atividade diferente da que os alunos
estavam acostumados, era esperado uma maior participagdo e talvez, uma
expectativa mais audaciosa, uma influéncia para o aumento da frequéncia dos alunos.
A aceitacdo dos alunos, no geral, foi positiva. A maioria dos alunos que estava em
sala mostraram entusiasmo em participar. Uma das alunas, a que mais participou,
estava tdo imersa na atividade que me auxiliou montando as planilhas em casa. Em
um certo periodo, infelizmente, se infectou com a COVID-19 e me ligou preocupada,
pois perderia uma parte da atividade, combinei com ela que esperariamos uma
semana a mais para dar continuidade e ela participaria normalmente.

Outro aluno estava sempre presente nas aulas, porém nunca participava e nao
fazia nenhuma atividade, pois dizia ter muita dificuldade. Porém, nesse projeto se fez
presente em todos os momentos e participou com éxito em cada um deles.

O ultimo aluno, que acho importante ressaltar, era o que tinha facilidade com a
matematica. Na apresentacdo da atividade ele aceitou participar, mas durante o
desenvolvimento da atividade relatou que preferia fazer exercicios, questionado o
porqué, disse que s precisava seguir passos. Foi conversado com ele que a
matematica é auxiliadora para desenvolver um pensamento critico e que apenas
seguir passos ndo era matematica e ndo agregava na sua formacéo. No decorrer do
meu Ensino Médio eu era como esse aluno, nao ia muito bem em atividades diferentes
da lista de exercicios tradicional. O que acredito que eu poderia ter feito para auxiliar
esse aluno era em todas as aulas fazer uma sistematiza¢ao do que foi feito durante a
aula anterior.

Percebo que alunos da EJA do Ensino Médio, por serem adultos, ja possuiam
opinides bem formadas sobre, por exemplo, as questdes de distribuicdo de renda e
pobreza. Eles foram receptivos a atividades diferentes e responsaveis durante a
realizacao.

Para o futuro, gostaria desenvolver essa atividade com alunos da Educacéo

Bésica para poder comparar as situagdes e possibilidades de cada modalidade, além
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de procurar concluir a proposta da atividade. Acredito que a escrita de cartas as
familias criadas e beneficiadas seria importante e poderia disparar um interessante
trabalho interdisciplinar.

Como citei anteriormente, Ole Skovsmose ja dizia sobre as situacdes
imprevistas e 0 sentimento de sair da zona de conforto. Nao foi diferente comigo. Eu
sabia da importancia dessa atividade e que poderia fazer a diferenca com os alunos.
A primeira pergunta feita foi sobre a necessidade de se considerar a escolaridade dos
varios membros da familia e ndo somente o do provedor, como haviamos feito
inicialmente. Eu senti um desconforto, pois hdo esperava a pergunta e precisei pensar
sobre. Depois dessa pergunta toda vez que vinha um gquestionamento eu ficava
apreensiva. O momento que eu mais estava apreensiva era a mediagdo da conversa
sobre a reportagem da BBC News Brasil.

Durante o curso de Matematica e principalmente das matérias de educacao os
professores apresentavam e frisavam a importancia da educacéo fora do ambiente
tradicional, porém eu nunca tinha vivenciado esse ambiente sozinha. Todos 0os meus
estagios foram feitos em grupo. Entdo eu sabia que precisava disso. Com certeza foi
desafiador e eu senti medo, mas poder ver uma discussdo em sala de aula foi
gratificante. Eu, os alunos e alunas, pudemos ver que a matematica esta inserida nos

problemas sociais e politicos e que ela auxilia a desenvolver um pensamento critico.
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