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“Se estudar, para nos, ndo fosse quase sempre um fardo, se ler ndo fosse uma
obrigagcdo amarga a cumprir, se, pelo contrario, estudar e ler fossem fonte de alegria
e prazer [...] teriamos indices melhor reveladores da qualidade de nossa educag&o’.

(PAULO FREIRE).

“Aprender é a elaboracdo da experiéncia na competéncia interpretativa e ativa, e a
formag&o histérica nada mais é do que uma capacidade de aprendizado
especialmente desenvolvida” (RUSEN, 2007)
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RESUMO

Nesta pesquisa, procurou-se fazer a analise de um conjunto de documentos oficiais
nacionais e internacionais, de como as pessoas com deficiéncia sao representadas,
tendo como norte a possibilidade da aprendizagem e o ensino de Histéria. Este estudo
se insere em um conjunto de pesquisas relativas a Educagao Histdrica, em especial a
pessoa com deficiéncia, de forma inédita na linha da Educagao Histérica. Levando a
uma reflexdo, sobre a relagdo com o campo da Histéria, no que diz respeito,
precipuamente, ao significado que o conhecimento histérico pode ter para a formagéao
de identidades e da cidadania, tendo como referéncia a cognicao histérica situada na
prépria ciéncia da Histoéria. O caso da inclusao das pessoas com deficiéncia no ambito
escolar € uma das grandes preocupagdes. Assim, a presente pesquisa, ancorada nos
documentos oficiais nacionais e internacionais e também no campo tedrico da
Educacao Histdrica, tem como obijetivo principal analisar as concepgdes das pessoas
com deficiéncia presentes em documentos oficiais e como isto pode interferir na
relagdo com o conhecimento historico. A analise feita nos documentos trouxe as varias
nomenclaturas denominadas a estas pessoas, e a denominagao mais utilizada foi
‘pessoa com deficiéncia’ e educandos com deficiéncia’, evidenciando-se, em, todos
documentos, que direito a educagéao é para todos. E a nomenclatura utilizada a partir
da década de 2000 é pessoa com deficiéncia, surdo e surda. Realizou-se também
busca a banco de teses e dissertagdes e periddicos, com a tematica da pessoa com
deficiéncia e a aprendizagem historica, e que infelizmente n&o foi encontrado
pesquisas, com este foco direcionado a Educacgéao Historica. Adotou-se a metodologia
de investigagao qualitativa, de cunho documental, utilizando elementos da analise de
conteudo a partir dos autores Franco (2005); Trivifios (2009); Richardson (2009). O
substrato tedrico desta investigacdo esta ancorado nos autores Jorn Risen, Maria
Auxiliadora Moreira do Santos Schmidt, Peter Lee; Isabel Barca e Bernard Charlot.
Analise dos documentos e o dialogo com a teoria sinalizou, principalmente, que as
mudancgas nas concepgoes de pessoas com deficiéncia e a vertente da aprendizagem
histérica ancorada na filosofia da Histéria potencializaram a aprendizagem historica
das pessoas com deficiéncia.

Palavras-chave: Educacao Historica. Pessoa com Deficiéncia. Ensino Aprendizagem.
Pensamento Histérico. Politicas Publicas.



ABSTRACT

In this research, an analysis was conducted on a set of national and international
official documents regarding the representation of people with disabilities, with a focus
on the possibility of learning and teaching history. This study is part of a series of
research projects related to Historical Education, specifically focusing on individuals
with disabilities, in an unprecedented manner within the field of Historical Education.
This investigation leads to a reflection on the relationship with the field of history,
primarily concerning the significance that historical knowledge can have in shaping
identities and citizenship. The study refers to historical cognition situated within the
discipline of history itself. The inclusion of people with disabilities in the educational
context is a major concern. Thus, this research, grounded in national and international
official documents as well as the theoretical framework of Historical Education, aims to
analyze the conceptions of people with disabilities presented in official documents and
how this may affect their relationship with historical knowledge. The analysis of the
documents revealed various terms used to refer to these individuals, with the most
commonly used terms being 'person with disabilities' and 'students with disabilities,'
highlighting in all documents that the right to education is for everyone. The terminology
used since the 2000s includes 'person with disabilities,' 'deaf person,' A search was
also conducted in theses and dissertations databases and journals focusing on
individuals with disabilities and historical learning. Unfortunately, no research studies
specifically related to Historical Education were found on this topic. The research
adopted a qualitative investigative methodology, focusing on documentary analysis
and utilizing elements of content analysis based on the works of Franco (2005),
Trivifios (2009), and Richardson (2009). The theoretical framework of this research is
based on the works of authors such as Joérn Rusen, Maria Auxiliadora Moreira do
Santos Schmidt, Peter Lee, Isabel Barca, and Bernard Charlot. The analysis of
documents and the dialogue with theory primarily indicated that changes in
conceptions of people with disabilities and the aspect of historical learning rooted in
the philosophy of history have enhanced the historical learning experiences of people
with disabilities.

Keywords: Historical Education, Person with Disabilities, Teaching-Learning, Historical
Thinking, Public Policies.
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INTRODUGAO

“A verdadeira coragem ¢ ir atras de
seu sonho mesmo quando todos dizem
que ele é Impossivel”

(CORA CORALINA)

A tese tem como foco a analise de um conjunto de documentos oficiais e como
as pessoas com deficiéncia sao concebidas, tendo como norte a possibilidade da
aprendizagem e o ensino de Historia. A opgao pela relagdo com o campo da Historia
diz respeito, precipuamente, ao significado que o conhecimento histdérico pode ter para
a formacao de identidades e da cidadania, tendo como referéncia a cogni¢ao histérica
situada na proépria ciéncia da Histéria.

A referida tematica diz respeito a minha trajetéria académica e profissional, que
abrange a Graduagédo em Fonoaudiologia e Pedagogia, Especializacdo em Educacéo
Especial e Mestre em Educacao, com énfase na educacéo inclusiva. Desde a década
de 1990 sou servidora da Universidade Federal do Parana — UFPR, e isto me
oportunizou continuar os estudos, atuar como colaboradora em varios projetos de
pesquisa na area da educagao inclusiva, como orientadora de alunos(as) de iniciagao
cientifica em projetos de pesquisa, além de orientar projetos em parcerias realizadas
com Secretaria de Estado da Educagao - SEED e Secretaria Municipal de Educacéao
— SME. Ademais, a partir da década de 2000 atuo como membro da equipe do Nucleo
de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais — NAPNE que, a
partir de 2017, foi incorporado na Superintendéncia de Incluséo, Politicas Afirmativas
e Diversidade - SIPAD'. Essa atuag&o favoreceu minha vivéncia de experiéncias e
reflexdes acerca das questdes relativas as politicas afirmativas, tanto na educacao
basica como no ensino superior, que sdo observadas e analisadas no ambito

educacional e que podem contribuir ndo s6 para qualificar os conhecimentos relativos

1 Desde 2008, a autora atua como membro da equipe da Coordenagdo de Estudos e Pesquisas
Inovadoras na Graduagédo — CEPIGRAD/PROGRAD, especificamente do Nucleo de Apoio as Pessoas
com Necessidades Especiais — Napne da UFPR, inaugurado em abril de 2006. Nucleo que a partir de
2010, passou a ser vinculado a Coordenacao de Estudos e Pesquisas Inovadoras na Graduagédo —
CEPIGRAD, sediado na Pré-Reitoria de Graduacao e Educacéao Profissional - PROGRAD. A partir de
outubro de 2017 aprovou-se no COUN a Superintendéncia da Inclusdo, Politicas Afirmativas e
Diversidade — SIPAD, que se vincula os nucleos (NAPNE, NUEI E NEAB) e que atendera também as
demais questdes das politicas afirmativas (Género, LGBTI, Quilombolas, Migrantes e Refugiados)
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ao tema, mas trazer a tona discussbes mais amplas acerca dessa situagao nas
escolas de educacgao basica e nas Instituigdes de Ensino Superior - IES.

A minha dissertacdo de mestrado teve como foco principal as politicas
afirmativas, na perspectiva das politicas inclusivas, e teve como objeto de estudo as
politicas institucionais de acesso do estudante com deficiéncia vigentes nas IES
publicas do Estado do Parana. Fiz uma investigagdo de natureza qualitativa, numa
perspectiva critico-descritiva, que constou de duas etapas. Uma pesquisa documental,
cujo foco foi na regulamentacdo dos nucleos e/ou servigos de apoio aos estudantes
com deficiéncia das nove (9) IES publicas do Estado do Parana, analisadas em
confronto com documentos oficiais, particularmente no que tange as politicas de
acesso ao ensino superior para os estudantes com deficiéncia. Foi realizado um
levantamento das manifestacbes dos coordenadores ou responsaveis por esses
servigos sobre as politicas institucionais de acesso a esses estudantes, obtido por
meio de questionarios, cujas respostas foram categorizadas e analisadas em
confronto com os documentos institucionais. Dessa dupla analise, considera-se ser
possivel tecer algumas consideragdes. Tanto nos documentos institucionais de cada
uma das IES, como nas manifestagdes dos oito (8) participantes, ficou evidenciado o
papel dos Programas Federais que, a partir da legislagdo educacional especifica para
a inclusdo dos deficientes nos varios niveis de escolarizagdo e regulamentos dela
decorrentes, incentivaram nas |IES publicas, a¢des institucionais para a garantia do
direito dos estudantes com deficiéncia ao acesso e atendimento educacional no
ensino superior. Todos os textos institucionais analisados e as manifestagées dos
coordenadores dos nucleos e/ou servigos de apoio aos estudantes com deficiéncia
trazem marcas da sua insercdo ou nao nos programas federais, decorrentes da
regulamentacao das politicas educacionais de acesso ao ensino superior. Embora a
insercdo nos programas seja o grande diferencial, o apoio institucional é apontado
como crucial, pelos coordenadores dos nucleos e/ou servigos, para que se efetive o
atendimento aos estudantes. Devido o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, so6 ter sido
recentemente regulamentado pela Lei n® 13.146/15, apontou-se para a necessidade
de continuidade da pesquisa para além da analise de como esta se efetivando o
acesso.

Tendo em vista a minha caminhada na questdo das Politicas Afirmativas, dei
continuidade aos estudos, neste momento, a nivel de Doutorado, na linha de Cultura,

Escola e Processos Formativos, no Programa de Pdés-Graduagdo em Educacgao -
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PPGE, da UFPR e que me levou a reflexdes na area das politicas afirmativas, em
particular no tocante a importancia da concepc¢ao da identidade da pessoa com
deficiéncia, a partir da analise dos documentos oficiais e voltada para o ensino e a
relagdo com o conhecimento, particularmente a Histéria.

Neste sentido, a pesquisa tem como definigdo a seguinte questao:

Considerando os debates contemporaneos sobre o ensino e aprendizagem histoérica
no ambito da teoria da histéria, em que medida as concepg¢des das pessoas com
diferentes tipos de deficiéncia, contidas em documentos oficiais, possibilitam ou

limitam o acesso ao conhecimento histérico?

A propria questao apresentada ja pde em relevo a opgao pela mudanga que a
concepgao de pessoa com deficiéncia foi apresentada historicamente, destacando a
adocdo do pressuposto de que pessoas com deficiéncia? sdo aquelas que tem
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os
quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas (ONU,
2006).

Ademais, entendemos que a relagcdo com o conhecimento & diversa e
contextualizada, podendo ser construida a partir das rela¢gdes instituidas na e pela
pratica social. Assim, partimos da compreensao de que temos muitas maneiras de se
apropriar do mundo, pois é através do aprender que adquirimos o0 nosso saber. Charlot
(2000) afirma que o nosso aprender € algo bem maior e mais complexo do que o
nosso saber. Particularmente, em se tratando do sujeito e a sua relagdo com o mundo,
que é construida em uma historia coletiva, através da mente humana e das atividades
do homem e estd submetida a processos coletivos de validacéo, capitalizacao e
transmissdao. Como tal, pode ser considerado como um produto de relacbes
epistemoldgicas entre os homens, inseridos em determinadas relagcdes sociais,
necessarias para se tomar como ponto de partida para que se possa se constituir a

relacdo de saber. Pois ndo ha saber sem uma relagéo do sujeito com esse saber.

2 Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tem impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas (ONU,
2006).
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Segundo Charlot,

Se a relagdo com o saber é uma relagéo social, &€ porque os homens nascem
em um mundo estruturado por relagdes sociais que sao também relagdes de
saber. O sujeito esta imerso nessas relagdes de saber. Isso, porque ocupa
uma posicdo nesse mundo. [...] A relacdo com o saber se constroi em
relacbes sociais de saber. Mostra-lo, analisar suas modalidades e seus
processos talvez seja a tarefa especifica de uma sociologia da relagédo com o
saber. (CHARLOT, 2000, p. 85-86)

Os estudos voltados para a pessoa com deficiéncia possuem uma concepgao
de que, em muitas situagdes, ele € incapaz de adquirir conhecimentos e que possa
atingir os maiores niveis de escolaridade, ou seja, chegar até o nivel superior. E com
base nas leituras realizadas em Charlot que trata da relacdo com o saber, podemos
afirmar que a pessoa ao longo da sua vida adquire os seus conhecimentos no mundo
onde ela ocupa. Assim, podemos afirmar que o saber € uma relagdo, um produto e
um resultado, é a relagdo do sujeito que conhece como seu mundo, resultado desta
interacao e, no caso das pessoas com deficiéncia, podemos falar de um determinado
sujeito, de como ele é representado e como podem ser potencializadas suas relagdes
com o conhecimento.

A partir dos pressupostos apresentados, a pesquisa tem por objetivo geral
analisar as concepgdes das pessoas com deficiéncia presentes em documentos
oficiais e como isto pode interferir na relacdo com o conhecimento historico.

Os objetivos especificos sao:

Contextualizar diretrizes para a educagao das pessoas com deficiéncias;

2. ldentificar concepg¢des das pessoas com deficiéncia presentes em
documentos oficiais;

3. Categorizar e analisar concepcgdes de pessoas com deficiéncias presentes
em documentos oficiais, nacionais e internacionais;

4. Relacionar concepgdes das pessoas com deficiéncias e a aprendizagem

histdrica, a partir da cognicéo situada na proépria ciéncia da historia.

A pesquisa tomou como referéncia a perspectiva da investigacao qualitativa de
cunho documental, utilizando elementos da analise de conteudo a partir dos autores
Franco (2005); Trivifios (2009); Richardson (2009).
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No primeiro momento havia sido sugerido investigar com entrevistas e
observagdes de campo com os professores que atuam com pessoas com deficiéncia,
o que nao foi possivel realizar devido ao periodo da Pandemia (2020-2021), ou seja,
o COVID/19, que neste periodo as escolas estaduais ficaram fechadas, onde seria
aplicagdo de questionarios e contato com os professores em suas respectivas
escolas, onde possuia pessoas com deficiéncia incluida no ensino médio.

Para o estudo de contextualizacdo das diretrizes com relacdo a educacgao, e
direcionado para a educacao de pessoa com deficiéncia, foram consultados autores
tais como Forquin (1992), Mazzotta (2005), Carvalho (1997).

Para conhecer e identificar as formas de concepg¢des das pessoas com
deficiéncia foram consultados documentos oficiais, como, leis, decretos e normas que
estdo disponiveis nas midias digitais e documentos impressos disponiveis e
relacionados com o tema a ser estudado. Esta opc¢ao justifica a realizagao da pesquisa
documental, de cunho qualitativo descritivo, referenciada na analise descritiva.

O suporte tedrico para a analise dos documentos pertinentes a especificidade
do tema, ou seja, da aprendizagem historica, foi referenciado em autores: Schmidt
(2018, 2011); Lee (2006, 2008); Barca (2018); Rusen (2011, 2014, 2016).

Adocao de autores pertinentes a diferentes campos do conhecimento, tais
como a educacao em geral, a educacgao das pessoas com deficiéncias e a educagao
histérica permitiu afirmar a opgéo por uma metodologia de triangulacéo, de natureza
tedrica, caracterizando, assim, uma perspectiva da triangulacao tedrica.

O conceito de triangulagdo, conforme diversos autores, & proveniente da
técnica de navegacéo, em que se tomam pelo menos trés pontos diferentes para se
determinar a localizagao de um objeto.

Como uma metodologia de pesquisa, varias definicbes podem ser
apresentadas para a triangulagcdo, as quais precisam ser analisadas segundo a
perspectiva tedrica e o proprio delineamento de pesquisa no qual é aplicada. A maioria
dos autores relaciona suas definigdes do procedimento metodolégico as formas como
os dados séo coletados e analisados, observando a combinacgao de teorias, técnicas
ou métodos. Outros autores definem a triangulagdo associando-a ao objeto ou
fendmeno sob investigacédo, ou seja, articulando o método ao nivel epistémico e
tedrico que orienta o processo da pesquisa. Denzin e Lincoln (2005) definem a

triangulagdo de forma mais ampla, considerando ser uma combinagdo de
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metodologias e teorias diferentes, para analisar o mesmo fendmeno. No caso
especifico da pesquisa, adotou-se a triangulacao tedrica.

A partir dos elementos apresentados no presente capitulo, a tese esta
organizada nos seguintes capitulos:

O capitulo Il aborda a historia da educacdo especial, onde & também
identificada a questao do direito a educacao, que subsidiara o estudo das politicas
publicas direcionadas as pessoas com deficiéncias, destacando as concepg¢des das
pessoas com deficiéncias, que serdo abordadas no proximo capitulo.

No capitulo Ill esta delineado o caminho metodolégico para fins deste estudo,
tendo como suporte as fontes documentais selecionadas, com uma metodologia da
triangulagdo com uma pesquisa qualitativa e da analise de conteudo, tendo em vista
categorizar as concepgdes da pessoa com deficiéncias.

No capitulo IV apresenta-se a analise descritiva sobre o significado da
aprendizagem histérica para a formacgao da consciéncia histérica e entdo a devida
articulagdo com as concepgdes de sujeitos referentes as pessoas com deficiéncias
presentes nos documentos analisados.

No capitulo V tomara como referéncia as concepgbes das pessoas com
deficiéncia e o ensino e aprendizagem da histéria, na perspectiva da aprendizagem
situada na propria ciéncia da Historia. E aborda também a questao da discussao sobre
o direito ao acesso da pessoa com deficiéncia ao espago regular de escolarizagéo,
ainda precisa avangar muito no que se refere a garantia do direito de aprender
conhecimentos, particularmente os relacionados a Histéria, que demandam
estratégias cognitivas especificas como a empatia.

Para finalizar temos as consideracdes finais, apresentadas por meio de uma
sintese das analises realizadas sobre as concepcgdes das pessoas com deficiéncias
nos documentos oficiais, e quais os limites e possibilidades para o ensino e

aprendizagem historica.
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CAPITULO Il — HISTORICO DA EDUCAGAO ESPECIAL E O DIREITO A
EDUCAGAO PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA

2.1 — INTRODUGAO — CONSIDERAGOES INICIAIS

O capitulo procurou abordar a historicidade da tematica da educacao das
pessoas com deficiéncia, apreendida no e pelo percurso explicitado em documentos
legais, nacionais e internacionais. A principal preocupagao foi explicitar as mudancgas
que foram ocorrendo no enfrentamento da questdo pelo viés das propostas
relacionadas as politicas publicas da educagao das pessoas com deficiéncia.

Quando fazemos o discurso pedagdgico sobre a educagédo de pessoas com
deficiéncia, objetivado ao longo da histéria, objeto de nossa reflexdo, podemos refazer
nossas concep¢des de senso comum e mudar ou dar novo sentido as acdes que
levamos a cabo em nossas praticas. E importante ler os textos e entendé-los no marco
das circunstancias do contexto em que foram produzidos, mas também ver as marcas
que deixaram nas mentalidades, as quais permanecem como dispositivos de acdes
individuais e coletivas. Assim, a pessoa com deficiéncia e aluno sdo duas realidades
pessoais e sociais nas quais se projetam os discursos a respeito de ambos, e, de
forma entrecruzada, as praticas sociais que se acumularam em torno de cada uma
dessas figuras.

Como afirma Sacristan,

[...] Essas concepgdes e relagdes que parecem espontaneas em cada
contexto sociocultural, ainda que tenham a aparéncia de ser algo dado, séo
frutos historicamente acumulados de ideias, valores ou expectativas que vao
cristalizando-se e adquirindo uma forma caracteristica persistente. A escola
que conhecemos, os modelos educativos nela desenvolvidos e as
concepgdes correspondentes sobre aluno, sdo o resultado final da evolugao
das relagdes entre como se concebeu a infancia e como comegou a educar-
se as minorias dirigentes, o clero, os filhos da burguesia e os das classes
populares. (SACRISTAN, 2003, p.124).

O ‘ser aluno’ tem sido sempre uma experiéncia € uma condicao social,
fundamentalmente das criangas, dos jovens, incluindo as pessoas com deficiéncia.
Essa experiéncia e condigao social Ihes da uma presenca e uma identidade singular,
como uma classe social diferenciada e reconhecida. Trata-se de uma oportunidade
que tem sido e continua a ser desigual para diferentes grupos sociais, em funcao de
varias determinagdes como a condi¢do econdmica, cor, raga, género e deficiéncia.

Isto quer dizer que a pessoa com deficiéncia € aluno(a) de muitas e diferentes formas
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e com distintas projegdes, em funcdo da qualidade da experiéncia que se tenha. As
maneiras de ser nas sociedades escolarizadas constituem um modo de distingdo no
processo de individualizagdo e uma forma de hierarquizar os sujeitos como individuos
e como atores sociais. Nem todos tiveram a mesma oportunidade, segundo qual fosse
a sua origem familiar, econémica, social e cultural, e nem todos foram escolarizados
pelos mesmos motivos.

Podemos afirmar que o sujeito no universo escolar € produto do processo de
escolarizagao o qual trata-se de um feito institucional, um processo de conjunto, ou
seja, uma articulagado entre: 1. As relagbes da instituicdo escolar com o tipo de
populagao servida por ela; 2. As relagdes da instituicdo escolar com a area politica; 3.
A prépria diferenciacéo interna das instituigdes escolares.

Assim também, a construcio da ideia da pessoa com deficiéncia, bem como o
processo de escolarizagao sdo fendmenos constitutivos de um processo historico, no
qual foi se definindo elementos culturais que contribuiram para caracterizar
qualitativamente a forma escolar e os sujeitos que dela faziam parte.

Podemos afirmar que uma das caracteristicas desse fenbmeno € a
secularizagao, influenciada pelo progresso das ciéncias e das técnicas, que se acelera
no final do século XVIII, a formagao do capitalismo industrial e a explosao cultural
denominada, enciclopedismo. Nesse processo, ocorre a reivindicagdo de cada
individuo de existir para e por si proprio, conferindo a cada um o direito natural igual
ao dos outros, como afirma a Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidad&o de
1789 — ‘0s homens nascem e permanecem livres e iguais’. Observa-se a ruptura do
individuo com a religido, a liberdade, o fato de ndo depender de um grupo ou de outro
individuo, que continua a predominar na civilizagao contemporanea.

Nesse momento ocorre, historicamente, o nascimento do Estado laico. O
momento da separacgao entre a esfera publica e a privada e da abertura de um “espaco
publico”, com o surgimento de um segmento que Ié jornais, se agrupa em partidos, se
manifesta na rua. A expansado do Estado é paralela a do individuo. O Estado
constitucional instala-se sobre as ruinas do feudalismo, da hegemonia da igreja
catdlica e das comunidades tradicionais, como um o6rgado da sociedade civil. A
sociedade seculariza-se e a religido que, de alguma forma, governava a vida publica,
foi rechagada para a esfera da vida privada. A luta do Estado contra a Igreja para
assegurar a hegemonia sobre as grandes fungdes culturais da sociedade, como a da

instrugdo publica, domina todo o século XIX e se consolida no século XX. Uma das
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questdes essenciais da modernidade € a ruptura entre a sociedade politica e a
instancia divina encarnada pelo Papado, Igrejas, Rei ou Imperador.

No entanto, a partir do momento em que o poder deixa de ser transcendente,
ele necessita justificar-se e legitimar a sua missao de ‘poder-causa’, de mudar a
sociedade. Seu poder necessita ser exercido ndo somente sobre os bens, mas
também sobre os espiritos, ndo apenas sobre o presente, mas também sobre o futuro
— para isto serviria a educacao.

Um outro elemento essencial dessas transformacdes € a técnica e o como ela
foi pensada. As criticas mais contundentes a técnica foram feitas pelos pensadores
da Escola de Frankfurt, principalmente Adorno e Horkheimer, na sua Dialética do
Esclarecimento onde fazem a critica a razao tecnicista, ao tema do desenraizamento,
da perda da identidade, visto quando milhares de homens passam do seu meio
tradicional para o da industria, sem terem tido os meios para se prepararem para essa
mudancga. Assim, pensar a técnica € pensarmo-nos a nds proprios.

Do ponto de vista da ciéncia, no mundo ocidental, vem separar o que é
revelacado de Deus e codificado pela Igreja do que é percebido pelos homens e por
eles teorizado. A ruptura entre ciéncia e religiado dominou o século XIX. A atitude
cientifica surge em primeiro lugar com a capacidade de observar e, principalmente, a
observagcao do homem pelo homem: a descoberta do outro (os indios no século XVI),
a descoberta da diferenga, a consciéncia da relatividade.

O século XIX coloca em agdo toda uma aparelhagem de observagao, de
regulacao e de controle social que nao cessara de se expandir até os nossos dias. Os
estudos de Michel Foucault (1966) nos mostram como o0s progressos do
conhecimento em diferentes dominios (psicologia, medicina) foram favorecidos pela
preocupacao em alcancar, tratar, normalizar as categorias perigosas e, também nos
mostra como aqueles que estudam o comportamento humano, por exemplo, ddo-se
conta de que eles préoprios podem ser objeto de observagéo. A observagado nao €
somente uma das bases das novas ciéncias do homem, mas ela caracteriza também
como um elemento da sua cultura — uma civilizagéo que se contempla no espelho: a
fotografia, o cinema.

As ciéncias do homem, além do interesse em conhecer, tem como interesse
dominar, procuram conhecer 0os mecanismos do corpo humano para tratar dele; o

espirito para educar e a sociedade para melhorar.
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Uma das principais caracteristicas das ciéncias do homem é o fato delas serem
normativas pois, a partir do momento em que se estabelece que a sociedade é feita
pelos homens e ndo por Deus, € necessario estuda-la para atentar encontrar as regras
que comandam a formacgédo dos individuos e o funcionamento das institui¢des. O
homem é visto como um ser aperfeicoavel pela sociedade e essencialmente pela
educacao que ela fornece — isto funda a sociologia, o socialismo e a histéria como
mestra da humanidade, como reveladora do movimento do espirito, como portadora
do sentido e da necessidade. Sociologia, socialismo e histéria — nascem da conjungéo
entre o espirito cientifico e a fé no progresso.

As transformacdes histéricas que caracterizam o nascimento das ciéncias do
homem e a regulamentagdo da sociedade pelo Estado € o momento em que o
individuo, libertando-se do todo social, pode tomar a sociedade como campo de
observacao, chegando a dividir esse campo em dominios variados. Anteriormente era
a religido que dava uma consciéncia a sociedade, posteriormente, sdo as ciéncias que
Ihe reenviam a sua propria imagem. As ciéncias do homem e da sociedade nao
poderiam ter nascido antes que houvesse a emancipagao que se exprimiu pelo
afastamento da Igreja da esfera publica para a esfera privada, da emancipacgao
material expressa pela poderosa ascensao da técnica. Elas sao contemporaneas da
grande industria, assim como € a escola, ndo so6 porque ela abala os fundamentos da
vida social, dissocia seus elementos componentes, individuo e sociedade, mas
também porque confirma a fé das pessoas no progresso e nos desempenhos
ilimitados de uma civilizagado que se tornou mestre da natureza e de si prépria. Estas
questdes podem ser consideradas algumas das referéncias para a delimitagdo das
raizes culturais da ordem escolar na qual, adquire sentido ser aluno, bem como a
escolarizagdo das pessoas com deficiéncia e sua regulamentacdo pelas politicas
publicas e pela legislagao.

Na esteira das consideracdes apresentadas, e tomando como pressuposto
consideragdes da teoria social e sua relagdo com a educagao e a escolarizagao, foi
realizada a analise da construgao de elementos pertinentes a insergcéo da pessoa com

deficiéncia em leis relativas a politica educacional e, portanto, no discurso pedagagico.
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2.2 — A CONSTRUGAO DA EDUCACAQ DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Minha formagdo de Pedagoga e mestra em Educagdo, com uma pesquisa
sobre as politicas publicas relacionadas a Educacao Especial foi a principal base para
a selecao e analise dos documentos propostos. Considero também importante
destacar o trabalho Jean Claude Forquin, em que ele aborda questbes acerca dos
saberes escolares, os imperativos didaticos e as dindmicas sociais. O autor discute a
problematica da escola a partir de analises e reflexdes sociolodgicas, onde comenta
sobre a evidéncia de sempre se remeter as reflexdées da heranca cultural, tanto na
conservagao quanto na transmisséo, sendo isto uma fungédo essencial na educagao

em todos os sentidos da sociedade.

Queixamo-nos algumas vezes de que o0s programas escolares estdo
atravancados de tantos elementos do passado, que a atualizagao necessaria
choca-se com tanta lentiddo e tanto conservadorismo, que alguns sonham
com uma pedagogia integralmente ‘funcional’, liberta do empastamento
cultural e do escrupulo genealdgico. Mas isto significa ndo ter a meméaria
escolar, ela também funciona sempre na base do esquecimento e que os
ensinos dispensados nas escolas ndo transmitem nunca sendo uma intima
parte de experiéncia humana acumulada ao longo do tempo. (FORQUIN,
1992, p. 29)

A luz de estudos realizados por Forquim, através de relatos, debates e
pesquisas recentes sobre o relativismo e o multiculturalismo, destaca-se a insercao e
atuais contribuicdes do conceito de cultura a teoria da educacéo.

Segundo Forquim, os trabalhos sociolégicos na questdo dos fatores de
desigualdade escolar sdo bem conhecidos, € a insercéo das pessoas com deficiéncia
neste espago € evidente. Neste caso, destaca-se que esta € uma contribuicdo
inegavel, uma dimenséo da realidade educativa e social que nenhuma teoria do
curriculo, filosofia, politica da educacdo podem se permitir doravante ignorar.
Devemos também levar em consideragao as caracteristicas culturais e as praticas
pedagogicas, enfatizando as caracteristicas culturais dos professores, os saberes, 0s
referenciais, os pressupostos, os valores que estdo subjacentes, as vezes até
contraditérios a identidade profissional e social.

Assim, € importante destacar a contribuicdo do conceito etnolégico de cultura,
pois ele é capaz de trazer para a compreensao das praticas e das situagdes escolares:
a escola é também um ‘mundo social’, pois tem suas linguagens, ritmos, seu

imaginario, seus modos proprios de regulacdo e de transgressdo e gestdo de
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simbolos. Neste sentido, podemos falar da existéncia da cultura escolar, que podemos
definir como um conjunto de conteudos cognitivos e simbdlicos que s&o selecionados,
organizados, planejados, 'normatizados’, ‘rotinizados’, sob a descri¢ao da didatizacao,
com a transmisséo deliberada no contexto das escolas, e da cultura da escola, que
diz respeito as interagdes e praticas relativas a agao dos diferentes sujeitos no
contexto escolar.

Nesta perspectiva, a educacido escolar ndo se limita apenas a seleg¢ao de
saberes e os materiais culturais disponiveis num dado momento. Eles precisam
efetivamente ser transmissiveis, assimilaveis as jovens geragdes e também sendo
adequado e pensado na questao da inclusao da pessoa com deficiéncia, entregando-
se a um imenso trabalho de reorganizagao, de reestruturagdo e de reconstrugéo do
conhecimento.

Assim, no movimento histérico da desconstrugdo e reconstrugcéo da cultura
escolar e da cultura da escola é que procurei identificar a histéria da educagao
especial para fazer uma relagdo com a questao escolar, uma vez que a educacéao é

um dever do Estado e a escola é para todos.

2.3 PROCESSO DE (RE)CONSTRUCAO DA CULTURA ESCOLAR PARA PESSOAS
COM DEFICIENCIA

Vale lembrar que a compreensao da pessoa com deficiéncia passou por
mudancgas ao longo do processo historico, que tiveram repercussdes diretas na forma
de conscientizar a sociedade e de encaminhar o processo educacional. No que se
refere ao ambito da sociedade contemporanea, pode-se perceber certos avangos,
lentos mas graduais, na forma como a sociedade tem encarado e lidado com a
questao da deficiéncia. No mesmo patamar da loucura, a deficiéncia no periodo da
antiguidade manteve-se entre dois polos muito diferentes, como destaca Amaral
podendo ser vista como um sinal da presenga de deuses ou de demodnios “[...] ou algo
da esfera do supra-humano ou do ambito do infra-humano” (AMARAL, 1994, p. 14).

Contudo, as interpretacdes misticas e sobrenaturais dessas necessidades
especiais, que eram vistas como desvios, fizeram-se presentes muito tempo depois
de terem sido aceitos os esclarecimentos, feitos pelos naturalistas, dos episodios

comportamentais e das sequéncias de desenvolvimentos menos comuns.
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Para Mazzotta (2005) pode-se fazer uma analise historica explicitadora de que
as nogdes a respeito de deficiéncia até século XVIII se pautavam, fundamentalmente,
por ideias associadas ao misticismo e ocultismo, n&do existindo embasamento
cientifico para o desenvolvimento de nogdes realistas. O autor mostra que os
primeiros movimentos, visando o atendimento do individuo deficiente, se
desenvolveram na Europa, também no que se refere a pratica educacional.

A educacgéo protagoniza a historia da deficiéncia de maneira especial. A
escola, como se sabe, € uma expansado do ambito familiar e social. Na escola o
individuo passa a integrar o mundo do conhecimento e a se integrar numa sociedade,
pois neste ambiente ele sera preparado para o futuro, ou seja, para o trabalho. O
trabalho é essencial para que uma sociedade continue a viver e perpetue a espécie
humana. Quando os deficientes passam a frequentar a escola, seus valores sociais
ganham novas perspectivas e os estigmas relacionados a deficiéncia podem se
transformar em respeito.

Para entender o ambito da educacéao especial, parte-se da conceituagao que

coloca

Historicamente, a educacéao especial tem sido considerada como a educagao
das pessoas com deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual, motora, fisica,
multipla ou decorrente de disturbios invasivos de desenvolvimento, além das
pessoas superdotadas que também tém integrado o alunado da educagéao
especial (CARVALHO,1997, p.15)

Os primeiros movimentos visando o atendimento aos deficientes, trazendo
mudangas expressivas na atitude dos grupos sociais em termos educacionais, tiveram
origem em diferentes partes do mundo ao longo da histéria. Alguns dos marcos
importantes incluem o seu inicio que foi no século XVIII, na Europa, pelo fildsofo Denis
Diderot (1713-1784) e outros, que comegaram a argumentar a favor de um tratamento
mais humano e educacional para pessoas com deficiéncia. No entanto, o atendimento
ainda estava em sua fase inicial e ndo abrangia uma ampla gama de deficiéncias.
Temos entao no século XIX e inicio do século XX, movimentos progressistas em varias
partes do mundo para melhorar o tratamento e a educacdo de pessoas com
deficiéncia. Na Inglaterra, por exemplo, Samuel Gridley Howe fundou a primeira
escola publica para cegos em 1832. Na lItalia, Maria Montessori desenvolveu um
método educacional que também incorporava criangas com deficiéncias. Ainda no
século XX o Estados Unidos foi pioneiro no desenvolvimento de abordagens mais

inclusivas para a educacédo de pessoas com deficiéncia. A Lei de Educagao para
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Todos os Deficientes (IDEA)3 de 1975 e a Lei de Americanos com Deficiéncias (ADA)*
de 1990, proibe a discriminagdo com base na deficiéncia em varias areas da vida
publica, incluindo emprego, servigos governamentais, transportes publicos,
instalacbes comerciais, acomodacdes e telecomunicagdes. A ADA foi um marco
importante na promogédo dos direitos das pessoas com deficiéncia nos Estados
Unidos. Ela ajudou a aumentar a conscientizacdo sobre a necessidade de
acessibilidade e igualdade de oportunidades para todos. Desde sua promulgacéo, a
legislacéo também influenciou muitos outros paises a adotarem medidas semelhantes
para proteger os direitos das pessoas com deficiéncia.

Os movimentos internacionais, a partir da segunda metade do século XX,
também comegaram a ganhar forga. A Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU)
desempenhou um papel fundamental na promocédo dos direitos das pessoas com
deficiéncia, culminando na Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
em 2006, que destaca a importancia da igualdade de oportunidades educacionais.

E foi também no século XX que o Brasil e América Latina, tiveram o
movimento de inclusdo de pessoas com deficiéncia. No Brasil, a Constituicdo Federal
de 1988 estabeleceu a educacgao inclusiva como direito fundamental, e a
implementacéo de escolas inclusivas foi reforgada nos anos seguintes.

Conforme destaca Mazzotta (2005), a mobilizagdo social em torno do
problema dos deficientes se desenvolve apenas quando existem condicdes
favoraveis, particularmente quando predominam debates mais democraticos no
ambito da sociedade. S6 entdo a sociedade comega a mobilizar-se em prol de um
atendimento as pessoas com deficiéncia, procurando disponibilizar uma qualidade de
vida melhor a estes individuos, porém sem um direcionamento efetivo, ou com o
asseguramento de seus direitos sociais.

O autor ainda complementa, destacando

A defesa da cidadania e do direito a educagédo das pessoas portadoras de
deficiéncia é atitude muito recente em nossa sociedade. Manifestando-se
através de medidas isoladas, de individuos ou grupos, a conquista e o
reconhecimento de alguns direitos dos portadores de deficiéncia podem ser

3 E uma legislacdo federal que estabelece direitos e regulamentacdes relacionados & educacdo de
criangas com deficiéncias nos Estados Unidos. A IDEA foi originalmente promulgada em 1975 como
Lei de Educacéo para Todos os Deficientes e foi posteriormente renomeada para Lei de Educacéo para
Individuos com Deficiéncias. A lei tem passado por varias revisdes e emendas ao longo dos anos.

4 A Lei de Americanos com Deficiéncias (ADA), promulgada em 26 de julho de 1990, é uma legislacédo
dos Estados Unidos que tem como objetivo principal garantir a igualdade de oportunidades, acesso e
direitos para pessoas com deficiéncia.
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identificados como elementos integrantes de politicas sociais, a partir de
meados deste século. (MAZZOTA, 1996, p.15).

No periodo compreendido entre os séculos XVI e XVII, as pessoas com
deficiéncias eram internadas em orfanatos, manicoémios, prisbes e outros tipos de
instituicdes estatais. O movimento que se iniciou visando modificar esta situacao
comegou a surgir e trouxe as primeiras experiéncias positivas: o frade Pedro Ponce
de Leon (1509-1584),5 em meados do século XVI no Mosteiro de Ofia,® acompanhou
a educacao de doze criangas surdas com bastante sucesso, sendo reconhecido como
iniciador do ensino para surdos e criador do método oral’.

Entre os séculos XVIIl e metade do século XIX, para Mendes (1995) e
Mazzota (2005), pode-se encontrar a fase de institucionalizagdo, na Europa, num
processo que se arrastou no Brasil até a constituicao de 1988, na qual os deficientes
eram segregados e protegidos em instituicdes residenciais. Conforme destacam os
autores, pode-se estabelecer os primérdios do desenvolvimento da Educacéo
Especial no final do século XVIII. Simultaneamente, essa época se caracteriza
também pela rejeicao do individuo deficiente. Desta forma, pode-se considerar esta
época como o surgimento da Educacéo Especial. Essa modalidade educacional era
praticada em escolas fora das povoagdes, baseado no argumento de que a vida no
campo |hes proporcionaria uma vida mais saudavel e alegre. Assim, a consciéncia
coletiva ficava tranquila, ja que a sociedade proporcionava o cuidado e a assisténcia
para quem dela precisava, protegendo o deficiente da sociedade sem que esta ultima
se visse obrigada a tolerar o seu contato.

A educadora Maria Montessori® trouxe contribuicbes para o desenvolvimento

da educacéao especial.

> O Frade Pedro Ponce de Leon (1509-1584) em meados do século XVI, sendo reconhecido como
iniciador do ensino para surdos e criador do método oral. método este de que os surdos poderiam ser
oralizados e ndo utilizar a Lingua de Sinais, utilizando as maos. Que eles podiam ser oralizados, ou
seja, falar.

8 Provincia de Burgos, na comunidade autdbnoma de Castela e Ledn, Espanha.

7 E um método de que os surdos poderiam ser oralizados e nao utilizar a Lingua de Sinais, utilizando
as maos. Que eles podiam ser oralizados, ou seja, falar.

8 Maria Montessori, nasceu em 1870 em Chiaravalle - € uma comuna italiana da regido das Marcas,
provincia de Ancona, ela carrega o titulo de primeira mulher a concluir a formagdo em medicina em seu
pais, e logo apos iniciar sua carreira em medicina direcionou sua atuagao para a area de psiquiatria,
onde a partir desse trabalho seu interesse voltou-se para as criangas com deficiéncia intelectual, o que
levou a uma transformagédo em sua vida e também em diversas concep¢des da educagao. E também
tornou-se pedagoga, antropologa, e psicéloga, estudos estes que a conduziram para a construgao de
seu préprio método.
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Ela recebeu influéncia de Itard® e desenvolveu um programa de treinamento
para criangas deficientes mentais, com base na utilizac&o sistematica e manipulagao
de objetos concretos. As técnicas utilizadas pela estudiosa para o ensino de
deficientes mentais foram experimentadas em varios paises da Europa e da Asia.

Maria Montessori foi uma das criadoras da Pedagogia Cientifica que consiste
na renovacao do método didatico para a educacgao de criangas, que também pode ser
utilizado para educar criangas com necessidades especiais. A educadora fundou a
Casa dei Bambini em 1907 na cidade de Roma e pode-se dizer que é a primeira
instituicao escolar que ofereceu educacao sistematizada aos deficientes. Montessori
desenvolveu muitos materiais concreto-didaticos, como o famoso material dourado, e
outras atividades eram utilizadas pela escola como a "licdo do siléncio", onde as
criangas desenvolviam a autodisciplina. Um dos seus maiores legados para a
educacao foi descobrir que as criangas carregam em si um potencial de criagéo, e que
isso resulta num aprendizado conduzido por elas mesmas, que lhes possibilita
descobrir qual o lugar que desejam ocupar no mundo. O conceito de autoeducagéao é
outra grande contribuicdo de seus estudos, pois transfere a importancia do conteudo
de ensino para as maneiras que cada crianga desenvolve seu pensamento, € como
conduz sua aprendizagem, manipulando os materiais e explorando o ambiente.

Nos estudos pedagodgicos cientificos elaborados por Montessori, a crianga
possui potenciais equivalentes a um cientista ou explorador, e suas descobertas sado
novidades maravilhosas, e nesse contexto o papel do professor € mediar como um
guia dessa exploragao, auxiliando no percurso a fim de que a crianga avance cada
vez mais no seu desenvolvimento e conhecimento.

Segundo Pessotti (1984) outro estudioso importante desta fase foi, Louis

Braille’® que desenvolveu um método de leitura para cegos, usando os pontos

9 Jean Itard (1744-1838), médico francés. Em 1800 ndo poupou esforgos para educar um menino
selvagem encontrado em uma floresta convivendo com animais e considerado ineducavel. Foi batizado
de Victor de Aveyron, como nunca teve contato com seres humanos, aparentemente apresentava uma
deficiéncia mental profunda. Itard desenvolveu um programa baseado em procedimentos médicos e
pedagodgicos, que tinha por objetivo recuperar o potencial cognitivo do menino, oportunizando o
desenvolvimento de suas capacidades humanas. Mesmo que Victor conseguiu aprender muito pouco,
Itard é considerado o precursor da educagao especial, e os procedimentos adotados por ele, baseados
no treinamento e exploragdo dos canais sensoriais para a aprendizagem, alastraram-se por toda a
Europa. (FERNANDES, 2011).

10 |_ouis Braille (1809-1852) foi um educador e inventor francés conhecido por desenvolver o sistema
Braille. Ele perdeu a visdo devido a um acidente quando era jovem e ficou determinado a encontrar
uma maneira para que individuos cegos pudessem ler e escrever.
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salientes, o método Braille’’. Em 1824, ainda estudante no Instituto Real para Jovens
Cegos em Paris, Braille desenvolveu um sistema de pontos em relevo em papel que
permitia as pessoas cegas lerem através do toque. Esse sistema, agora conhecido
como Braille, consistia em uma grade de seis pontos dispostos em duas colunas de
trés pontos cada. Diferentes combinacbes desses pontos representavam letras,
numeros, pontuagdo e até notagdo musical. O sistema de Braille revolucionou a
educacgao e a comunicagao para os cegos, proporcionando-lhes um meio de acessar
literatura, matematica, ciéncias e muito mais. Com o tempo, o sistema de Braille
ganhou ampla aceitacdo e se tornou o método padrédo de leitura e escrita para a
comunidade de deficientes visuais. Apesar da resisténcia inicial, a invengao de Braille
eventualmente ganhou reconhecimento e apoio. Infelizmente, ele ndo viveu para ver
o impacto completo de sua invencgao, pois faleceu aos 43 anos em 1852. No entanto,
seu legado continua vivo, e o sistema Braille permanece uma ferramenta crucial para
promover a alfabetizacao e a independéncia entre pessoas com deficiéncia visual em

todo o mundo.

2.4 O SURGIMENTO DA IDEIA DE NORMALIZACAO

Em 1959 surgiu um movimento de rejeigao, partindo das associagdes de pais
a este tipo de escolas que segregavam, recebendo apoio administrativo em alguns
paises que incluiram, na sua legislagdo, o conceito de normalizagdo, compreendido
como a possibilidade de o deficiente mental desenvolver um tipo de vida tdo normal
quanto possivel. Partindo desse movimento, o conceito de normalizacao se difundiu
por toda a Europa, Estado Unidos da América e Canada e, como consequéncia da
sua generalizagdo, observa-se no meio educativo a substituicdo das praticas
segregadoras por praticas e experiéncias integradoras.

No contexto da modernidade europeia, a partir do século XIX e meados do
século XX, destaca-se o desenvolvimento de escolas e/ou classes especiais em
escolas publicas, com o objetivo de disponibilizar ao individuo deficiente uma
educacéo a parte. O estagio que se desenvolveu no final do século XX, por volta da

década de 70, mostra um movimento no sentido de integrar socialmente os individuos

1 E um sistema de escrita tatil usado por pessoas cegas ou com deficiéncia visual.
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deficientes, com o objetivo de inseri-los em ambientes escolares, 0 mais proximo
possivel daqueles oferecidos a pessoa normal.

Pode-se caracterizar a fase de integracéo por se basear no fato de que a
pessoa com necessidades especiais, ainda crianga, deveria ser educada até o limite
de sua capacidade. Segundo Mendes (1995), o movimento de defesa das
possibilidades sem limites do individuo e a crenca de que a educacdo poderia
significar uma diferenga importante no desenvolvimento e na vida dos individuos
deficientes surge no movimento filoséfico posterior a Revolugdo Francesa. A partir
desse periodo, o conceito de educabilidade do potencial do ser humano passou a ser
aplicado também a educacdo das pessoas que apresentavam necessidades
especiais.

Temos como premissa para a educacao, de que ela é Direito de Todos e que,
em primeira instancia, temos os direitos sociais e a sua real importancia para que
tenhamos uma efetivagdo da nossa cidadania. Entende-se que nao se constroi o
direito da noite para o dia e sim temos uma historia com fundamentos legais que dao
amparo para a referida legitimacao.

Segundo Bobbio,

A concepcao individualista custou a abrir caminho, ja que foi geralmente
considerada como fomentadora de desunido, de discérdia, de ruptura da
ordem constituida. [...] Concepcéo individualista significa que primeiro vem o
individuo (o individuo singular, deve-se observar), que tem valor em si
mesmo, e depois vem o Estado, e ndo vice-versa, ja que o Estado é feito pelo
individuo e este nao é feito pelo Estado; ou melhor, para citar o famoso artigo
2° da Declaragao de 1789, a conservagdo dos direitos naturais e
imprescritiveis do homem, “é o objetivo de toda associagao politica”. Nessa
inversdo da relagdo entre individuo e Estado, ¢ invertida também a relagéo
tradicional entre direito e dever. Em relagdo aos individuos, doravante,
primeiro vém os direitos, depois os deveres; em relacdo ao Estado, primeiro
os deveres, depois os direitos. (BOBBIO, 2004, p. 29)

Atualmente, ndo existe qualquer conjunto de direitos que nao reconhecga o
direito a educacdo. Este direito tem evoluido progressivamente de uma sociedade
para outra, comecando pelo nivel elementar, passando pelo secundario e,
eventualmente, alcancando até mesmo o nivel universitario. Nao consta em
descricdes bem conhecidas do estado de natureza a mencédo a esse direito. Na
realidade, no contexto em que surgiram as doutrinas jusnaturalistas, que coincidiu
com um periodo em que as sociedades estavam mais preocupadas com a busca de

liberdade em relagéo as influéncias da Igreja e do Estado, o direito a educagéo n&o
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foi incorporado ao estado de natureza. Esse direito ainda n&o havia emergido nas
sociedades daquela época. A ideia de educagdo como um bem essencial surgiu

posteriormente, em sociedades mais avangadas economicamente e socialmente.

2.5 - ELEMENTOS DO CONTEXTO BRASILEIRO - CONSTITUICAO DA CULTURA
ESCOLAR PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA NO CONTEXTO BRASILEIRO

Constata-se, na histdria da educacao especial brasileira, que a educagao das
pessoas com necessidades especiais € um fendbmeno recente, sendo que, até 1930,
predominava o atendimento visto como assistencialismo e filantropia.

Nos anos 1980, com o processo de redemocratizagcao do pais, ocorreram
reformas importantes no sistema educacional, comprometidas com a universalizagao
do acesso e com a democratizagao do ensino basico e publico. Nesse contexto,
configura-se a discussdo do campo da educacgao especial.

A Constituicdo Federal — CF de 1988, além de afirmar o direito publico da
educacgao para todos, registrou no art. 208 como dever do poder publico, a garantia
do atendimento educacional especializado, para os portadores' de deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino.

A Resolucao n° 02/01 do Conselho Nacional de Educacdo — CNE define que
o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser
realizado em classes comuns do ensino regular e que as escolas podem criar
extraordinariamente, em carater transitério, classes especiais, sendo que as escolas
especiais sao reservadas para os alunos que, em carater extraordinario, requeiram
programas que a escola comum n&o proveé.

Assim também esta definido nos objetivos da “Educagdo para Todos” e a
LDBEN n° 9.394/96 que prevé, entre outros, a oferta da educagao “preferencialmente”
na rede regular para pessoas com deficiéncia, a oferta de servicos de apoio
especializado na escola regular, assim como restringe o atendimento em classes e/ou
escolas especializadas aos alunos cuja deficiéncia ndo permite sua integragédo na rede

regular.

2 Nomenclatura utilizada pelo préprio documento.
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E relevante também a Meta 4 do Plano Nacional de Educacéo — PNE, aprovado
por meio da Lei n.° 13.005/14, que trata da educacao inclusiva e permite o acesso da
pessoa com deficiéncia, o qual se caracteriza muito mais do que a presenca fisica a
permanéncia, qualidade, garantia e reconhecimento.

No campo da inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia, o desafio é
responder se o Brasil tem dado respostas efetivas as orientagcdes expressas nos
marcos legais, se mudancgas sao reconhecidas, se as avaliagbes estao integrando-se
as politicas publicas, identificando os impactos e efeitos nas condi¢cdes de vida dos
beneficiarios. Entende-se que um elemento fundamental para o cumprimento deste
desiderato é o acesso ao conhecimento escolar de natureza cientifica, entre os quais
inclui-se o conhecimento histérico.

Salientam Alves e Passador (2011), que as agbes governamentais e a
conformidade com a demanda da sociedade e seu atendimento sao indicadores que
podem traduzir o quanto foi eficiente determinada politica. Um exemplo de indicador
de efetividade para expressar o impacto das politicas inclusivas, seria mostrar como
esta ocorrendo o0 uso de recursos de acessibilidade e estratégias que eliminam as
barreiras do desenvolvimento da aprendizagem, contribuindo na inser¢gao do aluno
com deficiéncia na sociedade.

Temos também a considerar que as politicas publicas apresentam dois
aspectos: gerar um produto fisico (tangivel e mensuravel) e/ou gerar um impacto, que
pode ser fisico e subjetivo, provocando mudancgas de atitudes, comportamentos e/ou
opinides. Ao se discutir sobre os impactos das politicas implantadas pode-se denotar
o carater de atingir ou ndo seus propositos iniciais. E a escolha que promove esta
avaliagao encontra-se no campo das razées morais e institucionais.

Assim, a avaliagdo de impacto € aquela que focaliza os efeitos ou impactos
produzidos sobre a sociedade. Neste sentido, as recomendacdes aos avaliadores da
educacao superior € que suas observagdes in loco registrem o cumprimento da
acessibilidade de acordo com os indicadores e critérios, visando o favorecimento do
acesso e permanéncia e a participacao das pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2014).
O ponto crucial para a analise da metodologia da avaliagéo se estabelece na produgao
dos impactos, das mudancgas nas condi¢des sociais da populagdo, se chama de
poliecy impacts.

Bueno (2002) destaca-se dentro deste ambito, quando relata que a

universidade tem um forte peso nos caminhos da educacéao inclusiva, dada a sua
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posicao chave dentro das instituicdes sociais, quer pela sua perspectiva da construgao
de politica de formacao de pessoal, pela realizagao de estudos e pesquisa, quer pela
extensao da experiéncia acumulada que responda aos interesses das pessoas com
deficiéncia.

Permeando a educacgao inclusiva no Brasil, as politicas publicas aparecem
como fator que pode propiciar ou ndo a inclusédo. As experiéncias escolares inclusivas,
se dao muitas vezes em instituicbes. A presenca das entidades privadas marca
historicamente a educacado especial no Brasil, destacando-se com caracteristicas
assistencialistas e filantropicas, atendendo um numero maior que as publicas e, por
esta razdo, com poder de discussdo de politicas publicas junto as insténcias
governamentais.

Alguns pontos destacados nos documentos estudados ainda fazem parte do
cotidiano das instituicbes educacionais. A construgcdo de sistemas educacionais
inclusivos que atendam realmente as especificidades de todos os alunos ainda € um
sonho a ser conquistado. Apds 2003, tivemos no Brasil grandes avancgos relacionados
aos fundamentos legais que contemplam a area da Educagédo Especial. Pode-se
relacionar ao conjunto das legislagdes instituidas, o amparo para a formulagdo de
politicas educacionais focadas as demandas do publico-alvo envolvido. Cabe aqui
ressaltar que a existéncia de tais documentos ndo garante, na pratica, a sua
efetividade se nao forem reconhecidos como direitos. Ha de se ter ainda um longo e
arduo caminho para a efetivacdo de reconhecimento que consequentemente irdo

gerar mudangas e avangos. De acordo com Bobbio

[...] uma coisa é proclamar o direito, outra é desfruta-lo efetivamente. A
linguagem dos direitos tem indubitavelmente uma grande funcéao pratica, que
é emprestar uma forga particular as reivindicagbes dos movimentos que
demandam para si e para outros a satisfagdo de novos carecimentos
materiais e morais; mas ela se torna enganadora se obscurecer ou ocultar a
diferenga entre o direito reivindicado e o direito reconhecido e protegido
(BOBBIO, 1990, p. 09).

A relacao entre autoridade e solidariedade passa por grandes mudangas.
Observa-se um movimento que cria um novo ator para a pratica da politica publica, o
chamado terceiro setor, ou reino da solidariedade. Diante disto, é possivel indagar se
a pratica da inclusao, inserida nos novos padrdes de funcionamento da politica social,

€ vista como atribuigdo do governo ou como um servigo voluntario. O paralelismo entre
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setores sociais que apresentam condi¢cées de vida tdo desiguais coloca-se como
grande desafio.

Na perspectiva da justica social, temos ainda questdes relativas a
administracao imparcial € a inconsisténcia das leis, mas, mesmo que se trate de leis
e instituicdes ainda frageis, elas sdo necessarias para a protecdo e seguranga do
cidaddo. Em decorréncia, aponta-se como principal objeto da justica social a
distribuic&o igualitaria, como sendo a estrutura basica da sociedade. Introduzimos o
principio de necessidade, que é definido em relacdo aos planos de vida individuais,
as diferencas influenciam o que os individuos acham essencial para os planos de vida
e afetam a avaliagdo de suas necessidades. Segundo Walzer, “a necessidade gera
uma esfera distributiva especial, dentro da qual €, ela mesma, o principio distributivo
adequado” (WALZER, 2003, p. 32).

Exemplificando, se o poder publico garantir o acesso a uma determinada
demanda de atendimento as pessoas com deficiéncia e ao mesmo tempo exigir que
esse bem seja ofertado em um estabelecimento proximo ao local de sua residéncia,
utilizando-se do georreferenciamento, no caso do Governo Federal, se houver
preferéncia por outro estabelecimento por ser mais conceituado e avaliado pelos
orgaos competentes ou mesmo pelo consenso da familia e da sociedade, estabelece-
se um conflito entre a igualdade de oportunidades para o acesso a educagéao e a
liberdade para a escolha do estabelecimento considerado mais adequado pelo
cidaddo. Seria necessario justificar a opgao por priorizar um principio, bem ou direito
em detrimento de outro. Ao discutir o estabelecimento de prioridade, temos uma
abordagem na sua concepgao o principio da liberdade igual, que busca garantir a
liberdade individual e igual para todos; e principio da oportunidade justa, onde, mesmo
na existéncia da desigualdade econbémica, a igualdade de oportunidades deve ser
para todos.

Para Crahay (2000) ndo existe igualdade de oportunidades, mas a
necessidade uma justica corretiva. O ensino deve ser ao mesmo tempo justo e eficaz
por meio da igualdade de conhecimento onde, ao exercer sua fungao, a escola tem
na socializacdo e no ato de educar o respeito as diferengas nas formas e tempos de
aprendizagem dos seus educandos, adequando a pratica pedagdgica ao atendimento
das suas necessidades.

Neste aspecto merece destaque a dificuldade dos profissionais em lidar com

o diferente, o que propicia a principal barreira para a efetivacdo de uma educacéao para
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todos — a barreira atitudinal. Estes se dizem despreparados e sem conhecimento para
receber em suas salas de aula alunos com necessidades educacionais especiais. A
Resolugao CNE n° 01/2002 estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao de Professores da Educacao Basica, definindo que as instituicbes de
ensino superior devem prever, em sua organizagdo curricular, formagdo docente
voltada para a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais. Diante disto
questiona-se: sera que tal formacido de fato esta ocorrendo, bem como o que os
profissionais tém compreendido estes conteudos e quao preparados estdo chegando
nas salas de aula? A formagao do educador inclusivo deveria ser prevista dentro das
politicas publicas. Para Walzer, “a existéncia de escolas esta vinculada a existéncia
de disciplinas intelectuais e, portanto, de um conjunto de pessoas qualificadas nessas
disciplinas” (WALZER, 2003, p. 272).

Nesse contexto, o0 modelo que prevé a opgao preferencial para insergao de
estudantes com deficiéncia em classe comum é um ponto questionado, visto que
ainda hoje faltam acesso, recursos materiais € humanos e qualificagdo dos
professores, tanto nas escolas publicas como particulares.

A luta é pelo acesso direcionado, para aumentar o acesso as pessoas com
deficiéncias ao ensino superior, dando melhores condi¢gdes na educagao basica, pela
insercdo de apoios, servigos e suportes, requerendo conhecimento e pratica, bem
como implicando em financiamento. Neste sentido o desafio do Governo € o de
garantir a educagao como um direito de todos, com qualidade no processo de ensino-
aprendizagem.

Conforme dados coletados do Censo da Educagao Superior (INEP, 2021),
temos 87,6% das instituigdes de educagao superior que sao privadas. Dentre elas
temos:

e Ha 313 IES publicas e 2.261 IES privadas no Brasil;

e Em relagdo as IES publicas: 42,8% sao estaduais (134 IES); 38,0% sao

federais (119); e 19,2% sao municipais (60);
e A maioria das universidades é publica (55,4%);

e Entre as IES privadas, predominam as faculdades (81,0%);
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e Quase 3/5 das IES federais sao universidades e 34,5% sao Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFEs) e Centros Federais de
Educacao Tecnoldgica (Cefets). (INEP, 2021).

Considerando que a maioria das matriculas estdo concentradas na rede
particular, mais especificamente em instituicdes filantropicas, poderia se levantar a
hipétese de que esta situacado se configura como um descaso do poder publico.

Conforme dados do Censo da Educacédo Superior (INEP, 2021), em 2021,
foram oferecidas mais de 22,6 milhdes de vagas em cursos de graduagéo, sendo
74,5% vagas novas e 25,2% vagas remanescentes. A rede privada ofertou 96,4% do
total de vagas em cursos de graduagao em 2021. A rede publica correspondeu a 3,6%
das vagas ofertadas pelas IES; das vagas remanescentes, 97,0% foram ofertadas por
IES da rede privada.

Este € um aspecto que também merece destaque. As consideragdes realizadas
em relagdo a concepgao existente de que cabe as instituicbes filantrépicas o
atendimento exclusivo das pessoas que apresentam necessidades educacionais
especiais, e que precisam ser superadas. Tais instituigdes, ao longo dos anos,
construiram uma hegemonia diante deste atendimento interferindo na implementagao
de politicas publicas em muitos estados e, em especial, no estado do Parana, e, até
mesmo, diante das politicas emanadas pelo MEC.

Em relagdo ao Ensino Superior, destaca-se que o financiamento das politicas
educacionais é mais direcionado para a educacéao privada, o que pode demonstrar o
afastamento do poder publico de suas responsabilidades.

Qualquer subordinagdo mais radical da educagédo a finalidades politicas
solapa a forga da escola, o éxito de sua mediacado e, também, o valor da
escola como bem social. Principalmente, representam menos, € ndo mais,

igualdade quando os alunos e professores estéo sujeitos a tirania da politica.
(WALZER, 2003, p. 309)

Em suma, as politicas publicas de inclusdo assumem uma certa ambiguidade
quanto as responsabilidades dos sistemas de ensino: ora mostram avangos no
cumprimento dos compromissos assumidos em Salamanca'?, ora registram a inclusdo

no Brasil, ainda como um processo de adaptacao e evolugao.

13 1...] reafirmamos o nosso compromisso para com a Educagdo para Todos, reconhecendo a
necessidade e urgéncia do providenciamento de educagao para as criangas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e re-endossamos a Estrutura
de Agao em Educacao Especial, em que, pelo espirito de cujas provisdes e recomendagdes governo e
organizacgdes sejam guiados. (1994)
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As perspectivas assinaladas indicam a relevancia do acesso ao conhecimento
histérico, cujo ensino deve, além de contribuir para o bem comum, n&do somente ser
capaz de argumentar o cuidado e reconhecer a humanidade dos outros, mas a
educacao historica deve investir na capacidade dos estudantes trabalharem
conjuntamente consideragdes de justica ou moralidade e trabalhar as diferengas. Esta
podera ser a parte mais complicada do ensino da Histéria e mais sujeita a
manipulagdo, demandando investimentos sistematicos e especificos na formacéo do

professor de Historia para atuar junto a esta clientela.
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CAPITULO Il - PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

No presente capitulo, apresento o percurso metodologico assumido ao longo
da pesquisa, indicando como foi realizada a analise nos documentos oficiais,
nacionais e internacionais para evidenciar os termos utilizados para denominar a
pessoa com deficiéncia ao longo dos anos.

O percurso utilizado para analisar as concepcgdes das pessoas com deficiéncia
nos documentos oficiais priorizou 0 uso da pesquisa qualitativa, a analise de conteudo
e o procedimento da triangulagéo. Entendemos que o procedimento da triangulagao
permite, além de combinar diversos métodos de coleta de dados, com ampliagéo das
atividades de pesquisa utilizando mais de um método, mais de uma fonte de dados,
abre a possibilidade de se estabelecer um didlogo entre campos tedricos, triangulando
perspectivas de abordagem do mesmo objeto. No caso especifico dessa investigacao,
permitiu o dialogo entre o campo tedrico da educagao de pessoas com deficiéncia e o
da educacéo histérica desses sujeitos.

Segundo Flick,

[...] um conceito basico de triangulacdo, entendendo-a como um
procedimento que combina métodos de coleta e de analise de dados,
diferentes populagdes/sujeitos (ou amostras/objetos) diferentes perspectivas
tedricas e diferentes momentos no tempo, com o propdésito de consolidar suas
conclusGes a respeito do fendbmeno que esta sendo investigado. A
triangulagédo deve utilizar um ponto de partida e confrontar os resultados
obtidos com os diferentes métodos, bem como com as conclusbes obtidas

com base na perspectiva originalmente adotada para conduzir a pesquisa.
(FLICK, 2015, 247)

Com relagéo a escolha da triangulagao é porque ela supera as limitagées do
uso de um s6 método de produgao do conhecimento ao se combinarem diferentes
métodos e teorias. Com isso, permite uma forma de validacdo do conhecimento,
aumentando assim a confianca nas escolhas metodolégicas que, desta forma, ira
auxiliar na construgao da produgao do conhecimento.

Para Franco (2005), a questao da analise de conteudo é tida em pressupostos
de uma concepgéo critica e dinamica da linguagem. Neste contexto, a linguagem é
entendida como uma construgao real de toda a sociedade e de sua expressao na
existéncia humana. A autora traz também uma questdo abordada nesta pesquisa, que
€ a questao do desenvolvimento das concepgdes sociais, ou seja, das concepgdes de
pessoa com deficiéncia, através do dinamismo interacional que estabelece entre

linguagem, pensamento e acéao.
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Richardson e Col. discutem o ambito da pesquisa através da analise de
conteudo onde esta inserido e definido “[...] que € uma técnica de pesquisa e, como
tal, tem determinadas caracteristicas metodoldgicas: objetividade, sistematizacao e
inferéncia” (RICHARDSON E COL., 2009, p. 223). A pesquisa se traduz por ser um
conjunto de atividades indicadas para descobrir a solugdo para um problema, baseado
em processos racionais e sistematicos, sendo desta forma, a construgcdo de
conhecimento de acordo com exigéncias cientificas apropriadas.

Para Richardson e Col., como ferramenta de aquisicdo de conhecimento, a
pesquisa pode assumir os seguintes objetivos: “[...] resolver problemas especificos,
gerar teorias ou avaliar teorias existentes” (RICHARDSON E COL., 2009, p. 16). Desta
forma, ndo existe pesquisa consistente sem teoria, quer explicita ou implicita.

Estes objetivos ndo se excluem entre si e, por isso, grande parte das
pesquisas, contudo, pode ser qualificada em relacdo a sua especificidade e
explicitacao do referencial tedrico empregado. A especificidade e a explicitagao séo
fundamentalmente definidas pelo conhecimento ja existente, e, assim, ndo se pode
colocar um dos objetivos em posicdo superior aos outros, podendo sim,
complementarem-se.

Neste contexto deve-se destacar que um dos passos mais importantes de
uma pesquisa € a revisao de literatura, que esta relacionada com a fundamentacgao
tedrica adotada para abordar o tema e o problema de pesquisa. Assim, partindo-se da
analise da literatura publicada, pode-se delinear um quadro tedrico que dara corpo a
uma estruturacdo conceitual que proporcionara suporte ao desenvolvimento da
pesquisa.

Para Trivifios

O processo de avaliagdo do material bibliografico que o pesquisador
encontra- Ihe ensinara até onde outros investigadores tém chegado em seus
esforgos, os métodos empregados, as dificuldades que tiveram de enfrentar,
0 que pode ser ainda investigado etc. Ao mesmo tempo, ira avaliando seus
recursos humanos e materiais, as possibilidades de realizagdo de seu
trabalho, a utilidade que os resultados alcangados podem emprestar a
determinada area do saber e da acédo. E como dizem Selltiz et ali, a revisédo
permitira descobrir as ligagdes do assunto que lhe interessa com outros
problemas, o que, sem duvida alguma, ampliara a vis&do sobre o topico que
se pretende estudar (TRIVINOS, 2009, p. 100).

Desta maneira, a revisdo de literatura € o resultado do desenvolvimento do
levantamento e analise das publicacdes sobre o tema e o problema de pesquisa

abordado, possibilitando um mapeamento dos autores e do que ja foi escrito sobre
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tema e/ou problema da pesquisa. Como coloca o autor, a abrangéncia de uma reviséo
de literatura depende da teoria que sera desenvolvida para esclarecer os fatos
estudados porque, em alguns casos, a teoria de um autor expressa de forma escrita
pode servir de suporte para analisar determinado tema.

No caso deste estudo pode-se apontar como caminho metodoldgico, uma
pesquisa documental qualitativa que teve como objetivo principal possibilitar uma
maior familiaridade com o problema proposto, intencionando torna-lo explicito ou a
construgéo de hipoteses. Esse tipo de pesquisa abrange levantamento bibliografico e
possibilita a analise do conteudo, auxiliando no processo de compreensao da
pesquisa, nas formas de revisao bibliografica e analise de conteudo.

No que se refere a maneira de abordagem do problema, a pesquisa pode ser

descrita como, conforme Trivinos

A pesquisa qualitativa de tipo histérico-estrutural, dialética, parte também da
descrigcdo que intenta captar nao s6 a aparéncia do fenébmeno, como também
sua esséncia. Busca, porém, as causas da existéncia dele, procurando
explicar sua origem, suas relagdes, suas mudancgas e se esfor¢a para intuir
as consequéncias que terdo para a vida humana (TRIVINOS, 2009, p. 129).

De acordo com Richardson e Col. (2009) a pesquisa qualitativa pode ser
caracterizada como uma tentativa de uma compreensao mais detalhada com relagao
a significados e caracteristicas situacionais apresentadas nos documentos
consultados. A referida pesquisa é colocada por diversos problemas e limitagdes do
ponto de vista da pesquisa social.

No caso especifico do estudo de caso qualitativo, onde hipéteses e esquemas
de inquisigcdo nédo sado determinados a priori, aumenta a complexidade do exame
quando se aprofunda no tema, mas por outro lado, o pesquisador ao nao se ver
atrelado a necessidade de perseguir objetivos de natureza comparativa, pode abrir-se
a possiblidade de estudar todos os documentos oficiais.

Para Richardson e Col. (2009) o conceito de ciéncias esta intimamente
relacionado ao método cientifico, que pode ser entendido como a maneira de
desenvolver um estudo utilizando instrumentos basicos que auxiliam a ordenagao do
caminho a ser seguido a partir do objetivo, passando pela formulagédo de problemas e
hipbéteses, coleta de dados, avaliacéo e interpretacdo dos dados.

Procurando uma definicdo de pesquisa qualitativa, Trivifios coloca que n&o é

facil estabelecer o conceito.
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Alguns autores entendem a pesquisa qualitativa como uma 'expressao
genérica'. Isto significa, por um lado, que ela compreende atividades de
investigacdo que podem ser denominadas especificas. E, por outro, que
todas elas podem ser caracterizadas por tragos comuns. Esta € uma idéia
fundamental que pode ajudar a ter uma visdo mais clara do que pode chegar
a realizar um pesquisador que tem por objetivo atingir uma interpretacéo da
realidade do angulo qualitativo (TRIVINOS, 2009, p. 120).

Segundo Richardson e Col. (2009) a pesquisa qualitativa pode ser entendida
como a tentativa de compreensao detalhada das caracteristicas da situacao relatada
pelos pesquisados ao invés de mensurar medidas quantitativas de particularidades ou
comportamentos. Essa preocupacdo em mostrar as convicgdes dos entrevistados €
comum a etnografia, observagao participante, pesquisa-agdo e outros tipos de
pesquisa qualitativa. Estas convicgdes, como ideias subjetivas de cada individuo para
0s pesquisadores qualitativos tem precedéncia explicativa sobre o conhecimento
tedrico que estes detém.

Ainda para o autor, o método qualitativo difere do quantitativo, porque nao
utiliza instrumental estatistico como apoio do processo de analise do problema e
assim, nao tem a intengao de numerar ou medir unidades ou categorias homogéneas.
Contudo, deve-se estar atento ao fato de que se pode encontrar o aspecto qualitativo
nas informacgdes colhidas por pesquisas fundamentalmente quantitativas, mesmo que
percam seu carater qualitativo quando sao transformadas em dados quantificaveis
quando o pesquisador utiliza parametros a utilizagdo de critérios, categorias, escalas
de atitudes, identificar a intensidade ou grau de um conceito, atitude, opiniado, etc.

Richardson e Col. ainda mostram que existem critérios que devem ser

cumpridos tanto por pesquisas quantitativas quanto qualitativas que s&o:

Confiabilidade - Esse critério indica a capacidade que devem ter os
instrumentos utilizados de produzir medi¢cdes constantes quando aplicados a
um mesmo fendmeno. A confiabilidade externa refere-se a possibilidade de
outros pesquisadores, utilizando instrumentos semelhantes, observarem
fatos idénticos e a confiabilidade interna refere-se a possibilidade de outros
pesquisadores fazerem as mesmas relagées entre os conceitos e os dados
coletados com iguais instrumentos.

Validade - Esse critério indica a capacidade de um instrumento produzir
medicbes adequadas e precisas para chegar a conclusdes corretas, assim
como a possibilidade aplicar as descobertas a grupos semelhantes nao
incluidos em determinada. (RICHARDSON E COL., 2009, p. 87)

Contudo, no universo de pesquisa em educacao, houve uma alteragdo do
paradigma quantitativo para o qualitativo, que vem se consolidando devido as

dificuldades que cada vez mais se tornam evidentes num &mbito mais subjetivo e
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humanistico. Essa passagem de um padrdo quantitativo para uma analise mais
qualitativa ndo deixou de lado o rigor que deve distinguir a cientificidade de um
trabalho de pesquisa.
Segundo Moreira,
Apesar do interesse dos pesquisadores em educagdo pela pesquisa
qualitativa, é possivel sentir certa dificuldade em buscar, neste ou naquele
tipo de técnica e método, o melhor caminho para construir uma investigacao.

Do mesmo modo, assenta-se o cuidado em nao tornar a construgéo tedrico-
metodoldgica reduzida ao tamanho do método. (MOREIRA, 2004, p. 11)

De acordo com a autora, as pesquisas educacionais, na figura de seus
pesquisadores, tém buscado aportes em outros campos cientificos, visando o
alargamento das possibilidades de apreciacdo dos problemas de pesquisa. Desta
forma, os estudos qualitativos tém como objetivo basico a analise do contexto
empirico em seu ambiente natural e o estabelecimento de contato direto e constante
do pesquisador com 0 espago ou a circunstancia que esta sendo examinada. Assim
deve-se entender segundo a autora, que o pesquisador que utiliza uma abordagem
qualitativa deve focar o processo e ndo apenas os resultados da pesquisa, atendo-se
aos conhecimentos favoraveis e relevantes que a pesquisa possa desenvolver para
interferir na pratica social e educacional.

Para Trivinos,

O avanco das idéias facilitou o confronto de perspectivas diferentes de
entender o real. Frente a atitude tradicional positivista de aplicar ao estudo
das ciéncias humanas os mesmos principios e meétodos das ciéncias
naturais, comegaram a elaborar-se programas de tendéncias qualitativas,
para avaliar, por exemplo, o processo educativo, e a propor 'alternativas
metodoldgicas' para a pesquisa em educagéo. (TRIVINOS, 2009, p. 116)

Desta forma, essa pesquisa se desenvolveu com uma abordagem qualitativa,
porque pode auxiliar o diadlogo entre o estudo documental oficial e a literatura ja
produzida. A finalidade principal foi a analise e posterior interface sobre o significado
da aprendizagem histérica para a formagao da consciéncia histérica e entdo a sua
articulagdo com as concepgdes de sujeitos referentes as pessoas com deficiéncia.

Richardson e Col., destacam sobre a relagdo do universo da pesquisa

E o conjunto de elementos que possuem determinadas caracteristicas.
Usualmente, fala-se de populacdo ao se referir a todos os habitantes de
determinado lugar. Em termos estatisticos, populagédo pode ser o conjunto de
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individuos que trabalham em um mesmo lugar, os alunos matriculados em
uma mesma universidade, toda a produgao de refrigeradores de uma fabrica,
todos os cachorros de determinada raga em certo setor de uma cidade etc.

(RICHARDSON E COL., 2009, p. 157)

O entendimento sobre o universo no ambito da pesquisa pode ser descrito
como o rol de fendbmenos, onde todos os elementos apresentam uma caracteristica
comum, como a representacdo da pessoa com deficiéncia nos documentos oficiais
nacionais e internacionais.

A pesquisa foi desenvolvida com a analise dos nomes, frases e expressdes
encontradas nos documentos oficiais nacionais e internacionais para, entao, realizar
a devida analise deste conteudo, e fazer a interface com a educagao historica.

De acordo com Trivifios (2009), nos instrumentos utilizados para coletar dados
é necessario ter clareza sobre a definicdo de ‘Dados” e/ou ‘Materiais’. E indispensavel
que o pesquisador tenha clareza de que dados serdo O que procurara,
fundamentalmente em torno do fendbmeno que pensa estudar. E serdo usados ‘Dados’
e ‘Materiais’ para referir-nos a todo tipo de informacgao que o pesquisador reune e
analisa para estudar determinado fenbmeno social.

Richardson e Col (2009), descrevem uma classificagdo em trés areas: a
primeira seriam as pesquisas qualitativas tradicionais que estudam a presenca de
certas caracteristicas na mensagem escrita; a segunda retrata as pesquisas cuja
atencao esta voltada para o estudo da comunicagao nao verbal e a semiologia; e a
terceira relacionada aos trabalhos de indole linguistica.

A opcéo por um determinado instrumento de coleta de dados estara sujeita
aos objetivos que o pesquisador espera alcangar com a pesquisa e do universo a ser
investigado. Nesta pesquisa sera adotada a analise de conteudo, para a pesquisa
qualitativa documental.

Richardson e Col. definem a analise de conteudo como uma técnica que
apresenta caracteristicas metodoldgicas, tais como: objetividade, sistematizacao e
inferéncia. O autor destaca também que € necessario que o pesquisador possa ter um

certo cuidado na categorizagao e que deva seguir alguns requisitos:

° Homogeneidade: ndo misturar critérios de classificagao;

° Exaustividade: classificar a totalidade do texto;

° Exclusao: um mesmo elemento do conteddo ndo pode ser classificado
em mais de uma categoria;

. Objetividade: codificadores diferentes devem chegar aos mesmos

resultados. (RICHARDSON E COL., 2009, p. 223)
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Deve-se destacar ainda que existe uma preocupagédo com a divulgagéo dos
dados de uma pesquisa, que possam ser muito bem trabalhados para evitar equivocos
e incoeréncia de informacoes.

Para Trivifios (2009) o processo de analise de conteudo pode ser desenvolvido
da seguinte maneira: pré-analise (organizagédo do material); descrigdo analitica dos
dados (codificacdo, classificagdo, categorizacdo); interpretagcdo referencial
(tratamento e reflexao).

O objetivo da interpretagéo é buscar um significado maior destas respostas, por
sua ligacdo com outros conhecimentos ja obtidos. A interpretagdo dos dados
coletados também & um processo de analogia com os estudos de referéncia, de
maneira que os resultados obtidos s&do comparados com resultados similares para
destacar pontos em comum e pontos de discordancia. De forma conclusiva a
interpretacdo dos dados é a descricdo da maneira como serao analisados os dados
da pesquisa, que neste caso € a qualitativa, as respostas podem ser interpretadas
global e individualmente. Desta forma, como n&o existem dados estatisticos para
apresentar uma representacgéo grafica, a analise percorre os caminhos dos autores,
profissionais estudiosos do tema e outros pesquisados. Os dados coletivos serao
analisados agrupando-os por similaridades e encontrando o que os faz divergentes e
comuns destacando-se, segundo Triviios (2009), que em uma pesquisa qualitativa,
devido as técnicas que utiliza, ndo estabelece separagcdes marcadas entre a coleta de
dados e sua interpretagao.

As fontes basicas que empregadas para desenvolver esta pesquisa foram
aquelas que abordam a questdo da concepcgao da pessoa com deficiéncia, partindo-
se da leitura e analise de documentos oficiais nacionais e internacionais.

Com os resultados da pesquisa documental sera feita a anadlise e
interpretacéo dos dados obtidos junto aos documentos oficiais, com o aporte tedrico
de Franco (2005), Trivifios (2009), Richardson e Col. (2009), e outros.

Para conhecer o estado do conhecimento sobre a tematica investigada, foi
realizada uma revisao de literatura existente sobre a representacdo da pessoa com
deficiéncia, e os seus limites e possibilidades para o ensino e aprendizagem da
historia para identificar, analisar e conhecer as produg¢des que irdo subsidiar as

analises e argumentagdes.
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Ademais, o estado da arte € um mapa que permite continuar caminhando e
contribuindo para uma determinada teoria e pratica, € também uma possibilidade de
alinhavar (compor) discursos que a primeira vista se apresentam como descontinuos
ou contraditérios. Ja o estado/producdao do conhecimento é conceituado como um
estudo quantitativo/qualitativo, descritivo, na busca de um determinado objeto de
pesquisa e descrevendo através da trajetdria de artigos cientificos, a partir de
variaveis, como: data de publicacdo, temas e palavras-chaves e busca em periddicos
e banco de teses e dissertagdes. Destaca-se que as informacdes coletadas através

de bancos de dados, nao significa que estao esgotadas.

3.1 PROCEDIMENTOS ANALITICOS DOS DADOS DA PESQUISA

A analise dos dados coletados foi realizada em plataformas digitais, e
utilizando-se de elementos da técnica na analise de conteudo da Franco (2005). A
organizagdo, também baseada em Franco (2005), traz trés itens a serem
sistematizados, tais como: a escolha dos documentos para a referida analise, a
formulacao das hipoteses e/ou objetivos e, por fim, a elaboragao dos indicadores que
fundamentem a interpretacgéo final.

Segundo Franco, a elaboragao da constituicdo do corpus investigativo se traz
pelos seguintes pontos da analise do conteudo: pré-analise, exploragdo dos

documentos, tratamento dos dados e interpretacao.

FIGURA 1 — ETAPAS DA TECNICA DA ANALISE DE CONTEUDO
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FONTE: A Autora (2022)
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As escolhas dos materiais implicam em regras a serem seguidas e, com base
em (FRANCO, 2005, p. 49-50), cita-se as principais regras:

a Exaustividade: exploragdo de todos os elementos presentes nos materiais
coletados;
b Representatividade: selecdo daqueles elementos presentes nos conteudos que

sao representativos em relagdo ao que nos propomos investigar;
c Homogeneidade: os conteudos coletados serdo agrupados considerando-se a
estreita relagdo com a categoria tematica.

Os estudos dos documentos na Pré-Analise tiveram por objetivo a organizagao,
estruturacao, a exploracao sistematica dos documentos, também realizadas durante

a observagéao das regras citadas, componentes em que se incluiram:

a A leitura flutuante: estabelecendo o contato com os documentos, os textos e as
leituras que levam a pesquisadora a envolver-se com o0 seu objeto de forma
“apaixonada” pelas impressdes, representacdes, emocgodes, conhecimentos e, por que
nao dizer, abre-se um horizonte de expectativas.

b A escolha dos documentos: o que melhor se adequar aos objetivos do
pesquisador;

C A formulacdo das hipdteses: suposi¢des elaboradas pela pesquisadora que
pairam em suspenso e que sao proposicdoes que serdo checadas ao serem
submetidas a prova dos dados fidedignos.

d A referéncia aos indices e a elaboragao de indicadores.

Descrevo no Quadro 1 os critérios de busca para entao identificagao dos

trabalhos, conforme o objeto de pesquisa em questao:
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QUADRO 1 - IDENTIFICACAO DOS TRABALHOS

CATEGORIAS

IES

AUTOR

TITULO

PALAVRAS CHAVES

RESUMO

ANO

LINK DIGITAL

FONTE: A Autora (2022)

A revisdo de literatura foi realizada de 2009 até 2022 e com a utilizagdo dos
seguintes descritores: pessoa com deficiéncia e histdria; politicas inclusivas e historia;
ensino de histéria e pessoa com deficiéncia.

Como fonte de pesquisa foi realizada no Portal da Capes'*, pelo Banco de
Teses e Dissertagcdes da Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), na base Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(IBICT) e no portal Scielo (nacional). Destaca-se que sempre foram utilizadas as
mesmas palavras-chave em todas as bases de dados, a partir de 2009 até 2022.

O levantamento foi estendido para a producao nas revistas cientificas: Revista
Contraponto, Revista Benjamin Constant, Revista Transversos, Revista de Historia —
Bilros — Historia(s), Sociedade(s) e Cultura(s), a partir de 2009 até 2022.

14 A Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), ligada ao Ministério da
Educacado (MEC), manttm uma das maiores bibliotecas virtuais do mundo
(www.periodicos.capes.gov.br), oferece acesso aos textos completos de artigos selecionados em
revistas nacionais e internacionais, além de oferecer bases de dados, entre as quais destaca-se o
Banco de Teses.
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FIGURA 2 — EXPLORACAO DOS DOCUMENTOS CONFORME ANALISE DE
CONTEUDO

o Acesso ao catalogo de Dissertagdes e Teses da CAPES
— BDTD e Google Académico conforme os descritores.
o Espaco Temporal: 2009 até 2022.

TOTAL DE TRABALHOS: 5

e Leitura dos resumos e, quando necessario, dos trabalhos
completos para retirada de informagdes que foram
sistematizadas em uma planilha excel.

e Acesso as revistas cientificas pelo portal de Periédicos
da CAPES.

e Espaco Temporal: 2009 até 2022.
TOTAL DE TRABALHOS: 4

e Acesso a publicacao e anais de eventos cientificos.
e Espaco Temporal: 2009 até 2022.

TOTAL DE TRABALHOS: 2

FONTE: A Autora (2022)

A referéncia da Figura 2, traz a busca dos trabalhos de teses e dissertagdes e
artigos cientificos nas plataformas digitais, a leitura dos resumos e, quando
necessario, dos trabalhos em sua integra, para que fosse possivel analisar as
informagdes importantes relacionadas ao objeto de pesquisa em questéo.
Informacgdes estas que foram sistematizadas numa planilha de Excel, e também em
quadros de word, descritos na sequéncia, com os procedimentos para entao se fazer

a anadlise e categorizagéao dessas produgdes académicas.
3.1.1 — Levantamento de Dados
Com o levantamento realizado foi possivel observar que existem poucas

producdes relacionadas as pessoas com deficiéncias no ensino da histdria, sendo

encontradas apenas 11 produgdes, dentre elas sdo 1 tese de doutorado, 3
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dissertacdes de Mestrado Académico, 1 dissertacdo de Mestrado Profissional — Prof

Histdria, 4 artigos em Revistas Cientificas e 2 publicagdes em anais de eventos.

01) IES - Universidade Estadual Paulista

CATEGORIA: Dissertagao de Mestrado
AUTORA: Gracielma de Fatima da Silva

TITULO: Ensino de histéria na area da deficiéncia intelectual na perspectiva inclusiva: andlise de
dissertagdes e teses

PALAVRAS CHAVES: Ensino de Histéria. Estudantes com deficiéncia intelectual. Didaticas
diferenciadas

RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi levantar a produgéo bibliografica que trata do ensino de Histéria para
estudantes com deficiéncia intelectual. Nosso objetivo especifico foi pesquisar se didaticas
diferenciadas estdo sendo propostas para o ensino de Histéria e se estas poderiam favorecer a
aprendizagem destes estudantes. A Teoria Histérico-Cultural forneceu-nos alguns conceitos para a
reflexdo sobre as possibilidades de aprendizagem deles e da importancia da Histéria, como disciplina
escolar, para o desenvolvimento destes estudantes. Efetuamos o levantamento bibliografico com a
analise das produgdes académicas em nivel de mestrado e de doutorado na area do ensino de Histéria
para estudantes com deficiéncia intelectual, no periodo compreendido entre os anos de 2005 e 2016,
produzidas no Brasil. A coleta de dados ocorreu no portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes e no portal do Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia- Portal brasileiro
de publicagdes cientificas em acesso aberto. A analise das pesquisas ocorreu através da leitura dos
titulos, das palavras-chave, dos resumos, dos objetivos e das metodologias de pesquisa. Os resultados
apontaram a ocorréncia de apenas duas pesquisas que abordavam o Ensino de Histéria para o
Estudante com Deficiéncia Intelectual. Em contrapartida, 143 trabalhos discutiam a Questdo Etnico-
Racial em um total de 809 trabalhos encontrados. Esses dados podem indicar que no ensino de
Histéria, a Inclusado e o trato da diversidade, como estédo propostos na Resolugdo do CNE/CP 1, de 18
de fevereiro de 2002, ainda se referem apenas as populagdes historicamente marginalizadas e que a
area ainda nao reconheceu a necessidade de estabelecer didaticas diferenciadas, que oferecam
melhores possibilidades de aprendizagem aos estudantes com deficiéncia intelectual. Pesquisamos
também trabalhos sobre Didaticas diferenciadas para o ensino de Histéria no Ensino Fundamental |l,
com a analise de17 pesquisas. Na maioria destas, apresentou-se a preocupagcéo em descrever a
formagado de comportamentos favoraveis a aprendizagem de Histéria nos estudantes pesquisados, no
entanto, a apropriagao do conhecimento histérico nao foi o objetivo de todos os trabalhos. Essa situagao
pode indicar que as grandes demandas que muitas vezes se impde a educacao, especificamente ao
ensino de Histdria, afastam-nos do objetivo principal deste, que deve ser organizar o processo de
ensino e aprendizagem do conhecimento cientifico historicamente acumulado pela humanidade. A
escassez de pesquisas referentes ao ensino de Histéria para os estudantes com deficiéncia intelectual
pode ser mais um indicativo preocupante, pois, ao nao especificar as necessidades educativas
especiais deste estudante, corremos o risco de torna-lo apenas mais um dos muitos excluidos da
Historia brasileira.

ANO: 2018

ACESSO DIGITAL: SITUAGAO DO ACESSO: Aberto

02) IES - Centro Universitario Salesiano de Sao Paulo

CATEGORIA: Dissertagao de Mestrado
AUTORA: Anamelia Freire D’Alkmin Neves

TITULO: Perspectivas metodoldgicas para o ensino de histéria para/com deficientes intelectuais na
EJA: possibilidades na educagao sociocomunitaria

PALAVRAS CHAVES: Deficiéncia Intelectual. Educacdao de Jovens e Adultos. Ensino de Histéria.
Emancipacao e autonomia. Widgit. Educagcdo Sociocomunitaria

RESUMO: Esta investigagdo tem como tematica central as perspectivas metodoldgicas para o ensino
de Histdria para/com deficientes intelectuais na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
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pois percebe-se, conforme os estudos realizados, e a partir da prépria pratica da pesquisadora, as
dificuldades que os jovens e adultos com deficiéncia intelectual enfrentam nessa modalidade de ensino.
Essas dificuldades sao de varias ordens: de aprendizagem, didaticas, de recursos e estratégias
pedagdgicas adequadas, e, em especial, a de uma educagao que impulsione sua emancipagao e
autonomia. Nesse sentido, o objetivo dessa dissertagéo foi analisar a problematica de como ensinar os
jovens e adultos deficientes intelectuais matriculados no Ensino Fundamental Il na EJA, de forma a
desenvolver, conjuntamente ao aprendizado dos conceitos da disciplina de Histdria, os principios para
uma praxis pedagogica voltada a autonomia e a emancipagao cidada. A hipétese é a de que isso
poderia ser buscado articulando-se os conceitos da disciplina de Histéria em consonancia com aqueles
que embasam os Direitos Humanos e a concepgao de Justica Social, no campo de estudo da Educagéao
Sociocomunitaria. Para fundamentar a elaboragdo e a utilizacdo de uma metodologia didatica que
favorecesse, entdo, a compreensao, a expressao € a interpretagao de saberes e ideias, relacionados
a esses temas, empregamos atividades pautadas no uso do sistema de comunicagéo alternativo e
aumentativo, baseando-nos na “Escrita com Simbolos”, denominada de Widgit. Isso porque,
frequentemente, os deficientes intelectuais alunos da EJA, encontram dificuldades em apropriar-se,
com proficiéncia, da linguagem escrita, o que pode se constituir como obstaculo a sua emancipagéo. A
investigacao é de abordagem qualitativa e de natureza participante, foi desenvolvida junto a deficientes
intelectuais alunos da EJA, discutindo-se criticamente teorias e praticas educacionais inclusivas nessa
modalidade de ensino, assumindo a concepgao de deficiéncia num modelo sociocultural, e propondo-
se 0 uso de recursos e estratégias didatico-metodoldgicas diferenciadas para o ensinoaprendizagem.
Como referenciais tedricos, a argumentacao esté articulada no dialogo e na educacgéo transformadora,
abordado em Freire e Shor (1986), na concepcéo de Direitos Humanos e na Justica Social, apoiando-
nos na perspectiva das capacidades humanas de Nussbaum (2010, 2012), e na corrente historiografica
denominada “Nova Histéria”, por entender a importancia desta no ensino de Histéria na EJA,
fundamentada em Bittencourt (1998, 2008) no que se refere ao estudo de possibilidades para o fazer
didatico do ensino de Histdria, em sala de aula. Entendemos que ha caréncia de pesquisas sobre a
tematica da educacado do deficiente intelectual na EJA, e como resultados dessa investigagao
consideramos que € urgente que a educagéao inclusiva, nessa modalidade de ensino, se dirija para
desenvolver novas estratégias didatico-metodoldgicas, que se pautem tanto em favorecer o acesso e
o dominio dos conhecimentos, por parte desse publico, como na defesa de sua emancipagao e
autonomia

ANO: 2017

ACESSO DIGITAL: https://observatoriogeohistoria.net.br/historia/ensino-de-historia-na-area-

da-deficiencia-intelectual-na-perspectiva-inclusiva-analise-de-dissertacoes-e-teses/

SITUAGAO DO ACESSO: Aberto

O trabalho descreve estudo realizado em base de dados sobre a existéncia de
pesquisas relacionadas ao ensino de histéria e pessoas com deficiéncia. De forma
descritiva, aponta a escassez de investigagcdes neste campo, explicitando a existéncia
de duas pesquisas cujo teor principal é a referéncia ao trato do ensino de histéria para

pessoas com deficiéncia.

03) IES — UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA - CAMPUS DE MARILIA

CATEGORIA: Dissertagao de Mestrado
AUTORA: Luis Henrique da Silva
TITULO: A concepcéo de éxito no ensino de histéria para alunos com deficiéncia intelectual

PALAVRAS-CHAVES: Educacao Especial - Histéria Estudo e Ensino - Ensino Fundamental -
Deficiéncia

RESUMO: Segundo estatistica do Ministério da Educacéao e Cultura (BRASIL, 2006), de 1998 a 2005,
foram registradas 218.320 novas matriculas inclusivas nas escolas regulares, sendo 65,4% somente
no Ensino Fundamental. Considerando que o mesmo quadro estatistico aponta que 43,4% destas
matriculas sdo de alunos com deficiéncia intelectual, propomos a andlise da dindmica estabelecida no
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interior das escolas regulares, particularmente nas aulas de Histéria, a partir do momento em que esses
alunos comegam a fazer parte do contexto escolar. O estudo teve como objetivo especifico a busca em
compreendermos qual seria a concepgao de éxito no ensino de Historia para esses alunos. Frente ao
objetivo, realizamos entrevistas com todos os 14 (quatorze) alunos com deficiéncia intelectual
matriculados entre 52 e 82 série do Ensino Fundamental de uma Diretoria Regional de Ensino no interior
do Estado de Sao Paulo, bem como seus respectivos professores de Historia. O resultado da coleta e
analise de dados, estudados quantitativa e qualitativamente através da Analise Social Discursiva,
demonstrou que a dindmica do ensino nao apresenta mudangas quando da presenca desses alunos,
mas promove uma constante busca por ferramentas capazes de adequa-los as caracteristicas de uma
educacéo que demonstrou-se essencialmente bancaria (FREIRE, 2005). Reconhecendo a inexisténcia
de tais ferramentas de controle e sujeicdo, percebemos finalmente que a inclusdo escolar destes
apresenta dois grandes potenciais: a inauguragao de uma nova forma de excluséo social em que alunos
estarao inseridos em espacgos que sutiimente desconsiderarao a sua presenga, ou a provocagao de
uma completa revisdo dos objetivos da escola.

ANO: 2009

ACESSO DIGITAL: A concepcao de éxito no ensino de histdria para alunos com deficiéncia

intelectual (unesp.br)
SITUAGAO DO ACESSO: Aberto

Tendo como objeto a problematica do ensino de histéria para pessoas com
deficiéncia, a pesquisa indica a necessidade de renovacgao e adog¢ao de concepcoes

pedagogicas mais adequadas as pessoas com deficiéncia.

04) IES - Universidade Federal do Rio de Janeiro

CATEGORIA: Dissertacao de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — Prof Histéria
AUTORA: PAULO JOSE ASSUMPCAO DOS SANTOS

TiTULO: Ensino de Histéria para alunos surdos em classes inclusivas:

praticas e propostas

PALAVRAS CHAVES: Ensino de Histéria. Surdos. Inclusdo. Educagao Especial. Saberes e praticas
no espaco escolar. Cotidiano escolar e saberes histoéricos

RESUMO: Essa dissertacao enfoca o ensino de Histéria para alunos surdos incluidos em turmas
regulares do segundo segmento do Ensino Fundamental. Nela constatam-se diversos desafios a esse
ensino, dentre os quais a manutengcdo de praticas pedagodgicas inapropriadas a construgédo de
aprendizagem significativa pelos referidos discentes, que, desta forma, permanecem excluidos em um
contexto dito de inclusdo. Ante tal constatagao, apresenta-se como contributo a promogéo de uma
educacéo inclusiva mais efetiva o Caderno de orientacoes e sugestdes para o ensino de Historia em
classes inclusivas com alunos surdos. Subsidiam a produgdo desse material a analise de estudos
realizados nas areas de Educacao e Histéria referentes ao ensino de surdos, sendo os dessa ultima
aqui apresentados em um levantamento bibliografico; as consideracdes aos depoimentos dos docentes
de Histéria de uma escola polo na educacéo de surdos localizada na Baixada Fluminense (RJ),
coletados por meio da metodologia da Histéria Oral e examinados pela analise tematica de conteudo;
além do compartilhamento das experiéncias pedagdgicas empreendidas pelo autor.

ANO: 2018

ACESSO DIGITAL: Ensino de Historia para alunos surdos em classes inclusivas: praticas e

propostas (ufsc.br)
SITUAGAO DO ACESSO: Aberto

06) Revista Cientifica — Revista Contraponto

CATEGORIA: Revista Cientifica
AUTORA: Luis Henrique da Silva
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TITULO: Incluséo Escolar: novos desafios ao ensino de histéria

PALAVRAS CHAVES: Ensino de Histéria. Deficiéncia Intelectual. Inclusdo Escolar.

RESUMO: Apresentamos neste trabalho uma parte dos resultados de pesquisa que analisou os
elementos constitutivos da busca de alunos com deficiéncia intelectual matriculados no ensino
fundamental (6° a 9° ano) de escolas regulares de uma cidade do interior do Estado de Sao Paulo e
seus respectivos professores pelo éxito no ensino-aprendizado de Histéria. Os resultados, obtidos
através das respostas a questionarios encaminhados a sete professores e entrevistas realizadas com
quinze alunos com deficiéncia intelectual, apés analise quantitativa e qualitativa via Analise Social
Discursiva (Moraes, 2003), apontaram que as a¢des desenvolvidas continuam reproduzindo um ensino
pouco significativo que inclui novos sujeitos a um contexto escolar que ja se apresenta excludente.
Trata-se de procedimento reflexivo inicial direcionado as praticas de ensino de Histéria diante do
desafio da Inclusao Escolar.

ANO: 2015

ACESSQ DIGITAL: Inclusdo Escolar: novos desafios ao ensino de Histéria | Silva | Contraponto (ufpi.br)
SITUACAO DO ACESSO: Aberto

Como incluir pessoas com deficiéncia na relagdo com o conhecimento histérico
€ o tema desenvolvido nas duas investigag¢des, sugerindo a necessidade de adogao

de novas praticas de ensino para esse fim.

05) IES — UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA "JULIO DE MESQUITA FILHO" - CAMPUS DE
MARILIA

CATEGORIA: Tese de Doutorado

AUTORA: Luis Henrique da Silva

TITULO: Construcado, Aplicacdo e Analise de Proposta de Formagao Continuada de Professores para
o Ensino de Historia a Alunos com Deficiéncia Intelectual

PALAVRAS CHAVES: Ensino de Histéria — Deficiéncia Intelectual — Formagao Continuada
RESUMO: A presente tese € uma contribuicdo a reflexdo sobre construgdo de ferramentas de
enfrentamento das dificuldades porque passam professores de Histéria na busca pelo ensino a alunos
com deficiéncia intelectual em contextos regulares de escolarizagéo no Ciclo Il do Ensino Fundamental.
Partindo das caracteristicas que modelam o ensino de histéria no contemporaneo cotidiano da sala de
aula, enquanto principal via de compreensdo das barreiras narradas pelos professores para a
concretizagdo do aprendizado (Silva, 2009), propomos a formagéo continuada enquanto acao de busca
pela mudanca da concepgéo e da fungéo social da histéria a ser ensinada, dois principais elementos
que entendemos serem determinantes no delineamento deste modelo, e que revistos, podem, em tese,
auxiliar na alteragao do panorama descrito. Para o trabalho sobre esses elementos e a confirmagéo ou
nao da hipétese, duas professoras de Historia, passaram por processo de Intervencdo Reflexiva
(LEITE, 2003). Apds realizarem as leituras que indicamos, as participantes assistiram trechos de suas
préprias aulas e responderam a uma sequéncia de perguntas padronizadas, cuja intengdo, era a
apropriacéo do ensino da histéria enquanto acao intencional, dada pela pratica pedagdgica em trés
niveis (contacdo, associacédo basica e associacao plena) cujo objetivo deve ser a preservacédo da
memoaria e a apropriagao de conceitos por meio dos quais o aprendiz deve desenvolver sua capacidade
de interpretacao e intervencao sobre a realidade. Para analise dos resultados alcangados a partir da
formacgao continuada proposta, caracterizamos o periodo anterior e posterior a intervengao por meio
da filmagem de 38 (trinta e oito) aulas de Histéria, conduzidas pelas participantes. Os resultados,
alcangados apds analise quantitativa e qualitativa dos dados, demonstram que houve um movimento
positivo de constituicdo de aproximagado e dialogo entre os alunos com deficiéncia intelectual e as
professoras participantes, com ampliagdo do niumero e da qualidade das participagdes desses alunos
durante as aulas. A proposta de formacao demonstrou-se proativa na constituicdo dos passos iniciais
a uma nova perspectiva para o aprendizado de histéria aos alunos com deficiéncia intelectual, o que
sugere que sua aplicacdo, acompanhada da revisdo da formagéo inicial, pode constituir as bases de
um caminho em diregdo a educagao inclusiva.

ANO: 2016

ACESSO DIGITAL: https://repositorio.unesp.br/handle/11449/136261
SITUAGAO DO ACESSO: Aberto
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08) Revista Cientifica — Revista Tranversos

CATEGORIA: Revista Cientifica

AUTORA: Paulo José Assumpcao dos Santos, Silvio de Almeida Carvalho Filho, Celeste Azulay
Kelman

TITULO: Desafios do Ensino de Histéria para Alunos Surdos em uma escola da Baixada Fluminense
PALAVRAS CHAVES: Inclusao. Surdos. Ensino de Histéria. Problemas da Educacgao.

RESUMO: O presente artigo apresenta um diagnéstico de como ocorre a inclusdo escolar de alunos
surdos a partir da perspectiva de professores de Histéria de uma escola polo localizada no municipio
de Duque de Caxias (RJ). Foram coletados depoimentos dos docentes utilizando-se de procedimentos
proprios a Histéria Oral. A analise das fontes orais obtidas permitiu a identificagcdo dos entraves ao
ensino de Histéria para educandos surdos incluidos. Nao se pretende aqui rechagar a inclusdo. A
proposta é subsidiar o debate a respeito dos problemas a ela relacionados, a fim de que possam ser
devidamente enfrentados.

ANO: 2019

ACESSO DIGITAL: https://lwww.e-publicacoes.uerj.br/index.php/transversos/article/view/42054
SITUAGAO DO ACESSO: Aberto

09) Revista Cientifica — Revista de Histéria Bilros: Historia(s), Sociedade(s) e Cultura(s)

CATEGORIA: Revista Cientifica

AUTORA: Tiese Teixeira Junior

TITULO: Inclusdo de Alunos Deficientes Visuais em Aulas de Histéria

PALAVRAS CHAVES: Inclusao. Alunos Cegos. Historia

RESUMO: Esta experiéncia de ensino tem o objetivo de fazer um registro docente sobre a inclusdo de
alunos cegos em aulas de Histéria, desenvolvido no periodo de fevereiro a dezembro, de 2016, em
uma turma de ensino médio, da Escola Publica do Estado do Para, Anunciada Chaves. Participaram
das atividades os alunos da turma 101, entre eles os irmaos Diego e Manuel Lira, deficientes visuais
desde o nascimento. Entre as praticas de ensino desenvolvidas destacaram-se: Leitura individual e
coletiva a produgao de textos em braile e o uso de palavras-chave como recurso pedagdégico norteador
das aulas. A rede tedrica dialoga, entre outros, com Anjos (2015), Oliveira (2011) e Perrenoud (2001).
No aspecto metodologico foram feitas leituras sobre o tema e anotagdes sobre esta experiéncia em um
caderno de campo. A composig¢ao deste trabalho esta permitindo a documentacgao escrita de praticas
de ensino em aulas de histéria, no ensino basico, com alunos cegos e talvez possa ajudar a alimentar
outros debates sobre o tema.

ANO: 2017

ACESSO DIGITAL: http://seer.uece.br/?journal=bilros&page=article&op=view&path%5B%5D=2567
SITUAGAO DO ACESSO: Aberto

10) Apresentacgao de Trabalho - Anais da IV Semana de Histéria do Pontal e Il Encontro de Ensino
de Histdria

CATEGORIA: Apresentacao de Trabalho em Congresso

AUTORA: Jeovan Alves dos Santos

TITULO: O ensino de Histéria para estudantes cegos: o que dizem os professores?

PALAVRAS CHAVES: Ensino de Histdria. Estudantes cegos. Professores.

RESUMO: Neste artigo temos como objetivo refletir sobre como um professor de Histéria vidente
ensina os estudantes de baixa visdo ou cego. Como realmente incluir esses sujeitos?

ANO: 2016

ACESSO DIGITAL: https://eventos.ufu.br/4-shp
SITUAGAO DO ACESSO: Aberto
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11) Apresentacao de Trabalho — Anais do | CONEDU - Inovacdo, Ciéncia e Tecnologia

CATEGORIA: Apresentacao de Trabalho em Congresso

AUTORA: HeloisaTamiris OliveiraTezolin e Simone Joaquim Cavalcante

TITULO: ENSINO DE HISTORIA: UMA PRATICA INCLUSIVA PARA ALUNAS E ALUNOS COM
DEFICIENCIA AUDITIVA NO MUNICIPIO DE GUARABIRA/PB.

PALAVRAS CHAVES: Ensino de Historia. Deficiéncia Auditiva. Incluséo.

RESUMO: O presente artigo intitulado “Ensino de histéria: uma pratica inclusiva para alunas e alunos
com deficiéncia auditiva no municipio de Guarabira/PB”, traz uma importante analise sobre a praticas
e a relagdo do Ensino de histéria com as alunas e os alunos deficientes auditivos na cidade de
Guarabira/PB, particularmente, no Centro Educacional Edivaldo Toscano, mostrando a relagdo de
ensino-aprendizagem existente entre as(os) deficientes auditivas(os),as(os) docentes e as intérpretes
(que atuam no atendimento educacional especializado para o publico da educagao especial,
notadamente, portadores de deficiéncia auditiva).Neste sentido, o estudo apresenta como est&aacute;
sendo desenvolvido o processo de inclusdo e, consequentemente, o processo de aprendizagem deste
grupo, que por décadas, foi segregado da comunidade escolar; mostramos que a assimilagdo dos
conteldos da disciplina histéria por estes sujeitos € restrita a sua localidade, ou seja, sua deficiéncia
de tempo esta; vinculada ao presente (tempo presente), fato que demonstra que o grupo tem
conseguindo direcionar os seus olhares para um passado mais longinquo. A pesquisa se pauta no
sentido de pensarmos nossa pratica docente como referencial de inclusdo; a metodologia utilizada foi
&agrave; aplicada; o de questionarios, com dois grupos: os(as) deficientes auditivos(as)e as intérpretes
de entrevistas com as professoras e a pratica de observagdo em sala de aula. Para este estudo
dialogamos com alguns referencias tedricos tais com: Costa (2009)e Ferreira(2000), alguns discutem
e dialogam com a legislagao brasileira (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996). Por fim consideramos que incluir
atitudes, agdes; inserir sujeitos dentro das sala de aula, mas estudam; para alcangarem dessa pratica,
perpassa pela capacidade de incluir os sujeitos em seu intelecto, partindo do principio da compreensao;
o do seu lugar no tempo (passado e presente), bem como no espago no qual encontram-se inseridos
social e culturalmente.

ANO: 2014

ACESSO DIGITAL: http://mail.editorarealize.com.br/artigo/visualizar/7218
SITUAGAO DO ACESSO: Aberto

O objeto de todos os trabalhos é o ensino de historia para pessoas com
deficiéncia, tendo como recorte a proposta e utilizacdo de metodologias e estratégias
de ensino diferenciados.

As seis pesquisas apontam para a importancia do método de ensino para incluir

as pessoas com deficiéncia na relacdo com o conhecimento histoérico.

07) Revista Cientifica — Revista Benjamin Constant

CATEGORIA: Revista Cientifica

AUTORA: Luciano Pontes Paixao

TITULO: O uso de recursos didaticos no ensino de Histéria para deficientes visuais
PALAVRAS CHAVES: Ensino de Histéria. Deficiente Visual. Recursos Didaticos. Incluséo.

RESUMO: O presente trabalho discute a importancia de se desenvolverem recursos didaticos no
ensino de Histéria para deficientes visuais, como forma de envolver os alunos, tornando-os cidadaos
criticos e contextualizados. No sentido de estimular e desenvolver a capacidade de percepgao e
criagcao, propds-se a utilizagdo de um jogo, dois mapas histéricos, uma linha do tempo e dois castelos
medievais, para trabalhar conteudos de Historia de maneira dinamica, criativa e proxima da realidade
do educando. Considerando esses aspectos, no Instituto Benjamim Constant, escola especializada na
area da deficiéncia visual, foi realizada uma pesquisa com alunos do 60 ao 90 ano do Ensino
Fundamental, organizada da seguinte forma: a) entrevistas semiestruturadas; b) elaboracdo dos
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materiais didaticos; e c) aplicagdo dos materiais nas turmas da instituicdo. Foi possivel observar que o
ensino de Histéria é visto pela maioria dos entrevistados como algo distante da realidade, monétono e
pouco atrativo. A partir da analise dos resultados, percebeu-se que, com a introdugéo dos recursos, 0s
alunos mostraram-se mais participativos e, sobretudo, mostraram interesse em aprender os conteudos
que, para eles, eram considerados dificeis e entediantes.

ANO: 2011

ACESSO DIGITAL: O uso de recursos didaticos no ensino de Histéria para deficientes visuais |

Benjamin Constant (ibc.gov.br)
SITUACAO DO ACESSO: Aberto

O trabalho sugere que a adocao de recursos didaticos diferenciados poderao
contribuir para a inclusao e melhoria das pessoas com deficiéncia na sua relagdo com

0 conhecimento histérico.

QUADRO 2 — ANALISES DAS PRODUGOES

Importancia do método de ensino para a inclusdo de pessoas com deficiéncia | 06

na relagdo com o conhecimento historico

Renovagdo da concepgdo pedagogica como condicdo para inclusdo de | 01

pessoas com deficiéncia na relagdo com o conhecimento historico

Utilizagdo de novas praticas de ensino como condigdo para inclusao de | 02

pessoas com deficiéncia na relacdo com o conhecimento histérico

Adocgao de novos recursos didaticos como para inclusdo de pessoas com | 01
deficiéncia na relacdo com o conhecimento histérico

Outros 01
FONTE: A Autora (2022)

E observou-se também que as pesquisas encontradas sao todas de assuntos
diferentes e de diferentes tipos de deficiéncias, formagao de professores, adaptagao
de materiais, e discutem a questdo da histéria, mas no ambito das legislagdes,
questdes historicas da pessoa com deficiéncia e nao a questdo da aprendizagem
historica e sua relagdo com o ensino da histéria para a pessoa com deficiéncia. E,
também, no discorrer dos trabalhos nao foram abordados os autores que discutem a
questao da educacéo histérica e, entdo, fazer a relagdo com o que estou pesquisando
e a ligacdo com a pessoa com deficiéncia ou a necessidade educacional especial.

Portanto, com relagao ao estudo proposto na tese em questao ndo temos publicacdes.
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Demonstra-se nesta pesquisa as possibilidades e dificuldades na caminhada
para a educacdo inclusiva enfrentada pelas pessoas com deficiéncia e mais

relacionadas ao ensino de histdria.
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CAPITULO IV — OS DOCUMENTOS NACIONAIS E INTERNACIONAIS COMO
LUGARES DE FALAS SOBRE AS PESSOAS COM DEFICIENCIA

O aluno, a crianga, a infancia, o menor, o jovem, o adolescente e o proprio
conceito de pessoa com deficiéncia em geral, sdo construgdes dos adultos, categorias
que construimos com discursos que se relacionam com praticas instituidas, quando
estamos e tratamos desses sujeitos, como afirma Sacristan, “sao elaboragdes
atribuidas aos sujeitos que pensamos ter algumas dessas condigdes” (2003, p.15).
Assim, no contato com a forma escolar, encontramos seres reais, enraizados em
contextos concretos, que tém suas proprias determinacdes histéricas e aspiragoes,
que, na maioria das vezes, nao se acomodam a ideia que os adultos fazem deles.

Para tentarmos responder quem sao estes sujeitos no universo escolar requer-
se, segundo Sacristan (2003), uma triplice atitude inquisitiva que se interessa

- pelas condi¢gbes em que vivem o0s sujeitos, procurando conhecer as origens
das praticas ou formas de se relacionar com eles, construidas em sua vida cotidiana
e pelas instituicbes que frequentaram: familia, escola, igreja — ou seguem
frequentando.

- que considera as praticas escolares como relacionadas com outras mais
globais;

- pela analise dos discursos (desde os elaborados no e pelo senso comum, aos
transmitidos como conhecimento cientifico sobre eles), analisando os modelos que,
como representacgdes ideais e hegemdnicas, existem em nossa sociedade, formando
em cada um de nos o ideal de como acreditamos o que somos, de como sao 0s outros
e como desejamos que eles sejam. Esses discursos, instituidos e instituidores de
compreensdes na vida cotidiana, se relacionam com outros mais globais acerca da
condigdo humana e seu destino, sobre sua natureza social e politica, sobre os direitos
humanos. Essa perspectiva orientou o trabalho da pesquisa que realizei.

Essa atitude inquisitiva precisa também, levar em considerag¢ao de que nao ha
pessoas ideais, mas modos de viver as diferentes etapas de vida e, nas sociedades
modernas, essas formas de vida requerem a separagao desses sujeitos em diferentes
espacos e modos de vida, como € o caso da escolarizacdo. O fendmeno da
escolarizagdo da infancia e da juventude é constitutivo do processo de
individualizagdo desses sujeitos, um fendmeno histérico, que nao traz, em seu bojo,

nenhuma contradi¢ao entre a privatizagao da infancia e da adolescéncia no ambito da
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familia nuclear e a proposta de escolarizagdo que passou a Ihe ser ofertada, seja na
escola publica ou privada. Esse processo fez com que as pessoas se tornassem um
sujeito em escolarizagao, a partir de praticas e discursos que os mantinham como
centro das preocupacgdes pedagdgicas.

Os discursos em torno das pessoas com deficiéncia s&o significativos de
determinadas realidades que, em boa medida, os determinam, mas também nos
fazem ver as suas realidades de determinada forma. Passamos a compreendé-las e
a trata-las, em fungdo de determinados discursos que fomos construindo (e nos
imputaram) no contexto historico-cultural que herdamos. Trata-se de determinadas
construgdes identificadas com determinadas praticas e que se transformam em
elementos fundamentais para as relacdes sociais. A moda de Michel Foucault (1966),
podemos afirmar que esses dispositivos discursivos tém raizes que absorvem
camadas profundas de nossa cultura e eles vao se difundindo gragas, por exemplo, a
formagao dos professores e a midia. Esse processo fez com que, como afirma
Sacristan (2003), as ideias de dignidade humana e de educagédo fossem sendo
associadas de forma estreita, a necessidade de escolarizacdo e a condicdo de
pessoas com deficiéncia como alunos que fizeram e estao fazendo uso de um direito:
o direito a educagao. Uma evidéncia desse processo € a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos da ONU (1948), a Declaragdo dos Direitos da Criangca (1959),
Declaragao dos Direitos das Pessoas Deficientes da ONU (1975), e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente no Brasil (1990).

A explicitagdo desses discursos da-se pela linguagem, através de palavras
carregadas de historia. Quando utilizamos palavras como aprendizagem, ensino,
fracasso, inteligéncia, nivel escolar, curriculo, deficiente, estamos trabalhando com
conceitos que possuem significados que, algumas vezes se modificam, outras
permanecem como eram em outras épocas e contextos; algumas sao mais descritivas
e outras valorativas. De modo geral, a linguagem e os significados que ela possui na
classe dominante sdo os dominantes e constituem, como afirma Popkewitz, em seu
livro, ‘La conquista del alma infantil’ (1998), as categorias pelas quais damos sentido
as realidades, constituindo as fronteiras das formas de ver, desejar, falar, pensar,
sentir e atuar. Por exemplo, conceitos como “aluno”, “estudante”, “educando”, referem-
se a realidades tdo imediatas em nossa experiéncia cotidiana e tdo determinantes de
nossa visao do presente, que 0os manejamos sem que nossa atengao, os enfoques de

maneira historicamente determinada e particularizada.
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Uma das dificuldades epistemoldgicas na hora de se acolher o significado de
pessoa com deficiéncia € a existéncia de uma enorme pluralidade ou formas em que
se vive essa condigao, porque sao evidéncias e representagdes de sujeitos reais e
concretos, socialmente, economicamente e culturalmente distintos e desiguais. Por
isto n&do podemos falar em pessoas com deficiéncia em abstrato, pois a sua condi¢cao
€ vivida a partir da existéncia como sujeitos reais, ao mesmo tempo em que distintas
e desiguais formas de se viver a escolarizagdo fazem com que essa desigualdade
também se construa.

Uma segunda dificuldade resulta do fato de que esses sujeitos sao vistos pelos
adultos a partir de sua bagagem cultural, isto é, das categorias que construimos, das
concepgdes que temos acerca deles, as quais sao construidas tendo em vista as
praticas cotidianas, onde estes sujeitos se inserem (seus grupos, classes sociais, suas
multiplas identidades), e também de acordo como julgamos essas praticas. Essa
perspectiva condiciona, inclusive, as expectativas que temos dessas pessoas, isto faz
com que, quando nos referimos ao aluno/pessoa com deficiéncia, estamos utilizando
categorias construidas a partir de praticas de diversos tipos, além de desejos que nos
pertencem individualmente, mas que refletem também formas generalizadas do
pensamento do nosso tempo e de outras épocas.

Por analogia as reflexdes de Sacristan (2003), podemos falar que as formas
pelas quais nds pensamos a pessoa com deficiéncia tomam emprestado
argumentagdes de distintos niveis de discurso: desde as teorias cientificas, as
opinides advindas das tradi¢gbes, das religides, da literatura, da arte e, hoje em dia, da
publicidade, do cinema e dos diferentes meios de comunicacdo. E importante
recuperar esses niveis discursivos, para entendermos, em parte, a construgdo da
imagem que temos desse sujeito, e de como eles se tornaram sujeitos da educacgéo,

ou seja sujeitos escolarizados, ou melhor, sujeitos no universo escolar,

Ao oferecermos uma ideia determinada de crianga e de adolescente, nao s6
se descrevem e explicam fatos ou estados, mas também se formula o que
podemos esperar que seja o0 sujeito em um momento do seu
desenvolvimento; quer dizer, nos proporcionam metas normativas a alcangar
€ normas ou niveis para graduar e etiquetar os individuos. Ao darmos uma
imagem do sujeito crianga, para a educagao, essa imagem tem carater, direta
ou indiretamente, de guia para ajustar as intervengdes, porque sugere o que
se pode esperar da crianga e do adolescente em cada etapa de sua evolugéo
e como devemos comportar com ele. Se cumpre desse modo a tese
foucaultiana de que os regimes de verdade, o que se pode dizer, determinam
0 que cremos que pode ser feito. [...] A confrontagdo entre as posi¢des de
Piaget (defensor da naturalidade, inexorabilidade e universalidade do
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processo e sequéncia seguida pelo desenvolvimento evolutivo) e a de
Vigotsky (que estabelece que o desenvolvimento é resultado de um processo
dialético entre os estimulos procedentes do meio cultural e social e o sujeito
vai se construindo com esses materiais) € um exemplo da importancia que
tem ao se adotar uma narrativa ou outro acerca da forma que adotamos para
imputar a educacao um papel de acompanhante do processo evolutivo, de
propiciadora de um ambiente onde se desenvolve o sujeito, ou o papel de
provocadora e beligerante construtora deste. (SACRISTAN, 2003, p.56-57).

A gestdo cientifica da pessoa com deficiéncia foi, a partir do século XIX,
também alimentada pelas reflexdes de psicologos, médicos e higienistas.

Neste contexto, politica educacional brasileira, sobretudo a partir da década

de 1990, vem se apoiando nos discursos e documentos internacionais da educacao

inclusiva. O estudo destes documentos permite destacar como a nomenclatura acerca

da pessoa com deficiéncia foi sendo denominada ao longo deste periodo.

QUADRO 3 — DOCUMENTOS OFICIAIS INTERNACIONAIS

DOCUMENTO ANO
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos (ONU) 1948
Declaragao dos Direitos das Pessoas Deficientes (ONU) 1975
Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos — Jomtien - Tailandia 1990
Declaragéo de Salamanca - Espanha 1994
Carta para o Terceiro Milénio - Londres -Gra - Bretanha 1999
Convencgao de Guatemala — América Central 1999
Declaragao de Washington — Estados Unidos 1999
Declaragédo de Montreal — Canada - Quebec 2001
Declaragéo de Caracas - Venezuela 2002
Declaragéo de Sapporo - Japao 2002
Declaragéao de Madri - Espanha 2002
Declaracao de Montreal sobre a Deficiéncia Intelectual - Canada 2004
Decreto n°® 6.949 - Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — Nova lorque | 2009

FONTE: A Autora (2022)

Dentre as diretrizes legais e norteadores no ambito internacional podem ser
destacados: a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos - ONU (1948); Declaragéo
dos Direitos das Pessoas Deficientes — ONU (1975); Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos - JOMTIEN (TAILANDIA, 1990); Declaracdo de Salamanca
(ESPANHA - 1994); Carta para o Terceiro Milénio (1999); Convencao de Guatemala
(AMERICA CENTRAL, 1999); Declaracdo de Washington (ESTADOS UNIDOS,
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1999); Declaragdo de Montreal (CANADA, 2001); Declaracdo de Caracas
(VENEZUELA, 2002); Declara¢ao de Sapporo (JAPAO, 2002); Declaracdo de Madri
(ESPANHA, 2002); Declaracdo de Montreal sobre a Deficiéncia Intelectual (CANADA,
2004); Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (NOVA IORQUE,
2009).

O que temos a destacar com relacdo a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948) é que ela reconhece a educagao como um direito humano e
social, e € a base das lutas por igualdade, liberdade, dignidade e justiga social. O
direito a educagao passa a constituir-se com requisito basico da democracia por isso
reconhecido como o direito de todos (BOBBIO, 1986, p. 11).

A expansao da universalizacao dos direitos presentes na declaracdo de 1948
€ reafirmada na Constituicido Federal Brasileira de 1988, que estabelece a educacéao
como direito publico subjetivo. Destaca-se que a Constituigdo tem sido um marco
significativo a educacao brasileira, pois nela apresenta-se a questdo do direito a
educacao a todos como dever do Estado e da Familia, conforme apresentado e
discutido no Art 205:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagédo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Com relagdo a Declaragao dos Direitos das Pessoas Deficientes (1975),
podemos destacar a relacao da pessoa deficiente e a sua integragao na vida normal.
Sendo assim, garante o seu direito a educagao. Neste sentido, a Declaragao traz que
o termo ‘pessoas deficientes’ refere-se a qualquer pessoa incapaz de assegurar por
si mesma, total ou parcialmente, as necessidades de uma vida individual ou social
normal, em decorréncia de uma deficiéncia, congénita ou ndo, em suas capacidades
fisicas ou mentais. Os direitos a essas pessoas precisam estar assegurados sem
nenhuma exceg¢ao e sem qualquer distingdo ou até mesmo discriminagao que diga a
respeito do deficiente ou mesmo a sua familia. Elas possuem o direito a medidas que
visem capacita-las a tornarem-se tao autoconfiantes quanto possivel.

A Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos (1990), realizada na
Tailandia, esta imbuida da concepcdo de educagado especial que defende a

democratizacdo da educacgao, independentemente das diferengas individuais.
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As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagédo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(BRASIL, 1990).

Parte-se do principio de que a Educacao € um direito de todos e que as
pessoas com deficiéncia devem ter a oportunidade de desenvolver, ao maximo, suas
condicdes pessoais e potencialidades.

O grande marco da perspectiva inclusiva € a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais (1994), porque dela emanou a Declaragao de
Salamanca, fazendo com que, nas duas ultimas décadas, a tendéncia da politica
social fosse fomentar a integracao e a participacao na luta contra a exclusao.

O conceito inclusao se explicitara na Declaragao de Salamanca, na Espanha,
em junho de 1994, elaborada a partir da Declaracédo Final da Conferéncia da
UNESCO, subscrita por 95 paises, representando um grande avango, um passo
decisivo para a educagao inclusiva. Depois da sua assinatura, ndo mais se usou a
nomenclatura ‘integragdo’ e passou-se a usar ‘inclusdo’, como expressam
documentos brasileiros ao divulgar ‘principios, politica e pratica em educagao
especial’. (BRASIL, 1994). A inclusdo e a participagdo sao partes essenciais da
dignidade humana, do gozo e do direito ao exercicio da cidadania.

Neste sentido, quando nos debrugcamos nas questbes discutidas na
Conferéncia Mundial sobre Educacéao para Todos, em 1990, na Tailandia, observamos
que elas estao imbuidas da concepc¢ao de educacao especial que defende a equidade
social nos paises mais pobres e populosos, garantindo a democratizacdo da

educacgao, independentemente das diferengas individuais.

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(BRASIL, 1990).

Nos anos 1990, no Brasil durante o governo Fernando Collor de Mello, no
interior das reformas ministeriais, foi implementada a reforma educacional, na qual
foram apresentados cinco eixos: gestao, financiamento, avaliagdo, formacédo de
professores e curriculo (SHIROMA et. al., 2000). O Ministério da Educagao foi

reestruturado, sendo criada, em final de 1992, a Secretaria de Educacéo Especial —



64

SEESP'®, que desenvolve programas e agbes para implementagdo da politica da
educacdo especial, cujo publico-alvo s&o os alunos deficientes, com transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. A criacdo dessa
secretaria apresenta, como avanco, a implementacdo de acbdes de apoio técnico e
financiamento para a rede regular de ensino, visando garantir e ofertar o atendimento
educacional especializado. Essa mudanga reflete opgbes politicas distintas com
implicagdes nos campos financeiro, administrativo e pedagdgico, e € nesse contexto
que a Politica Nacional de Educagao Especial foi aprovada em 1994 (MAZZOTTA,
2005).

Segundo Mazzotta, a educagao especial é definida como

Um conjunto de recursos e servigos educacionais especiais organizados para
apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais
comuns, de modo a garantir a educagdo formal dos educandos que
apresentem necessidades educacionais muito diferentes das da maioria das
criangas e jovens. Tais educandos tem sido, tradicionalmente, classificados
em funcdo do elemento tido ou apontado como principal razdo da
diferenciagéo de suas necessidades educacionais. (MAZZOTTA, 1993, p. 21)

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educac¢ao Especial, orientando o
processo de ‘integragao instrucional’ que condiciona o acesso as classes comuns do
ensino regular aqueles que: “[...] possuem condi¢gbes de acompanhar e desenvolver
as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que 0s
alunos ditos normais”. Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrées
homogéneos de participagdo e aprendizagem, a Politica ndo provoca uma
reformulacdo das praticas educacionais de maneira que sejam valorizados os
diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mantendo a
responsabilidade da educacao desses alunos exclusivamente no ambito da educacao
especial. (BRASIL, 1994).

Segundo Garcia (2004), o documento da Politica Nacional de Educacao
Especial (1994), menciona a perspectiva da “educacéo inclusiva”, contudo o conceito
norteador era a integragéo. Indicio disso é o fato de postular que os alunos a serem
inseridos no sistema comum fossem aqueles que “conseguissem atingir niveis de

desenvolvimento e condutas adequadas aos processos educacionais da escola

15Em 2012 a SEESP foi reestruturada a partir do Decreto n° 7690 de 02 de margo de 2012, que aprova
com a nomenclatura de Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusdo —
SECADI, Diretoria de Politicas de Educacao Especial.
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regular” (GARCIA, 2004, p. 83). Este conceito de “integracéo”, como afirma a autora,
parece nao ter alcangado em 1994 o conceito de “inclusao” difundido por documentos
como a “Declaragao Mundial de Educacao para Todos”, aprovada pela Conferéncia
Mundial sobre Educagao para Todos, em Jomtien, Tailandia. (GARCIA, 2004).
Podemos observar no quadro a explicagao das diferentes formas de insergao
das pessoas com deficiéncia na sociedade, desde a exclusdo até a tentativas de

insercao para chegar a ideia de inclusao.

QUADRO 4 — EXPLICACAO DE INCLUSAO X EXCLUSAO X SEGREGACAO
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Fonte: Adaptacdo de Activity Sports Play for the Inclusion of Reefuges - ASPIRE Project (2017)

FONTE: A Autora (2022)

No Brasil, com a promulgacédo da CF/88 e mais tarde com Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional (LDBEN) - Lei n°. 9.394/96 percebe-se um avango com
relacdo a educacdo da pessoa com deficiéncia, demonstrando a necessidade da
transversalidade da educacao especial.

Um documento internacional € a Convengao de Guatemala, realizada em 1999
e recepcionada no Brasil pelo Decreto n® 3.956/2001, descrito no artigo |, pois
apresenta um grande impacto na educacgédo, uma vez que direciona a atuagao da
educagcao especial para a eliminagcdo das barreiras que impedem o0 acesso a

escolarizacao.
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Temos ainda a Carta para o Terceiro Milénio (1999), que traz a questdo da
necessidade da oportunidade de assegurar os direitos das pessoas com deficiéncias,
e que neste momento ainda nao se € dado.

A Convencao de Guatemala (1999) promulga a Convencgao Internacional para
a Eliminagao de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras®
de Deficiéncia. O documento realiza uma discussao com relagdo a discriminacao

deste publico, e destaca a definicdo de deficiéncia:

Significa uma restri¢ao fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente
ou transitéria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades
essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente econdémico e
social. (GUATEMALA, 1999).

As Declaragdes de Washington — Estados Unidos (1999); Montreal — Canada
(2001); Caracas - Venezuela (2002); Sapporo - Japao (2002) e Madri - Espanha
(2002), trazem sempre, como propdsito, que a educacgao é direito de todos e que a
pessoa com deficiéncia apresenta o direito a inclusdo educacional, com adequacdes,
acessibilidade e acesso a todos os recursos da sociedade.

Outro importante documento internacional é a Convengao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (NOVA IORQUE, 2006), pois nela esta reconhecido o
direito a educagao das pessoas com deficiéncias, garantindo a inclusdo em todos os

niveis de ensino, conforme descrito em Art. 24

[...] os Estados Partes tomardo medidas apropriadas para empregar
professores, inclusive professores com deficiéncia, habilitados para o ensino
da lingua de sinais e/ou do Braille, e para capacitar profissionais e equipes
atuantes em todos os niveis de ensino. Essa capacitagao incorporara a
conscientizagdo da deficiéncia e a utilizagcdo de modos, meios e formatos
apropriados de comunicagéo aumentativa e alternativa, e técnicas e materiais
pedagdgicos, como apoios para pessoas com deficiéncia.

Os Estados Partes assegurarao que as pessoas com deficiéncia possam ter
acesso ao ensino superior em geral, treinamento profissional de acordo com
sua vocagao, educagcdo para adultos e formagao continuada, sem
discriminagédo e em igualdade de condi¢gbes. Para tanto, os Estados Partes
assegurardo a provisdo de adaptagbes razoaveis para pessoas com
deficiéncia. (BRASIL, 2009 Art. 24).

Mesmo diante da importdncia dos movimentos internacionais que
promoveram declaragdes e convengdoes e que apresentam a bandeira de uma

educacao menos excludente, nao se pode negar, como adverte Garcia (2011), que o

16 Nomenclatura utilizada no documento original na época.
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discurso politico emanado de organismos internacionais como Banco Mundial,
Organizagao para a Cooperagéo e Desenvolvimento Econémico - OCDE, Unesco e
Comissado Econbmica para a América Latina e o Caribe — CEPAL, esta imbuido da
presenca de uma administragao das desigualdades sociais e educacionais legitimada
nas politicas de inclusédo. Essa legitimagao se da por meio de varios conceitos, dentre
eles destaca-se: “comunidade”, “cidadania ativa”, “capital social’, “justica social”,

solidariedade”, “pertencimento”. Portanto esse vocabulario, segundo

“coesao social”,
Garcia, mesmo articulando um discurso “politicamente correto contribui para um
processo de dissimulacao/naturalizacdo das desigualdades produzidas pelo
metabolismo do capital” (2011, p.29).

No entanto, vale também ressaltar que, segundo Odeh (2000), as
recomendacgdes internacionais foram decisivas para a criagado de politicas publicas
que visavam a inclusdo e foram prontamente absorvidas pelos quadros legais dos
paises da América Latina, embora sua regulamentacdo fosse acontecendo de
maneira lenta e subjetiva, de acordo com as regras legislativas dos paises. A
consequéncia desse processo é uma “integracdo nao-planejada”, que tem inicio na
educacao basica com o acesso dos alunos com necessidades educacionais nas
escolas regulares.

Os principios como os emanados da Declaragao de Salamanca (BRASIL, 1994)
ou na Convencéo de Guatemala (Decreto 3956/2001) irdo direcionar os educadores
a ter uma linha de agcdo com relagéo as politicas publicas de seus governos. Estas
diretrizes, pelos seus fundamentos legais, irdo também direcionar as discussodes e
direcionamentos do direito a educacgao, que é de todos, para se atuar com relagao a

incluséo das pessoas com necessidades educacionais especiais.

QUADRO 5 - DOCUMENTOS OFICIAIS NACIONAIS

DOCUMENTO ANO
Declaragédo Universal dos Direitos das Criancas (UNICEF) 1959
Constituicdo Federal (BRASIL) 1988

Lei Federal n° 7.853 — Dispbe sobre apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua | 1989
integragao social

Lei Federal n° 8.069 — Dispde sobre o estatuto da Crianga e do adolescente e direito ao | 1990
atendimento educacional aos portadores de deficiéncia

Lei Federal n® 10.098 — Estabelece normas e critérios basico a para a acessibilidade das | 1994
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida
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Portaria Federal n® 1793 — Inclusdo da Disciplina Etico Politico educacionais da | 1994
normalizagao e integragdo da pessoa portadora de necessidades especiais

Lei Federal n°® 9.394 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) 1996

Aviso Circular Federal n® 277 — MEC — Acesso ao Ensino Superior 1996

Decreto Federal n°® 3298 — Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de | 1999
Deficiéncia

Decreto Federal n® 3076 — Conselho Nacional dos Direitos Pessoa Portadora de | 1999
Deficiéncia - CONADE

Portaria Federal n® 319 — Sistema Braile 1999

Portaria Federal n°® 554 — Regulamenta da Comisséao Brasileira de Braile 2000

Decreto Federal n°® 3691 — Dispde sobre o transporte de Pessoas Portadoras de | 2000
Deficiéncia

Lei Federal n° 10.172 — PNE — Plano Nacional de Educagéao 2001

Decreto Federal n°® 3956 — Eliminagdo de todas as formas de Discriminagdo contra as | 2001
Pessoas Portadoras de Deficiéncia

Resolucdo Federal CNE/CEB n°® 2 — Institui as Diretrizes Nacionais para a Educagédo | 2001
Especial na Educacao Basica

Lei n® 10.436 — e Decreto Federal n° 5626 — Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - | 2002/
LIBRAS nos cursos de Licenciaturas 2005

Portaria Federal n° 3284 — Dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas | 2003
portadoras de deficiéncia

Decreto Federal n® 5296- Regulamenta as Leis n® 10.048 e n° 10.098 2004
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva de Educagéo Inclusiva 2008
Decreto n® 7611 — Prevé estruturacao dos nucleos de acessibilidade nas IES 2011

Decreto n° 7612 — Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver | 2012
sem Limites

Lei n® 12.764 — Pessoa com Transtorno do Espectro Autista — TEA é considerada pessoa | 2012
com deficiéncia

Lei n°® 13.005 — PNE — Plano Nacional de Educacao 2014

Lei n® 13.146 — Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia 2015

Decreto n° 10.502 - Institui a Politica Nacional de Educacgéao Especial: Equitativa, Inclusiva | 2020
e com Aprendizado ao Longo da Vida

Decreto n® 11.370 — Revoga a Lei n°® 10.502 - Institui a Politica Nacional de Educagéo | 2023
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida

Lei n® 14.624 - Institui 0 uso do corddo de fita com desenhos de girassdis para a | 2023
identificacdo de pessoas com deficiéncias ocultas

FONTE: A Autora (2022)

Neste sentido, quando nos debrucamos nas questdes documentais
relacionadas a educacao das criangas, jovens, pessoas com deficiéncias, segundo

Sacristan, os lagos que estabelecemos com os menores refletem de forma nao sé
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conforme a sua complexidade das relagdes humanas, mas estdo enquadrados nas
condicdes histéricas em que vivemos e nos padrdes culturais que compdem essa
cultura sobre a educagao que evoluciona. No Brasil, iniciamos com a Declaragao
Universal dos Direitos das Criangas (UNICEF) de 1959, que descreve sobre todos os
direitos da crianga e, no Principio V, relata sobre o Direito a Educacéo e a Cuidados
Especiais para a Crianga Fisica ou Mentalmente Deficiente “A crianga fisica ou
mentalmente deficiente ou aquela que sofre de algum impedimento social deve
receber o tratamento, a educacao e os cuidados especiais que requeira 0 seu caso
particular” (BRASIL, 1959).

No Brasil, com a promulgagéo da Constituicdo Federal de 1988 e, mais tarde
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN) - Lei n°. 9.394/96,
percebe-se um avanco com relacdo aos direitos das pessoas com deficiéncia e,
consequentemente, da educagao dessa demanda em todos os niveis de ensino.

Cabe destacar as alteracbes do Art. 208 da CF/88 pelas emendas
Constitucionais n° 14 (1996); n° 53 (2006) e n° 59 (2009), evidenciando assim o
fortalecimento sobre a importancia, o compromisso e a responsabilidade do Estado
com a educacédo, salientando a gratuidade, obrigatoriedade e universalizagdo do
direito a educacao para todos.

Oliveira e Araujo (2005, p. 5) com relagao as alteragdes na CF/1988: Emenda
Constitucional n® 14 (1996); n° 53 (2006) e n° 59 (2009), apontam que a educagao
passa a ser considerada como um direito publico subjetivo, onde os governantes
podem ser juridicamente responsabilizados pelo ndo oferecimento ou a nao oferta

regular de ensino. O direito subjetivo € descrito por Duarte (2004, p. 113):

Trata-se de uma capacidade reconhecida ao individuo em decorréncia de sua
posicao especial como membro da comunidade, que se materializa no poder
de colocar em movimento normas juridicas de interesse individual. Em outras
palavras, o direito publico subjetivo confere ao individuo a possibilidade de
transformar a norma geral em abstrata contida num determinado
ordenamento juridico em algo que possua como préprio. A maneira de fazé-
lo é acionado as normas juridicas (direito objetivo) e transformando-as em
seu direito (direito subjetivo).

Sendo o direito a educagdo um direito publico subjetivo, cabera ao Estado o
dever da oferta, conforme ja descrito na CF/88, Art. 208, § 1°, 2° e 3° nao se
restringindo a educagao basica, o atendimento a pessoa que ira desde a educagao

infantil a educacao superior.
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§ 1° O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° O nao-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis,
pela frequéncia a escola. (BRASIL, 1988, 1996, 2006 e 2009)

O direito de todos a educacgao apresenta-se como dever do estado e da familia
e a nao realizagao deste direito publico subjetivo conforme estabelecido CF/88 deve
ser reivindicado através da sociedade ou participacao popular. De acordo com Ferraro
(2008, p. 287) os pais ou responsaveis sao os principais agentes da efetividade do
direito a educacao. Cabe-lhes ndo s6 a efetivagdo da matricula, mas também o
controle da efetividade.

Ranieri (2000, p. 78) apresenta como a grande inovagao da CF/88 em relagao
ao direito a educacéo, o seu carater democratico especialmente pela preocupacédo em
prever instrumentos voltados para a sua efetividade. Oliveira (1999) destaca o uso de
acdes amparadas na legislagcdo para garantir e estabelecer o direito a educagao.
Contudo, salienta que iniciativas visando a qualidade de ensino sdao as mais
complexas da exigibilidade da justica. Com isso, o processo para tornar efetivo o
direito a educagao, passa pelo dever do Estado e a responsabilidade de cada um,
com o desafio da utilizagdo dos instrumentos de elegibilidade. Essas disposi¢des
visam a construgdo de uma sociedade, livre, justa e solidaria.

Inspirada nos principios de liberdade e nos ideais da solidariedade humana, foi
editada no Brasil a Lei de Diretrizes e Bases — LDBEN 9394/96, que define a educacéao
conforme os ditames constitucionais com a finalidade de desenvolver o educando para
0 exercicio da cidadania. E serve de base para as reformas que ocorreram no sistema
educacional, que ensejaram a universalizagdo do acesso ao ensino publico em todos
0s niveis.

A LDBEN define dentre as normas para a organizacdo da educacgao
oportunidades educacionais apropriadas considerando as caracteristicas das pessoas
e suas necessidades.

Com a afirmacao de que a educacgao € um direito de todos, compreende-se
que ela esta baseada na igualdade, valorizagdo das diferencas onde todos tém os
mesmos direitos e deveres. Nesse contexto € que se configura o direito a educacéao
das pessoas com deficiéncia.

Mazzota (2005) aponta que até o século XVIII, as no¢des de deficiéncia eram

basicamente ligadas ao misticismo e ao ocultismo, ndao havendo um embasamento
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cientifico para o entendimento da realidade. Neste sentido, ndo eram avaliados nem
mesmo compreendidas as diferengas individuais. Devido a esta falta de
conhecimentos as pessoas com deficiéncia eram ignoradas e marginalizadas.
Comportamento ainda encontrado na sociedade, ao ser mantida a crenga de que a
condigao do deficiente € imutavel, omitindo-se na oferta de atendimento e servigos
especializados de forma a garantir a essas pessoas o direito ao pleno convivio social
como qualquer cidadao.

Registra-se, no século XIX a criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
hoje denominado Instituto Benjamin Constant (Decreto Imperial n°® 1428, em 12 de
setembro de 1854), e do Imperial Instituto dos Surdos-mudos (Lei n° 839, de 26 de
setembro de 1857), hoje denominado Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES), ambos sediados no Rio de Janeiro. Em 1973 é criado o Centro Nacional de
Educacao Especial (CENESP), responsavel pelo gerenciamento da educagao
especial no Brasil, impulsionando ag¢des educacionais para as pessoas com
deficiéncia, ainda atendidas de forma assistencialista e isoladas do Estado.

A CF/88, além de afirmar o direito publico da educagéo para todos, registrou
no Art. 208 o dever do Estado com a educagao, mediante a garantia do atendimento
educacional especializado, para os portadores'” de deficiéncia preferencialmente na
rede regular de ensino e também acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criagao artistica, segundo a capacidade de cada um, onde entende-se
que seja até o ensino Superior.

A partir da década de 1990, os documentos oficiais passam a referenciar-se
pelos acordos pautados nas conferéncias internacionais, balizando a educagao
especial a partir da perspectiva da educacao inclusiva. Neste sentido, um marco
relevante é a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, em 1990, Jomtien
quando € demandada a equidade social nos paises mais pobres e populosos, para
que fosse possivel garantir a democratizagdo da educacgao, independentemente das
diferencgas individuais. (UNESCO, 1990).

Visando atender ao principio, de que a Educacgao € um direito de todos, ainda
em 1990, a Coordenadoria Nacional para Integragdo das Pessoas Portadoras de

Deficiéncia - CORDE elaborou um documento intitulado Proposta do Grupo de

17 Nomenclatura utilizada conforme documento original, em detrimento da forma PcD, defendida na
atualidade.
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Trabalho, instituido pela Portaria n° 6 de 22 de agosto de 1990, no qual pode-se ler

que:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagédo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(BRASIL, 1990).

Para Mazzotta (1996, p. 108 e 109), neste documento, pela primeira vez o MEC
inclui a educacao especial no contexto das politicas educacionais brasileiras,
evidenciando a nova configuragao anunciada pela CF (1988): “Fica ai patenteado, em
documento oficial do préprio MEC, que, até entao, ou seja, 1990 a educacao especial
esteve a margem do contexto da educagao’.

Segundo o mesmo autor, a partir de 1990 tem-se caminhado para a
construgcdo de uma sociedade mais justa através da busca pela inclusdo em multiplos
ambientes, tais como: estabelecimentos de ensino, midia, servigcos publicos e
recursos disponiveis (software de acessibilidade; ampliadores de telas, intérprete de
Libras, materiais impressos ampliados, mobiliario adaptado).

Mesmo com a participagdo como signatario da Declaragdo de Salamanca em
1994, é importante destacar que foi publicada pelo Ministério da Educacao em 2008,
a Politica Nacional de Educagao Especial, porém nesse documento aparece ainda
que a concepgéao de integracao das pessoas com deficiéncia, de condutas tipicas e
de altas habilidades, deve ser de forma, “gradual e dindmica”, ou seja, o Brasil ndo
incorpora de imediato a concepcao de educacgao inclusiva.

Temos entdo promulgada a Lei Federal n° 10.098/94, que “estabelece normas
gerais e critérios basicos para promogao da acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias”. No entanto,
essa lei deixa nas entrelinhas outras providéncias, como o envolvimento de elementos
de urbanizacéao, acessibilidade nos edificios publicos ou de uso coletivo, nos veiculos
de transporte coletivo e nos edificios de uso privado conforme se pode verificar nos
artigos 5°; 6°; 11°, 16° e 20°.

Mais tarde em 1996, com o advento da LDBEN 9.394/96, a regulamentacéo
da educacéo especial no Brasil, é trazida em seu capitulo V, artigo 58. Nessa LDBEN
a Educacgao Especial é evidenciada como “modalidade de educacéo escolar, oferecida

preferencialmente na rede regular de ensino para educandos com necessidades
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especiais.” Desta forma, a Educacao Especial € posta como transversal em todos os
niveis de ensino, desde a educacao infantil a Educacao Superior, alcangando também
as demais modalidades, como a Educacdo de Jovens e Adultos e Educacgao
Profissional.

Ainda, de acordo com essa Lei, o artigo 4°, da Lei 9.394/96 esclarece sobre o
Direito a Educacdo e do Dever de Educar: “[...] lll — atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidade especiais, preferencialmente
na rede regular de ensino; [...]" (BRASIL, 1996)

Todavia, na promulgagao da Lei Federal n°® 10.172/01, tem-se como diretriz a
educacéao especial se destina as pessoas com necessidades especiais no campo da
aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental ou multipla,
quer de caracteristicas com altas habilidades ou talentos.

O Decreto n° 5.296/04 veio regulamentar as Leis n° 10.048/00, dando
prioridade de atendimento as pessoas com deficiéncia e a Lei n°® 10.098/94, que
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida e da outras
providéncias. O artigo 61 da referida Lei, descreve que esse instrumento legal

determina sobre a ajuda técnica de acessibilidade, conforme descrito a seguir:

Art. 61 Para os fins deste Decreto, consideram-se ajudas técnicas os
produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou
especialmente projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, favorecendo a
autonomia pessoal, total ou assistida.

§ 1° Os elementos ou equipamentos definidos como ajudas técnicas serdo
certificados pelos 6rgéos competentes, ouvidas as entidades representativas
das pessoas portadoras de deficiéncia.

§ 2° Para os fins deste Decreto, os cées-guia e o0s caes-guia de
acompanhamento sdo considerados ajudas técnicas. (BRASIL, 2004).

Temos entdo o Decreto 5626/05 que regulamenta a Lei n° 10.436/02 e dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e o artigo da Lei n® 10.098/00, que no
capitulo Ill — da Formagao do Professor de Libras e do Instrutor de Libras, que ira
descrever no seu art. 4° “ A formacao de docentes para o ensino de Libras nas séries
finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educagao superior deve ser

realizada em nivel superior, em curso de graduacao de licenciatura plena em Letras:

Libras ou em Letras/Lingua Portuguesa como segunda lingua (BRASIL, 2000).
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Em se tratando da educacao basica, temos a Resolucédo Federal CNE/CEB n°
2/01 que “institui as Diretrizes Nacionais para a Educacido Especial na Educacéao
Basica, com os seguintes principios: A preservagao da dignidade humana; a busca da
identidade e o exercicio da cidadania”. (BRASIL, 2001). E que possui em varios de
seus artigos uma descrigdo de atendimentos e de conteudos voltados a questao da
inclusdo do aluno(a) publico-alvo da educacéao especial.

O Decreto 7611/2011 que dispde sobre a educacio especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias, no seu artigo 5°, paragrafo 2°,

inciso VII, prevé a estruturagéo dos nucleos de acessibilidade nas IES.

Art. 52 A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao, matriculados na rede publica de ensino regular.

§ 22 O apoio técnico e financeiro de que trata o caput contemplara:

VII - estruturagdo de nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de
educacdo superior. (BRASIL, 2011).

by

O Decreto n° 7612/2011, ainda em relacdo a estruturacdo dos nucleos,
instituiu o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem
Limite. Dele, considera-se importante destacar os artigos 3° e 4°, que estabelecem

oito diretrizes e quatro eixos de atuagéo para os nucleos, a seguir transcritos:

Art. 32 Sao diretrizes do Plano Viver sem Limite:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo;

Il - garantia de que os equipamentos publicos de educagéo sejam acessiveis
para as pessoas com deficiéncia, inclusive por meio de transporte adequado;
[Il - ampliagédo da participagdo das pessoas com deficiéncia no mercado de
trabalho, mediante sua capacitagéo e qualificagéo profissional;

IV - ampliagdo do acesso das pessoas com deficiéncia as politicas de
assisténcia social e de combate a extrema pobreza;

V - prevencgao das causas de deficiéncia;

VI - ampliagédo e qualificacdo da rede de atencdo a salde da pessoa com
deficiéncia, em especial os servigos de habilitagédo e reabilitagao;

VII - ampliagédo do acesso das pessoas com deficiéncia a habitagdo adaptavel
e com recursos de acessibilidade; e

VIII - promogéo do acesso, do desenvolvimento e da inovagéo em tecnologia
assistiva.

Art. 42 S3o eixos de atuagao do Plano Viver sem Limite:
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| - acesso a educagao;

Il - atengdo a saude;

Il - inclusao social; e

IV - acessibilidade. (BRASIL, 2011)

Destaca-se que tais diretrizes e eixos tém como finalidade apontar para uma
visdo de direitos mais integrais da pessoa com deficiéncia, inteiramente articulados
com a saude, educacao, trabalho, tecnologia assistiva e prevengao. Este decreto
afirma nas politicas publicas, o direito a educacao, em todos os niveis de ensino,
incluindo o ensino superior.

A nota técnica n°® 24, da Lei n® 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, e atende ao
propoésito da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — CDPD),
especifica a necessidade de promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e
equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as
pessoas com deficiéncia'® e promover o respeito pela sua dignidade inerente.
(ONU/2006). Atendendo também aos principios da Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva, tais diretrizes coadunam-se com o
objetivo da transversalidade da educacao especial desde a educagéao infantil até a
educacao superior (BRASIL/2008).

De acordo com o § 2° do art.1° da Lei n° 12.764/2012, a pessoa com
transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia e o art 2°
estabelece as diretrizes para efetivacdo do direito a educacao.

| - a intersetorialidade no desenvolvimento das agbes e das politicas e no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista;

Il - a participagao da comunidade na formulagao de politicas publicas voltadas
para as pessoas com transtorno do espectro autista e o controle social da sua
implantagdo, acompanhamento e avaliagao;

[...] V - o estimulo a insergdo da pessoa com transtorno do espectro autista
no mercado de trabalho, observadas as peculiaridades da deficiéncia e as
disposicdes da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e
do Adolescente);

VIl — o incentivo a formacgao e a capacitacado dos profissionais especializados
no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como pais
€ responsaveis;

[...] (BRASIL, 2012)

18 Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tem impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas (ONU,
2006).
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De acordo com a Lei n® 12.764/2012 o autismo também esta inserido neste
contexto inclusivo, passando a ter os mesmos direitos a educagao que os deficientes
(auditivos, visuais e fisicos) com transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao. (BRASIL, 2012).

Apesar de todas estas legislacdes, somente 20 anos apos a CF/88 é instituida
uma Politica Nacional da Educacgao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
explicitando agbes para a inclusdo no ambito escolar, seja em que nivel for tendo em

vista efetivar objetivos como:

0 acesso, a participacéo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas
escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais, garantindo:

eTransversalidade da educagéo especial desde a educacgao infantil até a
educacao superior;

eAtendimento educacional especializado;

eContinuidade da escolarizagédo nos niveis mais elevados do ensino;
eFormacao de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educagao para a inclusao escolar;

eParticipagao da familia e da comunidade;

eAcessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacéao e informacgao;

eArticulagdo intersetorial na implementacao das politicas publicas. (BRASIL,
2008)

Recentemente, a Lei n°® 13.146 de 2015, institui a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), dedica o seguinte

artigo especificamente ao processo seletivo no ensino superior.

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos
oferecidos pelas instituicbes de ensino superior e de educagao profissional e
tecnoldgica, publicas e privadas devem ser adotadas as seguintes medidas:
| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Instituicbes de Ensino Superior (IES) e nos servigos;

II - disponibilizagdo de formulario de inscrigdo de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios para sua participagao;
[l - disponibilizagcao de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com
deficiéncia;

V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizagdo de exame para sele¢do quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitagdo e comprovagao da necessidade;

VI - adocéo de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou de
redagdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com
deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - tradugdo completa do edital e de suas retificagdes em Libras. (BRASIL,
2015)
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Para além das leis, normativas e decretos, € necessario se pensar nas acoes
inclusivas, vistas sob uma ética ‘positiva’, onde se tem varios fatores a serem
considerados para que a inclusdo ocorra de modo a oferecer ndo s6 0 acesso, mas
também a sua permanéncia com qualidade, garantindo assim a educagédo como um

direito de todos.

4.1 CONCEPGCOES DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA EM DOCUMENTOS.

Na direcdo de compreender melhor sobre a concepcédo das pessoas com
deficiéncia, delimitou-se esta investigacdo nos documentos oficiais nacionais e
internacionais.

A partir da analise da nomenclatura dos documentos oficiais, foram elencadas
e interpretadas as categorias indicativas das concepgdes da pessoa com deficiéncia.
As interpretacdes serviram de referéncia para os contrapontos e consensos com a
concepgao de ensino e aprendizagem de historia.

Os documentos analisados neste item foram produzidos por diferentes
entidades e conferéncias, como as Nag¢des Unidas (ONU) e conferéncias
internacionais em varios paises. Portanto, ndo ha um unico autor especifico para
todos esses documentos. Cada um deles reflete o trabalho e as deliberacbes de
diversas organizagdes e grupos envolvidos na promogao dos direitos das pessoas
com deficiéncia. Reitera-se que a escolha por esta pesquisa € pelo fato de o foco ser
na histéria da pessoa com deficiéncia ao longo do tempo, e teve como critério os
documentos existentes.

A luz da analise dos documentos ficou evidente que, ao longo das décadas
houve mudangas na nomenclatura utilizada para se referir as pessoas com

deficiéncia. Inicialmente, termos como Pessoas Deficientes" e "Pessoas
Mentalmente Retardadas" eram comuns, refletindo uma compreensdo menos
sensivel e inclusiva. Com o tempo, a nomenclatura mudou para termos mais
centrados na pessoa, como "Pessoas com Deficiéncia” que reconhecem a identidade
das pessoas antes de sua deficiéncia. Além disso, muitos documentos passaram a
adotar uma abordagem mais ampla, incluindo diferentes faixas etarias e géneros, e
enfatizando aspectos como educacdo, que reconhecem a identidade das pessoas

antes de sua deficiéncia, além da igualdade e direitos humanos. A adog¢ado da
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Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia em 2009 também firma

um marco importante na promocao dos direitos das pessoas com deficiéncia em nivel

internacional.

E focando na analise de cada documento descrevo da seguinte forma:

QUADRO 6 — ANALISE DOS DOCUMENTOS OFICIAIS INTERNACIONAIS

Documento Ano Nomenclatura Analise
Declaragdo Universal | 1948 | Pessoa Humana, Pessoa O documento se refere a
dos Direitos Humanos "Pessoa Humana" e "Pessoa" em
(ONU) um contexto amplo de direitos

humanos, sem foco especifico
nas pessoas com deficiéncia.
Declaracao dos | 1975 | Pessoa Humana, Pessoas | O documento explicitamente
Direitos das Pessoas Deficientes, Pessoas | aborda as "Pessoas Deficientes"
Deficientes (ONU) Mentalmente Retardadas e inclui a categoria especifica de
"Pessoas Mentalmente
Retardadas", refletindo a
compreensao da época
Conferéncia  Mundial | 1990 | Pessoa — crianga, jovens e | O documento abrange pessoas
sobre Educagao para adultos, Pessoas portadoras | de diferentes faixas etarias e
Todos - Jomtien - de deficiéncias inclui "Pessoas portadoras de
Tailandia deficiéncias" no contexto da
educacao
Declaragao de | 1994 | Crianga, jovens e adultos com | O foco esta nas "necessidades
Salamanca - Espanha necessidades  educacionais | educacionais especiais" e inclui
especiais, Pessoas com | varias referéncias a pessoas com
deficiéncia, Pessoas | deficiéncia
portadoras de deficiéncia
Carta para o Terceiro | 1999 | Criangas, mulheres e homens | A carta aborda explicitamente
Milénio - Londres - Gra- com deficiéncia, Pessoa com | criangas, mulheres e homens
Bretanha deficiéncia com deficiéncia, destacando uma
abordagem  abrangente  de
género
Convengao de | 1999 | Pessoas portadoras de | O documento se concentra nas
Guatemala — Ameérica deficiéncia "Pessoas portadoras de
Central deficiéncia" sem entrar em
detalhes adicionais
Declaracéao de | 1999 | Pessoas portadoras de | A declaracéao menciona
Washington — Estados deficiéncia especificamente "Pessoas com
Unidos deficiéncia" como sujeitos de
direitos
Declaracgao de | 2001 | Seres Humanos, Pessoas A declaragao tem uma
Montreal — Canada - abordagem mais geral, referindo-
Quebec se a "Seres Humanos" e
"Pessoas", sem foco especifico
em pessoas com deficiéncia
Declaragéo de Caracas | 2002 | Pessoas com deficiéncia O documento destaca "Pessoas
- Venezuela com deficiéncia" como seu foco
principal
Declaragao de Sapporo | 2002 | Pessoas com deficiéncia, | A declaragdo inclui "Pessoas
- Japéao Homens, mulheres e criangas, | com deficiéncia" e destaca

Criancas com deficiéncia

também as categorias de
"Homens, mulheres e criancas" e
"Criangas com deficiéncia"
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Declaragdo de Madri - | 2002 | Pessoas com deficiéncia, | A declaracdo reconhece tanto
Espanha Mulheres com Deficiéncia "Pessoas com  deficiéncia"
quanto "Mulheres com
Deficiéncia"
Declaragéo de | 2004 | Pessoas com deficiéncias | O documento especifica
Montreal sobre a intelectuais "Pessoas com  deficiéncias
Deficiéncia Intelectual - intelectuais" como seu escopo
Canada
Decreto n° 6.949 - | 2009 | Pessoas com deficiéncia O decreto se refere a "Pessoas
Convengdo sobre os com deficiéncia" e é direcionado
Direitos das Pessoas a Convengao sobre os Direitos
com Deficiéncia — Nova das Pessoas com Deficiéncia.
lorque -

FONTE: A Autora (2022)

Os documentos analisados trazem sobre a transformagéo das abordagens e
terminologias utilizadas para se referir as pessoas com deficiéncia ao longo do tempo.
Inicialmente, as nomenclaturas eram mais amplas e genéricas, como "Pessoa
Humana" e "Pessoa", mas ao longo das décadas, houveram altera¢cées em diregao a
termos mais especificos e inclusivos, como "Pessoas Deficientes", "Pessoas com
deficiéncia" e "Pessoas com necessidades educacionais especiais". Isso mostra uma
crescente conscientizagdo sobre a importancia de reconhecer a diversidade e as
necessidades individuais das pessoas com deficiéncia.

Além disso, a progressdo das nomenclaturas também reflete a mudanca na
percepcgao da sociedade em relagéo as pessoas com deficiéncia, passando de termos
que podem ter sido estigmatizantes ou limitantes para termos mais centrados na

pessoa e que respeitam a dignidade e os direitos das pessoas com deficiéncia.

QUADRO 7 - DOCUMENTOS OFICIAIS INTERNACIONAIS

DOCUMENTO ANO | NOMENCLATURA UTILIZADA
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ONU) 1948 | Pessoa Humana
Pessoa

Declaragao dos Direitos das Pessoas Deficientes (ONU) | 1975 | Pessoa Humana

Pessoas Deficientes

Pessoas Mentalmente
Retardadas
Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos — | 1990 | Pessoa — crianga, jovens e
Jomtien - Tailandia adultos
Pessoas portadoras de
deficiéncias

Declaragéo de Salamanca - Espanha 1994 | Crianga, jovens e adultos
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com necessidades educacionais
especiais

Pessoas com deficiéncia

Pessoas portadoras de
deficiéncia
Carta para o Terceiro Milénio - Londres -Gré - Bretanha | 1999 | Criangcas, mulheres e homens
com deficiéncia
Pessoa com deficiéncia
Convencgao de Guatemala — América Central 1999 | Pessoas portadoras de
deficiéncia
Declaragédo de Washington — Estados Unidos 1999 | Pessoas com deficiéncia
Declaragédo de Montreal —Canada - Quebec 2001 | Seres Humanos
Pessoas
Declaracao de Caracas - Venezuela 2002 | Pessoas com deficiéncia
Declaragao de Sapporo - Japao 2002 | Pessoas com deficiéncia
Homens, mulheres e criangas
Criangas com deficiéncia
Declaragao de Madri - Espanha 2002 | Pessoas com deficiéncia
Mulheres com Deficiéncia
Declaragédo de Montreal sobre a Deficiéncia Intelectual - | 2004 | Pessoas com deficiéncias
Canada intelectuais
Decreto n° 6.949 - Convengéo sobre os Direitos das | 2009 | Pessoas com deficiéncia

Pessoas com Deficiéncia — Nova lorque

FONTE: A Autora (2022)

QUADRO 8 - DOCUMENTOS OFICIAIS NACIONAIS

DOCUMENTO ANO NOMENCLATURA
UTILIZADA
Constituigdo Federal (BRASIL) 1988 Pessoas portadoras de
deficiéncia
Crianga e Adolescente
Lei Federal n°® 7.853 — Dispbe sobre apoio as pessoas | 1989 Pessoas portadoras de
portadoras de deficiéncia, sua integracéo social deficiéncia
Alunos portadores de
deficiéncia
Lei Federal n° 8.069 — Dispde sobre o estatuto da Crianga | 1990 Crianga — até doze anos
e do adolescente e direito ao atendimento educacional aos
portadores de deficiéncia Adolescente entre doze e
dezoito anos
Portadores de Deficiéncia
Lei Federal n°® 10.098 — Estabelece normas e critérios | 1994 Pessoas portadoras de
basico a para a acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia
deficiéncia ou com mobilidade reduzida




81

Portaria Federal n° 1793 — Inclusdo da Disciplina Etico | 1994 Portadores de

Politicoeducacionais da normalizagdo e integracdo da Necessidade Especiais

pessoa portadora de necessidades especiais

Lei Federal n°® 9.394 - Lei de Diretrizes e Bases da | 1996 Portadores de

Educacao Nacional (LDBEN) Necessidade Especiais
Deficiéncias

Aviso Circular Federal n° 277 — MEC — Acesso ao Ensino | 1996 Portadores de

Superior Necessidades Especiais
Alunos Portadores de
Deficiéncia

Decreto Federal n° 3298 — Politica Nacional para a | 1999 Pessoa Portadora de

Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia Deficiéncia

Decreto Federal n° 3076 — Conselho Nacional dos Direitos | 1999 Pessoa Portadora de

Pessoa Portadora de Deficiéncia - CONADE Deficiéncia

Portaria Federal n® 319 — Sistema Braile 1999 Pessoas

Portaria Federal n°® 554 — Regulamenta da Comissao | 2000 Pessoas

Brasileira de Braile

Decreto Federal n° 3691 — Dispde sobre o transporte de | 2000 Pessoas

Pessoas Portadoras de Deficiéncia
Pessoa Portadora de
Deficiéncia

Lei Federal n® 10.172 - PNE 2001 Pessoas com
necessidades especiais
Deficiéncia fisica,
sensorial, mental ou
multipla
Altas Habilidades,
superdotacao ou talentos

Decreto Federal n® 3956 — Eliminagédo de todas as formas | 2001 Pessoa Portadora de

de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia

Deficiéncia

Resolugdo Federal CNE/CEB n° 2 — Institui as Diretrizes | 2001 Necessidades

Nacionais para a Educacgao Especial na Educagao Basica Educacionais Especiais
Alunos
Deficiéncia

Lei n° 10.436 — e Decreto Federal n° 5626 — Dispde sobre | 2002 Pessoas Surdas

a Lingua Brasileira de Sinais -LIBRAS nos cursos de | 2005 . -~

Licenciaturas Deficiéncia Auditiva

Portaria Federal n°® 3284 — Dispbe sobre requisitos de | 2003de | Pessoa Portadora de

acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncia Deficiéncia

Decreto Federal n° 5296- Regulamenta as Leis n°® 10.048 e | 2004 Pessoa Portadora de

n° 10.098 Deficiéncia

Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da | 2008 Pessoas com Deficiéncia

Educacao Inclusiva
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Portador de Deficiéncia

Decreto n° 7611 — Prevé estruturagdo dos nucleos de | 2011 Pessoas com Deficiéncia
acessibilidade nas IES
Estudantes com
Deficiéncia
Decreto n°® 7612 — Plano Nacional dos Direitos da Pessoa | 2012 Pessoas com Deficiéncia
com Deficiéncia — Plano Viver sem Limites
Estudantes com
Deficiéncia
Lein® 12.764 — Pessoa com Transtorno do Espectro Autista | 2012 Pessoa com Deficiéncia
é considerada pessoa com deficiéncia
Pessoa
Lei n® 13.005 - PNE 2014 Alunos com Deficiéncia

Necessidades
Educacionais Especiais

Lei n°® 13.146 — Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da | 2015 Pessoa com Deficiéncia

Pessoa com Deficiéncia
Educandos com
Deficiéncia

Decreto n° 10.502 - Institui a Politica Nacional de Educagéo | 2020 Pessoa com Deficiéncia

Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo

da Vida Educandos com
Deficiéncia

Decreto n°® 11.370 — Revoga a Lei n® 10.502 - Institui a | 2023 Pessoa com Deficiéncia

Politica Nacional de Educagédo Especial: Equitativa,

Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida Educandos com
Deficiéncia

Lei n® 14.624, de 17 de julho de 2023 2023 Pessoa com Deficiéncia

FONTE: A Autora (2022)

A partir da analise da nomenclatura dos documentos oficiais, serdo elencadas
e interpretadas as categorias indicativas das concepg¢des da pessoa com deficiéncia
nos diferentes documentos. A analise das politicas publicas para a pessoa com
deficiéncia, regulamentadas no cenario desde a educagao basica até o ensino
superior, seja pela via do direito a educacdo, seja pelas prerrogativas legais
instituidas, constituiu-se em aporte fundamental para a andlise dos projetos
institucionais, planos de metas e resolugdes internas vigentes para garantir as
politicas inclusivas de direito para a pessoa com deficiéncia.

A analise das nomenclaturas utilizadas nos documentos revela uma evolugao
ao longo do tempo em relagdo a forma como as pessoas com deficiéncia sao
referenciadas. Essa evolugao reflete mudangas na compreensao da sociedade sobre
a deficiéncia e a importancia da inclusao.

E focando na analise de cada documento descrevo da seguinte forma:
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QUADRO 9 — ANALISE DOS DOCUMENTOS OFICIAIS NACIONAIS POR DECADA

Década

Nomenclatura

Analise

Década de 1980

Pessoas portadoras de
deficiéncia; Crianca e
Adolescente

Os documentos iniciais utilizam a
terminologia "pessoas portadoras
de deficiéncia" para se referir a esse
grupo. Além disso, destacam as
categorias "crianga" e "adolescente”
sem foco especifico na deficiéncia.

Década de 1990

Pessoas portadoras de
deficiéncia; Portadores de
Necessidade Especiais; Pessoa
Portadora de Deficiéncia;
Necessidades Educacionais
Especiais

A terminologia ‘"portadores de
necessidade especiais" comega a
ser utilizada, indicando uma
abordagem  mais  abrangente.
Houve uma transigdo gradual para
termos mais centrados na pessoa,
como ‘"pessoa portadora de
deficiéncia" e "necessidades
educacionais especiais".

Década de 2000

Pessoas Surdas; Deficiéncia

Auditiva; Estudantes com
Deficiéncia; Pessoa com
Deficiéncia; Alunos com

Deficiéncia; Educandos com
Deficiéncia

Ha uma maior especificidade nos
termos, reconhecendo diferentes
tipos de deficiéncia, como a
referéncia a "pessoas surdas" e
"deficiéncia auditiva". A inclusdo no
contexto educacional é enfatizada,
utilizando "estudantes", "alunos" e
"educandos" com deficiéncia.

Década de 2010 e 2023

Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista; Pessoa com
Deficiéncia; Educacgdo Especial;
Educandos com Deficiéncia.

A terminologia "pessoa com
transtorno do espectro autista" é
destacada como um
reconhecimento especifico dentro
do grupo das pessoas com
deficiéncia. O foco na educagéao e
inclusdo se mantém, com a adogao
de termos como "educacgdo
especial' e "educandos com
deficiéncia".

FONTE: A Autora (2022)
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QUADRO 10 - DEMONSTRATIVO DAS NOMENCLATURAS EM DECADAS

e Adolescente

DOCUMENTO NOMENCLATURA ANALISE
0Os documentos iniciais utilizam a terminologia
Década de 1980 Pessoas portadoras de deficiéncia; Crianga | Pe3393% portadoras de deniciEncia® para;se. referin

a esse grupo. Além disso, destacam as categorias
"crianga" e "adolescente” sem foco especifico na
deficiéncia.

Década de 1990

Pessoas portadoras de deficiéncia;
Portadores de Necessidade Especiais;
Pessoa Portadora de Deficiéncia;
Necessidades Educacionais Especiais

A terminologia “portadores de necessidade
especiais” comeca a ser utilizada, indicande uma
abordagem mais abrangente. Houve uma transigao
gradual para termos mais centrados na pessoa,
como “pessoa portadora de deficiéncia® e
"necessidades educacionais especiais”.

Década de 2000

Pessoas Surdas; Deficiéncia Auditiva;
Estudantes com Deficiéncia; Pessoa com
Deficiéncia; Alunos com Deficiéncia;
Educandos com Deficiéncia

Ha uma maior especificidade nos termos,

reconhecendo diferentes tipos de deficiéncia, como

a referéncia a "pessoas surdas” e "deficiéncia

auditiva”. A inclusdo no contexto educacional é

enfatizada, utilizando "estudantes”, "alunos"” e
d dos"” com defici ia

Década de 2010-2023

Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista; Pessoa com Deficiéncia; Educagdo
Especial; Educandos com Deficiéncia.

A terminologia "pessoa com transtorno do espectro
autista” é destacada como um reconhecimento
especifico dentro do grupo das pessoas com
deficiéncia. O foco na educagio e inclusdo se
mantém, com a adogio de termos como "educagio
pecial” e "ed dos com deficiéncia™

FONTE: A Autora (2022)

Ao longo das décadas, € notavel a mudanca na linguagem utilizada nos

documentos, passando de uma abordagem mais centrada na deficiéncia para uma

abordagem mais centrada na pessoa. As terminologias mudaram para refletir uma

compreensao mais inclusiva e respeitosa das necessidades e direitos das pessoas

com deficiéncia. A énfase na educacédo e na igualdade de oportunidades também se

destacam nas nomenclaturas utilizadas nos documentos mais recentes. Essas

mudancas refletem os avangos na conscientizacdo e nas politicas de inclusdo ao

longo do tempo.
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CAPITULO V - CONCEPGOES DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA E O ENSINO E
APRENDIZAGEM DA HISTORIA

A proposta deste capitulo foi tomar como referéncia a perspectiva da
aprendizagem situada na prépria ciéncia da Historia (SCHMIDT, 2011; RUSEN, 2012),
bem como a metodologia do ensino integrada a esta concepg¢ao, cujo fundamento € a
matriz da Didatica da Historia de Jorn Rusen, que tem como centralidade da
aprendizagem a formagédo da consciéncia historica pela atribuicdo de sentido na
orientagao temporal.

Historicamente, autores de obras sobre Didatica da Histéria, como Castro
(1952) e documentos oficiais orientadores do ensino de Historia no Brasil como o
Decreto-Lei n.4.244 de 1942, do Ministro Gustavo Capanema, sugeriam a adogao de
uma concepgao psicoldgica da aprendizagem, em que os conteudos deveriam ser
dosados de acordo com as etapas da evolugédo psicologica dos alunos. Ora, tal
compreensao da aprendizagem, que sustentou também a Lei 5692/71, pelo parecer
853/71, que regulamentava a organizagdo dos conteudos escolares, supunha, pelo
menos, duas questdes que inviabilizavam a possibilidade de aprendizagem historica
de pessoas com deficiéncia: a primeira diz respeito a adequagao do conhecimento a
maturidade dos educandos, e a segunda, ndo menos importante, sugeria que 0s
conteudos fossem estruturados no curriculo, de tal forma que, somente a partir do
ensino médio, os alunos teriam condigdes psicologicas de aprender historia.

Podemos observar que, simultaneamente, a concepcdo de pessoa com
deficiéncia, tida como retardada ou excepcional, também nao abria possibilidades de
que fossem estabelecidas relagdes de aprendizagem com o conhecimento histoérico.

Assim, entendemos que a relagdo entre as concepgdes das pessoas com
deficiéncia e o ensino e aprendizagem da histéria € um topico importante dentro da
educacao inclusiva, pois sinaliza possibilidades de como as pessoas com deficiéncia
percebem e compreendem a histdria, bem como a forma como ela é ensinada, pode
ter um impacto significativo em sua participagdo e envolvimento no processo
educacional. Desta forma, destacam-se alguns pontos importantes que estédo
relacionados, que sao:

- A acessibilidade e a adaptagcéo que precisa ser garantida com materiais de
ensino e os métodos de aprendizagem sejam acessiveis a todas as pessoas,

independentemente de suas deficiéncias. Neste sentido é necessario a adaptacdes
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como materiais e 0 uso de tecnologias assistivas e estratégias pedagogicas que
atendam as necessidades individuais.

- Representatividade onde as historias contadas no ensino devem ser diversas
e inclusivas, onde deve-se abranger as experiéncias das pessoas com deficiéncias ao
longo e sua vida. Com isso fica melhor a compreensé&o para todos os alunos sobre as
contribuigcdes e o impacto sobre as pessoas com deficiéncia.

- Narrativas que incluam a histéria das pessoas com deficiéncia, destacando
suas realizacgdes, superacoes e participacao ativa em diferentes contextos histoéricos.

- Envolvimento, tem que incluir pessoas com deficiéncia no processo de
planejamento e desenvolvimento do curriculo de histéria pode enriquecer a
perspectiva geral e garantir que suas vozes sejam ouvidas. E na sala de aula pode
ser feito por meio de grupos de discussao, consultas e contribuigdes.

- Fomentar a empatia, pois, aprendendo sobre as experiéncias de pessoas com
deficiéncia ao longo da histéria, os alunos podem desenvolver empatia e uma
compreensao mais profunda das lutas e desafios que essas pessoas enfrentaram.
Isso contribui para um ambiente mais inclusivo.

- Adaptacgdes pedagogicas em que os professores devem estar preparados
para implementar estratégias pedagoégicas que atendam as necessidades especificas
das pessoas com deficiéncia. Isso pode envolver a diferenciagdo do ensino, o uso de
recursos visuais, a adaptacdo de atividades praticas e a criacdo de espacos de
aprendizagem flexiveis.

- Dialogo aberto, isto &, criar um ambiente em que os alunos se sintam a
vontade para compartilhar suas perspectivas e experiéncias relacionadas a
deficiéncia. Isso pode promover discussdes significativas e ajudar a construir uma

comunidade educacional inclusiva.

5.1 A APRENDIZAGEM A PARTIR DA COGNICAO SITUADA NA PROPRIA
HISTORIA

A concepcédo de aprendizagem historica situada na propria Historia tem
realizado contrapontos as perspectivas de aprendizagem histérica baseadas em
leituras deterministas da psicologia genética, e buscado alargar as possibilidades de
construgédo do pensamento histérico por parte de criangas e jovens, tendo como foco,

principalmente, a apreensdo da relacdo presente/passado e futuro que tenha
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significado e contribua para a atribuigdo de sentidos identitarios aos aprendizes. Por
isto, a maneira como estes sdo apreendidos e representados em propostas e
documentos educacionais é relevante para a formagao da consciéncia historica de
guem ensina a Histdria, ou seja, do professor/educador.

No percurso do ensino de Histoéria, no Brasil, a perspectiva de que o importante
€ aprender os conteudos da histéria pode ser considerada uma presenga candnica.
Um exemplo disso é o fato de que o professor competente tem sido considerado como
aquele que identifica os acontecimentos do passado, organiza seus pensamentos
(discurso) acerca deles e depois 0s apresenta aos seus alunos, até de maneira critica,
relacionando-os, de alguma forma, com aspectos do presente. Assim, o conteudo
historico passa a ser um informe sobre como foi o passado representado pelos
acontecimentos e o0 modo de pensamento do professor, tais como as “explicagdes”,
“‘comparacgdes”, “interpretagcdes”, e tem mostrado uma didatizagado do passado ou um
passado didatizado, apresentado sob a forma do que se convencionou chamar “saber
escolar”. Nesse particular, o passado pode ser identificado como o conteudo a ser
estudado em Historia e sua legitimidade € balizada pelo argumento da autoridade da
cultura escolar hegeménica em determinada sociedade, bem como a sua relagao
instrumental com a cultura histérica de cada época. Por cultura histérica, entendemos
a moda de RUsen, que ela sintetiza a universidade, o museu, a escola, a
administragdo, os meios e outras instituicdes culturais como conjunto de lugares da
memoria coletiva, da distracdo, da ilustracdo e de outras maneiras de lembrar, em
uma unidade global da memoéria historica (RUSEN, 2010, p.3).

Esse passado/historia tem sido fundamentado, principalmente, em
pressupostos:

1. A proposicao de que a Histdria € uma imagem “mimética” ou camuflada, de
uma concatenacao de acontecimentos, selecionados como fatos histéricos,
que poderiam ser mostrados tais como aconteceram efetivamente, idénticos
a historia ensinada sobre eles;

2. A compreensao de que a narrativa histérica da historia ensinada é um meio
de comunicagao, empregada pelos professores, relacionada a um assunto
ou tema que, na maior parte das vezes, € desconhecido para o publico
aprendiz. Esses aprendizes sido considerados como incapazes de
compreender historiograficamente como o passado € construido, ou como

a historia é produzida.
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3. O entendimento de que a didatizacado implica na adequacéo dos conteudos
histéricos as fases do desenvolvimento psicolégicos dos alunos, o que
provocou um reducionismo na presenga do conhecimento histérico em
propostas curriculares, por exemplo, chegando-se a afirmar que os alunos
somente poderiam aprender historia a partir de determinada idade
cronolégica. Tal compreensdo tem sido contestada por pesquisadores,
como indicam os trabalhos realizados e publicados no documento pelo “How
People Learn: Brain, Mind, Experience and Scholl (2005), do qual fez parte
o historiador inglés Peter Lee, uma das referéncias no campo da cognicao
historica situada e da educagao historica.

Podemos falar da proposi¢cao de uma nova maneira de se encarar 0S processos

de aprendizagem histérica em que n&o se descartam os significados das teorias

psicologicas e suas categorias nos processos de aprendizagem de criangas e jovens.

[...] particularmente na importdncia que tais fundamentos tém para as
mediagdes didaticas que ocorrem durante a relagdo entre ensino e
aprendizagem histérica. No entanto, é fundamental destacar que tais
categorias ndo dizem respeito a especificidade da cognicao histérica, a qual
pode ser designada de cogni¢ao historica situada na ciéncia da Historia.
(SCHMIDT, 2009, p.30)

Quando levamos em conta o desenvolvimento da aprendizagem a partir de
categorias propriamente histéricas, dois elementos principais se destacam: a
necessidade de uma aprendizagem voltada a formag¢ao do pensamento (consciéncia

histdrica) e o reconhecimento do sujeito na relagao ensino aprendizagem da Histéria.

5.2 IMPORTANCIA E SIGNIFICADO DA APRENDIZAGEM NA FORMAGCAO DO
PENSAMENTO HISTORICO

O historiador alemao Jérn Rilsen, particularmente em sua obra -
“‘Aprendizagem histérica: fundamentos e paradigmas” (2012), defende que a
aprendizagem historica esta sempre relacionada com a orientagao temporal matizada
pela competéncia de atribuir significado e sentido pela narrativa. Isto significa que os
sujeitos aprendem quando narram a sua historia e a histéria do outro, construindo
formas coerentes de comunicacao de suas identidades.

Na perspectiva ruseniana, a aprendizagem histérica sé ocorre quando

conseguimos processar a experiéncia da mudanga temporal do mundo humano,
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produzindo o sentido historico. Para que acontega a aprendizagem historica da
producdo de sentido historico a partir do processamento da experiéncia temporal,
alguns desafios devem ser assumidos, porque o processo de passar por essa
experiéncia inclui as dimensdes da interpretagéo, ou seja, o que se aprende tem que
fazer sentido para o aprendiz; da orientacao, isto €, o processo da mudanca temporal
precisa ser articulado “ao meu tempo, ao tempo do outro e ao tempo do outro que me
inclui. Nesse caso, a questao principal seria — “como eu me coloco nesta situacio de
mudancga temporal?” Outra dimensdo € a da motivagdo, em que o sujeito aprendiz
necessita aprender a situar e inserir 0s seus objetivos de vida, tanto individuais, como
coletivos, no fluxo do tempo.

As forgcas motrizes desses desafios indicam questbes fundamentais para
subsidiar os objetivos da aprendizagem histérica, tais como: o desafio da experiéncia
histérica — o que eu percebi? O desafio de compreender o passado alheio — o que isso
significa? O desafio da orientagdo da dimensao temporal de sua propria vida — onde
€ 0 meu lugar no tempo? E o desafio de escolher suas proprias motivagbes — o que
eu posso fazer no futuro? Entre os resultados da aprendizagem pautada nesses
pressupostos estariam a expansado quantitativa e qualitativa da capacidade de
interpretar uma experiéncia historica vivida, o aumento da competéncia de usar a
experiéncia histérica vivida (conhecimento histérico) para temporalizar o seu préprio
mundo e sua identidade, de conformar as aspiragdes individuais a partir de uma ideia
empiricamente plausivel de mudanca temporal do curso da humanidade no tempo e
de motivar os outros a realizarem suas proprias experiéncias de acordo com a ideia
do lugar de cada um e do seu lugar no processo de mudanga no tempo (RUSEN,
2012, p. 87).

A concepgao da aprendizagem baseada na cogni¢cado histérica situada da
especial relevancia a significado histérico tem na formagdo de uma orientagdo
presente/passado e futuro relacionada com a construcédo da identidade de cada um,
no sentido de contribuir para organizar a propria atuacdo nas lutas e agdes do
presente, individual e coletivamente. Essa natureza da cognigao historica situada pde
em relevo a importancia do reconhecimento como principio norteador do método de
ensino de Historia, tornando de suma importancia a concepg¢ao que temos dos sujeitos
aprendizes e, no caso especifico, das pessoas com deficiéncia.

A teoria do reconhecimento tem como substrato discussdes que vém sendo

encetadas em varios campos do conhecimento e pée em destaque a necessidade dos
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sujeitos serem reconhecidos no mundo onde predominam a tecnologia e a pos
verdade, tornando imprescindivel a construgdo da atribuicdo de significados as suas
experiéncias do presente e as suas caréncias de orientacdo em relagédo
presente/passado e futuro. A auséncia do reconhecimento pode produzir a perda da
autoestima e a ruptura em relagdo aos lagos de fraternidade e solidariedade, bem
como a perda da dignidade das pessoas como atestam, por exemplo, as lutas
reivindicatorias dos movimentos LGBTI+.

Neste particular, o ensino de Histéria enfrenta os embates das tensdes oriundas
da crise do reconhecimento, por exemplo, em relagdo ao amor a patria e ao
sentimento de nacionalidade. Tornou-se necessario atender a demanda das multiplas
identidades dos diferentes sujeitos. Entender a pessoa com deficiéncia como um
sujeito de direitos foi um passo em diregdo a constru¢do da possibilidade da pessoa

ser incluida na relagdo com o conhecimento histérico.

5.3 O SUJEITO PESSOA COM DEFICIENCIA E A APRENDIZAGEM HISTORICA

A partir da categorizagao realizada nos documentos analisados prop6s-se um
cotejamento com a concepcao de ensino e aprendizagem histérica, fundamentada na
cognicao histdrica situada, entendo-se que, a medida que tomamos a consciéncia
histérica como ponto de partida e de chegada da aprendizagem historica, existe
possibilidade de se contribuir para a formag¢ao da consciéncia histérica das pessoas
com deficiéncia.

Diante disto temos uma relagdo entre as concepcbes de pessoa com
deficiéncia e a aprendizagem histoérica de acordo com algumas perspectivas:

1 — Perspectiva Tradicional da Aprendizagem Historica: memorizagao, valorizagao dos
grandes personagens da historia, aprendizagem pautada nos estagio de
desenvolvimento psicoldgico;

2 — Perspectiva contemporanea da Aprendizagem historica: valorizagao da formagao
do pensamento histérico, valorizagdo da atribuigdo de sentidos a relagao
presente/passado/ futuro pelo sujeito que aprende;

3 — A mudanca de concepgao para a pessoa com deficiécia com as suas multiplas
especificidades, permite pensar uma relagao diferenciada com o conhecimento

histérico, tendo como referéncia a formagao do pensamento histoérico.
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A pesquisa demonstrou que, historicamente, a constru¢cdo da concepcgao de
pessoa com deficiéncia provocou um descolamento da relagdo desse sujeito com o
conhecimento histérico, na medida em que a aprendizagem dos conteudos era
pautada no desenvolvimento das capacidades cognitivas das criangas e jovens e as
pessoas com deficiéncia eram consideradas incapazes de acessar a patamares
desejaveis de aprendizagem. Esta perspectiva correu paralela ao modelo de ensino
denominado "Bancario", por Freire (1988), em que o papel do professor permanecia
limitado a transmissao da narrativa da histéria que precisava ser guardada pelo aluno
e devolvida logo depois de forma integral no periodo de provas, constituindo-se no
"deposito de saberes doados [...] como produto que deve ser tdo somente recebido e
arquivado" (SILVA, 2009, p.40).

Diante do cenario revelado pelas pesquisas, entendo que, apesar da escola ter
avangado nos ultimos anos quanto a questao da discussao sobre o direito ao acesso
da pessoa com deficiéncia ao espaco regular de escolarizagéo, ainda precisa avancar
muito no que se refere a garantia do direito de aprender conhecimentos,
particularmente os relacionados a Historia, que demandam estratégias cognitivas
especificas como a empatia. Na perspectiva da educagéao historica, tomada como
fundamentacéo tedrica do conceito de aprendizagem na presente tese, principalmente
pelos trabalhos de pesquisadores como Peter Lee e Bodo von Borries.

O pesquisador inglés Peter Lee, desde a década de 1970, em suas pesquisas
assegura que a Educacao Historica esta preocupada com a aprendizagem e ndo com
a criacao de habilidades ou memorizacdes pelo aluno, impostas por politicas
educacionais ou teodricas. Em seu artigo “Literacia histérica e a histéria transformativa”
Peter Lee aponta para a necessidade do ensino de histéria que “[...]Jdemanda
pressupostos mais profundos a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal e social
e, muito menos sobre a relagdo da educagdo com os objetivos politicos e sociais”
(LEE, 2016, p.111).

No ensino de histéria, como no ensino de qualquer “matéria” que envolve
reorientacdo cognitiva para o mundo, ndo estamos preocupados com
habilidades de faixa Unica que podem ser melhoradas simplesmente pela
pratica e onde, o que conta como sucesso, € incontroverso, em vez disso,
estdo tentando desenvolver capacidades de varias faixas complexas que
repousam sobre o desenvolvimento de uma compreensédo conceitual. (LEE,
2016, p.114)
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Compreendemos que o conceito de “literacia historica” demanda ir além de uma
aprendizagem que restringe os conteudos, a conta gotas, adequando-os a fase de
desenvolvimento cognitivo dos alunos e propde que se comece a pensar seriamente
sobre o tipo de substadncia que a orientagcdo temporal necessita e o que as
compreensdes disciplinares devem sustentar naquela orientagao” (LEE, 2006, p.148).
E podemos pensar entdo que para que isto ocorra, o pesquisador propde que a
aprendizagem seja trabalhada a partir de uma histéria transformativa, que propicie ao
aluno a atribuigédo de significados e sentidos ao seu mundo e ao mundo em que vive

que, ao ser sintetizada por Schmidt (2017) se traduziria como:

[...]Jo conjunto de questdes que dizem respeito a preocupagao de que, em que
medida e em que aspectos a aprendizagem histdrica e, portanto, o ensino de
histéria, transforma a maneira com que os alunos sdo capazes de ver o
mundo em que vivem. (2017, p, 23)

Para Lee (2011, 2016) a aprendizagem histérica precisa estar centrada em trés

eixos para resultarem em uma literacia historica. Sao estes eixos:

1-Compreender a histéria como forma de ver o mundo- dar vez e voz ao
passado;
A-Evidéncia — a histéria € o unico meio racional de investigar o passado.
Esta afirmacédo se baseia no conceito de desenvolvimento de evidéncia
histérica das técnicas de manuseio da evidéncia (p. 26); “Se a
aprendizagem historica € importante, também o sera aprender a usar a
evidencia histérica, mas o ultimo ndo pode do apoio independente ao
primeiro, uma vez que dele deriva” (LEE, 2011, p.27)
B- O conhecimento histérico pode excluir certas concepgdes do passado
e entdo mudar nossas concepgbes do futuro do que é possivel e
desejavel. (LEE, 2011, p.36)
2-Adquirir disposi¢cao que derivam e impulsionam a compreensao histérica
por meio
A- Ter bagagem “histérica substancial (conceitos substantivos) uma vez
que conteudos somados a conhecimento geram aprendizagem histérica
de um passado Uutil para o contexto presente. (LEE, 2016, p.121, grifo
nosso)
B- “Historicidade ou abrindo o passado e o futuro, & central para a
compreensao do que é aprender historia” (LEE, 2011, p.21). Sem historia
0 passado serve meramente a interesses praticos e assim, em um
importante sentido, nos seriamos destituidos de nossa propria
experiéncia. (LEE, 2011, p.25). Se nosso conhecimento do mundo
presente ndo é nunca um “conhecimento instantaneo”, e nos traz, querer
queira, quer nao, alguma concepgao substantiva do passado, entao ser
historicamente ignorante é, justamente, ser ignorante.
C-Progressdao na compreensdo histérica como elemento primordial da
aprendizagem historica pois é externada por meio dos conceitos de
segunda ordem (LEE,2016, p.120);
3-Desenvolver uma imagem do passado que permita os alunos se orientarem
no tempo
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A-Entendendo passado como “agdes realizadas por algumas razdes os e
pessoas (individualmente em grupos sociais ou instituicdes) tem objetivos,
procurando ou se colocando em determinadas situagdes. (LEE, 2011,
p.21);

B- Desenvolver um pensamento histérico € contraintuitivo e isso permitira
que se fuja do senso comum. (LEE,2016, p.116)

Sobre a questao do conhecimento historico “[...] ndo deve ser inerte, mas deve
agir como parte da vida do aprendiz”’ (LEE, 2006, p.135). Para que o conhecimento
histérico seja traduzido em aprendizagem, Lee (2016) faz uma proposigéao
interessante ao assegurar que o problema de professores e pesquisadores de Histéria
no “ensino escolar da Histdria reside, ndo em abandonar o que ja se fazia, mas sim

adquirir o que falta", como exemplo um

[...Jum quadro do passado que permita aos alunos adquirir uma grande
imagem do passado em que o presente e novos encontros com o passado
possam caber. Este é o problema que esta apenas recentemente comegando
a ser adequadamente formulado e abordado (LEE, 2016, p.125).

A partir das reflexdes do autor, professores e pesquisadores precisam também
respeitar as mudangas no foco de interesse e a agregacao da experiéncia social,
emocional e cultural dos sujeitos e os saberes preexistentes e novos na constante
construgéo da aprendizagem histérica

A Histéria, seus significados e a sua aprendizagem, segundo Lee é muito mais
do que “[...] somente acumulo de informagdes sobre o passado” (2006, p. 136). E esta
fadada ao fracasso se “[...] ndo tomarem como referéncia os pré-conceitos que 0s
alunos trazem para suas aulas de historia” (2006, p.136)

Bodo von Borries, tedrico e pesquisador da Educacao Histérica na Alemanha,
focou suas pesquisas em jovens e a consciéncia historica nos anos 1990. Segundo o
autor, pode-se assegurar que existem didlogos e conexdes junto a teoria da

aprendizagem historica de Rusen. Ao tratar da aprendizagem Borries afirma que

Quando se fala em aprendizagem de histéria, frequentemente se pensa
apenas em processos cognitivos da aquisicdo de conhecimentos e saberes.
Mas qualquer reflexdo honesta da prépria relagdo com o mundo da histéria
mostra que essa é uma simplificagdo exagerada (BORRIES, 2016a, p.24)

Borries (2016a, p.25) em sua teoria de aprendizagem historica propdéem que
sejam levadas em consideracdo elementos que envolvam as oito (8) dimensbdes

mentais (elaboradas por ele), mas lembrado que, estas estdo intimamente ligadas a
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identidade historica do sujeito: 1-cogni¢cdo; 2- motivagédo;3- emocionalidade; 4-
esteticidade; 5-moralidade; 6- Eros; 7-fantasias; 8- disposicéo para a agao.
Ja que a histéria s6 é narrada do momento atual, com concepgdes,

interpretacdes e compreensao contemporaneas e

Uma boa histéria ndo pode ser escrita sem uma séria tentativa de pensar
partindo das possibilidades e mentalidades das pessoas que viveram no
passado. [...] mas uma maneira de construir competéncias de pensar
historicamente diferentes contextos (como raga, lingua, idade, sexo, religiao,
cultura, regiao, classe, poder, riqueza, profissdo, consumo, estilo de vida,
mentalidade). (BORRIES, 2016a, p.23;25)

Para Borries uma aprendizagem histéria significativa deve conter trés
caracteristicas (2016b, p.176):

1-Narratividade- Narragdes histéricas ganham plausibilidade adicional pela
inclusdo de outros argumentos e pontos de vista, por métodos cientificos
perfeitos, elas estdo em perigo de perder sua utilidade pratica e relevancia
para a orientacdo cotidiana de pessoas particulares (especificas) e
comunidades.

2-seletividade- ndo é uma deficiéncia e fraqueza, mas uma condicao
estrutural sine quanon. A histéria & necessariamente e altamente seletiva.
Nem organismo, nem mente poderiam relembrar todas as particularidades do
passado. Necessariamente, viver é relembrar, bem como é esquecimento.
Isto ndo é s6 verdade para os individuos, mas para a familia, a comunidade
ou o coletivo.” Neste ponto Borries faz uma ponte com o conceito de
“Concretude de identidade” (ASSMANN apud BORRIES 2016b, p. 176)
3-perspectividade- multiperspectividade € uma perspectiva, mas pode trazer
uma meta perspectiva o tempo todo. Uma vez que na Monoperspectividade
todos podem identificar a verdade com suas préprias perspectivas. [...]Jisso é
sempre feito, todos os dias, na vida e também nas licdes de histoérial...]. Isso
economiza energia, pensamento e emogdes negativas. Em outros casos, isso
pode conduzir a catastrofes sociais. ]...] Talvez improvavel e impopular.
Talvez a natureza humana — ao menos das pessoas jovens — nao € realmente
preparada para manipular a histéria de uma maneira multiperspectivada, con-
troversa e pluralista. (BORRIES, 2016b, p.176)

Ensinar e aprender Historia para Borries significa dar a Historia um lugar em
“[...] dois mundos, um de conteudo, temas e tdpicos; o outro de ferramentas,
habilidades, métodos, teorias. [...] ha uma ligacdo entre eles no mundo das nogoes,
conceitos, estruturas e categorias”. (BORRIES, 2016b, p.179)

Entdo o aprender deve envolver, por parte dos professores, alunos e

pesquisadores elementos como:

a-[...] aprender, a partir de muito cedo, que histéria € uma reconstrucao
hipotética, um ato mental de construgdo de sentido e uma narrativa
retrospectiva. Isso € mais facil no estreito campo do dia a dia e da experiéncia
historica.
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b-[...] cronologia e a data dos eventos, processos e estruturas. A historia ndo
é de nenhuma maneira um “processo de tépicos”. Certamente, este método
é adaptado a curiosidade, o habito de coletar coisas e a “fome” por imagens
da infancia tardia, sua preparacao para aventuras, descobertas e invengdes.
Certa habilidade para estabilizar ordens cronolégicas — para todo trabalho
futuro — deveria ser o resultado.

c-[..] escrever ou contar a Histéria “livremente”. A censura dessas
transmissdes muito convencionais — até estereotipadas e prejudiciais —
impressdes do “exotico”, cultura “oriental” com “canibalismo” e “nobres”
barbaries é possivel, tem que ser aceita e parcialmente levada em conta. Isso
€ possivel para investigar a “mensagem” e o “julgamento” em algumas dessas
representacdes da “ordem”, “o estrangeiro”. O carater “projetivo” e a
comparagao oculta em nossos proprios desejos e medos podem ser
revelados em simples e pequenos exemplos.

d- Escolher conteludos — que abarque todos os envolvidos no processo de
aprendizagem. Ao menos um segundo conteldo histérico obrigatério tem que
ser mencionado e nomeado e que envolvam vida de todos — garotas ou
garotos, nativos ou imigrantes, ricos ou pobres — sera fortemente influenciada
pelos estagios passados desse processo como também pelo recente e pelo
futuro.

e- Construir habilidade (narrativa histérica), ndo apenas para entender, mas
também para contar histéria, tem que ser demonstrada e exercitada
explicitamente selegdo pode incluir fontes primarias (textos e pinturas) de
diferentes lados, teorias, pesquisas cientificas, relatos populares e textos
ficcionais (historias curtas, novelas, romances, filmes, etc.) por meio de fontes
histéricas. (BORRIES, 2016b, p.190)

Na teoria da aprendizagem historica, proposta por Rusen, relata que para ele

faz parte do processo de aprendizagem histérica implicando em

Desenvolvimento da consciéncia histérica e forgas motrizes: 1- desafio da
experiéncia histérica (o que eu percebi?); 2- desafio de compreender o
passado alheio (0 que isso significa?); 3- desafio da orientagdo temporal em
sua proépria vida (onde é o meu lugar no tempo?); 4- desafio de escolher as
suas préprias motivagdes (o0 que eu posso fazer no futuro?) (RUSEN, 2012,

p.17)
Schmidt resume que a esséncia da aprendizagem historica concebida por Jorn

Rlsen é que

[...]Jdeve desenvolver a capacidade de se adquirir a constituicdo narrativa de
sentido, como a aprendizagem de resignificar, continuamente as experiéncias
temporais da vida pratica, desenvolvendo, de forma complexa e cientifica a
cognicao propriamente historica. (SCHMIDT, 2017, p.24)
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FIGURA 3 — Matriz de Riisen

I |
Metodos de tratamento das
experiéncias do Passado

Conceitos
de significancia (teorias, 2 3 Formas
perspectivas, categorias) de Representagao
[
Principios do
Sentido Historico
I 4
o
Funcoes da orientacao
Interesses (necessidade cultural (direcao temporal
de orientacdo temporal) das atividades humanas,
| conceitos da identidade
| historica)
L

Figura I Jorn Riisen “matriz disciplinar” (adaptado de RUISEN, 2005, p. 134)

FONTE: CHAPMAN, A., op. Cit, (2018, p. 131).

Rusen faz uma rejeigdo com relacdo a aprendizagem historica como a
aquisicao de fatos ‘objetivos’. Defendendo, assim, o processo de aprender abarca
estratégias de pensamento e metodologia que envolvem a vida pratica do aluno e sua
relagdo com a ciéncia. “Ao reconhecer a histéria como algo que transcende a
orientagdo de ‘senso comum’, mas ainda unindo-a em caminhos complexos com
acdes no mundo cotidiano, a consideracdo de Rusen sobre a consciéncia histérica
sugere alguns principios para construir o conceito de literacia histérica”. (LEE, 2006).

E fundamental destacar continuamente que a aplicacéo pratica da vida é tanto
o ponto inicial quanto o objetivo ultimo ao lidar com o desenvolvimento do pensamento
histérico, assim como a interconexao intrinseca entre esses elementos.

Baseado no estudo dos documentos oficiais relacionados ao direito a
educacao, a pessoa com deficiéncia, era frequentemente vista sob uma perspectiva

meédia ou entdo patologica, considerada como alguém que tinha uma condi¢éo a ser
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tratada, curada ou até mesma corrigida. E isto, conforme ja descrito anteriormente,
resultava na segregacdo e marginalizagdo destas pessoas, deixando-as afastadas
das oportunidades sociais, educacionais e profissionais. No entanto, tivemos uma
transformacao da concepcgao da pessoa com deficiéncia, para uma abordagem mais
social e focada nos direitos humanos. A visdo contemporanea é de que € necessario
considerar a caracteristica natural da diversidade humana e nao uma condi¢ao de que
precisa de correcao.

Com a mudanca de perspectivas descritos nos documentos oficiais, temos
entdo a énfase na inclusao, na igualdade de oportunidades e na remocao de barreira
sociais, fisicas e atitudinais que impedem a participagdo plena das pessoas com
deficiéncia em nossa sociedade igualitaria, perspectiva que se coaduna com a
concepgao de aprendizagem centrada na formagao da consciéncia historica e que tem
0 reconhecimento como principio norteador.

Segundo Aguiar (2023), a aula de Histéria ancorada no campo tedrico da
Educacao Historica, pode, por exemplo, a partir do uso de diferentes fontes histdricas,
do principio investigativo e da produgdo de narrativas, constituir-se como uma
possibilidade de construgcdo do conhecimento para as pessoas com deficiéncia. A
autora (2023) destaca que, no processo educativo das pessoas com deficiéncia em
processo inclusivo, estratégias que envolvam agbes como o0 uso de imagens (e
também fazer uso da imagem descritiva) € fundamental e, na disciplina de Historia, a
selecao destas imagens exige a articulagdo com o contexto historico que se pretende
anunciar. O historiador e filésofo alem&o Jorn Rusen apresenta as imagens como um

elemento fundamental na formagao da consciéncia historica, para ele as imagens sao

[...] Como “portadoras de sentido” ou “semidforas”, as imagens fascinam a
consciéncia histérica. Elas tém uma fungdo importante na produgao de
interpretagdes histéricas da experiéncia do tempo e um papel relevante na
construgdo de modelos interpretativos: podem ser “principios transmissores
de significados e geradores de sentido na interpretagao temporal”. A fungéo
narrativa das imagens e dos nomes préprios se objetiva quando se tornam
marcos para a formagao de uma interpretagao histérica. Com isso, pode-se
dizer que as imagens ocupam o lugar de uma histéria. Em outras palavras,
sdo uma “abreviagdo narrativa” que fornece sentidos e significados para
algum tipo de narragdo histérica ou elementos para a construgédo de uma
historia (RUSEN, 2009, p.10 citado por FRONZA, 2016, 176 e 177).

Para as pessoas com deficiéncia a adocdo de estratégias cognitivas
relacionadas com a formacado do pensamento propriamente histérico pode dialogar

diretamente com a producdo do conhecimento, por isso a selegdo também vem
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carregada da responsabilidade de anunciar o acontecimento histérico e realizar as

devidas adaptacdes, conforme a deficiéncia do aluno(a).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta investigacdo parti do pressuposto de que na relagdo ensino e
aprendizagem de histdria, a concepcao de sujeito, bem como a concepgado de
aprendizagem s&o essenciais para que se realize a aprendizagem histérica pautada
na formagao da consciéncia historica. Para isto, busquei entender quais foram as
nomenclaturas utilizadas para denominar as pessoas com deficiéncia ao longo dos
anos, analisando documentos oficiais nacionais e internacionais. Para explicitar meu
percurso de investigacao, fiz algumas consideragdes acerca da pesquisa e indico
caminhos ou possibilidades de como dar continuidade para melhorar a relagdo da
pessoa com deficiéncia com o conhecimento histérico, contribuindo para a
consolidagao de sua inclusdo. Estas possibilidades tém como objetivo contribuir para
o desenvolvimento do conhecimento histérico da pessoa com deficiéncia no processo
educativo.

Num primeiro momento do estudo relacionado a trajetoria historica, fica claro
que a forma como as pessoas com deficiéncia era concebida, frequentemente, como
marginalizadas e excluiam das oportunidades educacionais e do acesso ao
conhecimento. As sociedades antigas muitas vezes as consideravam como um fardo
ou uma fonte de vergonha, resultando em segregacéao e isolamento. No entanto, ao
longo do tempo, houve avangos significativos na compreensao e na valorizagdo da
diversidade humana, o que culminou em mudangas nas abordagens educacionais e
na promogao de igualdade de oportunidades. Da mesma forma, as concepg¢des de
aprendizagem histérica referenciadas na psicologia do comportamento e da psicologia
genética inviabilizavam a relagao desses sujeitos com o conhecimento historico.

A publicizacédo da Declaracao Universal dos Direitos Humanos da ONU (1948),
reconhecendo que a educacao é um direito humano e social, e € a base das lutas por
igualdade, liberdade, dignidade e justica social. O direito a educacdo passa a
constituir-se com requisito basico da democracia por isso reconhecido como um direito
de todos. E esta expansdao e universalizagdo dos direitos foi reafirmada na
Constituicdo Federal Brasileira de 1988, passando a ser um marco significativo a
educacao brasileira, pois nele destaca-se a questdo do direito a educacao a todos
como dever do Estado e da familia.

A luta por direitos iguais e inclusao tem sido uma constante na busca por uma

sociedade mais justa e equitativa. Avangos legais, como a Convengao Internacional
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sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de Nova York (2009), desempenharam
um papel crucial ao enfatizar a importancia da incluséo e da participacao plena das
pessoas com deficiéncia em todos os aspectos da vida, incluindo a educagao.

Conforme a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), o Brasil participa do movimento mundial rumo a
consolidagdo da educacado pautada pelos pressupostos dos direitos humanos que
envolvem agdes politicas, culturais, sociais e pedagogicas e que visam propiciar ao
estudante com deficiéncia o acesso igualitario e a inclusdo no ambito educacional, em
todos os niveis e modalidades.

E a mais recente atualizagao, temo o Decreto n° 11.370 que revogou a Lei n°
10.502 que Institui a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida e a Lei n° 14.624 que institui o uso do cordéo de
fita com desenhos de girassois para a identificagdo de pessoas com deficiéncias
ocultas.

A historia nos mostra que, a medida que as atitudes mudaram, houve um
aumento na conscientizacdo sobre a importancia de adaptar ambientes educacionais
para atender aos diferentes tipos de deficiéncia, promovendo acessibilidade, recursos
adaptados e metodologias inclusivas. A tecnologia tem desempenhado um papel
transformador, fornecendo ferramentas que facilitam o acesso ao conhecimento para
pessoas com deficiéncia, eliminando barreiras que antes eram intransponiveis. Todo
esse contexto sinaliza para a possibilidade de um dialogo concreto entre as pessoas
com deficiéncia e o conhecimento historico, na perspectiva da aprendizagem situada
na propria ciéncia da histdria, tal como é proposto no campo da educacgao histérica,
que tem foco principal a formagcdo da consciéncia histérica como atribuicdo de
significados e sentidos a relagdo entre passado/presente e futuro e ndo uma
aprendizagem pautada na memorizagdo dos conteudos ou no desenvolvimento de
habilidades cognitivas.

No entanto, desafios persistem. E crucial continuar oportunizando a
conscientizagdo sobre a importancia da inclusdo e da diversidade no ambiente
educacional. Isso requer esforgos continuos para eliminar estigmas e preconceitos,
garantindo que todas as pessoas tenham oportunidades iguais para aprender e
contribuir para a sociedade. Professores, instituicbes educacionais e a sociedade
precisam entender que elas sao muito importantes e desempenham um papel

fundamental nesse processo.
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Ao longo dos estudos realizados foi possivel identificar que existe uma relagéo
entre a forma como foram nomeadas e concebidas as pessoas com deficiéncia e como
isso pode ser articulado a maneira como se propunha a relagdo ensino e
aprendizagem na Historia.

A histoéria nos ensina que a inclusdo e a valorizagdo da diversidade sao
elementos essenciais para uma sociedade mais justa, informada e progressista. E
imperativo continuar a promover a conscientizagcao, a educacao e a agao coletiva para
construir um mundo onde todas as pessoas possam acessar o conhecimento e
contribuir plenamente, independentemente de suas capacidades.

Segundo Aguiar (2023) em sua pesquisa, de forma empirica com seus alunos

surdos, numa escola de Surdos, foi possivel identificar que

Utilizando a matriz das operagdes mentais do pensamento histérico de Risen
(2015), a matriz da Aula-Histérica proposta por Schmidt (2020) foi possivel
analisar como acontece a aprendizagem histérica dos jovens estudantes
surdos e a atribuicdo de sentido, fortemente marcada na maneira pela qual
eles organizam a histéria. (AGUIAR, 2023).

E de suma importancia compreender e reconhecer a mudanca das
perspectivas e abordagens em relacdo as pessoas com deficiéncia ao longo da
historia, especialmente no que diz respeito ao acesso ao conhecimento historico.

Destaco, que devido a Pandemia COVID/19 o objeto de pesquisa precisou ser
readequado, desta forma considera-se importante a ampliacdo do estado de
conhecimento, com enfoque na aprendizagem histérica. Temos a pesquisa de Aguiar
(2023) que realizou de forma empirica, e que comprovou relagdo ao conhecimento
histérico com educandos surdos, sendo assim, possivel realizar com as pessoas com
deficiéncias (baixa visdo e/ou cego total), utilizando-se de varios recursos adaptaveis
e entdo realizando as analises com a utilizacdo da matriz de Rusen. Com uma

sugestdo de ser na educagao comparada (Brasil/Portugal).
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