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RESUMO

No presente estudo de caso de abordagem qualitativa buscou-se investigar
pedagogo no processo de implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017) nos Centros Municipais de Educagado Infantii em S&o José dos
Pinhais. A Educacao Infantil se constitui de sujeitos formativos e comunidade
educativa e ambos participam do processo de implementacdo mediado pelo
pedagogo escolar. A pesquisa foi realizada com pedagogos por meio de
questionario online e entrevista semiestruturada por video conferéncia. O l6cus da
pesquisa esta sobre o pedagogo que na pratica profissional desenvolve atividades
de coordenagao e assessoramento pedagoégico (BRASIL, 1996). Entende-se que o
pedagogo € o profissional egresso do curso de Pedagogia, para tanto apresenta-se
um estudo sobre o estatuto epistemologico da Pedagogia e sobre a multiplicidade
em que se constitui a identidade deste profissional. Autores como Franco (2008),
Houssaye (2004), Sa (2012, 2013), Tulio (2015) e Brzezinski (2011) contribuiram
nesse percurso. Realizou-se também estudos a respeito da Educacgao Infantil e sua
construcao histérica no contexto brasileiro até a publicacdo da BNCC-EI, para tanto
apoiou-se principalmente em Barbosa, Cruz, Fochi e Oliveira (2016), Craidy (2001),
Bujes (2001) e Arroyo (2011). A tessitura da pesquisa € construida no alicerce do
Pensamento Complexo sistematizado por Edgar Morin (2005, 2008, 2011, 2015,
2018) e autores que estudam a tematica como Sa (2008, 2019), Moraes e Valente
(2008). Para a analise dos dados utilizou-se o procedimento de analise de conteudo
(MORAES, 1999) e as contribuicdes tedrico-metodolégicas do Pensamento
Complexo. A partir da analise dos dados criou-se quatro categorias principais: a)
Identidade do pedagogo no processo de implementacao da BNCC-EI nos CMEIS de
Sao José dos Pinhais; b) Caracterizagdo do processo de implementacdo da BNCC-
El nos CMEIS de S&o José dos Pinhais; c) Fragilidades do processo de
implementacdo da BNCC-EI apontada pelos pedagogo da RMEI de Sao José dos
Pinhais e d) Contribui¢des da BNCC-EI para a Educacéo Infantil a partir do processo
de implementacdo sob a perspectiva dos pedagogos da RMEI de Sao José dos
Pinhais. A partir da pesquisa percebeu-se que a identidade do pedagogo se constitui
numa unidade complexa multidimensional. Dentre as dimensdes de sua identidade
evidenciou-se mediador de reflexbes, articulador tedrico pratico, formador e
propositor de momentos para estudos e reflexdes. A implementagcao da BNCC-EI
caracterizou-se como um processo de formagédo continuada que se efetiva
principalmente por meio da reunido pedagdgica, permanéncia/hora atividade e
formacao da SEMED. Quanto as fragilidades deste processo, emergiu da pesquisa
principalmente, a falta de tempo para formagdes coletivas e reunides pedagogicas
previstas em calendario e a falta de tempo para tratar com autonomia as demandas
locais especificas de cada unidade. Como contribuicdes do processo de
implementacdo da BNCC-El para a Educacdo Infantii a pesquisa apontou
principalmente para o avango do protagonismo infantii e a mudanga na pratica
pedagdgica atraves da escuta sensivel das necessidades e interesses das criangas.
Dentre as contribuicbes da normativa, a pesquisa mostrou também um movimento
de mediacdo dos pedagogos junto aos professores rumo a superagao da
fragmentagdo nos processos pedagogicos, consolidando uma pratica que tem como
referéncia os campos de experiéncia, contudo de maneira transdisciplinar.

Palavras-chave: 1. Pedagogo 2. BNCC-EI 3. Educagao Infantil 4. Implementacao da
BNCC-EI 5. Identidade do Pedagogo



ABSTRACT

In this case study, using a qualitative approach, we sought to investigate the
pedagogue in the National Common Curriculum Base (NCCB) implementation
process (Brazil, 2017) in Municipal Early Childhood Education Centers (MECECS) in
Sao José dos Pinhais. The Early Childhood Education consists of formative subjects
and educational community, and both of them participate in the implementation
process mediated by the school pedagogue. This research was conducted with
pedagogues through an online questionnaire and semi-structured interview by video
conference. The locus of this research is on the pedagogue that in his/her
professional practice develops activities of coordination and pedagogical advice
(BRASIL, 1996). It is understood that the pedagogue is the professional who
graduated from the Pedagogy course. For this purpose, a study is presented here on
the epistemological statute of pedagogy and on the multiplicity in which the identity of
this professional is constituted. Authors such as Franco (2008), Houssaye (2004), Sa
(2012, 2013), Tulio (2015) and Brzezinski (2011) have contributed to the study. An
investigation were also carried out on the Early Childhood Education itself and its
historical construction in the Brazilian context until the publication of the NCCB-ECE,
which were mainly supported by Barbosa, Cruz, Fochi and Oliveira (2016), Craidy
(2001), Bujes (2001) and Arroyo (2011). The research structure is built on the
foundation of Complex Thought systematized by Edgar Morin (2005, 2008, 2011,
2015, 2018) and other authors who studied the subject such as Sa (2008, 2019),
Moraes and Valente (2008). For the data analysis, the content analysis procedure
(MORAES, 1999) and the theoretical and methodological contributions of Complex
Thought were used. From the analysis, four main categories were created: a) The
pedagogue's identity in the NCCB-ECE implementation process in the MECECs; b)
characterization of the NCCB-ECE implementation process in the MECECs; c)
weakness of the NCCB-ECE implementation process pointed out by the pedagogues
and d) the pedagogue's perspective about the contributions from the NCCB-ECE
implementation to Early Childhood Education in the city. From this research, it
became clear that the pedagogue's identity is a complex multidimensional unit.
Among the dimensions of his/her identity, stands out his/her role as mediator of
reflections, practical theoretical articulator and responsible for encouraging and
proposing moments for studies and reflections. The NCCB-ECE implementation was
characterized as a continued education process that is mainly effective through the
pedagogical meeting, time for activity and training. The lack of time for collective
training and pedagogical meetings scheduled in calendar as well as the lack of time
to deal with the specific local demands of each unit with autonomy emerged from the
research as a weakness in this process. Considering the contributions of the NCCB-
ECE implementation process for Early Childhood Education, this research pointed to
the advancement of child protagonism and the change in pedagogical practice
through sensitive listening to the children's needs and interests. Among the
contributions of the normative, this research showed that pedagogues are working
together with teachers toward overcoming fragmentation in pedagogical processes.
Therefore, consolidating a practice that has the experience as its reference, however,
in a transdisciplinary way.

Keywords: 1. Pedagogue 2. NCCB-ECE (National Common Curriculum Base - Early
Childhood Education) 3. Early Childhood Education 4. NCCB-ECE implementation 5.
Pedagogue's identity



RESUMEN

En este estudio de caso con enfoque cualitativo, buscamos investigar al pedagogo
en el proceso de implementacion de la Base Curricular Comun Nacional (BRASIL,
2017) en las Escuelas Municipales de Educacion Infantil de Sdo José dos Pinhais.
La Educacién Infantil esta constituida por sujetos formativos y una comunidad
educativa y los dos participan del proceso de implementacion mediado por el
pedagogo escolar. La investigacion se realiz6 con pedagogos a través de un
cuestionario online y entrevistas semiestructuradas via videoconferencia. El locus de
la investigacion es el pedagogo que, en la practica profesional, desarrolla
actividades de coordinacion y asesoramiento pedagoégico (BRASIL, 1996). Se
entiende que el pedagogo es el profesional egresado de la carrera de Pedagogia,
para lo cual se presenta un estudio sobre el estatus epistemologico de la Pedagogia
y sobre la multiplicidad en la que se constituye la identidad de este profesional.
Autores como Franco (2008), Houssaye (2004), Sa (2012, 2013), Tulio (2015) y
Brzezinski (2011) contribuyeron a este recorrido. También se realizaron estudios
sobre la Educacion Infantil y su construccion histérica en el contexto brasileio hasta
la publicacion del BNCC-EI, con ese fin se baso principalmente en Barbosa, Cruz,
Fochi y Oliveira (2016), Craidy (2001), Bujes (2001) y Arroyo (2011). La elaboracién
de la investigacion fue hecha sobre la base del Pensamiento Complejo
sistematizado por Edgar Morin (2005, 2008, 2011, 2015, 2018) y autores que
estudian el tema como Sa (2008, 2019), Moraes y Valente (2008). Para analizar los
datos se utilizd el procedimiento de analisis de contenido (MORAES, 1999) y los
aportes teorico-metodologicos del Pensamiento Complejo. Con base en la analisis
de los datos, fueron creadas cuatro categorias principales: a) ldentidad del
pedagogo en el proceso de implementacion del BNCC-EI en el CMEIS de S&o José
dos Pinhais; b) Caracterizacion del proceso de implementacion del BNCC-EI en el
CMEIS de Sao José dos Pinhais; c) Fragilidades en el proceso de implementacion
del BNCC-EI senaladas por pedagogos de la RMEI de S&o José dos Pinhais y d)
Aportes del BNCC-EI a la Educacién Infantil desde el proceso de implementacion
desde la perspectiva de los pedagogos de la RMEI de Sdo José dos Pinhais. De
acuerdo con la investigacion es posible decir que la identidad del pedagogo
constituye una unidad multidimensional compleja. Entre las dimensiones de su
identidad, fue mediador de reflexiones, articulador tedrico practico, formador y
proponente de momentos de estudio y reflexion. La implementacion del BNCC-EI se
caracterizé como un proceso de formacién continua que se desarrolla principalmente
por medio del encuentro pedagdgico, el tiempo de permanencia/actividad y la
formacion de la SEMED. En cuanto a las fragilidades de este proceso, lo que surgio
de la investigacion fue principalmente la falta de tiempo para capacitaciones
colectivas y reuniones pedagdgicas programadas en el calendario y la falta de
tiempo para abordar las demandas locales especificas de cada unidad de manera
auténoma. Como contribuciones al proceso de implementacion del BNCC-EI para la
Educacion Infantil, la investigacion indicé principalmente al avance del protagonismo
infantil y al cambio en la practica pedagdgica gracias a la escucha sensible de las
necesidades e intereses de los nifos. Entre los aportes de la normativa, la
investigaciéon también presentd un movimiento de mediacion entre pedagogos y
docentes hacia la superacién de la fragmentacién en los procesos pedagdgicos,
consolidando una practica que tiene como referencia campos de experiencia, pero
de manera transdisciplinaria.



Palabras-clave: 1. Pedagogo 2. BNCC-EI 3. Educacion Infantil 4. Implementacion del
BNCC-EI 5. Identidad del Pedagogo
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1 INTRODUGAO

Neste tépico preliminar da dissertagcdo apresentamos um resumido
memorial no qual procuramos descrever nossa trajetéria de vida pessoal e
profissional. Na sequéncia procuramos adentrar a questdo da tematica que nos
instigou a pesquisar sobre o pedagogo no processo de implantagao da
normativa federal no &mbito da Educacgao Infantil.

Anunciamos ainda neste item a problematica, a justificativa, as
intencgdes de investigacao definidos nos objetivos geral e especificos. Por fim,
apresentamos um estudo de revisao de literatura que indica a inexisténcia de
producao cientifica sobre o pedagogo como objeto de investigacdo em
articulagdo com o processo de implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017)".

Seguimos agora ao memorial.

1.1 MEMORIAL

“Memdria ndo € passado é presente passado a limpo, em mergulho
no furo do futuro. ” (Alcimar Alves de Sousa Lima).

“A histéria é o exercicio da meméria realizado para compreender o
presente e para ler as possibilidades do futuro, mesmo que seja de
um futuro a construir, a escolher, a tornar possivel.”. (CAMBI, 1999, p.
35).

Antes de adentrar na tematica da pesquisa aceitei o desafio de pensar
sobre a minha trajetéria de vida pessoal, apresentando ao leitor meu contexto
familiar, académico e profissional, bem como meu envolvimento com a
educac3o e o interesse pelo presente tema de pesquisa. E valido destacar que
esse género de escrita € sempre uma representacao e por tanto, "[...] nenhuma
narrativa de cunho autobiografico sera capaz de esgotar a labirintica figura
daquele que a escreve ou que a narra." (REGO, 2014, p. 784). Ao construir um
memorial

[...] reordenamos o discurso e o0 mosaico de fragmentos de emogoes,
lembrangas e fatos que aparecem justapostos ou esmaecidos no ar

do presente. Esse é sempre um jogo arriscado e provisorio. [...] sem
contornos muito definidos e em permanente construgdo. (Ibidem,
2014, p. 785).

' A versdo da Base Nacional Comum Curricular no qual a presente dissertagao se refere é a
versao final do ano de 2017.
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Optei por um tom mais intimista® na escrita, sem a intencdo de invalidar
o texto e sim o deixar mais caracteristico ao género memorial no qual se
enquadra o meu relato. Os delineamentos da pesquisa sao marcados pelo meu
lugar de fala, pois, a escrita académica nao "[...] € um processo mecanico,
totalmente desligado da vida do criador e de suas preocupagdes existenciais
mais ou menos intensas, bem como do clima historico de uma época e de um
lugar." (Ibidem, 2014, p. 798). Nisso, concordo com Rego (2014, p. 784)
quando afirma que "Nao ha mesmo porque banir a subjetividade da escrita, ja
que a terceira pessoa e sua pretensao a neutralidade e a seriedade nao sao,
em si, garantia de absolutamente nada.".

A escrita de um memorial € importante, o rumo da pesquisa tende para a
otica subjetiva do pesquisador. De acordo com Morin (2015) € preciso
reintroduzir o sujeito cognoscente no conhecimento, reconhecer o vinculo
indissociavel que ha entre o sujeito que pensa e o conhecimento que produz. O
memorial ressalta o eu sujeito, pessoa que carrega consigo praticas, crengas,
conhecimentos, visdes de mundo e perspectivas, inclusive ressalta também
que, frente a autonomia do exercicio dissertativo o pesquisador, sujeito, pessoa
vai se nutrindo de inumeras dependéncias, emocionais, familiares, sociais,
fisicas, cognitivas.

Nasci no dia 17 de fevereiro de 1993 na cidade de Sao José dos
Pinhais e neste ano de 2023 completei meus 30 anos de idade, viva a vida!
Meu lugar de fala € marcado por minhas origens, sou filha de um pai pastor e
minhas primeiras experiéncias com o0 ensino se deram no contexto religioso.
Minha mae, professora, formada no magistério, pouco atuou, contudo, sua
criatividade, dedicacao e saberes, foram aplicados na minha educagao e na de
meu irmao. Ambos me serviram de inspiragao para e na carreira profissional.

Busquei em minha mente e coragao algumas recordacgdes do tempo de
escola e nesse exercicio algumas memodrias vieram a tona. Recordei
experiéncias da minha primeira escola a Escola Municipal Anténio Rios em Sao
José dos Pinhais e percebi que a maioria das memaorias que carrego comigo
sdo afetivas e o sentimento que tive ao recorda-las foi de gratidao,
principalmente a minha mae, pelo cuidado para comigo e participagdo na

minha vida escolar.

?Na redacdo do memorial optamos pelo uso da primeira pessoa do singular.
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Ingressei na pré-escola aos 6 anos de idade, sempre fui cheia de vida,
de iniciativa, chorona, arteira e conversadeira. E interessante a emocao que
sinto ao trazer a tona essas memorias, talvez porque hoje, sendo mae e
professora, me preocupo com as relagdes que estabeleco com minha filha e
com outras criangas, como cuidado, carinho, atencao tao necessarias para que
cresgam seguras e se sintam amadas, afinal ser crianga € uma oportunidade
unica na vida.

Lembro-me que as aulas de Educagao Fisica eram ansiosamente
aguardadas e como poderia ndo recordar da hora do recreio, do lanche e das
brincadeiras divertidas como “banana podre”, “o rato, o gato e o reldgio”, “pular
corda”, entre tantas outras. Essas lembrancas reforcam na minha pratica
pedagdgica a importancia das brincadeiras e das interagdes como principio
importante rumo a aprendizagem significativa na infancia. Se as brincadeiras
marcaram minha infancia e me oportunizaram experiéncias de aprendizagem
significativas no contexto escolar, quanto mais como eixo norteador das
atividades pedagdgicas conforme proposto pela BNCC-EI (BRASIL, 2017).

O periodo entre 2008 a 2010 foi divisor de aguas na minha
profissionalizagdo. Em 2008, aos 15 anos de idade, tive minha primeira
experiéncia de trabalho na secretaria do Instituto Educacional Moriah em Sao
José dos Pinhais. Nesse mesmo periodo ingressei no Ensino Médio na
modalidade Normal (Magistério) no Colégio Estadual Costa Viana em S&o José
dos Pinhais, ja em 2010 entrei como estagiaria no Colégio Nossa Senhora
Medianeira em Curitiba onde trabalhei por quase 10 anos, sendo por maior
periodo na etapa da Educacao Infantil.

Em 2012 iniciei o curso de Pedagogia na Pontificia Universidade
Catolica do Parana (PUCPR). Nesse periodo as trocas entre a minha formacéao
académica e as praticas pedagodgicas observadas no colégio foram
construtivas e enriquecedoras. Foi nha graduagdo que me apaixonei pela escrita
académica, pela formatagao de textos académicos e pela pesquisa, visto que
tive excelentes professores, em especial minha orientadora do Trabalho de
Concluséao de Curso (TCC) a Professora Dr. Maria Elisabeth Blanck Miguel.

Nesse periodo entre o ano de 2012 e 2018 tive algumas mudancgas
significativas na vida particular, me tornei esposa e mée. S&o0 experiéncias

particulares que mudaram significativamente meu jeito de ver e perceber o
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mundo. A trama da complexidade me levou a perceber a importancia dessas
experiéncias visto que tudo esta interligado e que as dimensdes da vida nao
estdo dispersas ou fragmentadas, contudo se constituem em nés de uma bela
tapecaria artesanal, de alguma forma se relacionam se interconectam e por
que nao se interferem.

O interesse pela investigagcdo da tematica nasceu a partir da minha
trajetéria profissional. Em 2017 participei da reformulacdo curricular da
Educacéo Infantil a partir da BNCC (BRASIL, 2017) no Colégio Nossa Senhora
Medianeira. Quando a segunda versdao da BNCC (BRASIL, 2016), ainda
provisoria, fora disponibilizada, nosso grupo de professores, educadores e
gestores do colégio se reuniu para implementar a normativa federal e atualizar
o curriculo. Foram formados grupos para discutir o conteido da BNCC
(BRASIL, 2016) da Educacao Infantil e estruturar o curriculo local considerando
a identidade do Colégio.

Em novembro de 2019, como pedagoga no Centro de Educacgao Infantil
Estrela de Davi em Curitiba, estava responsavel pela formagao continuada para
a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). Esse
processo envolveu diretores, professores e auxiliares num trabalho coletivo e
formativo. As experiéncias vivenciadas enquanto professora e, posteriormente,
como pedagoga, mesmo que em instituicbes privadas, me trouxeram reflexdes
a respeito desse processo importante e necessario, principalmente, para a
garantia da equidade educacional no territério brasileiro. A experiéncia de
mobilizar a equipe de professoras em debates, seminarios e producdo de
conhecimento foi desafiadora e riquissima, além de gratificante ao perceber a
pratica pedagogica sendo transformada a partir dos momentos de discussao.

Destaco que neste periodo houve a eclosdo da Pandemia do COVID-
19 e com ela as medidas de seguranga que incluia o distanciamento social.
Com isso, houve auséncia das criangas na escola e experienciei uma mudanca
radical na estrutura educacional com gravagao de videoaulas e aulas online.
Foi um periodo permeado por preocupacdes com relagdo a saude, a propria
vida, aos filhos, ao emprego, incluindo sobrecarga de tarefas. Houve uma
mudanga radical na rotina das familias e nos estilos de vida. O fato de ir ao
mercado se tornou um campo de guerra em que era preciso se armar de

mascaras e alcool em gel. Contudo enquanto equipe no esforgamos para que
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as atividades de formacgao fossem realizadas e o processo de implementacgao,
dentro dos limites impostos, fosse desenvolvido.

N&o poderia deixar de expressar meu contentamento e gratidao por ter
ingressado em 2020 no Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal do Parana (PPGE/ UFPR) na Linha de Cultura, Escola e
Processos Formativos, tendo como Orientador o Professor Dr. Ricardo Antunes
de Sa e poder aprofundar meus conhecimentos no campo educacional,
ampliando meus saberes acerca da teoria da complexidade, do pedagogo
escolar, da BNCC (BRASIL, 2017) e da Educagéo Infantil. Esse periodo foi
marcado por muitas aprendizagens e experiéncias boas como o nascimento do
meu segundo filho Gabriel.

Sem mais delongas, seguirei agora para a tematica da pesquisa.

1.2 ADENTRANDO A TEMATICA DA PESQUISA

*Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar. ”
(FREIRE, 1997, p.79).

O texto dissertativo que se segue é fruto de construgao, reconstrugao,
retomadas, idas e vindas e para cada movimento recursivo um olhar, uma
experiéncia, uma maturidade diferente. O cronos®, as leituras, as reflexdes, a
busca de sentido e o constante exercicio de pensar sobre os tedricos, sobre a
realidade e sobre o proprio texto subsidiado pelos operadores cognitivos4 sao
alguns aspectos que implicaram nesse processo. Nesta construgdo fazer
escolhas e imprimir o préprio olhar na tessitura dissertativa, ndo num sentido
egoista ou egocéntrico, mas solidario, entendendo que o “eu” de alguma forma
faz parte daquilo que produzo é um desafio.

Trilhar este caminho implica também no enfrentamento de incertezas
para a qual nos exige de maneira recorrente a elaboragdo de estratégias.
Roldao (2022, p. 150) a partir de sua experiéncia particular com a pesquisa
declarou que “[...] o pesquisador é um sujeito de escolhas [...] a pesquisa €, do
inicio ao fim, um processo aberto de deslocamentos, uma construcido de

conhecimentos proviséria, parcial e limitada.”. Assim, é na intengao de construir

j Definicao do tempo cronoldgico e fisico — anos, meses, dias, horas, minutos e segundos.
Guias para o pensar complexo sistematizado por Edgar Morin.
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um conhecimento util e pertinente e, como disse Roldao (2022) trazer uma
pequena contribuicdo ao universo cientifico € que nos movemos fisicamente,
emocionalmente e cognitivamente e adentramos a tematica da pesquisa.
A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p.7) se trata de um
“[...] importante documento de carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica”.
Prevista no artigo 210 da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (BRASIL, 1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394/96 (BRASIL, 1996) e no Plano Nacional de Educagao — Lei n® 13.005, 25
de junho de 2014 (BRASIL, 2014), a BNCC caminhou um longo percurso para
chegar a sua versao final em 2017°. Desde entdo o Brasil tem uma Base com
as aprendizagens previstas para toda a Educagdo Basica, que se inicia na
Educacao Infantil e conclui-se no Ensino Médio, compreendendo a faixa etaria
de zero a 17 anos.
Primeira etapa da Educacédo Basica a Educacéao Infantil € constituida
pela creche e pré-escola. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 2009, p. 12), grande referéncia para constru¢ao da
BNCC-EI (BRASIL, 2017), conceitua a Educacgao Infantil como:
Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creche e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espacgos institucionais nao
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos
ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade
no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e

supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social.

Desde a promulgacao da normativa federal (BRASIL, 2017) o processo
de implementacdo vem se efetivando nos sistemas de ensino e unidades de
educacado por meio da (re) construgcdo curricular e da proposta pedagdgica,
considerando o que institui e orienta a Resolugdo n°® 2, do CNE/CEB (BRASIL,
2017), de 22 de dezembro de 2017 em seu capitulo I, Art. 5°, §1°:

A BNCC deve fundamentar a concepgdo, formulacao,
implementagdo, avaliagdo e revisdo dos curriculos e,

consequentemente das propostas pedagdgicas das instituicoes
escolares, contribuindo, desse modo, para articulagdo e coordenacgéao

°> A BNCC etapa da Educagao Infantil e Ensino Fundamental foram homologadas no ano de
2017. A versao final da etapa do Ensino Médio foi aprovada no ano seguinte, em 2018. Para
tanto referenciamos 2017.
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de politicas e acdes educacionais desenvolvidas em ambito federal,
estadual, distrital e municipal.

Com a reestruturacdo do curriculo e do projeto pedagdgico as
proposicoes da BNCC (BRASIL, 2017) reverberam impactos na educagao
escolar nacional refletindo em planejamentos, praticas pedagdgicas e
demandando processos de formacdo continuada. Varios movimentos para
disseminar seus saberes nos ambitos educacionais foram e ainda estdo sendo
promovidos, um exemplo disso € a criagcdo do Programa de Apoio a
Implementacdo da BNCC (BRASIL, 2017) o ProBNCC instituido pela Portaria
do MEC n° 331, de 5 de abril de 2018. O objetivo do programa € subsidiar as
secretarias de educacado municipais e estaduais para realizacdo dos passos de
revisdo, elaboracdo e implementacdo dos curriculos alinhados a BNCC
(BRASIL, 2017).

A implementacdo da BNCC (BRASIL, 2017) na Rede Municipal de
Educacdo em Sao José dos Pinhais resultou no Referencial Curricular de Sao
José dos Pinhais (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2020) um documento orientador
normativo das acgdes educativas e representativo dos professores e pedagogos
da rede. A partir de entdo as unidades de Educacao Infantil comegaram a
reestruturacdo dos projetos pedagogicos de suas unidades, seus
planejamentos, suas praticas pedagdgicas e estruturas fisicas locais
fundamentando-se principalmente no Referencial Curricular de S&o José dos
Pinhais (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2020) e na BNCC (BRASIL, 2017).

A implementagédo da BNCC (BRASIL, 2017) nas unidades de Educagao
Infantil envolve um processo pedagdgico de formacdo dos professores e
educadores sociais, incluindo momentos de discussdes e de producdo textual
para que o Projeto Pedagdgico seja representativo e contenha aspectos da
comunidade local e para que as proposi¢des da normativa cheguem ao
cotidiano da Educacao Infantil. Trata-se de um processo continuo, inacabado e
organico.

Nesse processo cabe ao pedagogo da unidade de Educacgao Infantil
uma diversidade de tarefas, dentre elas, mediar, articular, facilitar, organizar o
processo de implementacdo de modo a favorecer a compreensao/ apropriacao
do documento por parte dos professores e educadores sociais que se
constituem “o chao da escola”, pois a partir deles as propostas sao viabilizadas

por meio dos planejamentos e praticas pedagogicas.
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O pedagogo a qual nos referimos € o profissional que medeia na
educacao escolar, no caso, na Educacao Infantii e que, conforme a LDB
9394/96 (BRASIL, 1996) Artigo 67 §2, incluido pela Lei n°® 11.301, de 2006
(BRASIL, 2006) exerce fungao de coordenagao e assessoramento pedagogico.

A presente pesquisa, sob o tema “O pedagogo no processo de
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular na Educacgao Infantil a luz

do Pensamento Complexo” tem a intencao de responder ao seguinte problema:

“Quais as atribuigbes pedagdgicas do pedagogo no processo de
implementacdo da BNCC nos Centros Municipais de Educacgao Infantil de Sdo
José dos Pinhais - PR? ”

Na tessitura da pesquisa vislumbramos contribuicbes tedrico-
metodolégicas para estudos relacionados a formacao inicial de pedagogos;
contribuicdes relacionadas aos processos de formagao continuada de
pedagogos e professores, especialmente aqueles que atuam na Educagao
Infantil; para pedagogos, gestores educacionais, que coordenam processos de
implementacdo da BNCC (BRASIL, 2017) na Educagdo Infantil. Tais
dimensbes estdo interconectadas com a emergéncia de resgatarmos a
importancia de considerarmos a crianga como sujeito de direitos e em condigao
peculiar de desenvolvimento; portanto, contribuigdes que poderdo impactar o
desenvolvimento de criangas e suas familias. Acreditamos ainda que esta
pesquisa possa contribuir para o desenvolvimento de outras pesquisas e para
profissionais da educagéo ou que atuam em redes de protecéo social em geral
que possam se interessar pelas tematicas aqui abordadas.

A construgcdo do conhecimento cientifico aqui desencadeado como diz
Behrens (2019) “resulta do entrelagamento” de tematicas que se articulam
sobre a Complexidade, Ciéncia Pedagogica, Pedagogo Escolar, Educacao
Infantil e Base Nacional Comum Curricular - EI (BRASIL, 2017).

Passamos agora para a problematizagao.
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1.3 PROBLEMATIZAGAO/ JUSTIFICATIVA

O paradigma epistemologico que nos sustenta nesta tessitura cientifica
é o Pensamento Complexo sistematizado pelo autor Edgar Morin. A
observacdo do objeto investigado é feita com os “6culos” do Pensamento
Complexo e a tessitura cientifica é trabalhada ndo numa linearidade, mas numa
teia sisttmica e complexa, compreendendo a ciéncia como “[...] incerta,
imprevisivel e capaz de se regenerar com o0 movimento da vida e a passagem
do tempo.” (PETRAGLIA, SANTOS, ARMADILHA E 1ZiDIO, 2021, p.15).

Justificamos a escolha pela epistemologia do Pensamento Complexo
ao considerarmos as emergéncias do mundo contemporaneo e os desafios dos
novos tempos, como as constantes transformagdes, o desenvolvimento
acelerado das tecnologias e midias digitais e o crescimento exponencial das
informagdes (BEHRENS, 2019).

Destacamos que ao fundamentar a pesquisa no Pensamento
Complexo, incluimos na tessitura da trama do conhecimento cientifico autores
que se fundamentam em outros métodos epistemoldgicos, isso porque, a ideia
do Pensamento Complexo busca a religagdo dos saberes diante da
complexidade da vida, da sociedade, da natureza e da escola.

De acordo com Behrens (2019, p. 7) a complexidade ao propor a
religagdo e a articulacdo de saberes “[,..] aceita e estimula o dialogo com os
diferentes, amplia horizontes e relativiza o que era tido como verdade absoluta
[...], aceita a pluralidade de pensamento, acolhe a multirreferencialidade e a
multidimensionalidade entre outros desafios.”.

Acreditamos também que:

[...] o Pensamento Complexo pode ser uma concepgao teorico-
metodoldgica que contribui para produzir um conhecimento cientifico
em relagdo ao campo educacional, pois, como método tedrico-
filosofico, aspira a construgcdo de um conhecimento pertinente,
complexo, contextual, global e multidimensional. A partir da tese da
religagado dos saberes, concebe os fendbmenos como participes de um
mesmo processo dindmico, contraditério, concorrente, antagdnico e
histérico. Trata-se de um pensamento articulante e multidimensional,

que reconhece o movimento e a imprecisdo. (RISSARDI; SA, 2022,
p.174).

A educacgado enquanto fenbmeno social trata-se de um conjunto de

acgdes, processos, influéncias que intervém no desenvolvimento humano e esta
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relacionada a “[...] processos de comunicagdo e interagdo pelos quais 0s
membros de uma sociedade assimilam saberes, habilidades, técnicas, atitudes,
valores existentes no meio culturalmente organizado [...]", nesse sentido,
compreendemos que a educacdo € um fenbmeno multifacetado e complexo
(LIBANEO, 2010, p.32).

A educagdo na qual se inscreve a presente investigacdo esta
relacionada a educacgado escolar e, por conseguinte, ao pedagogo escolar.
Nesse sentido, a educagao escolar trata-se de uma instancia de educagao
formal onde ha uma organizagdo interna, diferenciagdo por graus e
procedimentos especificos (LIBANEO, 2010).

O espaco escolar € um "complexo interacional”, nele se estabelecem
redes d e interacdo e relagdes (ANDRE, 2008). Nesse "espago social", em
constante movimento, produz-se conhecimento, valores e significados (Ibidem,
2008). Por isso, afirma a autora,

[...] o estudo da pratica escolar ndao pode restringir-se a um mero
retrato do que se passa no seu cotidiano, mas deve envolver um
processo de reconstrucdo dessa pratica, desvelando suas multiplas
dimensoes, refazendo seu movimento, apontando suas contradi¢coes

e recuperando a forga viva que nela esta presente. (Ibidem, 2001, p.
141).

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) € um documento
normativo que define as aprendizagens essenciais a toda a educagéo basica
em territorio brasileiro.

Ressaltamos que a BNCC (BRASIL, 2017) “[...] ndo constitui um
curriculo, embora deva orienta-lo. E importante entender essa diferenca. ”
(GUIA DE IMPLEMENTACAO p.5). A BNCC (BRASIL, 2017) ndo é um
curriculo unico, a normativa “[...] se apresenta como um documento orientador
do que é comum, apontando as aprendizagens que sdo direito de todo o
educando. ” (GUIA DE IMPLEMENTACAO, p. 9).

Em seu processo de implantacao “Cabe aos curriculos contextualizar e
trazer a especificidade de cada territério as suas intencionalidades educativas.
” (GUIA DE IMPLEMENTACAO, p. 9).

Apesar das criticas estabelecidas a BNCC (BRASIL, 2017) como uma
politica que se fundamenta na Pedagogia das Competéncias e cujas
referéncias tornam a escola um terreno colonizado (DOMINGUES E

BELLETATI, 2021). Ao analisar brevemente a BNCC (BRASIL, 2017) da
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Educacao Infantil, Moraes (2019) demonstra satisfacdo com a qualidade
pedagdgica e epistemologica além de perceber uma coeréncia quanto  as
dimensdes ontoldgica, epistemoldgica e metodoldgica da proposta. A autora
reconhece que embora haja principios, fundamentos, diretrizes e valores
comuns a toda normativa, a Educacgao Infantil é diferenciada quanto a sua
metodologia e a epistemologia.

A autora (2019) observa que o documento ndo explicita sua aderéncia
a epistemologia da complexidade ou a metodologia transdisciplinar, contudo,
afirma que (2019, p. 103):

Ao se pautar e propor os “direitos de aprendizagem, campos de
experiéncia e objetivos”, percebemos que o arranjo curricular
proposto favorece o exercicio do pensar complexo e articula os
direitos da aprendizagem com os campos de experiéncia, revelando
nessa articulacdo seu trabalho com as categorias pertinentes a uma
pratica de natureza transdisciplinar, garantindo, assim, a formacéo
humana integral do sujeito aprendente.

Segundo Moraes (2019, p. 129), a BNCC (BRASIL, 2017) para a
Educacao Infantil “[...] gera um conhecimento complexo, integrador, pertinente,
contextualizado e transdisciplinar, pois insere o sujeito no contexto, na
realidade, em um elo recorrente.”. A proposta contempla dialogos entre o global
e o local, a unidade e a diversidade, além disso:

[...] a BNCC da Educagado Infantil trabalha a partir de uma
racionalidade mais aberta, que abre espacos para o exercicio de uma

outra légica, diferente da légica binaria do certo/errado e que ainda
predomina na educacao atual. (MORAES, 2019, p.129)

O processo de implementagdo da BNCC (BRASIL, 2017) imprime
diversas estratégias e acbes num regime de colaboracdo entre as esferas
governamentais, secretarias de educacédo estaduais e municipais e unidades
de educacéao envolvendo diversos profissionais da area, além dos educandos,
pais ou responsaveis e comunidade, trata-se de um trabalho tecido por muitas
mMaos.

A BNCC (BRASIL, 2017) reverbera na reelaboragédo curricular dos
estados, com a adaptagcao, complementacao ou elaboracdo dos curriculos
municipais, seguidos da revisao do Projeto Politico Pedagogico nas instituigcdes
de Educacao Infantil e implicando na formagéao continuada, no planejamento do

professor, nas intencionalidades educativas, nas praticas pedagogicas e no
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acompanhamento das aprendizagens e desenvolvimento (BNCC NA
EDUCACAO INFANTIL).

Podemos depreender a partir da causalidade complexa que este
processo implica em um movimento recursivo representado como um circulo
espiralado visto que agdes sao desencadeadas e retomadas em niveis cada
vez mais ampliados, qual seja um processo desencadeado em nivel nacional,
seguido do estadual e municipal em nivel de rede e unidades educacionais.

A implementacdo da BNCC-EI (BRASIL, 2017) na unidade de
Educacdo Infantil implica numa nova demanda de formagdo para toda a
comunidade escolar, professores, funcionarios e familiares a respeito do novo
curriculo e projeto pedagégico da Educacdo Infantil. Além do processo
formativo a implementacdo da BNCC-EI (BRASIL, 2017), implica na cultura
educativa, na estrutura dos CMEIS, nas praticas pedagdgicas e em processos
de aprendizagem e desenvolvimento dos bebés e das criangas.

Neste processo destacamos o pedagogo e sua identidade
multidimensional. O pensamento complexo nos permite olhar para esse
profissional metaforicamente como um sujeito-ponto articulador numa
tecelagem que é o processo de implementagdo da normativa federal. Esse
“sujeito-ponto” se constitui na articulagao, na relagédo com seu meio, com seus
pares, com a identidade da etapa da Educagao Infantil e ndo de maneira
isolada. Ele traz consigo conhecimentos oriundos de sua experiéncia e saberes
que vao sendo acessados e outros construidos a partir das relagdes que
estabelece. Trata-se de um sujeito ndo fragmentado, mas complexus, pois, se
constitui em um profissional, cidadao, ser humano, sapiens e demens.

A formacéao continuada de professores se constitui em um dos meios
pela qual a implementacdo da BNCC (BRASIL, 2017) se efetiva, pois nela é
possivel “[...] articular antigos e novos conhecimentos nas praticas dos
professores a luz da teoria, gerando [...] mudangas e transformacgdes.”
(NEGOSEKI; SA, 2022, p.191). Ela “[..] nunca se esgota, precisa ser
constantemente atualizada e ampliada, em fungao das transformacgdes culturais
pelas quais as sociedades passam.” (BNCC EDUCACAO INFANTIL, p. 36).

Nesses momentos “...] as abordagens praticas e a troca de
experiéncias estdo entre as mais valorizadas pelos professores [...]". (BNCC
EDUCACAO INFANTIL, p. 36) e a tematizacdo da pratica, ou seja, ‘[...] a
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mediagao tedrica sobre a pratica docente, feita com a mediagdo do formador
[..I” (BNCC EDUCACAO INFANTIL, p. 39) contribui muito para a
implementagédo da normativa.

Atualmente, em S&o José dos Pinhais o documento de maior referéncia
é o Referencial Curricular de S&o José dos Pinhais (SAO JOSE DOS PINHAIS,
2020). Este documento alinha-se ao que preceitua a BNCC (BRASIL, 2017) e o
Referencial Curricular do Estado do Parana (PARANA, 2018) e fundamenta-se
sobre a concepcao epistemoldgica da dialética e da complexidade.

Os elementos estruturais do Referencial (SAO JOSE DOS PINHAIS,
2020) pautam-se no Curriculo Integrado de matriz transdisciplinar e na
Organizacao Sistémica. A escrita do documento se deu de maneira coletiva e,
portanto, “[...] espelha a identidade do municipio [...]. 7 (SAO JOSE DOS
PINHAIS, 2020, p. 16).

Com o advento da pandemia da COVID-19 “[...] uma doencga respiratéria
infecciosa de alto contagio.” (PETRAGLIA, SANTOS, A\RMADILHA; 1ZiDIO,
2021, p. 16) o documento ainda esta em processo de implementagdo nas
unidades atraves da reconstituicdo dos Projetos Pedagdgicos locais e
atualizagdo da pratica pedagogica.

A pandemia da COVID-19 afetou os diversos setores da sociedade
(PETRAGLIA, SANTOS, ARMADILHA; 1ZiDIO, 2021, p. 20) e no campo
educacional, nao foi diferente, “[...] as instituicbes tiveram que se adaptar as
incertezas, de um dia para o outro, para garantir a continuidade dos trabalhos.”.

Nesse periodo o isolamento social “passou a ser palavra de ordem”
(GUERIOS, GOES, BATISTELLA; FERREIRA, 2021, p.26) e dentre os desafios
a serem enfrentados, os autores Petraglia, Santos, Armadilha e lzidio (2021)
destacaram a reorganizagao do sistema presencial para o ensino remoto, a
perca de alunos principalmente na etapa da Educacéao Infantil, os movimentos
para estabelecer e manter a comunicacdo da equipe educacional com os
alunos, o enfrentamento das desigualdades, dos problemas estruturais da
educacao brasileira, do processo formativo da equipe docente, pais e alunos,
etc.

O periodo de implementagdo da BNCC-EI (BRASIL, 2017) nos CMEIS

em Sao José dos Pinhais foi atravessado pelo periodo pandémico e os
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profissionais da educacgao tiveram de se reinventar em varios aspectos além de
lidar com os desafios da pandemia.

Com relacdo ao pedagogo, o Referencial Curricular de S&o José dos
Pinhais (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2020) o reconhece como sujeito formativo.
Dentre suas atribuicdes € responsavel por subsidiar o docente visando a
ampliagdo de seus saberes por meio do planejamento da formagao continuada.

Cabe ao pedagogo “[...] acompanhar as demandas formativas de suas
unidades educacionais a fim de qualificar a pratica docente. ” (SAO JOSE DOS
PINHAIS, 2020, p. 250). A mediagédo € também evidenciada, de acordo com o
documento (Idem, 2020, p. 250), é por meio da mediacdo do pedagogo que
“[...] os educadores superem a logica da repeticdo, do treino, que muitas vezes
é verificada nas unidades educacionais.”.

O pedagogo da Rede Municipal de Educagdo em Sao José dos Pinhais
desenvolve varias atividades dentre elas destacamos o acompanhamento e
apoio as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola, a pesquisa e a
sugestdao de atividades alinhadas ao projeto pedagodgico e ao curriculo
municipal, a participacdo na coordenacdo, elaboracdo, acompanhamento e
execucgao da proposta pedagogica e o apoio ao docente para a ampliagao de
saberes por meio da formagao continuada e no exercicio de sua fungao articula
com a diregdo, com os professores, alunos e comunidade questdes
administrativas e pedagogicas.

Antes do Referencial Curricular de Sdo José dos Pinhais (SAO JOSE
DOS PINHAIS, 2020) o documento de maior referéncia em termos de Rede
Municipal eram as Orientacdes Curriculares Municipais (SAO JOSE DOS
PINHAIS, 2016).

As Orientacdes expressavam que o trabalho do pedagogo na Educacao
Infantil deveria contemplar formagdées complementares objetivando facilitar a
atuacao do docente. Sendo de sua responsabilidade a promog¢ao de planos de
formacéo articulando as Orientacdes Curriculares Municipais (SAO JOSE DOS
PINHAIS, 2016) e referenciais tedricos da Educagao Infantil de seu amplo
dominio, destacando assim, sua agao formativa no apoio ao desenvolvimento
profissional do professor que resulta em acdes praticas desenvolvidas com as
criangas (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2016).
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O pedagogo na Educacdao Infanti é€ o responsavel pelo fazer
pedagogico, pela orientagio e acompanhamento dos profissionais,
educadores, professores, pais, responsaveis pelas criangas, o qual deve
promover momentos de formagdo com base tedrica, utilizando diferentes
estratégias formativas (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2016).

As orientacdes presentes nas Orientacdes Curriculares Municipais (SAO
JOSE DOS PINHAIS, 2016) e no Referencial Curricular de Sdo José dos
Pinhais (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2020) vdo ao encontro de tedricos que
tratam a respeito da identidade deste profissional.

De acordo com Negoseki (2018, p. 96) o pedagogo “[...] € o profissional
que reune as condi¢cdes necessarias para refletir junto aos professores os
enfoques adotados na pratica docente, confrontando-os com postulados
tedricos e o contexto sociocultural dos educandos”.

Para a autora, frente a tantas demandas do pedagogo sua acdo
fundante esta em subsidiar o professor organizando “[...] situagbes
pedagogicas e de formagao continuada que favoregam o desenvolvimento da
praxis e da agao do professor em beneficio da aprendizagem dos alunos. ”
(NEGOSEKI; SA, 2022, p. 194).

Nessa relagdo, cabe ao pedagogo “[...] instrumentaliza-lo para o
enfrentamento das situagdes problematicas [..] além de sugerir
encaminhamentos que levem a reflexdes pedagdgicas [...].” (NEGOSEKI; SA,
2022, p.194).

A funcdo do pedagogo consiste em articular saberes e, por isso, é
referéncia frente ao trabalho pedagdgico. Ele também & um propositor, pois Ihe
cabe “...] apresentar iniciativas para a reconfiguracdo das praticas
pedagodgicas docentes que, consequentemente, convergem para a melhoria na
qualidade da educacdo.”. (NEGOSEKI; SA, 2022, p. 205).

O pedagogo é participe do processo de formagado, portanto, pode
fomentar estratégias formativas reflexivas e eficientes que rompam com
programas homogéneos e padronizados que desconsideram Os anseios € as
consideragcdes do professor, nisso se evidencia sua atribuigdo mediadora
(NEGOSEKI; SA, 2022).

De acordo com Silva (2015) dentre as atribuigdes do pedagogo ele é

responsavel por coordenar reunides de elaboragcdo e avaliagdo do Projeto
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Politico Pedagodgico (PPP), reunides semanais do trabalho docente coletivo,
encontro de formagao continuada, mediar relagdes entre adultos, profissionais,
criangas e familias. Mesmo ndo estando em sala de aula, atuando diretamente
com as criangas, € corresponsavel pelo trabalho pedagogico praticado na sala
de aula. E ele que atua no cotidiano da escola, diretamente com os
profissionais da unidade escolar.

Considerando as atribuigdes do pedagogo nos processos
administrativos e pedagogicos que ocorrem na escola, buscamos caracterizar
os desafios/apontamentos tedricos e metodolégicos apontados por esse
profissional para a efetiva implementagdo da BNCC (BRASIL, 2017) nesta
etapa de educagao, bem como suas percepcdes acerca das fragilidades e
possibilidades da implantacdo da BNCC (BRASIL, 2017).

1.4 OBJETIVO GERAL

Caracterizar as atribuicdes pedagodgicas do Pedagogo no processo de
implementacdo da BNCC-El (BRASIL, 2017) nos Centros Municipais de
Educacao Infantil de um municipio da Regido Metropolitana de Curitiba a luz

dos pressupostos tedricos metodoldgicos do Pensamento Complexo.

1.4.1 Objetivos Especificos

o Descrever e analisar a identidade do pedagogo no processo de
implementacdo da BNCC-EI (BRASIL, 2017) nos Centros Municipais de
Educacao Infantil de Sao José dos Pinhais;

o Caracterizar o processo de implementagdo da BNCC-EI (BRASIL, 2017)
nos Centros Municipais de Educacao Infantil de Sdo José dos Pinhais;

o Analisar a mediagao do pedagogo junto aos professores no processo de
implementacdo da BNCC-ElI (BRASIL, 2017) nos Centros Municipais de
Educacao Infantil em Sao José dos Pinhais; e,

o Sistematizar as fragilidades e as contribuicbes apontadas pelos
pedagogos do processo de implementacdo curricular da BNCC-El (BRASIL,

2017) nos Centros Municipais de Educacao Infantil de Sdo José dos Pinhais.
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1.5 REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

O estudo de revisdo sistematica objetiva investigar se ha produgéo
cientifica sobre a mediagcdo do pedagogo no processo de implementagdo da
BNCC (BRASIL, 2017) na etapa da Educacgao Infantil e identificar de que modo
o processo de implementagdo da BNCC (BRASIL, 2017) na Educacgao Infantil
tendo o pedagogo como mediador, vem sendo explorado na literatura cientifica
entre teses e dissertagbes. O estudo é fruto de uma pesquisa inicial a respeito
da pratica do pedagogo no processo de implementagdo da BNCC (BRASIL,
2017) na Etapa da Educacéo Infantil.

Primeiramente, delimitamos a questdo a ser estudada, pois é [...]
passo fundamental para comegar uma revisdo sistematica” (COSTA,;
ZOLTOWSKI, 2014, p. 57), além disso, “O sucesso das demais etapas da
revisdo depende da pergunta da pesquisa. ” (GALVAO; PEREIRA, 2014, p.
184). Diante disso, estabelecemos a seguinte problematica: “O que se sabe, a
partir da literatura existente, sobre a mediagdo do pedagogo no processo de
implementagdo da BNCC (BRASIL, 2017) nos Centros de Educagéao Infantil?”.

Investigamos teses e dissertagbes na area da educacéo nas seguintes
Bases de Dados: 1. Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD); 2.
Periodicos CAPES; 3. SCIELO; 4. Biblioteca Digital da USP e 5. Biblioteca
Digital da UNICAMP. De acordo com Costa e Zoltowski (2014, p. 58) “As bases
eletrbnicas [...] congregam um amplo volume de material sobre topicos
especificos e podem ser facilmente consultadas”. A escolha por essas bases
eletrdbnicas de dados se deu de maneira compartilhada entre orientanda e
orientador, bem como, por congregarem um amplo repertorio de conteudo em
pesquisas na area da educacao.

As palavras-chave selecionadas para a busca nas bases de dados
estdo alinhadas ao problema da pesquisa e sao: 1. “Pedagogo” e
“Implementacdo da BNCC” e "Educacdo Infantil"; 2. “Pedagogo” e
“Implementacao da BNCC”; 3. “Educacéao Infantil” e “Implementacédo da BNCC?”;
4. "Pedagogo Mediador" e "Educacgao Infantil". Optamos por nao aplicar filtros
de refinamento nas bases de dados durante a pesquisa, incluindo a delimitagcao

temporal.
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Foram utilizados como critério de selegado os trabalhos disponibilizados
na integra cujos titulos comunicavam as palavras Implementagcdo da BNCC
e/ou Base Nacional Comum Curricular no contexto da Educacgao Infantil.
Ressaltamos que as obras utilizadas como fonte de estudo foram selecionadas
manualmente, diretamente nas plataformas, a partir dos critérios de selecéo e
exclusdo. Os trabalhos considerados nao pertinentes nao foram contabilizados
e os desconsideramos diretamente na plataforma durante a realizagdo da
pesquisa.

A pesquisa realizada em 27 de margo 2022 retornou os seguintes

trabalhos considerados pertinentes conforme TABELA 1:

TABELA 1 - TRABALHOS RETORNADOS NA PESQUISA DE REVISAO SISTEMATICA

N° Titulo: Autor: Ano: Banco de Tipo:
Dados:
01 | Politicas publicas para a Educagao Ludmila 2019 BDTD Dissertagao
Infantil: Um estudo sobre a Base Dimitrovicht

Nacional Comum Curricular (BNCC)
na Rede Municipal de Ensino de

Londrina — PR
02 Base Nacional Comum Curricular Meire 2020 BDTD Dissertagao
(BNCC) para a Educacao Infantil: Cardoso de
Estudo e implementagdo em uma Lima

creche do municipio de Sao
Bernardo do Campo

03 Processos de Implementagao da Andrei 2021 BDTD Dissertagao
BNCC na Educacao Infantil: O Minuzzi
trabalho Didatico Pedagdgico sob o Folgiarini

olhar da Linguagem Corporal

Fonte: DADOS TRABALHADOS PELA AUTORA (2022)

Na sequéncia apresentaremos de maneira objetiva cada trabalho
incluido, indicando que embora estejam proximo ao nosso tema de pesquisa,
ao envolver a BNCC (BRASIL, 2017) e sua implementagcdo na Educacéao
Infantil, ndo respondem ao nosso problema de pesquisa por ndo abordarem o

pedagogo como objeto de pesquisa.

1.5.1 ABNCC NA REDE MUNICIPAL DE LONDRINA - PR

A pesquisa realizada por Dimitrovicht (2019) analisa e investiga as
relacbes da BNCC para a Educagao Infantii com a politica de formagéao
continuada na Rede Municipal de Educacéo Infantil em Londrina/PR (RMEL). A

autora analisa a BNCC enquanto politica educacional e investiga o
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entendimento dos professores sobre a implementacdo do documento no
municipio. A pesquisa fundamenta-se no materialismo histérico e dialético, de
abordagem quali-quantitativa e os procedimentos de estudo adotados foram:
pesquisa bibliografica e a analise documental. A pesquisa de campo realizada
se baseou na analise das respostas dos professores a duas perguntas
dissertativas feitas ao final do programa de formagado continuada dentro do
processo de implementagcdo na RMEL. De acordo com a pesquisadora a BNCC
(BRASIL, 2017) é parte integrante e obrigatéria dos curriculos escolares, ou
seja, seu conteudo é obrigatério e ndo um meio de orientacdo. A BNCC
(BRASIL, 2017) interfere diretamente na acdo docente e na formacéo
continuada, assim como a infraestrutura das escolas e os recursos humanos, o
documento € um meio de elevar qualitativamente sua atuagao.

A implantagdo da BNCC (BRASIL, 2017) esta sujeita a diversas
interpretacdes dos sujeitos envolvidos, nesse sentido alerta que o programa
educacional precisa considerar as multiplas relagdes que sao estabelecidas.
Com relagao aos conteudos desse programa € importante abordar assuntos
referentes ao processo de ensino e aprendizagem, as influéncias politicas e
sociais presentes no contexto do documento, além de estar alinhadas a uma
teoria e as diretrizes pedagdgicas do municipio. Dimitrovicht (2019) defende a
importancia de que esse plano de formagéao seja continuo para o entendimento
dos professores, evitando a constituigdo de uma visdo fragmentada e limitada
do documento. A pesquisadora relata que a experiéncia de implementacao da
BNCC (BRASIL, 2017) vivenciada em Londrina ocorreu por meio da
modalidade a distdncia e os professores participavam e produziam
conhecimento mediante questionarios, foruns e avaliagao.

Tecendo algumas criticas com relagdo a normativa, a autora relata que
a construcdo da BNCC (BRASIL, 2017) recebeu influéncia direta de
organismos internacionais e do Movimento pela Base Nacional Comum
(MBNC) e por isso, muitas das intervencdes tiraram o foco central da
educacao, que € o desenvolvimento humano. Além disso, o documento nao
caracteriza a crianga que aprende, apresenta um esvaziamento cultural na
etapa da Educacdo Infantil, um desequilibrio entre as areas de Lingua
Portuguesa e Matematica, mostrando a intengédo de preparacéo para o Ensino

Fundamental. Nao orienta a metodologia a ser utilizada, nem as condi¢des
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estruturais e materiais, abrindo margem para a oferta de um ensino pobre e
mecanico. A pesquisadora aponta para a auséncia de elementos essenciais
pertencentes ao processo de ensino e aprendizagem na formulagdo dos
direitos e objetivos de aprendizagem, cujas consequéncias podem ser
desastrosas com curriculos pobres e formacdo de carater tacito. Conclui
estabelecendo uma critica de que a BNCC (BRASIL, 2017) ndo garante o
ensino para todos, pois embora descreva as agdes que as criangas devem
realizar, desconsidera quem elas sao, o que devem aprender e como isso deve
ser efetivado na pratica.

A autora faz uma pequena observacéo sobre o pedagogo da secretaria
municipal, segundo ela, seu trabalho afeta indiretamente todas as criangas da
rede por meio da formacdo continua dos professores. Esse processo de

formagao a autora considera um caminho complexo e incerto.

1.5.2 IMPLEMENTAGAO DA BNCC EM UMA CRECHE:

A pesquisa realizada por Lima (2020) investigou o processo de
implementagdo da BNCC (BRASIL, 2017) em uma creche da cidade de Sao
Bernardo do Campo. A pesquisa intervencdo fundamenta-se na Pedagogia
critica, de abordagem qualitativa, cujos dados foram produzidos a partir da
observacédo das praticas dos professores, analise das estratégias formativas
dos encontros de formagao e analise de parte da documentacdo pedagogica
produzida. A autora analisa a politica da BNCC (BRASIL, 2017) a partir de trés
contextos, a influéncia (trajetéria do documento), a produgdo (conteudo,
criticas), e a pratica (encontros formativos para o processo de implementacgao).
Pedagoga, a autora traz algumas contribuicbes com relagdo a pratica do
coordenador pedagdgico nesse processo, nos chamou a atencgéo a afirmativa
de que a coordenagao pedagogica foi a primeira a transformar suas praticas
formativas, viabilizando situagbées mais homodlogas, mais potentes na
construcao de sentidos pessoais. Defende ainda que os caminhos delineados
no processo de implementagao requerem do coordenador pedagdgico clareza
das intencionalidades e acompanhamento sistematico com mediacdes e
intervengdes, pois as relagdes estabelecidas passam pela analise interpretativa

da coordenacéao pedagdgica.
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A partir da experiéncia vivenciada no Centro de Educacao Infantil, com
o grupo de professores, a autora descreve que apenas o documento da BNCC
(BRASIL, 2017) nao foi suficiente para a implementagdo de um curriculo por
experiéncias, sentiram a necessidade de aprofundar os saberes sobre
aprendizagem por experiéncia e tomar como referéncia as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil (DCNEI), documento no qual a
BNCC (BRASIL, 2017) se fundamenta. O plano de formagdo continuada
considerou a experiéncia de aprender do professor, a partir de uma formacao
mais holistica. A pesquisadora destaca ainda a importancia do estudo, da
reflexdo e da intervencdo como um meio de garantir que a agao se torne
cultura. A experiéncia formativa vivenciada na escola oportunizou as
professoras reorganizar seus contextos, deixando-os mais estéticos e diversos
e ampliarem sua sensibilidade quanto a escuta da crianca.

A autora faz mencdo as tensbes no cenario politico ocorridas no
processo de construcao da BNCC (BRASIL, 2017), como, o impeachment da
presidente Dilma e as mudangas ocorridas a partir de entdo, a retirada dos
consultores, a demissdo da coordenadora geral da Educagéo Infantil no
ministério da educagao e a passagem do documento para o movimento todos
pela base da educagao nacional no qual integravam empresarios. Além disso,
cita alguns autores que acreditam que essa normativa ao direcionar o trabalho
pode ocasionar a perda da autonomia do professor. Outras criticas foram
relacionadas ao vocabulario usado, dizendo que este estava ligado as
disciplinas de didatica e psicologia a0 mencionar termos como obijetivos,
aprendizagem e desenvolvimento. Acredita-se ainda que um curriculo por base
fira a diversidade e a multiplicidade das culturas infantis. Outras criticas
acusam a BNCC (BRASIL, 2017) de etapista e objetivadora, desconsiderando
a crianga em sua inteireza e complexidade. Contudo, quanto a divisao etaria,
menciona a tensao que ha entre pesquisadores da area, sendo que parte a
considera uma pratica etapista enquanto que outra parte a defende como
necessaria, sendo uma decisdo intencional para trazer maior visibilidade as
especificidades dos bebés. Quanto aos objetivos de aprendizagem, descritos
na BNCC (BRASIL, 2017), dialoga com autores que os defendem como abertos
e flexiveis. Aponta também o fato da BNCC (BRASIL, 2017) ndo propor uma

educacao intercultural com intencionalidade para o combate as desigualdades
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e ao preconceito, desconsiderando os povos e comunidades tradicionais
brasileiras, a partir de modelos ocidentais, ou seja, um recorte do curriculo
italiano. Por outro lado, dialoga com autores que acreditam que a BNCC
(BRASIL, 2017) pode servir para a equidade educacional frente a tantas
desigualdades. Para a autora a BNCC (BRASIL, 2017) n&o € o curriculo, mas
balizadora, assim, mesmo considerando as criticas ao documento, salienta que
todo o projeto de implementagcdo no Centro Municipal de Educacgao Infantil,
onde ocorreu a pesquisa, partiu da decisdo politica de pensar em
possibilidades, em construgdes de sentidos que s&o desejaveis na escola da

infancia.

1.5.3 A IMPLEMENTAGAO DA BNCC E A LINGUAGEM CORPORAL NA
EDUCACAO INFANTIL:

O mais recente trabalho de dissertacao foi apresentado pelo autor
Folgiarini (2021). De abordagem qualitativa a pesquisa estudo de caso
desenvolveu-se numa Escola de Educacgao Infantil na cidade de Santa Maria —
Rio Grande do Sul. Foi aplicada a entrevista narrativa como instrumento de
coleta de dados e participaram da pesquisa quatro professoras regentes
(pedagogas) da Educacgao Infantil. De acordo com o autor essa investigacao
esta centrada nas possibilidades da Educacao Fisica Escolar para a Educagao
Infantil. A investigagao objetivou compreender as relagdes estabelecidas pelas
professoras entrevistadas entre a BNCC (BRASIL, 2017) e os elementos da
Linguagem Corporal na Educacgédo Infantil, bem como a implicagdo da
normativa na pratica pedagogica desses professores. Com relagdo ao processo
de implementacdo da BNCC (BRASIL, 2017) o autor menciona que houve
varias agdoes da escola em relacdo ao estudo do documento e que os
processos formativos oportunizados pelo municipio foram “qualitativamente
superiores” aos movimentos da escola.

Para concluir este estudo, é importante destacar, conforme Severino
(2017, p. 122) que a revisao de literatura é “[...] um processo necessario para
que se possa avaliar o que ja se produziu sobre o assunto em pauta [...],
situando-se a partir dai a contribuicdo que a pesquisa pode dar ao

conhecimento do objeto.”.
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Nesse sentido, destacamos que apesar de os trabalhos incluidos e para
tanto sintetizados n&o responderem a nossa questdo problema por nao
abordarem o pedagogo como objeto de investigagcdo, as pesquisas aqui
apresentadas se aproximam ao nosso problema de pesquisa ao trazerem
reflexdes sobre a BNCC (BRASIL, 2017) e seu processo de implementagéo na
etapa da Educacéo Infantil.

A presente pesquisa sobre a mediacdo do pedagogo no processo de
implementagdo da BNCC (BRASIL, 2017) na etapa da Educacao Infantil tecida
no fundamento epistemolégico do Pensamento Complexo tem se revelado uma
pesquisa inédita até o momento.

No proximo capitulo abordaremos acerca do Pensamento Complexo, o
paradigma epistemolégico que nos fundamenta quanto aos caminhos da

pesquisa e a observagao do objeto de investigagao.
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2 APROXIMAGOES TEORICAS AO PENSAMENTO COMPLEXO

Neste primeiro capitulo buscamos sistematizar nossas compreensoes
acerca do Pensamento Complexo tecido pelo francés Edgar Morin®. Tal
sistematizacdo tem a intencdo de fundamentar a pesquisa quanto ao método
tedrico-filosofico ou paradigma epistemoldgico dos pesquisadores. Para além
de técnicas e procedimentos, o método conduz o olhar do pesquisador sobre o
objeto pesquisado, carrega com ele principios e valores que implicam no

processo de construcdo do conhecimento.

2.1 O PENSAMENTO COMPLEXO

O Pensamento Complexo foi proposto a partir das insuficiéncias do
pensamento simplificador. Trata-se de um modo de pensar capaz de lidar,
dialogar e negociar com o real. Busca dar conta das articulagbes entre os
campos disciplinares, aspira um conhecimento multidimensional e é animado
por uma tensdo entre um saber nao fragmentado e um principio de
incompletude e incerteza. De acordo Edgar Morin (2015) a fragmentagao, a
simplificacdo, a disjungdo, a compartimentalizagdo, proprios do pensamento
simplificador, produzem uma "inteligéncia cega" onde ha "pedantes cegos",
"cretinizagao", “obscurantismo acrescido”, “especialistas ignaros”, “doutrinas
obtusas” e cada vez menos o conhecimento é feito para ser discutido e
refletido, mas para ser registrado em memérias informacionais (MORIN, 2015).

A ciéncia classica buscou por muito tempo dissipar a complexidade dos
fendbmenos a fim de revelar a ordem simples a que eles obedeciam, para isso,
isolou o sujeito de seu objeto, a filosofia da ciéncia e os campos cientificos da
fisica, biologia e ciéncia do homem. Seu rigor e sua operacionalidade eram
baseados na medida e no calculo, assim, desintegraram os seres para
considerar como unicas realidades as entidades quantificadas. Amparados por
paradigmas permitiram, sem duvida, progressos ao conhecimento cientifico e a
reflexao filosofica, contudo, no século XX, surgiram as consequéncias nocivas

desse modo de conceber o real (Ibidem, 2015).

6 “Edgar Morin [...] elaborou os fundamentos de uma ciéncia da complexidade [...]. O
Pensamento Complexo pode ser estudado ao longo da vasta obra do autor, sobretudo nos seis
volumes de O Método.” (SA, 2019, p. 19).
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Esse modo de pensar a ciéncia mutilou mais do que exprimiu e
produziu mais cegueira do que elucidacao a respeito dos fendbmenos (MORIN,
2015). Denominados por Morin (2015, p. 59) de “paradigmas simplificadores”

estes consistiam em:

[...] um paradigma que pde ordem no universo, expulsa dele a
desordem. A ordem se reduz a uma lei, a um principio. A simplicidade
vé 0 uno, ou o multiplo, mas ndo consegue ver que 0 uno pode ser ao
mesmo tempo multiplo. Ou o principio da simplicidade separa o que
esta ligado (disjungao), ou unifica o que é diverso (redugao).

A complexidade reconhece a importancia da simplificagdo, mas de
modo relativizado. Para Morin (2015, p. 102) é preciso reconhecé-la de
maneira consciente, ou seja, “[...] consciente de que ela é redugdo, e ndo a
reducdo arrogante que acredita possuir a verdade simples, atras da aparente
multiplicidade e complexidade das coisas.”. Na complexidade os processos
mentais de simplificagdo (selegdo, hierarquizagdo, separagdo, redugdo) sao
unidos a processos de comunicag¢ao no intuito de articular o que foi dissociado
e distinguido, sem do “...] a maneira de escapar a alternacdo entre o
pensamento redutor, que s6 vé os elementos, e o pensamento globalizado que
s6 vé o todo. ” (MORIN, 2015, p. 102). Na perspectiva complexa “[...] o simples
(as categorias da fisica classica que constituem o modelo de qualquer ciéncia)
nao é mais o fundamento de todas as coisas, mas uma passagem, um
momento entre as complexidades [...]. ” (MORIN, 2015, p. 19).

A complexidade nao deixa de ser um fendmeno quantitativo, pois
considera a “[...] quantidade de interagbes e de interferéncias entre um numero
muito grande de unidades.” (MORIN, 2015, p. 35). A complexidade
compreende “[...] incertezas, indeterminagdes, fenbmenos aleatdrios [...], tem
relacdo com o acaso. ” (Ibidem, 2015, p. 35). Ela nao é simplificavel, ndo se
reduz a incerteza, “[...] € a incerteza no seio de sistemas ricamente
organizados. (lbidem, 2015, p. 35)”. A complexidade esta “[...] ligada a certa
mistura de ordem e de desordem [...]" (Ibidem, 2015, p. 35). Precisamos aceitar
a ambiguidade e a contradigdo para irmos, ndo do simples ao complexo, mas
de complexidade em complexidade, sendo que o simples, ndo passa de um
momento entre varias complexidades. (Ibidem, 2015, p. 36).

A verdade, na complexidade, trata-se de um elemento existente,

contudo relativo e ndo autossuficiente. A verdade nao é afirmada a qualquer
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custo, mas examinada para que seja validada, ou, melhor, examinada quanto a
sua validade. De acordo com Morin (2008, p. 16) “A busca da verdade esta
doravante ligada a investigacéo sobre a possibilidade da verdade.”.

A busca por um conhecimento mais verdadeiro que caminha rumo a
lucidez, na perspectiva moriniana, deve prezar primeiramente pelo combate a
erros e a ilusdes. Para tanto, é preciso praticar a observacdo, a auto-
observacao, a critica, a auto-critica, a objetivagcdo, os processos reflexivos,
como também buscar e elaborar metapontos de vista que “[...] permitem a
reflexividade e comportam [...] a integracdo observador-conceptualizador na
observagédo-concepgdo e a ecologizagdo da observagdo-concepgao no
contexto mental e cultural [...]. ” (MORIN, 2011, p. 30).

Um conhecimento complexo é diferente de um conhecimento completo,
pois, “[...] complexidade é diferente de completude. ” (MORIN, 2015, p. 68).
Aspirarmos um conhecimento  multidimensional, ndo isolado ou
compartimentado é também aspirarmos por um conhecimento aberto as
incertezas, contradicdes, impossibilitado de um saber total. De acordo com
Morin (2015, p. 69), “[...] a aspiragdo a complexidade traz em si a aspiragao a
completude, ja que se sabe que tudo é solidario e que tudo é multidimensional.
” E igualmente importante entendermos que complexidade é diferente de
complicagao, visto que a complicagdo € um elemento da complexidade, mas a
complexidade n&o se resume a complicagédo, de acordo com o autor (2015, p.
69), a complicagcédo “[...] € o emaranhado extremo das inter-retroagdes [...]. ”
Enquanto que a complexidade ¢ a vida.

Na sequéncia apresentamos os sete principios cognitivos para o
Pensamento Complexo. Tais principios consistem em guias que operam na

perspectiva do pesquisador sobre a observagao do objeto investigado.

2.2 PRINCIPIOS COGNITIVOS PARA UM PENSAR COMPLEXO

O Pensamento Complexo ndo € complicagao das coisas, tampouco a
simplificacdo destas, trata-se de "Um pensamento capaz de enfrentar a
complexidade do real [...]" (MORIN, 2005, p. 31). A complexidade é o desafio

de pensar articulando diferentes aspectos (fisico, biolégico, social, cultural,
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psiquico e espiritual) sem reduzi-los a uma unica coisa simpléria nem os
tratando separadamente.

O método/ caminho/ ensaio/ estratégia proposto por Morin contém um
conjunto de principios metodologicos que orientam ao Pensamento Complexo,
sdo eles: 1. Principio sistémico ou organizacional; 2. Principio hologramatico; 3.
Principio retroativo; 4. Principio recursivo; 5. Principio da autonomia e
dependéncia; 6. Principio dialégico; 7. Principio da reintroducdo do sujeito
cognoscente.

Esses principios “operam um olhar multidimensional e complexo sobre
os fendmenos da realidade humana, fisica ou natural” (SA, 2019, p. 25). De
acordo com o autor, “Sao “ferramentas” que procuram produzir um
conhecimento pertinente, contextual, global e complexo da vida, da escola, da
economia etc.” (SA, 2019, p. 25).

Nesse sentido:

[...] esse método proposto por ele ndo seria em si uma "metodologia”
- ou seja, um método a ser aplicado pura e simplesmente nos
processos investigativos - mas seria considerado um "método" para
uma complexidade preservada em suas caracteristicas. (ALVAREZ,
PHILIPPI JUNIOR E ALVARENGA, 2010, p.69).

Os operadores cognitivos para o Pensamento Complexo séo principios
que nos ajudam a pensar a complexidade da educacgdo, fendbmenos, fatos,
eventos etc. e suas multiplas relagcbes, interpelacdes, contradicbes e
associacdes. Percorrermos esses principios permite-nos a compreensao das
diversas tramas que constituem o fenbmeno e possibilita-nos uma apreenséao

complexa do objeto a ser estudado, a partir da religacéo de saberes.

Assim sendo, o método torna-se central e vital, quando se reconhece,
de forma necessaria e ativa, a presenga de um sujeito que procura,
conhece e pensa. Quando a experiéncia ndo € uma fonte clara,
univoca, do conhecimento. Quando sabemos que o conhecimento
ndao é acumulacdo de dados ou de informagdes, mas a sua
organizacdo. Também quando a légica perde o seu valor perfeito e
absoluto e, ao mesmo tempo, a sociedade e a cultura nos permitem
duvidar da ciéncia, em vez de fundar o tabu de uma crenga. Quando
sabemos que a teoria permanece constantemente aberta e inacabada
e que se impde tanto a critica da teoria, como a teoria da critica. E,
finalmente, quando existe incerteza e tensdo no conhecimento e se
revelam e renascem as ignorancias e os questionamentos (MORIN,
2003, 39).

O principio sistémico ou organizacional permite “ligar o

conhecimento das partes com o conhecimento do todo e vice-versa” (SA, 2008,
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p.66). As partes estdo ligadas ao todo, assim como o todo esta ligado as partes
e ambos agem uns sobre os outros, por isso, o todo € mais do que o todo.
Essa ag¢ao das partes produz resultados, qualidades, propriedades novas,
chamados de emergéncias, nesse caso, pode-se dizer que “[...] o todo é mais
do que a soma das partes [...]” (MORIN, 2003, p. 34). No efeito contrario,
quando ‘[...] o todo é, igualmente, menos do que a soma das partes [...]"
(Ibidem, 2003, p. 34), refere-se ao que esta sendo inibido, coagido ou
restringindo pela organizagao.

Na perspectiva da complexidade, os fenbmenos sdo concebidos num
sistema organizado e tramado. Compreender a complexidade do conhecimento
implica em conhecer o todo, mas também as partes, considerando inclusive as
emergéncias, ou seja, o que se produz a partir da constante interagao das
partes entre si, das partes com o todo e das retroacbes do todo nas partes,
pois o todo pode ser mais ou menos que a soma das partes (MORAIS;
VALENTE, 2008).

No principio hologramatico “[...] cada parte contém praticamente a
totalidade da informacdo do objeto representado; em qualquer organizagéo
complexa, ndo s6 a parte se encontra no todo, mas o todo encontra-se
igualmente na parte [...]. 7 (MORIN, 2003, p. 34). Nesse principio refletimos
sobre o sujeito, o individuo, suas origens, lugar de fala, crengas e histéricos
que refletem em suas agdes. Ao mesmo tempo em que o sujeito esta inserido
em uma sociedade, essa sociedade se insere nele por meio da linguagem, do

saber, das obriga¢des e das normas (MORIN, 2011). De acordo com o autor:

[...] como cada ponto singular de um holograma contém a totalidade
da informacao do que representa, cada célula singular, cada individuo
singular contém de maneira “hologramica” o todo do qual faz parte e
que, ao mesmo tempo, faz parte dele. (MORIN, 2011, p. 35).

O principio da retroatividade compreende que toda acéao
desencadeada tende a retroagir em determinado momento, “[...] n&o s6 a
causa age sobre o efeito, mas o efeito retroage sobre a causa, permitindo a
autonomia organizacional do sistema [...]” (MORIN, 2003, p. 34). Essas
retroagdes podem ser positivas ou negativas. As negativas agem como “[...]
mecanismos de reducao do desvio ou da tendéncia [...] enquanto estabilizacéo
do sistema [...]” (Ibidem, 2003, p. 34) e as positivas “[...] sdo a ruptura da

regulacdo do sistema e a amplificacdo de uma determinada tendéncia ou
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desvio em diregdo a uma nova situacao incerta [...]” (Ibidem, 2003, p. 34). Esse
principio traz a compreensdo de que as agbes que se desencadeiam, as
emergéncias que se produzem n&o se estabelecem de forma linear, mas
circular, nesse sentido a causa age sobre o efeito e este retroage sobre a
causa (MORAIS; VALENTE, 2008).

O principio da recursividade diz respeito a um processo
autoprodutivo e auto-organizacional. Esse principio se difere do principio da
retroatividade. A recursividade “[...] € um processo no qual os efeitos ou
produtos sdo simultaneamente causa produtiva do proprio processo e no seio
do qual os ultimos estados sao necessarios para se gerarem os do inicio [...]. ”
(MORIN, 2003, p. 37).

A causalidade na perspectiva complexa acontece de duas formas:
retroativa e recursiva, também linear, mas n&o como regra. A causalidade
recursiva traz a ideia de auto-organizagao, de corresponsabilidade produtora,
diferente da causalidade retroativa que é exemplificada como “circular de
natureza fechada”, a causalidade recursiva apresenta-se de forma espiralada
(MORAIS; VALENTE, 2008). Morin (2015, p. 111) nos ajuda a entender que:

A nocédo de circuito torna-se ainda mais interessante e fecunda
quando ndo se restringe a ideia de um circuito regulador, que anula
os desvios e permite manter a homeostasia de um sistema ou de um
organismo. A nogao mais vigorosa € a de circuito autorregenerador
ou recursivo, ou seja, a de um circuito no qual os efeitos e os
produtos tornam-se necessarios a producao e a causa daquilo que os
causa e daquilo que os produz.

O principio da autonomia e dependéncia traz a ideia de que “[...]
nenhuma autonomia € possivel sem multiplas dependéncias [...]. As
dependéncias que nos permitem construir a nossa organizagao autbnoma sao
multiplas [...]. 7 (MORIN, 2003, p. 37). Somos seres dependentes, ha
dependéncias bioldgicas, psicoldgicas, afetivas, entre tantas outras (MORIN,
2003). De acordo com Sa (2019, p. 31):

Toda organizacdo tem sua autonomia, que, ao mesmo tempo,
relaciona-se com o ambiente (eco), portanto para se manter
autbnoma precisa, depende, do entorno. O entorno, o ambiente,
retroage de alguma forma sobre a organizacdo que mantém sua
autonomia relativa.

O principio dialégico relaciona-se a um estado de tensdo. “Este

principio ajuda a pensar, num mesmo espago mental, algumas légicas que se
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complementam e se excluem [...]", trata-se de “[...] compreender a necessidade
de assumir racionalmente o carater inseparavel de nogdes contraditorias”
(MORIN, 2003, p. 37). O principio dialogico revela as tensdes que existem na
complexidade dos objetos e fenébmenos concebidos de maneira relacional, une
aspectos aparentemente antagbnicos (MORAIS; VALENTE, 2008).

O principio de reintroducao do sujeito cognoscente em qualquer
conhecimento sensibiliza a acerca da necessidade de se “[...] reintroduzir o
papel do sujeito, observador, pensador, elaborador, estrategista em todo o
conhecimento [...]” que de acordo com Morin (2003, p. 38) havia “[...] sido
excluido por um objetivismo epistemoldgico cego.”. Reintroduzir o sujeito
cognoscente é compreender a presenga do sujeito em sua inteireza, sua
cultura, histéria, concepcgoes, pois o conhecimento que se produz nao é reflexo
do real, mas uma interpretacdo dos sujeitos envolvidos (MORAIS; VALENTE,
2008). Nesse sentido observa-se que,

[...] o préprio progresso do conhecimento cientifico exige que o
observador se inclua em sua observagdo, o que concebe em sua
concepgao; em suma, que o sujeito se reintroduza de forma

autocritica e autoreflexiva em seu conhecimento dos objetos.
(MORIN, 2005, p. 29-30)

Os principios, mencionados, orientam o pensar complexo. De acordo
com Moraes (2019, p. 109):
Tais instrumentos nos ajudam a complexificar o pensamento e as
acdes dele decorrentes, a superar dualidades e visdes estreitas, e se
transformam em mecanismos geradores de uma epistemologia — a

epistemologia da complexidade — para o desenvolvimento do
pensamento e a construgdo do conhecimento.

Para Morin (2003) o método é pertinente em todos os casos (quase
todos); quando encontramos a necessidade de articular, de relacionar, de
contextualizar; quando ha necessidade de pensarmos; quando nao & possivel
reduzir o real, a légica ou a ideia; quando ndo podemos racionalizar; quando
procuramos por algo novo, ultrapassando o que ja é conhecido.

Ao assumirmos a complexidade como posicionamento tedrico-filosofico
de nossa pesquisa, aceitamos antes de tudo um desafio, visto que “[...] o
pensamento da complexidade € antes de mais nada um desafio” (MORIN,
2015, p. 81). De acordo com Morin (2015, p. 81) “Uma vis&do simplificada linear

tem todas as chances de ser mutiladora. ”, nesse sentido, ao olharmos para o
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objeto de pesquisa é importante construirmos a analise situando o objeto no
contexto e no complexo, captando suas multidimensionalidades articulando os
saberes com a vida, com o organico.

A seguir buscamos por meio de um ensaio tedrico bibliografico
sistematizarmos contribuicbes dos pressupostos epistemoldgicos do
Pensamento Complexo para uma reflexdo pedagdgica acerca da implantagao
da BNCC (BRASIL, 2017).

2.30S PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS DO PENSAMENTO
COMPLEXO E SUAS CONTRIBUIGOES PARA UMA REFLEXAO
PEDAGOGICA ACERCA DA IMPLANTAGCAO DA BNCC

A nocéo de complexidade esclarece um modo de pensar que propde a
religagdo dos conhecimentos dispersos, enfrenta as contradicbes e se esforga
para ultrapassar alternativas consideradas impossiveis (MORIN, 2015). As
contribui¢des do Pensamento Complexo para uma reflexdo pedagdgica acerca
da implantagcdo da BNCC (BRASIL, 2017) ndo consiste em receitas, mas na
viabilizagcdo de um caminho que esta em aberto. Este caminho sera feito do
que fizerem da caminhada, a caminhada sera feita a partir das escolhas
individuais e coletivas.

O Pensamento Complexo pode auxiliar enquanto “[...] um método para
conduzir melhor sua mente que permita enfrentar pessoalmente os problemas
do viver. Podemos ensinar a cada um e a todos o que ajuda a evitar as
armadilhas permanentes da vida. ” (MORIN, 2015, p. 28). O método nos
aproxima de um conhecimento pertinente, ndo fragmentado, superando a
unilateralidade, o maniqueismo, a concepg¢édo disjuntiva dos fendmenos.
Procura, portanto, contextualizar o conhecimento, compreendendo que os
fendbmenos humanos, sociais, naturais e fisicos compdem a trama complexa e
multidimensional da vida.

Ao repensarmos a missao de ensinar e refletir sobre o que é ensinado,
Morin (2015) pode nos ajudar a refletir sobre o proprio curriculo, sobre as
propostas pedagogicas que envolvem nossas intengdes societarias, ou seja,
qual sujeito formar humano-cidadao e qual sociedade ajudar a construir. Assim,
de acordo com o autor é importante “[...] detectar as caréncias e lacunas de

nosso ensino atual a fim de enfrentar problemas vitais como os do erro, da
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ilusdo, da parcialidade, da compreensao humana, das incertezas com que toda
existéncia humana se depara.” (MORIN, 2015, p. 9). O autor destaca a
necessidade de uma preocupag¢édo pedagogica a respeito do viver bem, do
saber viver, da arte de viver. De acordo com Morin (2018, p. 11) a miss&o do
ensino educativo “[...] € transmitir ndo o mero saber, mas uma cultura que
permita compreender nossa condi¢ao e nos ajude a viver, e que favorega, ao
mesmo tempo, um modo de pensar aberto e livre.”.

Vale ressaltar que a implantagédo da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017) é instituida e orientada pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de
dezembro de 2017. Esta normativa orienta a implementacdo da BNCC
(BRASIL, 2017) nos sistemas de ensino, nas instituigdes educativas e redes
escolares a partir do alinhamento de curriculos e propostas pedagodgicas nas
etapas da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental. De acordo com o Art. 5°
§1° “A BNCC (BRASIL, 2017) deve fundamentar a concepgao, formulagéo,
implementagao, avaliagdo e revisdo dos curriculos, e consequentemente das
propostas pedagogicas das instituicdes escolares [...].”.

A BNCC (BRASIL, 2017) é referéncia nacional obrigatoria para a
tessitura dos curriculos e propostas pedagodgicas. O curriculo e a proposta
pedagogica devem estar alinhados a BNCC (BRASIL, 2017) e adequados com
a realidade da rede e instituicdo, ou seja, deve ser considerado o contexto e as
caracteristicas locais. A normativa orienta que as multiplas dimensdes dos
estudantes devem ser consideradas, visando seu desenvolvimento pleno,
numa perspectiva de educagao integral.

Nesse processo, a Resolugdo assegura a autonomia relativa das
instituicdes escolares, sistemas de ensino e redes de escolas, pois, em seu Art.
1, §1° orienta que devem ser assegurados todos os direitos e objetivos de
aprendizagem instituidos na BNCC (BRASIL, 2017) sendo possivel apenas
adotar diferentes formas de organizagdo. Cabe ainda destacarmos que os
docentes devem participar efetivamente da elaboracéo e revisdo do curriculo e
da proposta pedagogica (BRASIL, 2017).

Frente ao processo de implantacdo um dos desafios a serem
enfrentados na etapa da Educacdo Infantil estd em “[...] manter sua

especificidade e identidade dentro de uma concepcao curricular que difere das
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demais etapas da educacgdo basica, embora se integre a elas.” (BNCC NA
EDUCACAO INFANTIL p.5). De fato, de acordo com Moraes (2019, p. 103)

[...] embora os principios basicos, os fundamentos, as diretrizes e os
valores sejam comuns a todo o documento apresentado pelo MEC,
entretanto a concepgéo epistemoldgica e metodoldgica da BNCC da
Educacao Infantil, sem explicitar claramente sua aderéncia a
epistemologia da complexidade e a metodologia transdisciplinar
subjacente ao arranjo curricular proposto, é diferenciada.

A normativa propde uma organizagdo curricular por campos de
experiéncia, uma proposta relativamente nova no marco legal brasileiro. A
estrutura curricular por campos de experiéncia se difere da estrutura baseada
em areas do conhecimento. Mas afinal o que preceitua um curriculo por
campos de experiéncias?

O curriculo por campos de experiéncias defende a necessidade de
conduzir o trabalho na Educagéao Infantil por meio da organizagao de
praticas abertas as iniciativas, desejos e formas préprias de agir da
crianga que, mediadas pelo professor, constituem um contexto rico de
aprendizagens significativas. Assim, os campos de experiéncias
apontam para a imersao da crianga em situagdes nas quais ela
constréi nocdes, afetos, habilidades, atitudes e valores, construindo
sua identidade. Eles mudam o foco do curriculo da perspectiva do
professor para a da crianga, que empresta um sentido singular as

situagcdes que vivencia a medida que efetiva a aprendizagem.
(BRASIL, 2018, p. 10).

As aprendizagens essenciais para a educagao basica, na etapa da
Educacdo Infantil sdo expressas em 6 (seis) direitos de aprendizagem e
desenvolvimento que se efetivam por meio dos campos de experiéncias, tais
direitos sdao mediadores de atividades pedagdgicas significativas, sao eles,
conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se. No conjunto da
organizagao curricular ainda é preciso considerar as interagdes e brincadeiras
como eixo norteador do curriculo, pois “[...] sdo elementos basicos na
construgdo de cada crianga como um ser unico, sendo formas privilegiadas
para a ampliagdo de afetos, sensagdes, percepcdes, memoria, linguagem e
identidade.” (GUIA DE IMPLEMENTACAO, p.7), reforcando sempre que a
crianga € o centro do processo educativo.

A fase da implantagdo da BNCC (BRASIL, 2017) exige dos professores
e pedagogos uma reflexdo pedagogica acerca do que ensinar, como ensinar,
para que ensinar e quem ensinar, ou seja, quais os conteudos, quais 0s
métodos, quais as utopias e quem é o sujeito que aprende (GUIA DE

IMPLEMENTACAO. Acreditamos que profundas reflexdes atreladas aos
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pressupostos epistemoldgicos do Pensamento Complexo podem subsidiar os
professores e pedagogos e contribuir para o processo de implantacdo da
normativa, de acordo com Sa (2019, p. 48) “Os operadores cognitivos do
Pensamento Complexo auxiliam-nos, portanto, a produzir um conhecimento
pertinente sobre a educacao, sobre a formacgao e pratica de professores, sobre
a pratica pedagogica escolar [...].".

Para além dos conteudos ou objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento & preciso refletir sobre os saberes que contribuem para que
os sujeitos desenvolvam suas habilidades naturais de contextualizar e articular
e assim possam entrever a realidade que é complexa e resolver problemas
essenciais de nosso tempo (MORIN, 2011). De acordo com o Morin (2018,
p.16):

Devemos, pois, pensar o problema do ensino, considerando por um
lado, os efeitos cada vez mais graves da compartimentalizagéo dos
saberes e da incapacidade de articula-los, uns aos outros; por outro
lado, considerando que a aptidao para contextualizar e integrar € uma

qualidade fundamental da mente humana, que precisa ser
desenvolvida e ndo atrofiada.

As reflexdes sobre o como ensinar a partir da dindmica complexa
devem levar em consideracéo a religagao dos saberes rumo a superacao da
fragmentagdo e da compartimentalizagdo, de acordo com Sa (2019) A
compreensao da religagao € imprescindivel para compreensao dos fenémenos,
inclusive, os que se manifestam na educacgao. Nesse sentido, consideramos os
saberes técnicos validos e importantes desde que concebidos no contextual e
no complexo retornando sempre para o movimento da vida, para a dimensao
organica. Nesse sentido concordamos com Moraes (2019, p. 114) quando
afirma que “[...] os conteudos disciplinares devem dialogar com a vida, com o
ambiente, com o contexto, com o cotidiano, para que o conhecimento
construido seja pertinente e significativo para o aluno em processo de
formagao.”. De acordo com Morin (2018, p. 15):

Na escola primaria nos ensinam a isolar os objetos (de seu meio
ambiente), a separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas
correlagdes), a dissociar os problemas, em vez de reunir e integrar.
Obrigam-nos a reduzir o complexo ao simples, isto é, separar o que

esta ligado; a decompor e ndo a recompor; e a eliminar tudo que
causa desordens ou contradicdes em nosso entendimento.
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A reflexdo sobre como ensinar na logica da complexidade pode
apreender contribuicdes da metodologia transdisciplinar’. Tal conhecimento, de
acordo com Moraes (2019) emerge da complexidade, da dialdgica, da
recursividade e da tessitura auto-eco-organizacional entre sujeito e objeto. Tem
relagdo com a intersubjetividade, com a pluralidade de percepg¢des emergentes
“[...] a partir de uma dindmica complexa presente nos fendbmenos e nos
processos constitutivos da realidade.” (MORAES, 1999, p. 112). O nivel
transdisciplinar opera na ldgica ternaria em que se apreende o nivel de
realidade, a complexidade e a légica do terceiro incluido. Trata-se de uma
l6gica aberta de “[...] espiral evolutiva do processo de construcdo do
conhecimento.” (MORAES, 2019, p. 112).

A metodologia transdisciplinar concebe a unidade do conhecimento
que se encontra além das disciplinas, € produto de interagdes que ocorrem “[...]
entre o0s niveis de realidade do objeto e os niveis de percepgcdo e de
consciéncia do sujeito transdisciplinar.” (MORAES, 2019, p. 112). De acordo
com a autora (2019, p. 112) “E também um conhecimento que ajuda a
estabelecer correspondéncia entre o mundo exterior do objeto e o mundo
interior do sujeito.”. Assim, a metodologia transdisciplinar implica numa:

[...] atitude epistemolégica do sujeito em relagdo ao conhecimento.
Para tanto, exige-se que ele tenha um profundo conhecimento de sua
area disciplinar. A atitude transdisciplinar o convida a transpor,
permanentemente, os limites dos conhecimentos especificos de cada
area ou especialidade, em diregdo a um conhecer mais profundo e
global. Pressupbe também a busca de uma certa coeréncia entre as

disciplinas, e ao mesmo tempo, o reencontro do sujeito, com suas
multiplas dimensdées. (MORAES, 2019, p. 112)

O pedagogo precisa de um método, uma teoria, uma concepgao
epistemoldgica que dé suporte a sua pratica para que possa instrumentalizar
os professores (TULIO, 2015). De acordo com Morin (2011, p.17) “Estamos
condenados a interpretacdo e precisamos de métodos para que nossas
percepcgoes, ideias, visbes do mundo sejam as mais fiaveis possiveis.”. O
Pensamento Complexo e seus operadores cognitivos podem contribuir
enquanto um referencial tedrico-metodologico para dar suporte a pratica do
pedagogo, uma vez que alinhando suas demandas ao método pode realizar

intervencdes pertinentes e propor estratégias formativas pertinentes,

" Para saber mais sugerimos: MORAES, Maria Céandida; NAVAS, Juan Miguel Batalloso
(Colab.) Transdisciplinaridade, criatividade e educagao. 2.ed. Papirus Editora, 2015.
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corroborando com a reforma do pensamento para o bem pensar, para o bem
agir e para a construgao do conhecimento pedagdgico pertinente.

Os pressupostos epistemologicos do Pensamento Complexo podem
subsidiar as reflexdes acerca de quem somos e quem sdo 0s sujeitos que
estdo diante de nés, para quem ensinamos. A abordagem complexa, no que se
refere a ontologia, entende o ser humano a luz do principio sistémico-
organizacional, compreende o ser-humano na relagdo com o universo e nao
isolado. O ser humano é multidimensional, € antropo-bio-psico-social, possui
particularidades, mas também carrega em si uma heranga genética,
psicoldgica, bioldgica e cultural, pois se insere numa dada comunidade (SA,
2019). Cabe considerar que o sujeito aprendente, bem como todos os sujeitos
envolvidos no ambito escolar, sdo seres “...] a um so tempo, plenamente
biolégico e plenamente cultural, que traz em si a unidualidade originaria. ”
(MORIN, 2011, p. 47).

As reflexdes acerca de nossas utopias educacionais, para que ensinar,
tratam-se de projegcbes a longo prazo que trazem sentido e orientam nossa
intervencao educativa. Na perspectiva complexa, esperamos da escola, de
suas intencionalidades, seus atos pedagogicos, em plena contemporaneidade,
que ela eduque para a vida, por meio de um conhecimento pertinente e
transdisciplinar “[...] que permite ver além, entre e sobre as disciplinas. ”
(MARTINAZZO, 2019, p. 183). Além de questbes epistemoldgicas, para ensinar
a viver, a escola precisa considerar sua responsabilidade com as questdes de
cunho ético e politico. De acordo com Sa (2019, p. 50) a ética que se pauta na
complexidade privilegia “[...] o debate intersubjetivo, o debate de ideias, a partir
de parametros democraticamente instalados.”.

A seguir apresentamos um estudo sobre o Estatuto Epistemoldgico da
Pedagogia, ciéncia da e para a pratica educativa. Essa compreensao implica
na construgao identitaria do Pedagogo e, por conseguinte, em sua mediagao

no cotidiano escolar.
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3 PEDAGOGIA E O PEDAGOGO ESCOLAR

Neste capitulo procuramos apresentar nossa perspectiva sobre a
Pedagogia enquanto ciéncia da educagdo. Em seguida refletir sobre as
dimensoes identitarias do pedagogo escolar brasileiro que atualmente se se
constitui sobre a triade: docente, pesquisador e gestor (BRASIL, 2006).
Entendemos também ser importante apresentar nossa compreensao sobre a

mediacao pedagdgica do pedagogo no ambito escolar.

3.1 PEDAGOGIA: CIENCIA DA EDUCACAO

A Pedagogia € uma ciéncia aplicada, em processo de construgao, cujo
objeto de investigacdo é o fenbmeno educativo, tal fenbmeno se desenvolve
nos ambitos escolares e ndo escolares de uma dada sociedade (SA, 2019).
Para o autor (2008, p. 59) a Pedagogia busca gerar uma teoria € um
conhecimento pedagdgico no ambito cientifico e estda munida de aportes
tedricos, sistematicos e metddicos para disciplinar e dirigir a sistematizagao. De
acordo com Rocha (2001) a Pedagogia na produgcdo do conhecimento
considera os saberes praticos, ou seja, conhecimentos prévios, experiéncias
praticas, a voz dos sujeitos envolvidos e os saberes oriundos de outras
ciéncias da educacgao. De acordo com Sa (2012, p. 310) a Pedagogia:

[...] elabora um conhecimento pedagdgico consistente, coerente e
consequente, a qual permite um olhar analitico, contextual, complexo
(cientifico) em relagdo a Educacédo considerada um fenémeno

humano multidimensional, com consequéncia para a construgéo
histérico-cultural da identidade profissional do pedagogo.

A Pedagogia é um campo de investigacao do fendbmeno educativo e
nao o unico. As ciéncias da educacao, como, psicologia, sociologia, filosofia,
economia, linguistica, etc. também se debrugam sobre a educacédo, contudo,
suas perspectivas implicam em seus proprios conceitos e métodos
investigativos (LIBANEO, 2010). As ciéncias da educacdo produzem um saber
sobre a educagao, enquanto que a Pedagogia produz um saber pedagdgico a
partir da pratica educativa e das relacbes que nela se estabelecem entre
sujeito, educador, saber e contexto. De acordo com Libéneo (2010) a

Pedagogia € uma ciéncia integradora, pois se apropria parcialmente dos
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resultados das diversas ciéncias, também chamadas de ciéncias auxiliares da
educacgao, e as converte em saberes pedagogicos.

A Pedagogia, enquanto ciéncia da educagao se apropria dos saberes
pertinentes de outras ciéncias para compreender o fendbmeno educacéo.
Conforme Franco (2008) ela nao trabalha isolada, no entanto em dialogo com
outras ciéncias que lhe sao auxiliares. Enquanto ciéncia precisa se firmar como
protagonista, construindo saberes que lhe sao proprios, oriundos do dialogo
com a pratica educativa. Possui uma metodologia que |Ihe é prépria. Na
dimensao da pratica referenda articulagbes entre os saberes educacionais,
pedagogicos e docentes. A Pedagogia é importante, trata-se de um suporte
critico e reflexivo a pratica educativa. (FRANCO, 2008).

A Pedagogia é a reunido da teoria e da pratica educativa. Houssaye
(2004) considera que a articulagéo entre a teoria e a pratica é determinante e
constitutiva da Pedagogia. Para Soetard (2004) A Pedagogia vai além de um
simples exercicio intelectual, pois confronta com as demandas do cotidiano.

Para o Libdneo (2010) a Pedagogia € campo de conhecimento e
diretriz orientadora da educacédo que se desenvolve numa sociedade, é ainda
uma das responsaveis por configurar a atividade humana. A Pedagogia se
ocupa da atividade educativa intencional, ou seja, da educagdo em que ha um
objetivo, uma finalidade a ser alcangada, e partir de entdo tragca formas
organizativas e metodoldgicas para a agdo, como uma estratégia para alcangar
determinados fins.

De acordo com Sa (2019) a Pedagogia, enquanto ciéncia da educagao
€ construida a partir de uma teoria do conhecimento, uma perspectiva
epistemologica “[...] que lhe instrumentaliza na teorizacdo sobre o fenbmeno
educativo, bem como, aponta encaminhamentos pedagdgicos propositivos, os
quais se materializam em acbes efetivas, praticas, com vistas a acado de
educar.” (SA, 2019, p. 32).

Saviani (2021, p. 194) constata que desde as origens da colonizagéo,
apesar da auséncia do termo Pedagogia, manifestou-se a problematica
pedagogica, isso porque o autor compreende a Pedagogia como “...] uma
teoria que orienta de modo intencional a realizagdo da pratica educativa [...]" e

para tanto pode observar esse movimento nos textos histéricos.
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No Brasil, a respeito da Pedagogia “...] persistem, nas tradicbes
académicas e politicas de formacdo docente em vigéncia, formas de
representacdo que desconfiguram sua condicdo de ciéncia da e para a
Educacédo.” (PIMENTA; SEVERO, 2021, p. 11). A mais recente Base Nacional
Comum para Formagdo de Professores da Educagdo Basica (BNC-
Professores) manifesta este cenario de retrocesso quanto a especificidade
cientifica e formativa da Pedagogia, pois nao utiliza e nomenclatura Pedagogia
e nao faz referéncia a natureza do pedagoégico (PIMENTA; SEVERO, 2021).

De acordo com Pimenta e Severo (2021, p. 11):

A negacgdo da natureza cientifica e da autonomia disciplinar da
Pedagogia tem implicado [...] a perda de sentido de unidade na
relagdo teoria e pratica em Educagéo, visto que predominam, na base
destas, concepgoes de ciéncia que rejeitam a pratica como contexto
de producédo tedrica, silenciam epistemes que se deslocam do

discurso cientificista e destituem a dimensdo investigativa da
profisséo pedagdgica.

E preciso compreender que a pratica na ciéncia pedagégica ndo é um
simples elemento figurativo, ela é tomada como “[...] contexto e critério de
relevancia para a produgdo de conhecimento [...].” (PIMENTA E SEVERO,
2021, p.13). Conforme mencionado anteriormente e agora reafirmado por
Pimenta e Severo (2021, p. 13):

No dialogo com outros campos cientificos, a Pedagogia produz um
saber genuino da e para a pratica: o saber pedagdgico; irredutivel a
qualquer dimensdo ou aspecto especifico capturado por outras
ciéncias, porque € complexo, € amalgamado na propria situagéo

pratica que lhe deu origem, porque ¢é orientado para as
transformagdes necessarias.

O reconhecimento do estatuto epistemolégico da Pedagogia, a defesa
ou a nao defesa do seu carater cientifico e formativo reverbera implicagdes no
Curso de Pedagogia e consequentemente na formacao do Pedagogo e sua
pratica. De acordo com Pimenta e Severo (2021, p. 13) um olhar da Pedagogia,
enquanto Ciéncia, entorno dela mesma “[...] pode provocar a emergéncia de
questdes que [...] podem favorecer o resgate e o fortalecimento da discussao
acerca da identidade desse campo, do curso e do (a) profissional que nele se
insere.”.

Tendo previamente discutido o estatuto epistemologico da pedagogia
convidamos o estimado leitor a seguir para o proximo subitem onde refletimos

acerca da identidade do pedagogo escolar.
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3.2 A IDENTIDADE DO PEDAGOGO ESCOLAR

A palavra pedagogo tem sua origem no grego paidagogos que se
referia ao escravo responsavel por controlar e guiar os rapazes que
frequentavam a escola. De acordo com Cambi (1999) a tradigcdo educativa
ocidental se constituiu principalmente a partir do Mediterraneo Antigo e da
Grécia (classica e helenistica) e a figura do pedagogo aqui foi significativa. No
Mundo Antigo especificamente na Grécia considerava-se a “figura do
pedagogo” como “[...] um acompanhante da crianga [...]; que a controla e
estimula. 7 (CAMBI, 1999, p. 49). Podemos depreender que a figura do
pedagogo surge no ato de condugdo do menino a educacgido, apesar do
paidagogos nao ser necessariamente o professor ou o mestre que ensinava.

A palavra identidade tem origem latina e € formada a partir do adjetivo
‘idem” que significa “0 mesmo” e do sufixo “dade” que indica estado ou
qualidade. A pesquisadora Tulio (2015) expressa identidade como um processo
que diferencia cada pessoa, tornando-a unica em relagdo aos outros, mas
também a identificando como pertencente a um grupo determinado. De acordo
com Pimenta (2005, p.18) “A identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo,
que possa ser adquirido. Mas é um processo de construgdo do sujeito
historicamente situado.”.

A identidade do pedagogo € questionada desde finais dos anos 70,
afirma Pimenta ao prefaciar a obra de Libaneo (2010). Em “Pedagogia e
pedagogos, pra qué?”’ Libaneo (2010) fa