UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

LAURA CAROLINE GONCALVES MACEDO

ENTRE O ABANDONO DO TRABALHO DOCENTE E A CONSTRUCAO DE BOAS
PRATICAS EDUCATIVAS NAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA:
O QUE SUGEREM OS ESTUDOS RECENTES?

CURITIBA
2020



LAURA CAROLINE GONCALVES MACEDO

ENTRE O ABANDONO DO TRABALHO DOCENTE E A CONSTRUCAO DE BOAS
PRATICAS EDUCATIVAS NAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA:
O QUE SUGEREM OS ESTUDOS RECENTES?

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Curso de graduacdo em Pedagogia da
Universidade Federal do Parand, como requisito
parcial & obtencdo do Titulo de Licenciatura em
Pedagogia.

Orientadora: Profa. Dra. Luciane Paiva Alves de
Oliveira.

CURITIBA
2020



TERMO DE APROVACAO

LAURA CAROLINE GONCALVES MACEDO

ENTRE O ABANDONO DO TRABALHO DOCENTE E A CONSTRUCAO DE BOAS
PRATICAS EDUCATIVAS NAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA:
O QUE SUGEREM OS ESTUDOS RECENTES?

Trabalho de Conclusao de Curso aprovado ao Curso de Pedagogia, Setor de
Educacédo, Universidade Federal do Parana, como requisito parcial a obtencdo do
titulo de Graduacdo em Pedagogia, a ser analisado pela seguinte banca

examinadora:

Profa Dra Luciane Paiva Alves de Oliveira

Orientadora — Setor de Educacéo da Universidade Federal do Parana

Prof. Dr. Odilon Carlos Nunes
Setor de Educacgéo da Universidade Federal do Parana

Curitiba, 17 de dezembro de 2020.



Dedico esse trabalho a Deus e a minha familia.



AGRADECIMENTOS

A graduacdo com certeza foi, até aqui, a etapa mais marcante da minha
vida. Desde o inicio tive a certeza de que a docéncia seria a melhor escolha e hoje
tenho a confirmacgao do quanto fui abengcoada com o amor e o carinho daqueles que
fizeram parte dessa trajetoria.

Assim, agradeco a Deus, que se faz presente em todos os dias da minha
vida e, durante todo esse tempo, ouviu minhas oracdes. Com toda a sua bondade,
me manteve firme para seguir em frente com forgca e coragem.

Aos meus pais, Lauro e Marli, que sempre me deram o melhor e, mais do
gue isso, sempre me incentivaram e acreditaram em meu potencial.

Ao meu companheiro de vida e porto seguro, Lucas, que esteve ao meu lado
dividindo todas as angustias e alegrias, com paciéncia e amor.

A minha irm&, Ana Carolina, e & minha irma do coragdo, Caroline, que me
deram todo apoio e otimismo para continuar.

Aos meus familiares, que desde o inicio me acompanham nesse caminho
que escolhi e hoje também fazem parte deste sonho.

A minha orientadora, Profa. Dra. Luciane Paiva, que desde o primeiro
contato acolheu a ideia deste trabalho e me recebeu de maneira singela. Toda a
minha admiracéo e gratidao pela ajuda na construcédo deste caminho.

Aos professores e colegas de trabalho, que me ajudaram a evoluir
profissionalmente e, principalmente, como pessoa. Levarei comigo para sempre
todos os valores e virtudes que aprendi com cada um.

As minhas amigas e colegas na graduac&o, em especial Larissa e Rafaela,
gue fizeram esses 5 anos serem mais divertidos e leves.

Por fim, agradeco a Universidade Federal do Parana, ao Setor de Educacéo
e ao Curso de Pedagogia, por realizarem o meu sonho e, principalmente, por me

proporcionarem um ensino superior publico de qualidade.



“Ninguém comeca a ser professor numa
certa terca-feira as 4 horas da tarde.
Ninguém nasce professor ou marcado para
ser professor. A gente se forma como
educador permanentemente na pratica e na

reflexdo sobre a pratica”. (Paulo Freire).



RESUMO

Este estudo bibliografico analisa a constituicdo da atuacdo de professores de
Educacdo Fisica no ambito escolar. Inicia com a exposicdo dos debates
denominados de “abandono da pratica docente” (Gonzalez, 2016; Gonzélez e
Ferstenseifer, 2006; Pich et al, 2013; Pich e Alves, 2010) e “desinvestimento
pedagogico” (Bracht, 2010), retratando os diferentes fatores que interferem sobre o
trabalho do professor, entre eles: a formacéo inicial e continuada; a percepc¢ao
docente sobre a Educacéo Fisica e sua profissdo; o status da disciplina perante os
demais saberes escolares; as politicas que envolvem a gestdo de ensino; as
condicdes de trabalho do professor; a relagcdo com a comunidade e as familias. Em
um segundo momento, trata daquilo que pesquisadores elucidam como “boas
praticas docentes” no ensino de Educacéo Fisica (Richter et al, 2011; Chaves Junior
et al, 2014; Oliveira, Oliveira e llsuk, 2019), ressaltando experiéncias que, apesar
das mazelas que acometem a educacdo brasileira, primam pela mediacéo
pedagdgica, pela organizacdo do tempo e do espaco de aula, pela atencdo as
dimensdes do cotidiano escolar e pela capacidade de escuta. Por fim, o presente
estudo reconhece a complexidade do tema, tendo em vista a influéncia de aspectos
micro e macro estruturais, e destaca a relevancia de futuras pesquisas empiricas
sobre o assunto.

Palavras-chave: Educacao Fisica escolar. Atuacdo pedagogica. Abandono do
trabalho docente. Desinvestimento pedagdgico. Boas praticas educativas.



ABSTRACT

This bibliographic study analyzes the constitution of the performance of
teachers of Physical Education at school. Starts with the exposition of the debates
called “abandonment of teaching practice” (Gonzalez, 2016; Gonzalez and
Ferstenseifer, 2006; Pich et al, 2013; Pich and Alves, 2010) and “divestment
pedagogical’” (Bracht, 2010), portraying the different factors that interfere on the
teacher's work, among them: initial and continuing education; The teaching
perception about Physical Education and its profession; the status of discipline in
relation to other school knowledge; the policies that involve teaching management;
the teacher's working conditions; the relationship with community and families. In a
second step, it deals with what researchers elucidate “good teaching practices” in the
teaching of Physical Education (Richter et al, 2011; Chaves Junior et al, 2014;
Oliveira, Oliveira e llsuk, 2019), highlighting experiences that, despite the ailments
that affect the Brazilian education, excel in pedagogical mediation, in the organization
of time and the classroom space, due to the attention to the dimensions of the school
and listening ability. Finally, the present study recognizes the complexity of the
theme, considering the influence of micro and macro aspects structural problems,
and highlights the relevance of future empirical research on subject matter.

Keywords: School Physical Education. Pedagogical performance. Abandonment o
teaching work. Pedagogical divestment. Good educational practices.
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1. INTRODUCAO

Durante a trajetéria de cinco anos no curso de Pedagogia e ao longo de
minha atuacdo como estagiaria em diferentes instituicbes educacionais, pude
reconhecer que a pratica docente e a cultura escolar influenciam em grande medida
a formacao dos alunos, sobretudo no que se refere as vivéncias, aos conhecimentos
e aos significados assumidos por eles. Nesse sentido, 0 processo de escolarizagcao
torna-se

(...) fundamental para propiciar aos estudantes o acesso a conhecimentos e
experiéncias que lhes possibilitem desenvolver a autonomia, a
codeterminacgéo e a solidariedade, bem como os saberes necessarios para

enfrentar os desafios na construcdo de uma sociedade democratica.
(GONZALEZ, 2016, p. 67).

Refletindo sobre essa importancia, os aspectos relativos ao corpo e a cultura
corporal me surtiram interesse, sobretudo pelos didlogos estabelecidos com pessoas
proximas envolvidas com a docéncia, como por exemplo, meu marido, que é
estudante do curso de licenciatura em Educacdo Fisica, e minha irma, que é
estudante do curso de bacharelado em Educacéo Fisica.

Entretanto, ao longo de minha graduacdo em Pedagogia identifiquei lacunas
referentes a essas tematicas, pois na grade curricular apenas a disciplina
“Metodologia do Ensino da Educacédo Fisica” contemplou estudos sobre praticas
pedagogicas que abordassem tais questdes na escola.

Por outro lado, ao realizar o estagio curricular em uma turma do Maternal |
de um Centro Municipal de Educacdo Infantii da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba/PR, na disciplina obrigatéria de Pratica de Docéncia na Educacédo Infantil,
no ano de 2018, pude acompanhar de perto a dindmica que envolve o ensino da
Educacédo Fisica. Essa experiéncia, intermediada por observacfes e registros, me
possibilitou compreender como aquelas aulas de movimento® eram caracterizadas
como “passatempo” para os alunos, sob a influéncia de diferentes fatores, entre eles
a falta de espaco e de materiais, a auséncia de formacgéo especifica na area de
Educacdo Fisica por parte das professoras etc. A identificacdo da falta de

planejamento docente para o desenvolvimento das atividades, assim como o

! Diferente do que ocorre nas demais etapas de ensino, na Educacéo Infantil denominamos como
“‘movimento” aqueles momentos especificos relacionados diretamente as praticas corporais.
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simples “monitoramento dos estudantes” sem que houvesse qualquer tipo de
orientacdo pedagogica intencional por parte das professoras, contribuiram para que
eu quisesse realizar um trabalho diferenciado durante as regéncias de estagio. Para
isso busquei oferecer aulas em que as criancas explorassem suas capacidades, por
meio das diferentes formas de linguagem e expresséo, desenvolvendo experiéncias
a partir de um conjunto de acdes sistematizadas e continuas que ampliassem o
acervo cultural.

Outra experiéncia decisiva ocorreu por meio do estagio nao-obrigatério que
desenvolvi na Rede Municipal de Ensino de Curitiba/PR, com uma turma de Pre, no
qual acompanhei e auxiliei uma professora de Educacao Fisica. Nesse contexto, a
mediacdo feita pela docente contribuia para que as aulas fossem interativas,
refletindo-se na maneira como as criancas desenvolviam suas identidades. Além
disso, as singularidades do fazer da professora, tais como a ludicidade presente nas
aulas e a maneira como as trocas pessoais eram estabelecidas, contribuiam para o
desenvolvimento de dindmicas significativas para o repertorio infantil, sendo possivel
reconhecer acgles interessantes do ponto de vista do ensino da Educacéo Fisica.
Essa experiéncia trouxe uma perspectiva mais estruturada sobre o fazer do
professor e, consequentemente, a relevancia que assume na formacao dos alunos,
0 que instigou meu desejo de aprofundar os estudos sobre o tema.

O contato com praticas docentes tdo distintas, bem como o interesse em
entender mais sobre o conjunto de elementos e estratégias adotados por
professores de Educacdo Fisica, despertaram a ideia desta pesquisa que,
inicialmente, seria realizada por meio de uma investigacdo de campo, a partir da
observacdo de aulas in loco e da realizacdo de entrevistas com professores.
Todavia, devido ao contexto atipico causado pela COVID-19 e a necessidade de
isolamento social, a intencao precisou ser reconfigurada para um estudo teorico, 0
qual ficou entdo sintetizado pela seguinte pergunta: Quais elementos interferem e
como é constituido o trabalho do professor de Educagéo Fisica no ambito escolar?

Nessa perspectiva, é possivel afirmar que nas aulas de Educacéo Fisica os
alunos podem ter a oportunidade de interagir consigo mesmo € com 0S outros,
estabelecendo simbologias que os ajudem a compreender e a interferir sobre a
cultura de um modo geral, e sobre a cultura corporal de maneira mais especifica.
Mas para isso é fundamental contar com professores que atuem como

intermediadores de experiéncias significativas. Dai a relevancia de aspectos como a
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formacdo académica e a trajetdéria profissional desses docentes, assim como a
garantia de condicbes estruturais para que consigam desenvolver praticas

expressivas no contexto escolar.
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

e Analisar os elementos que interferem e como é constituido o trabalho do

professor de Educacao Fisica no ambito escolar.
2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Investigar, do ponto de vista tedrico, quais aspectos estdo relacionados ao
abandono da pratica docente e ao desinvestimento pedagdgico no ambito do

ensino de Educacao Fisica;

« Discorrer a respeito da producéo tedrica que debate a constituicdo de boas
praticas docentes no ensino de Educagéo Fisica.
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3. METODOLOGIA

Com enfoque bibliografico, este estudo busca revelar aspectos importantes
que interferem sobre as acfes de docentes que se encontram em situacfes de
abandono da préatica e desinvestimento pedagogico, bem como demonstrar as
caracteristicas daquilo que compdem boas praticas educativas no ensino da
Educacao Fisica escolar. Para isso foram levados em consideracdo os elementos
que interferem sobre tais fendmenos, sobretudo aqueles relacionados a dinamica
social, econdmica e cultural que influenciam a cultura escolar.

Lima e Mioto (2007, p. 37) afirmam que a pesquisa bibliografica é “[...] um
procedimento metodoldgico que se oferece ao pesquisador como uma possibilidade
na busca de solugdes para seu problema de pesquisa”. Neste caso, analisar como
diferentes dimensfes influenciam o desenvolvimento das praticas docentes no
ensino de Educacao Fisica.

Vale destacar que nédo foi intencdo deste estudo classificar praticas ou
professores como “bons” ou “ruins”, muito menos apontar a “melhor” metodologia
para a solugdo dos obstaculos localizados nas aulas, sobretudo pelo
reconhecimento de que a cultura escolar € extremamente complexa, o que faz com
que ndo existam respostas simplificadas e/ou imediatas. Até porque, tal como
sinalizam Pich e Alves (2010, p. 2) %(...) situar a cultura escolar enquanto a “vida da
escola” supde entender que ha uma producao cultural que é especifica da instituicao
escolar (de cada escola) e que ela tem uma dindmica propria para perpetuar".

Nesse sentido, o que se pretendeu realizar foi o aprofundamento em torno
dos debates teoricos ja construidos na area, a partir de temas relacionados a pratica
docente. Como afirmam Lima e Mioto (2007, p. 43 e 44),

Uma pesquisa referenciada em um desenho metodoldgico, construido
através do movimento circular ou de aproximacdes sucessivas, possibilita
inmeras incursdes ao referencial teérico e ao material pesquisado, bem

como permite um amplo mapeamento bibliografico que garante a apreensédo
constante de elementos caracterizadores do objeto de estudo.

Para isso, recorri as argumentacdes expostas por diferentes autores em
torno de evidéncias ja obtidas, partindo do pressuposto de que tais reflexdes
possam contribuir para novas perspectivas e olhares sobre as aulas de Educacéao

Fisica, considerando a multiplicidade de elementos que intervém sobre elas. Como
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esse intuito, elaborei o préximo capitulo intitulado “O abandono da pratica docente e
o desinvestimento pedagodgico: a interferéncia de aspectos estruturais sobre a
atuacdo do professor de Educacéo Fisica Escolar” e o posterior “As boas praticas

docentes no ensino de Educacéo Fisica: um dialogo com a literatura”.
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4. O ABANDONO DA PRATICA DOCENTE E O DESINVESTIMENTO
PEDAGOGICO: A INTERFERENCIA DE ASPECTOS ESTRUTURAIS SOBRE A
ATUACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

No ambito escolar, a Educacdo Fisica é responsavel por problematizar
sentimentos, expressdes e linguagens que se remetem ao corpo, a cultura corporal
e ao movimento. Nesse sentido, € possivel localizar uma variedade de abordagens,
metodologias e acOes adotadas pelos professores de modo a garantir a efetivacéao
do processo de ensino.

Por outro lado, quando essas estratégias deixam de fazer parte da rotina
docente podemos averiguar uma espécie de renuncia ou desinvestimento em torno
do papel que a disciplina de Educacéo Fisica poderia desempenhar na formacgéao
dos sujeitos. Esse desinvestimento pode realmente ocorrer quando, como
caracterizam Bracht et al (2010, p. 133),

(...) no tempo-espaco designado/reservado para que a prética pedagdégica
do professor ocorra, este ndo intervém de forma objetiva-intencional,
privando os alunos da possibilidade de acesso a aprendizagem de um

conteldo especifico e/ou do desenvolvimento de uma determinada
habilidade.

Ou seja, segundo os autores, 0 desinvestimento acontece quando ndo ha
uma proposta clara, planejada e efetiva de ensino por parte do professor. Para
compreender alguns dos motivos que colaboram para a ocorréncia desse fenébmeno,
neste capitulo serdo abordadas algumas das razdes sinalizadas pelas pesquisas
que trataram do tema na esfera da Educacéo Fisica escolar.

Inicialmente, € importante destacar que as instituicdes educativas sdo
formadas por contextos distintos e singulares, o que Ihes confere um conjunto de
especificidades, sendo, portanto, impossivel abarcar toda a dinamica que resulta em
suas culturas e, consequentemente, naquilo que identificamos do trabalho docente.

Por outro lado, alguns autores ja identificaram um fator que possui
relevancia e certa recorréncia no cotidiano escolar, denominando-o de o abandono
da pratica docente, o qual pode ser descrito como:

(...) o estado no qual os professores “abrem mao de seu compromisso ético,
politico, pedagdégico-profissional de ensinar, porém continuam no emprego,
imobilizados ou por falta de op¢&o ou por certo conformismo vinculado a

sua estratégia de sobrevjvéncia no sistema”. (SANTINI; MOLINA NETO,
2005, p. 212 apud GONZALEZ e FENSTERSEIFER, 2006, p. 3).
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Em outras palavras, este abandono se caracteriza entre aqueles professores
gue deixaram de se envolver de maneira intencional com o ensino, demonstrando
desmotivacdo no exercicio da profisséo.

Ao tratar dos elementos que colaboram para a pratica de desinvestimento
pedagogico por parte do professor, Brach et al (2010, p. 134) destacam a
Importancia de se considerar

(...) as motivacdes, as tensdes e as conquistas proprias da formacéo
humana desses professores. Nesse sentido, compreender o fenbmeno

implica, também, avaliar como se articulam os projetos de vida pessoal e
profissional desses professores e o préprio ambiente de trabalho.

Dessa forma, podemos afirmar que o resultado do trabalho docente é
proveniente de iniameros fatores oriundos da formacao inicial e continuada dos
professores; da percepcdo do préprio docente sobre a Educacdo Fisica escolar e
sua profissdo; do status da disciplina perante outros saberes escolares; das politicas
que envolvem a gestdo publica de ensino e das condi¢fes de trabalho do professor.

Do ponto de vista historico da formacao inicial, podemos identificar que
durante muito tempo os cursos de Educacao Fisica foram pautados e influenciados
por abordagens mais técnicas e esportivizadas, nas quais os alunos precisavam
‘unicamente” saber fazer, ou seja, era dado destague a aprendizagem e
performance do movimento®. Tal como sinaliza Betti (1996 apud BRACHT et al,
2010, p. 140):

O curriculo tradicional-esportivo enfatiza as chamadas disciplinas ‘praticas’
(especialmente esportivas). O conceito de pratica esta baseado na
execucao e demonstragdo, por parte do graduando, de habilidades técnicas

e capacidades fisicas (um exemplo sdo as provas ‘praticas’, onde o aluno
deve obter um desempenho fisico-técnico minimo).

Essa formacdo inicial acaba corroborando para uma espécie de
engessamento da acao do professor na Educacéo Fisica, dificultando uma possivel
ressignificacdo em torno dos saberes e das praticas escolares.

Esse aspecto também se reflete sobre o processo de formacéo continuada,
o qual, normalmente, € composto por propostas que nem sempre dialogam com a

realidade escolar, gerando uma distancia entre aquilo que é sugerido e aquilo que é

% Sobre a influéncia do tecnicismo no ambito da Educacgédo Fisica ver Betti (1991), Bracht (1999) e
Dadlio (1998).
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efetivado. Tal como sinalizado por Pich e Alves (2010, p. 7), “a ndo-vinculacdo da
teoria como uma dimensao constitutiva do trabalho docente do professor de
Educacao Fisica, € uma marca da tradigdo dessa area de conhecimento”.

Nesse sentido, muitas agdes docentes sado julgadas como “antiquadas” ou
“carentes” de metodologias significativas para os alunos, colocando em xeque a
propria identidade do professor de Educacao Fisica.

Como afirma Gonzalez (2016, p. 54 e 55), “as criticas ao esporte que
caracterizaram o movimento renovador foram (séo) vividas por parte dos professores
como afronta a sua identidade pessoal fortemente atrelada com essa manifestacédo
da cultura corporal.”

Por esse olhar, ja é possivel encontrar uma das justificativas para o
abandono docente, ja& que as mudancas na maneira de pensar e de fazer a
Educacéo Fisica escolar podem gerar desconfortos e insegurancas naqueles que a
ensinam.

Essa fragilidade também pode interferir na percepcdo docente sobre a
Educacao Fisica e a sua profissdo, se levarmos em consideracdo que os docentes
gue se encontram em situacdo de abandono da pratica ndo construiram uma
estrutura formativa solida, amparada por um constante dialogo entre teoria e prética.
Para demonstrar um exemplo, Pich e Alves (2010, p. 5) apontam que certos

professores afirmam que o material de referéncia sao os livros de carater
pratico e valorizam muito os cursos de formagao continuada especificos da

area realizados na década de 1990, porque Ihes permitiam atualizagdo com
as regras esportivas e com no¢des de treinamento esportivo.

Essa identificacdo dos professores de Educacdo Fisica com a pratica
desportiva, muitas vezes, acaba interferindo sobre a incorporacdo de metodologias
de ensino que ampliem os conhecimentos relativos a cultura corporal, contemplando
a realidade escolar. Conforme Bracht et al (2010, p. 144), essas

praticas anteriores determinam uma identidade profissional a ponto de
colocar em xeque a prépria formacdo académica na area. Mesmo tendo
passado por um curso de formacao, os professores reproduzem aquilo que

experimentaram ao longo de sua trajetdria (esportiva) e assim, por vezes,
desfavorecem a realizacdo de novas préticas.

Essa reprodugédo do mundo desportivo acaba limitando o ensino a realizagéo
de atividades mecanicas, ausentes de significado e pautadas pela performance

corporal. De modo geral, esses docentes empobrecem sua atuacao ao desprezar a
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possibilidade do ensino de Educacdo Fisica estar atrelado a saberes e
conhecimentos sistematizados do ponto de vista da cultura corporal.
Cumpre destacar, ainda, que para os professores em situacdo de abandono
a identidade da docéncia em Educacdo Fisica ndo esta vinculada a um
entendimento que considere o estudo ou a produgdo académica com um
elemento inerente a ela. Estudos contemporaneos demonstram que o
esporte ainda é uma fonte importante de legitimacdo do trabalho do

professor de Educacdo Fisica, redundando na valorizagdo do professor
pelos seus resultados. (CARDOSO, 1999 apud PICH e ALVES, 2010, p. 5).

Essa constatacdo também estimula outro fator colaborador para o abandono
da pratica docente, que € o status ou a condi¢cdo da disciplina perante os demais
saberes que compb®em a organizacdo curricular. Nesse sentido, é forcoso
reconhecer as disputas existentes entre os diferentes componentes e a,
consequente, valorizacao daqueles que sdo considerados intelectuais. Esse cenario
é potencializado por uma cultura que prima pelo dualismo entre corpo e mente®,
dando maior destaque as disciplinas atreladas ao intelecto.

Sobre a dicotomia corpo-mente localizada na cultura escolar, vale lembrar
outro aspecto. Do ponto de vista do senso comum®, a agéo pedagdgica do professor
de Educacdo Fisica varias vezes sO € reconhecida quando envolvida com a
aplicacdo de aulas. Porém, ainda que essa dimenséo tenha centralidade, a acéo
docente também engloba outras dimensdes, tais como o planejamento, a formacao
continuada, os momentos de pesquisa, 0s periodos de correcdo de avaliacdo, o
contato com a comunidade etc. A falta de conhecimento a respeito dessas
caracteristicas pode potencializar o abandono da prética por parte do professor e ser
desastroso, pois de acordo com Pich e Alves (2010, p. 2) “notadamente ou nao, os
pré-conceitos e o olhar simplista e reducionista sobre as préaticas pedagdgicas de
diferentes professores se firmam enquanto verdades dentro dos contextos escolares
e também para além deles”. Em outras palavras, tais preconceitos sobre o fazer dos
professores de Educagdo Fisica, muitas vezes ja estdo enraizados nas instituicoes
de ensino e mistificam a existéncia de um unico padrdo docente, restringindo a

atuacao e reforcando situacbes de empobrecimento curricular, 0 que as vezes

® Sobre essa guestao ver Carlini (1995).
* Para este estudo, toma-se “senso comum” no sentido do entendimento obtido pela observacédo ou
reiteragdo de uma perspectiva enraizada nas instituicdes escolares sobre a Educacéo Fisica.
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culmina com a simples distribuicdo de materiais aos alunos e “supervisdao” das
aulas.

Assim, como aponta Gonzalez (2016), a Educacao Fisica passa a ser vista
como uma disciplina “curinga”, que existe como um “refor¢o” das outras e pode ser
usada como um “prémio” para alunos que se adequam a cultura escolar ou retirada
como forma de “puni¢cado” para aqueles que demonstram comportamentos contrarios
ao que é esperado. Essa percepcdo pode influenciar a maneira como os professores
exercem suas praticas pedagdgicas, tanto dificultando sua legitimidade quanto
ocasionando despreocupacéo em torno dos demais elementos da vida profissional.

A desmotivacdo dos docentes que atuam na Educacado Fisica (assim como
os de outros componentes curriculares), também pode ter origem nas relacbes
estabelecidas com a gestdo escolar’, a qual possui grande determinacéo sobre a
estrutura educacional e, muitas vezes, nao corresponde as necessidades impostas
pela realidade. Esse ponto gera um sentimento de descaso, tanto com as escolas
guanto com a propria Educacdo Fisica. Esse fenbmeno pode tomar tamanha
dimensdo, chegando ao ponto do docente se sentir marginalizado pela gestédo
publica de ensino, conforme demonstra o depoimento elucidado no artigo de Pich e
Alves (2010, p. 7-8)

[...] na década de 80 e meados dos anos 90 nds tinhamos uma que era uma
coordenacdo da EF dentro da Secretaria [...]. Entdo, essa coordenacdo,
eventualmente, ia na escola e verificava planejamento, assistia a aulas,
como tava o contetdo. Hoje isso ndo existe mais, s6 é feito pela dire¢éo

[...]- Talvez a escola andasse melhor, né, a area da EF também andaria
melhor. (Depoimento do Prof. Rodrigo — AD).

A precariedade na estrutura de trabalho, assim como a negligéncia da
participacdo dos docentes na construgcdo de propostas curriculares acaba
colaborando para que os professores sintam-se desestimulados a investir em suas
atuacdes. Como se véem desvalorizados, ndo encontram sentido em empreender
praticas inovadoras. Pich et al (2013, p. 641) retratam esse fato ao analisar a
condicdo de uma profissional de Educagéo Fisica da rede municipal de ensino de
Curitiba/PR, que

> De 1980 a meados de 1990, a gestdo escolar passou por movimentos de modificacdo no

redirecionamento do papel do Estado. Sobre essa questéo ver Azevedo (2017).
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na tentativa de continuar trabalhando, ganhando seu salario, sustentando
sua familia, a professora, muitas vezes sem forca, acaba sofrendo com a
cultura escolar existente e refletindo isso em suas praticas, nas quais um
dia sonhara que fossem diferentes da professora que ela é hoje.

Entre outros elementos, a defasagem salarial repercute fortemente nessa
desvalorizacdo e é uma das maiores influéncias para o abandono da pratica
docente. Esse fator esta diretamente relacionado ao desgaste e a desmotivacao dos
professores, pois afeta varias dimensdes da vida pessoal.

Ainda entre as condi¢cdes de trabalho, podemos citar a rotatividade de
professores que precisam atuar em diferentes instituicdes e contam, muitas vezes,
com contratos temporarios precérios. Além do sacrificio individual gerado pela
movimentacao constante dos docentes, também inviabiliza um processo permanente
de troca com a instituicdo de ensino, sendo impossivel tracar objetivos pedagogicos
de médio e longo prazo. Tal como apontado por Pich e Alves (2010, p. 6)

(...) o vinculo profissional tem grande impacto na identidade profissional do
professor de Educacdo Fisica, uma vez que o0 reconhecimento e a
estabilidade laboral no local de trabalho garantem seguranca para manter

sua posicdo quanto ao desenvolvimento do seu projeto de intervencao
pedagdgica.

Esse fator ndo permite que a escola invista na formacdo de um corpo
docente estavel, comprometendo tanto a aprendizagem dos alunos quanto a prética
pedagogica dos professores, que, por sua vez, acabam sendo obrigados a trabalhar
com amplas cargas horarias para compensar seus baixos salarios. Como
complementa Bracht et al (2010, p. 137),

o professor de EF trabalha em trés lugares diferentes (duas escolas e um
modulo de orientacdo ao exercicio), dificultando, dessa forma, seu
envolvimento no planejamento semanal, nas reunides coletivas, na

elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico e nas demais atividades que
acontecem na escola.

Em relacdo as condi¢cdes de trabalho, também podemos identificar uma
sobreposicado no papel do professor que, ndo raro, precisa desempenhar multiplas
funcbes na escola, como por exemplo, intermediar situacdes de violéncia, de
abandono, de exclusao, de marginalidade etc, o que colabora para uma sobrecarga
e excessiva atribuicdo de responsabilidades, as quais que inclusive extrapolam

Seus encargos.
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Por fim, mesmo que ndo seja possivel delimitar todos os aspectos que
interferem sobre a préatica pedagdgica dos professores, haja vista as particularidades
gue compdem a cultura escolar e a singularidade que define a atuacédo docente, 0
levantamento desses pontos ajuda a compreender que sua acdo ndo ocorre de
forma descolada da realidade que demarca a educacéo, sobretudo em um pais téo
desigual como o nosso. Como ressalta Gonzalez (2016, p. 53),

(...) tanto a inovacdo quanto o abandono do trabalho docente,
particularmente este, ndo podem ser entendidos como uma dimensé&o
exclusivamente individual, e sim como produto de uma complexa

configuracdo de elementos micro e macrossociais, sincrénicos e diacrdonicos
entrelagcados de forma singular.

A desconsideragdo desses aspectos pode colaborar para um falso
entendimento, muito frequente no senso comum, o qual imputa ao professor toda a
responsabilidade sobre os insucessos educacionais. Desse modo, usa-se a figura
docente como uma espécie de bode expiatdrio e desconsidera-se a complexa trama
que interfere sobre a conjuntura escolar, a qual € formada por uma intrincada rede
de relacdes. Assim esquecemos que,

Quando agimos, o fazemos em condi¢des determinadas, ainda que nossa
acao possa ser inventiva, criativa ou critica em relacdo aquelas condi¢des.
Por exemplo, um professor ndo ensina o que quer, mas ensina algo a partir
da definicho curricular, da qual raramente participa; em condigbes
infraestruturais comumente precarias quando se trata das escolas publicas
brasileiras; afetado por um conjunto de problemas que extrapola as suas
possibilidades de intervengdo. (CHAVES JUNIOR et al, 2014, p. 368).

Mas, ainda que existam tais condicionamentos sobre o fazer docente, €
possivel identificar muitas atuacbes que buscam implementar propostas
significativas envolvendo o ensino. Este sera o tema do proximo capitulo, o qual
apresentara as caracteristicas que configuram a realizacdo de boas préaticas no

ambito da Educacéo Fisica escolar.



23

5. AS BOAS PRATICAS DOCENTES NO ENSINO DE EDUCACAO FISICA: UM
DIALOGO COM A LITERATURA

Considerando as andlises expostas até o momento, neste capitulo serdo
apresentadas reflexdes em torno do desenvolvimento de boas praticas docentes no
ensino de Educacdo Fisica. Nesse sentido receberdo destaques praticas que,
apesar das mazelas situadas anteriormente, traduzem-se em experiéncias
significativas que nédo devem ser “apagadas” pela histéria. Até mesmo porque,

as préticas séo o resultado mais visivel da interacdo de um conjunto vasto
de elementos que compbem o trabalho pedagégico (e que, portanto,
reclamam do sujeito que aja no seu dominio), de condi¢cdes sociais e
estruturais concretas, e de histérias e expectativas de vida, catalisadas por

uma intencionalidade e uma organicidade da acdo (CHAVES JUNIOR et al,
2014, p. 370).

Para isso, 0 presente capitulo se baseia em algumas pesquisas da area,
abordando inicialmente o estudo de Richter et al. (2011), denominado “Em Busca de
Boas Praticas Educativas nas Aulas de Educacdo Fisica: E Possivel Pensar a
Escola Como Lugar de Cultura?”, que teve o objetivo de analisar as boas préaticas no
contexto da escola publica.

Essa pesquisa ocorreu por meio da observacado de aulas de professores de
Educacédo Fisica e circunscreveu alguns pontos que se evidenciaram ao longo do
desenvolvimento das boas praticas. Para isso 0s autores estabeleceram

(...) quatro focos de analise considerados fundamentais para a ocorréncia
do que chamamos boas praticas nas instituicdes escolares. Sao eles:
mediagdo pedagodgica, organizacdo do espaco pedagdgico, organizacao do

tempo pedagdgico e dimensdes do cotidiano escolar. (RICHTER et al, 2011,
p. 03).

O primeiro ponto da analise refere-se a mediacdo pedagogica em torno dos
conhecimentos relativos a area. Nesse sentido, ressalta os individuos como
produtores e transmissores de cultura, sendo papel do professor intermediar esse
processo. Além disso, segundo o estudo, uma boa pratica envolve mediacdes
pedagdgicas que devem se basear nos seguintes elementos: “exposi¢cao pelo
professor ou pelo manual de um conteudo determinado; exercicios; praticas de
motivacdo e incitagcdo ao estudo; e, provas de natureza avaliativa.” (RICHTER et al,
2011, p. 03).
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Analisando as metodologias utilizadas pelas professoras observadas ao
longo da pesquisa, Richter et al (2011) destacam que as mediacGes pedagodgicas
buscavam dar sentido aos conhecimentos apresentados aos alunos. Para isso, se

organizam da seguinte forma:

a) apresentacdo do tema da aula; b) identificagdo dos conhecimentos dos
alunos e alunas a respeito do tema; c) exposicdo oral a respeito dos
contelidos que abrangem a tematica a ser desenvolvida com apoio de
ilustrac@es, cartazes e registros escritos; d) reproducéo de gestos a partir de
modelos representados pelo professor ou pela professora; e€)
acompanhamento, correcao e intervencao diante das vivéncias dos alunos e
alunas na realizacdo daqueles; f) interrupcdo das atividades para
esclarecimentos e insercdo de sugestdes indicadas pelos alunos e alunas;
g) aplicacdo dos gestos vivenciados em diferentes situacdes; g) formulagéo
de questdes orais a respeito das vivéncias; h) ampliagdo do conhecimento
por meio da insercdo de novos gestos e do alargamento nos graus de
complexidade dos movimentos. (RICHTER et al, 2011, p. 4).

Nas praticas mencionadas na pesquisa, as aulas se caracterizam por meio

de um “ensino diretivo”, em que
[...] as professoras eram responsaveis ndo s pela proposicao, mas também
pelo controle sobre aquilo que deveria ser realizado pelos alunos. Isso

ocorria de modo intenso, exigindo uma série de intervengdes durante o
periodo de aula. (RICHTER et al, 2011, p. 8).

Nesse sentido, sabe-se que aulas de Educacao Fisica nas escolas, inclusive
aguelas citadas na pesquisa, sao estruturadas por encontros e tempos previamente
determinados. Tal fato conduziu os autores ao segundo ponto de andlise, ou seja, a
organizacdo do tempo pedagogico, o qual influenciava diretamente o processo de
aprendizagem, interferindo nos elementos citados na mediacdo pedagdgica, pois
ajudava a orientar como as praticas aconteceriam.

A organizacdo do tempo pedagdgico identificado nos contextos escolares se

estruturou, basicamente, com

(...) a apresentacdo dos objetivos do encontro; o acesso as regras que
compdem os eixos de conteldos; a retomada de acdes, probleméticas e
conceitos abordados em encontros anteriores; uma primeira exposicdo a
respeito do planejamento e organizacdo da aula; orientagbes sobre os
temas ou contetdos a serem desenvolvidos, incluindo o uso de imagens,
ilustracBes, explicacbes orais e escritas na delimitacdo de termos e
conceitos com 0s quais se almeja trabalhar. (RICHTER et al, 2011, p. 6).
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De acordo com os pesquisadores, esses diferentes arranjos temporais
propostos pelos docentes auxiliavam a relagdo professor-aluno e,
consequentemente, a promocao das experiéncias educativas.

Ainda segundo Richter et al (2011), a participacao ativa dos docentes no
decorrer das aulas favoreciam a (re)organizacdo do que era proposto, oferecendo a
oportunidade de novas explicagcbes, bem como de retroalimentacdo sobre o
processo de aprendizagem. Todavia, os autores chamam a atencao para o desgaste
oriundo desse envolvimento, uma vez que

(...) esse aspecto precisa ser considerado quando sabemos que a jornada
de trabalho do professor é extensa, com a necessidade de atuacdo em
varios periodos e escolas, o que, fatalmente, repercute nas condicdes

objetivas para a realizagio de boas praticas. (GONZALEZ;
FERSTERSEIFER, 2006, apud RICHTER et al, 2011, p. 8).

O terceiro ponto analisado remete-se a organizacdo do espaco pedagogico.

Nesse sentido, os autores elucidam que as professoras utilizavam os espacos das

escolas de diversas maneiras, sempre estabelecendo uma configuragdo que
permitisse o alcance dos objetivos tracados para as aulas. Inicialmente,

[...] o controle no uso do espago esteve atrelado as condi¢cdes de seguranga

que envolvia o transito dos alunos pela escola. Sobre esse aspecto é

importante reconhecer que o nimero elevado de alunos por turma exige o

emprego de certas estratégias que previnam aglomeracdes e,

consequentemente, eventuais incidentes no transcorrer das aulas. Essas

medidas de controle fazem parte do trabalho docente, demonstrando como

certas composicbes sd0 necessarias a rotina escolar para preservar o
préprio cuidado com o(s) corpo(s). (RICHTER et al, 2011, p. 7).

Ainda segundo os autores, a utilizacdo do espaco era realizada a partir do
interesse coletivo, de modo a abrigar todos os alunos. Em sintese, “o0 espacgo de aula
era assumido como um territorio, dirigido a um publico especifico, ou seja, aqueles
que estivessem envolvidos com os interesses e as finalidades de ensino que
ocorriam naquele tempo determinado.” (RICHTER et al, 2011, p. 8).

O quarto ponto diz respeito as dimensdes dos cotidianos escolares, as quais
possuiam ligagdo direta com o desenvolvimento das aulas visto que faziam parte da
dindmica escolar. Contemplava os diversos rituais que configuram o cotidiano
escolar, ajudando a dimensionar e constituir “parte significativa do que se tem
chamado de culturas escolares”. (VINAO, 1995, apud RICHTER et al, 2011, p. 9).

Como exemplo, a pesquisa aponta que as formacdes de filas “a fim de organizar e
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controlar os deslocamentos nos momentos de transicéo de espacos e tempos, como
no inicio das atividades diarias ou ao término do recreio para a volta a sala.”
(RICHTER et al, 2011, p. 9).

Na pesquisa realizada, em muitas ocasifes, ndo era necessario que as
professoras utilizassem algum tipo de intervencéo para a realizagcdo dos diferentes
rituais previstos na cultura escolar, isso porque havia certa previsibilidade em torno
das rotinas que a compunham. Conforme sinalizado pelos autores:

Fundamentais para o bom andamento das atividades, alguns combinados e
tratos fizeram parte das aulas observadas. Mais do que disciplinar os

alunos, eles sdo importantes para que exista certa organizagdo nas aulas, a
fim de facilitar o aprendizado. (RICHTER et al, 2011, p. 10).

A proposicao de uma série de “combinados” foi fato recorrente entre as
praticas pesquisadas e, mesmo que em alguns momentos, ndo fossem realizados
pelos alunos exatamente como previstos, auxiliavam em grande medida o
transcorrer das aulas.

Por fim, os autores destacam que a identificacdo de aspectos que colaboram
para a composi¢cdo de boas préaticas ndo pressupde a mesma ocorréncia, com a
mesma intensidade, nas diferentes atuacgdes, ou seja,

[...] Depreendemos que para que boas praticas educativas acontecam,
alguns elementos devem estar presentes nas a¢fes cotidianas dos sujeitos
escolares. Deveria ser 6bvio que, sendo a escola uma dimenséo viva da
cultura, tais elementos nem sempre estejam presentes ao mesmo tempo e
nem na mesma intensidade em uma aula, porém, é importante entender
que em determinados momentos se fazem fundamentais para que
possamos identificar tais praticas. Da presenca combinada da maior
variedade possivel desses elementos em um espaco-tempo chamado aula,

podemos localizar a existéncia de praticas de qualidade (RICHTER et al,
2011, p. 11).

Também ressaltam que outros eixos possam surgir em futuras analises e
para isso destacam a importdncia de outros estudos, “inclusive para melhor
compreender as diversas manifestacfes de tais praticas nas diferentes dinamicas
escolares.” (RICHTER et al, 2011, p. 12).

Outro artigo que retrata a constituicdo das boas praticas no contexto das
aulas de Educacao Fisica foi intitulado como “Problematizando as aulas de
Educacédo Fisica: seriam o acesso a cultura e a humanizagéo das relagdes sociais
elementos constitutivos de boas praticas educativas?”, proposto por Chaves Junior

et al (2014), oferece continuidade ao estudo anterior. Com consideracfes que
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propéem um aprofundamento daquilo que foi exposto em Richter et al (2011), os
autores examinam os dados obtidos a partir da permanéncia das investigacdes
conduzidas em escolas publicas de Curitiba/PR.

Inicialmente o artigo retrata os diversos arranjos da Educacdo Fisica no
ambiente escolar apontando que sao as delimitacdes pedagdgicas que conseguem
contribuir para a determinagdo do que € “significativo nas maneiras de se fazer e
pensar a Educagéo Fisica escolar.” (CHAVES JUNIOR et al, p. 3, 2014).

Os autores também enfatizam que as possibilidades de mudanca na pratica
do professor estdo diretamente atreladas as limitac6es impostas pela realidade que
constitui o cenario das escolas. Nesta perspectiva, Chaves Junior et al (2014)
afirmam que as praticas educativas no ensino da Educacéo Fisica deveriam ir além
de técnicas engessadas e disciplinadoras, que valorizam apenas o saber fazer. Mas,
ao mesmo tempo, reconhecem o0s obstaculos impostos pelos problemas
identificados nas aulas de Educacéo Fisica. Ou seja,

Uma pratica, diferentemente do que supde o senso comum académico, nao
€ simplesmente um fazer, mas um fazer balizado e estruturado a partir de
certos elementos constitutivos, 0s quais, combinados, emprestam um
sentido a acdo, seja ela docente ou ndo. Uma pratica pressupde um
conhecimento experiencial, tomado este como um didlogo permanente entre

0 agente e os condicionantes sociais e culturais da ac¢do. (CHAVES
JUNIOR et al, p. 368, 2014).

Concomitantemente, os autores ressaltam a existéncia de diversas formas
de ser professor e, consequentemente, de seu fazer. Porém sinalizam que essas
singularidades, por vezes, sdo desconsideradas pelas teorias pedagdgicas que
tentam delimitar aquilo que seria um “modelo de professor” e deixam de considerar o
conjunto de préaticas que cada docente constréi ao longo de seu percurso
profissional.

Nesse sentido, sinalizam a relevancia do levantamento de diversas praticas
gue se mostrem promissoras do ponto de vista pedagdgico no ambito do ensino de
Educacdo Fisica. Mas n&o qualquer prética e sim aquelas que resultam da
conjuncéao entre o saber e o fazer. Até porque,

A pratica define-se pela estabilizacao de certas maneiras de agir, 0 que nado
significa inércia, repeticdo mecénica ou apego a formulas congeladas.
Pratica é aquilo que fazemos porque nossas ac¢bes foram testadas,
mostraram-se potenciais, sofreram a pressdo das condi¢6es mais ordinarias

do cotidiano ao longo dos anos e... estabilizaram-se! (CHAVES JUNIOR et
al, p. 368-369, 2014).
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Na continuidade da analise recorrem a Chervel (1990) para situar os
componentes basicos de uma aula, quais sejam

uma finalidade ou objetivos para o ensino; a apresentacdo ou o contato com

um contelido ou corpo de conteldos; exercicios de interacdo com o(s) e/ou

assimilacdo do(s) conteldos proposto(s); praticas de encorajamento,

motivagdo ou incitacdo aos estudos; tempo, espaco, materiais e/ou outros

elementos de natureza infraestrutural; instrumentos e estratégias de

avaliacdo; e modos e formas de participacdo dos alunos. (apud CHAVES
JUNIOR et al,. p. 370-371, 2014).

Do ponto de vista qualitativo, indicam que “existem aulas ruins, ou praticas
ruins, seja nas aulas de Educacéo Fisica ou de qualquer outra disciplina.” (CHAVES
JUNIOR et al, p. 371, 2014). Portanto, demonstram n&o ter o intuito de estabelecer
um formato ou padrdo para as praticas pedagégicas dos professores, mas sim
salientar aquelas atuacdes que se destacam

[...] pela possibilidade de elaboracdo da cultura, em um processo de
ampliacdo, aprofundamento, ressignificacdo ou recriagdo daquilo que foi

definido por um amplo e lento processo de sele¢do cultural, o qual esta
sujeito, ainda, a intervencao critica. (CHAVES JUNIOR et al, 2014, p. 372).

Partindo desses pressupostos, 0s autores apresentam novos componentes
aos estudos das boas praticas originarios de reflexdes desenvolvidas no projeto
denominado “A formacgé&o inicial e continuada de professores de Educacgéo Fisica a
partir de experiéncias com boas praticas educativas nas aulas de educacao fisica:
um exercicio investigativo e reflexivo em escolas municipais e estaduais”. Este
projeto se caracterizou pela analise detalhada de aulas, procurando recorréncias
pedagogicas que ajudassem a aprofundar tal fenémeno.

O primeiro aspecto, designado pelos autores como ampliacdo, diz respeito
aos esforcos docentes para oferecer aos alunos o0 acesso a cultura em geral e a
cultura corporal em especifico. Sendo assim,

(...) Pode-se falar mesmo em uma ampliacdo de duplo sentido: horizontal,
quando as mais diversas experiéncias eram propostas e desenvolvidas
indicando um consideravel acréscimo de praticas corporais que podemos
alocar em torno do que convencionamos denominar cultura corporal de
movimento relacionadas com as dangas, as ginasticas, as lutas, o0s
esportes, e 0s jogos e as brincadeiras; mas uma ampliacdo também vertical,
denotando uma preocupacdo sempre presente em aprofundar a
compreensdo dos conteldos abordados, superando a exclusividade da
motricidade ou do fazer corporal, e avangando em direcdo a transmisséo e a

construcdo de saberes que pudessem atribuir, ao fazer corporal, sentidos e
significados pessoais e/ou sociais. (CHAVES JUNIOR et al, p. 376, 2014).
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Chaves Junior et al (2014) afirmam que essa ampliacdo € um dos aspectos
fundamentais para as aulas de Educacdo Fisica escolar visto que legitima a
presenca dessa disciplina como componente curricular e favorece sua configuracéao
como saber escolar. Além disso, os autores citam exemplos de como a dinamica das
ampliacdes (horizontal e vertical) pode ser reconhecida no contexto das aulas.

Outro ponto ressaltado no estudo foi a comunicacao entre os docentes e 0s
alunos. Essa caracteristica foi constantemente observada durante as aulas,
beneficiando as mediacdes pedagdgicas e fortalecendo as relacdes estabelecidas
entre os sujeitos, 0s quais compreendiam

a necessidade de respeitar regras estabelecidas, baseadas nos valores de
solidariedade, de igualdade e de justica, e que eram testadas

constantemente nas experiéncias compartilhadas nos tempos e espagos
escolares. (CHAVES JUNIOR et al, p. 379, 2014).

O ultimo ponto destacado € a problematizacdo relacionada aos conflitos
estabelecidos entre pares no decorrer das aulas de Educacao Fisica. Os dados
demonstram que o0s professores destinaram atencdo ao tratamento dessas
questdes. Todavia,

(...) como era de se esperar, as praticas dos professores das instituicdes de
ensino investigadas, obviamente, possuem elementos distintos por conta
das caracteristicas peculiares de cada contexto. Isso apenas enriquece
nossa abordagem, justamente por termos em mente que a experiéncia é

uma chave para a compreensao e instituicdo de boas praticas. (CHAVES
JUNIOR et al, p. 380, 2014).

Essa multiplicidade de tratamentos dados aos conflitos demonstra o modo
singular que cada sujeito lida com os desafios impostos pelo cotidiano escolar.
Entretanto, a reiteragdo observada entre 0s sujeitos que, de algum modo,
destinaram algum esfor¢co para solucionar os problemas, indica a relevancia desse
fator para o desenvolvimento das aulas.

Chaves Junior et al (2014) reiteram que investigar boas praticas educativas,
especialmente em escolas publicas, proporciona a evidéncia do lugar que o trabalho
docente assume na configuracdo de uma disciplina escolar, isto é, exibe o
protagonismo que o professor tem e faz valer no processo educativo.

Em uma perspectiva mais recente, o estudo qualitativo “Boas Préticas
Educativas nas Aulas de Educacdo Fisica: A¢cbes de uma Professora da Rede

Municipal de Ensino de Curitiba/PR’, realizado em 2019, também buscou analisar as
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boas praticas de uma professora de Educacédo Fisica que atuava com criancas
integrantes dos anos iniciais da rede municipal de ensino de Curitiba.

A pesquisa indica similaridades entre a atuacdo da docente com aquelas
apresentadas nos estudos anteriores, assim como reconhece que sobre a pratica do
professor “incidem elementos macroestruturais - tais como gestdo e politicas
educacionais, mas também microestruturais - como a préatica ou o fazer docente.”
(OLIVEIRA, OLIVEIRA e ILSUK 2019, p. 2).

O estudo remete-se as consideracdes de Chaves Junior et al (2014) e de
Richter et al (2011), reiterando que “uma acdo docente ndo se caracteriza por um
simples fazer por fazer, mas por um fazer estruturado e consolidado a partir de
determinados elementos constitutivos que, quando combinados, emprestam sentido
a acdo. (OLIVEIRA, OLIVEIRA e ILSUK 2019, p. 2).

Apés a descricdo dos elementos que situam as boas praticas, a pesquisa
traz consideracdes sobre a atuacao da professora “Anita” que, além de apresentar
uma pratica proxima daquelas retratadas pelos estudos citados, também
demonstrava uma capacidade de escuta (OLIVEIRA, OLIVEIRA e ILSUK, 2019, p.
4). Essa capacidade foi definida como a disponibilidade da docente em ouvir os
alunos nos diferentes momentos de ensino. Uma escuta que permitia a reafirmacao
do espaco singular de cada sujeito, mesmo diante da complexidade que abrange
uma aula. Como indicam,

Este traco transcendia os acertos e combinados na aula, os dialogos e as
mediacbes sobre os conteldos abordados, bem como as praticas de
encorajamento e motivagdo aos estudos. Caracterizava-se pela
disponibilidade docente em “ouvir’ anseios, inquietagdes e histérias de vida

dos alunos, potencializando o compartihamento de experiéncias.
(OLIVEIRA, OLIVEIRA e ILSUK, 2019, p. 4).

Os autores sugerem que esse fator pode representar mais uma das
caracteristicas que compdem as boas praticas educativas, mas para iSso seria
fundamental a realizacdo de novos estudos empiricos que confirmem tal premissa.

Diante do exposto neste capitulo, foi possivel examinar um conjunto de
obras que tratam dos elementos constitutivos de boas praticas educativas no ensino
de Educacéo Fisica, mas, a0 mesmo tempo, permitiu reconhecer que esse debate
ainda esta em andamento e anuncia uma vertente promissora para O

desenvolvimento da disciplina.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo foram investigadas obras que tratam das dimensdes que
interferem sobre o trabalho de professores de Educacdo Fisica, entre eles os
motivos que contribuem para o abandono da pratica docente (Gonzélez, 2016;
Gonzalez e Ferstenseifer, 2006; Pich et al, 2013 e Pich e Alves, 2010) e o
desinvestimento pedagogico (Bracht, 2010). Também procurou contextualizar os
elementos que nos levam a identificacdo de boas praticas docentes no ensino de
Educacao Fisica, entre eles a mediacdo pedagodgica, a organizacdo do tempo e do
espaco, as dimensdes do cotidiano escolar e a capacidade de escuta.

A partir desta investigacdo teorica, sugere-se a relevancia de futuras
pesquisas que tratem do tema de um ponto de vista empirico, inclusive ouvindo 0s
professores por meio de entrevistas, tal como era o objetivo inicial deste estudo.
Essas pesquisas apresentam potencial para o entendimento de elementos micro e
macroestruturais que incidem sobre o trabalho docente, bem como a identificacdo de

praticas que merecem visibilidade do ponto de vista investigativo.
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