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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusédo de Curso visou compreender a importancia do
Planejamento na Educagao Infantil. Desse modo, realizou-se uma pesquisa
bibliografica com base nos documentos produzidos das cidades de Curitiba e
Floriandpolis. Estes documentos sao fundamentais para orientar e delinear as praticas
pedagdgicas desenvolvidas nas cidades. O trabalho se organizou em trés capitulos,
o primeiro traz um breve referencial histérico a respeito da Educacéo Infantil e sua
concepcao como primeira etapa da Educacao Basica. E o segundo traz como eixo a
reflexdo do processo de Documentacdo Pedagdgica e a Abordagem de Reggio Emillia
, Viabilizando as contribuicbes para o processo de ensino-aprendizagem e
planejamento escolar. O terceiro capitulo, realizou-se a fundamentacao tedrica sobre
os documentos das cidades de Curitiba e Florian6polis e o processo de analise. Por
fim compreende-se que ambas as cidades consideram a importancia do planejamento
na Educacéo Infantil para a construgdo de uma aprendizagem significativa.
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1. INTRODUCAO

No decorrer da minha trajetéria académica sempre me encantei com as
complexidades que norteiam as praticas pedagogicas, vinculadas ao trabalho do
professor que se coloca em estado de reflexao para preparar/planejar estratégias de
ensino que promovam uma aprendizagem significativa.

Com os estagios tanto na Educacao Infantil como na Educacao de Jovens e
Adultos realizados no ano de 2019, tive a oportunidade de vivenciar e planejar de fato
propostas de intervencao para realizar com os educandos. E esse exercicio me fez
refletir como o ato de planejar € indispensavel no processo educativo e a partir dessas
vivéncias o tema escolhido para articular este projeto foi: “O planejamento na
Educacao Infantil”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL,2010)
afirmam que as propostas pedagogicas desenvolvidas no ambito da instituicdo desta
modalidade devem articular experiéncias e vivéncias que explorem diversas
linguagens, ampliando os aspectos culturais. Assim, o professor assume papel de
mediador nas novas aprendizagens.

Antes de qualquer acdo, o professor estuda e planeja. Nesse momento se
pondera quais encaminhamentos sdo relevantes para um determinado grupo de
criancas, quais sdo suas singularidades. Neste caso o planejamento da suporte,
subsidia a pratica pedagdgica do professor.

Em relacdo ao planejamento Libaneo (1994) relata que os professores ao
planejarem devem ter consciéncia se 0 que esta sendo preparado e sistematizado

atende ao publico referido.



Assis, Barros e Cardoso (2008) afirmam que o ato de planejar esta associado

a uma organizacdo de acdes que visam estabelecer e propor objetivos a serem

alcancados. Nesse momento € preciso fazer uma previsdo do que sera trabalhado é

de suma importancia levando em consideracdo a realidade e o contexto dos
educandos.

Entendemos que o planejamento se faz importante tanto para o professor

guanto para os alunos, ja que direciona o caminho a ser percorrido, pois,

necessitamos planejar o que queremos realizar. Na area escolar isso é

fundamental, pois, o planejamento proporcionara realizar previsbes e

conseguir executa-las, para atingirmos os objetivos e finalidades tracadas. (p.
07).

Para planejar é preciso que o professor conheca o0s seus educandos como um
todo, compreendendo a realidade que os rodeia. As propostas pedagdgicas precisam
fazer sentido para as criancas, ndo os distanciando do contexto que vivem, mas
ampliando e flexibilizando a aprendizagem, pois, assim o fazer pedagdgico se produz
de forma significativa.

Loch (2009, p. 18) relata que planejamento esta associado a uma necessidade:

O ato de planejar e avaliar faz parte da nossa vida cotidiana desde as
situacdes mais simples as mais complexas, nos caracterizam como seres que
pensam sobre o que pretendem fazer para isso utilizam- se de informacdes
sobre fatos vividos no passado, no presente e projecdes para o futuro. Na
nossa acao docente este ato se reveste de uma forma de concentracao
necessaria.

Ostetto (2000) reflete que o planejamento deve ser articulado como um
processo de reflexdo, em que o educador retoma todas as acfes e atitudes que
envolvem o seu trabalho pedagdégico. Para produzir o plano o educador tem em mente
uma visdo do mundo e de crianca, com isso 0 mesmo seleciona uma série de materiais
e estratégias para compor suas atividades. O processo reflexivo se efetiva ao
compreender quais sao as necessidades e especificidades de um determinado grupo
de criancas ao planejar.

Haracemiv e Santana (2013, p.17) descrevem o Plano de Trabalho Docente
como:

Documento com o objetivo de registrar o que se pensa, como fazer, quando
fazer, com que fazer e com quem fazer. E o norte para as a¢des do professor.

Visa formalizar os diferentes momentos do processo de planejamento, com
acéao sistematizada e com as justificativas das decisdes a serem tomadas. Na



sua construcdo se faz necessario uma reflexao individual por parte do
professor para tomada de decisdo e previsdo intencional da acdo
educacional.

7

O planejamento € indispensavel para a pratica pedagogica, ele orienta e
sistematiza as estratégias e o percurso que sera encaminhado. Oliveira (2007) revela
gue para planejar é preciso levar em consideragao alguns aspectos como: conhecer
a realidade do que se deseja propor, quais S0 0S pontos que precisam estar em
evidéncia, para isso é preciso observar a realidade do que se deseja planejar para
tracar metas e objetivos.

O plano faz parte da pratica docente e em relagdo ao processo de ensino, Freire
(2003) destaca:

Para mim é impossivel compreender o ensino sem o aprendizado e ambos
sem o conhecimento. No processo de ensinar ha o ato de saber por parte do
professor. O professor tem que conhecer o conteddo daquilo que ensina.
Entdo para que ele ou ela possa ensinar, ele ou ela tem primeiro que saber
e, simultaneamente com o processo de ensinar, continuar a saber por que o

aluno, ao ser convidado a aprender aquilo que o professor ensina, realmente
aprende quando é capaz de saber o contetdo daquilo que lhe foi ensinado

(p. 79).

O planejamento é fundamental para conduzir o trabalho em toda Educacao
Basica, quando pensamos em um planejamento voltado para a Educacéo Infantil se
faz necessario refletir sobre os aspectos da rotina e as ac¢des entre cuidar e educar
gue comtemplem essa pratica pedagogica.

O Referencial Nacional Curricular aponta:

Educar significa, portanto, propiciar situac6es de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacéo interpessoal, de ser e
estar com os outros em uma atitude béasica de aceitacdo, respeito e
confianca, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo, a educacdo poderd auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriagdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na

perspectiva de contribuir para a formagéo de criancas felizes e saudaveis
(BRASIL. 1998, p. 23).

7

Além disso, € fundamental discutir qual o papel do planejamento nas
instituices de Educacao Infantil, ndo sendo entendido o planejamento apenas como
uma listagem de momentos a serem vividos, mas sendo realizado de maneira reflexiva
com base nos direitos que a BNCC (2017) indica: conviver, brincar, participar,

explorar, expressar, e conhecer-se, tendo em vista 0s campos de experiéncia a serem



explorados. De acordo com as questfes apresentadas, se torna imprescindivel
analisar como o ato de planejar impacta em uma aprendizagem —significativa para a
formacéo integral das criangas que estéo nas instituicdes de Educacéo Infantil.

Assim, coloca-se como objetivo geral desta pesquisa analisar a importancia do
planejamento para as préaticas pedagdgicas nas instituicbes de Educacéo Infantil. Os
objetivos especificos se articulam em: analisar através de estudos de documentos
publicos quais concepcdes de planejamento estdo sendo adotadas; e investigar o
papel do professor no processo de construcdo do planejamento e suas acbes
pedagdgicas.

Ao me inteirar sobre o tema por meio de pesquisa documental e as leituras,
constatei como existe uma falta de informacdes, em relacdo ao planejamento nao
considerando-o esta pratica como uma ferramenta indispensavel ao ambiente escolar.
Os documentos publicos orientam a Educagcdo Basica, assegurando diretos e
permanéncia no sistema de ensino, orientacdes para o trabalho nas instituicoes etc.

A LDB (1996) aponta que a Educacéo Infantil € a primeira etapa da educacao
basica, e ela tem a funcdo de preparar os educandos nos aspectos: fisico, psicoldgico,
intelectual e social viabilizando o desenvolvimento integral da crianca.

O Referencial Comum Curricular (1998) em sua composicdao aborda
orientacdes didaticas que norteiam a pratica pedagodgica do professor. E essas
orientacdes auxiliam diretamente no processo de construcéo do planejamento, sendo
necessario ter estratégias diversificadas de ensino, para que haja interesse das
criancas, e partir disso € importante que a crianca se torne protagonista, ou seja, que
relacione o que ja sabe com 0s conhecimentos que estardo por vir.

As Diretrizes Nacionais Curriculares (BRASIL, 2010) apontam que o professor
precisa ter consciéncias dos processos de: orientar, avaliar e elaborar propostas
atrativas, sendo capaz de interpretar e dar significar diversas areas do conhecimento.

A Base Nacional Comum Curricular (2017), propfe eixos que estruturam as
praticas pedagogicas promovidas na escola, e com isso o professor/pedagogo deve
ter conhecimento pleno sobre o que os documentos legais para articular um plano de

aula de qualidade.

Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar 4 formacdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade
e a nao linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a
dimenséo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e
integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto- considerando-o0s



como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacéo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espaco de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica
coercitiva de ndo a discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e
diversidades (p. 14).

A pesquisa para o trabalho de conclusdo de curso se estrutura a partir do
aprofundamento dos Documentos Nacionais, e de alguns documentos das cidades de
Curitiba e Florianépolis se relacionando de maneira paralela com pesquisas
bibliogréaficas que respaldem o planejamento e concepcdes de infancia.

O trabalho foi organizado em trés capitulos. O primeiro busca trazer um breve
histérico sobre a Educacéo Infantil e suas concep¢bes enquanto primeira etapa da
educacdo basica. O segundo busca refletir sobre o processo de construcdo da
Documentacdo Pedagdgica e a Abordagem Reggio Emilia , elementos estes que
contribuem diretamente para delinear o processo pedagogico e o planejamento. E o
ultimo capitulo aborda apontamentos e reflexdes decorrentes dos documentos das

cidades de Curitiba e Florianodpolis.



2. CONSTRUCAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NO BRASIL

Este primeiro capitulo aborda sobre o0s acontecimentos historicos que
marcaram a trajetoria da Educacdo Infantii e sua composicdo reconhecendo a
educacao infantil como parte da Educacéo Basica.

A educacdo € um ato de transformacédo. Lima, Zanlorenzi e Pinheiro (2013)
destacam:

A educacdo € uma prética social que possibilita a humanizacdo dos seres
humanos em determinada cultura. O fenbmeno educacional pode ser
compreendido com base em sua dupla dimenséo: a primeira, no que se refere
a apropriacao dos bens culturais produzidos ao longo da histéria; a segunda,
a possibilidade de criar e recriar novos conhecimentos, valores e principios.
Em outras palavras, a educacdo é permanéncia e transformacdo em
processo interativo (p. 15).

As autoras citadas acima refletem que a educacao e o ato de aprender também
acontecem em ambientes informais, ou seja, fora do ambito escolar, porém, é a
instituicdo escolar que fornece a aprendizagem formal para os individuos preparando-
0S para a insercao no meio social.

Com o passar do tempo a educacao veio se desenvolvendo e politicas publicas
foram sendo articuladas para manter o padrdo de qualidade seguranca para todos,
tornando o0 acesso e permanéncia na rede ensino obrigatério. A Constituicdo Federal
aponta:

A educacao direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno



desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL,1988, Art.205).

O historiador Ariés (1981), em sua obra “Historia Social da Crianca e da

Familia”, relata que a infancia nos meados do século Xll era ignorada e as criangas

eram tratadas como adultos em miniatura. Uma fase sem importancia e sem

relevancia para ser representada, as condicbes de higiene e salude eram muito

precérias e a taxa de mortalidade era alta. A partir do século XVII a infancia passa a

ser considerada, e € interpretada como uma fase distinta do desenvolvimento.

Andrade (2010), destaca que até meados de 1874, as criancas vistas como

desvalidas recebiam atendimento nas chamadas “Casa dos Expostos” ou “Roda”,

instituicdes que forneciam abrigo e cuidado.

Constata-se que as primeiras iniciativas foram resultantes de acfes
higienistas centradas no combate a mortalidade infantil, cujas causas eram
atribuidas aos nascimentos ilegitimos (consequentes da unido entre escravos
ou destes com seus senhores) também a falta de conhecimentos intelectuais
das familias para o cuidado com as criancas (p. 132).

Mendes (2015) retrata que na metade do século XIX, comegam a surgir novos

ideias educacionais baseados na teoria de Froebel , e com isso foi criado o primeiro

jardim de infancia privado no ano de 1875 no Rio de janeiro e em Séo Paulo.

Essas instituicbes pré-escolares de iniciativa privada tiveram uma maior
preocupacdo com o desenvolvimento escolar das criancas pequenas. A alta
sociedade buscava diferencia-las, dos asilos e creches dos pobres, a partir
de propostas pedagogicas, como foi dito a priori os jardins de infancia
fundamentados pér em Froebel (p. 99).

Perez e Passone (2010) revelam que no século XX se iniciou 0 processo de

institucionalizacéo da infancia envolvendo diferentes esferas: medicina, justica e

assisténcia publica.

O movimento higienista associado aos médicos e filantropos, o positivismo
dos militares, com imperativos de “ordem” e o progresso” e a sociologia
evolucionista , como determinantes da constituicdo e da consolida¢do do
espaco social destinado & infancia , por meio de mecanismos conhecidos
como “ escala da moralidade” ou da “profilaxia da criminalidade”, que
discriminavam as criancas desvalidas, classificadas como “menores”,
daquelas que possuiam infancia ou eram parte da infancia concebida como
produtiva. Essa estratégia estatal prolongou-se nas décadas posteriores e
marcou 0s primeiros passos da infancia e juventude como objeto de atencéo

das instituicdes do Estado (p. 654).



Cerqueira (2017) relata que na metade do século XIX no Brasil, comecou a ser
articulado politicas de assisténcia para criancas pobres e 6rfas. Com isso a Roda da
Irmandade foi criada em S&o Paulo em 1876. E essa roda consistia em um lugar
utilizado para abandonar os recém-nascidos que ficavam a cargo e a cuidado de

instituicdes de caridade.
Com todo esse percurso assistencialista se deu a criacdo de creches
brasileiras. N&do ha de se negar que as ‘“instituicdes de caridade”, que
assumiam essas criangas pequenas na auséncia de suas maes, ministravam
algum tipo de educacéo as mesmas, porém, tratava-se de uma instrucao nao
pautada em curriculo ou planejada com os devidos cuidados pedagdgicos,
pois, ora tendia ao treinamento para o trabalho, ora para o, também

treinamento, das primeiras letras, sempre com o intuito de prepara-las para a
vida como adultos em miniatura (FULY, VEIGA, 2012, p. 89).

Fuly e Veiga (2012) refletem que no Brasil colonial as instituicdes religiosas
consideravam as criancas indigenas como tabulas rasas, com isso acreditavam que
seria mais facil doutrinad-las decorrente a isso os adultos indigenas também se
converteriam aos ensinamentos religiosos. Havia uma diferenca bem gritante entre as
camadas sociais, no qual as criancas da elite tinham mais acesso e instrucdo ao
conhecimento das letras.

Vidal (2013) reflete que o Manifesto dos Pioneiros, deu base para articular e
estruturar esferas nas areas educacional e politica, ampliando e expandindo as
relacdes educacionais.

Medeiros e Rodrigues (2017) analisam que na década de 1970, havia uma

preocupacao com o desenvolvimento e capacidades intelectuais:

Trazendo novos valores “a defesa de um padrao de educacional voltado para
0S aspectos cognitivos, emocionais e sociais da crianca pequena. Surge
neste momento historia a preocupag¢do com a crianga quanto ser social e
histérico, ndo visto mais como um objeto, mas sujeitos em desenvolvimento
fisico, mental e social (p.12).

Fuly e Veiga (2012) apontam que com a industrializacéo e a urbanizacao as
mulheres comecam a ingressar ao mercado de trabalho, e com isso cria-se a
necessidade de ter um espaco destinado a essas criancas que ficam sem os
cuidados e supervisdo das maes durante a jornada de trabalho. Com isso criam-se
as creches atendendo a classe trabalhadora feminina e suas criancas. Dessa forma,

o trabalho desenvolvido pelas creches estava vinculado ao ato de: alimentar, cuidar

do corpo, e zelar ndo assumindo um carater pedagdgico.



A Constituicao de 1988 foi o primeiro documento que enfatizou os direitos das
criangas, e propunha como dever do Estado o atendimento e o ingresso a creches
para criancas de zero a seis anos de idade. O artigo 227 da constituicdo aponta
principios que respaldam o publico infantil e adolescente:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacgéo,
exploragdo, violéncia, crueldade, e opressdo (BRASIL.1988, Art. 227).

A visédo de infancia e crianca mudam, passando a existir preocupagao em
manter e prestar todo apoio ao desenvolvimento desses sujeitos, fornecendo todos 0s
cuidados necessarios para a manutencgéo da vida.

Andrade (2010) relata que a origem das instituicbes para criangas pequenas
estava voltada para um carater filantropico em que maes solteiras e vilvas tinham
acesso a insergao.

De acordo com Oliveira (2010) as concepc¢des de atendimento ao publico
infantil perpassam as seguintes questdes:

O panorama até aqui delineado expressa um estado de interrogacdes, de
indefinicbes referentes a uma concepcado segura de educacdo pré-escolar.
Por um lado, justifica-se o acolhimento das criancas para em instituicbes
infantis para que seus pais fiquem liberados para o trabalho, garantindo a
manutencao da vida familiar. Por outro lado, porém, a educacao infantil ja tem
sua marca na histéria da educacédo no Brasil hd mais de um século, e nao
conseguiu ainda priorizar, substancialmente, o carater pedagégico possivel

para este nivel de ensino, crescendo qualitativamente diante das principais
tendéncias e fatores que o vem influenciado (p. 58).

Na atualidade vemos que na Educacao Infantil, o cuidar e o educar séo
dindmicas conjuntas, que contemplar a pratica pedagdégica impulsionando assim todo
o trabalho desenvolvido com as criangas.

Com os avancos sociais e as mudancas nos cenarios econémicos e politicos,
a sociedade foi se modificando e articulando novos documentos /leis que respaldavam
suas necessidades atuais, viabilizando o direito e a liberdade para o exercicio de
cidadania.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) apontam em relacdo ao processo

de aquisicdo de conhecimento:



O curriculo da educacao infantil € concebido como um conjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, cientifico e
tecnoldgico. Tais praticas sdo efetivas por meio de relagbes sociais que as
criancas desde bem pequenas estabelecem com os professores e as outras
criancas, e afetam a construgcdo de suas identidades. Intencionalmente
planejadas e permanentemente avaliadas, as praticas que estruturam o
cotidiano das instituicbes de Educacédo Infanti devem considerar a
integralidade e indivisibilidade das dimensfes expressivo-motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural das criangas, apontar as
experiéncias de aprendizagem que se espera promover junto as criangas e
efetivar-se por meio de modalidades que asseguram as metas educacionais
de seu projeto pedagogico (p.86).

O Referencial Nacional Comum Curricular (1998) aponta que 0s aspectos
educacionais estao atrelados as situacdes de cuidado, e as mesmas devem contribuir

para o desenvolvimento de capacidades infantil.

Contemplar o cuidado na esfera da instituicdo da educacéo infantil significa
compreendé-lo como parte integrante da educagdo, embora possa exigir
conhecimentos, habilidades e instrumentos que extrapolam a dimenséo
pedagodgica. Ou seja, cuidar de uma crianca em um contexto educativo
demanda a integracdo de varios campos de conhecimentos e a cooperacéo
de profissionais de diferentes areas (p. 24).

Kramer (2000) em relacéo ao papel da educacéo e as instituicdes relata:

Politicas para a infancia tem o papel de garantir que o conhecimento
produzido por todos se torne de todos. E importante fortalecer tradicdes e
lacos culturais e historicos dos diversos grupos, mas gragas ao conhecimento
universal podemos escapar do isolamento, do estreitamento das relacdes, da
perda de humanidade. Politicas para a infancia podem exercer importante
papel ao reconhecer as diferencas combatendo a desigualdade, ao garantir
a posse do conhecimento, questdo central da distribuicdo do poder. O
conhecimento universal e a compreensao da histéria possibilitam superar a
particularidade. Falar de conhecimento €, pois, falar de cidadania (p. 09).

Com base nos apontamentos acima e conforme as politicas publicas
estipuladas, planejamento parte como ponto crucial do professor (a) para o processo
de construcédo do conhecimento. O professor tem como ferramenta para articular seu

plano de ensino a documentacdo que sera tratado no préximo capitulo como eixo

principal.



3. A ABORDAGEM REGGIO EMILIA E SUAS CONTRIBUICOES PARA A
EDUCACAO INFANTIL
De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (2010) as propostas
pedagodgicas das demais instituicdes de ensino (publico e privado), devem promover
situacles de aprendizagem que envolvam conceitos de experimentacao e apropriacao
de diferentes linguagens.

A crianga, como centro do planejamento curricular, € sujeito-histérico e de
direitos que se desenvolve nas interacoes, relacdes e praticas cotidianas e



ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criancas de
diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere [...]. O
conhecimento cientifico hoje disponivel autoriza a visdo de que desde o
nascimento a crianca busca atribuir significado a sua experiéncia e nesse
processo volta-se para conhecer o mundo material e social, ampliando
gradativamente o campo de sua curiosidade e inquieta¢cfes, mediada pelas
orientacbes, materiais, espacos e tempos que organizam as situacfes de
aprendizagem e pelas explica¢fes e significados que ela tem acesso (p.88).

A educacédo passou por grandes transformacdes em relacdo as abordagens
pedagdgicas que contemplam o projeto politico pedagdgico de cada instituicdo de
ensino. Silva (2012) analisa os contextos educacionais em relacdo a perspectiva
tradicional e a transicéo para a escola nova. No caso da Escola Tradicional (centrada
em uma concepgao religiosa):

Neste ambito sdo enfatizadas a exposicdo dos conteudos de forma verbal
pelo professor, que é autoridade méaxima, bem como a memorizacdo através
da repeticao. Tais contetdos sédo apresentados sem relacdo com o cotidiano.
O aluno deve se empenhar para atingir éxito pelo préprio esfor¢co. A educacgéo

€ entendida como processo externo. Neste contexto, prevalece a transmissao
de conhecimento, sendo a escola centrada huma formagéo intelectual (p. 2).

Ja a Escola Nova surge com o intuito de inovacgao:

O professor se torna facilitador da aprendizagem, priorizando o
desenvolvimento psicolégico e a autorrealizacdo do educando, agora agente
ativo, criativo e participativo no ensino-aprendizagem. Os contetdos ganham
significacdo, séo expostos através de atividades variadas como trabalhos em
grupo, pesquisas, jogos, experiéncias, entre outros. Sua principal
caracteristica é “aprender a aprender”. (p. 3, grifo do autor).

Marques e Almeida (2011) relatam que a insercdo metodolégica da
documentacédo aconteceu a partir dos anos 1990, uma iniciativa realizada no norte da
Itélia com a pratica de Reggio Emilia.

Prado e Miguel (2013) enfatizam que o contexto dessa abordagem surgiu apos
o fim da Segunda Guerra Mundial, em que o objetivo era construir escolas para as
criancas. Com a guerra a cidade estava destruida com a ajuda da comunidade em
1963 foi finalizada a construcdo da primeira escola. Loris Malaguzzi foi agente
principal para articular e difundir essa proposta de ensino.

Sa (2010) realiza uma breve reflexdo em relacdo ao percurso das escolas de
Reggio:

A época em que Malagussi comegou a acompanhar de perto a construcéo

desse projeto educativo, os professores eram formados pelas escolas
catOlicas e eram muito receptivos a ideia de ensinar as criangas enquanto



eles mesmos aprendiam. Nesse quadro, a perspectiva que emerge é a de
aprender por meio da escuta, marcada pela disposicdo do professor em
aprender enquanto ensina. A finalidade era que o educador aprendesse com
a crianca a dar aulas, mediante seu esforco em compreender a logica de
aprendizagem dela, e, a partir dai, a pensar alternativas eficientes para ajuda-
las a continuar aprendendo. Nesse sentido, houve uma inversdo de posi¢ao
com relagéo ao detentor de saber, atribuindo mais valor ao conhecimento da
crianga (p. 58-59).

A escola com essa proposta de ensino é favoravel a mudancas constantes, em
gue crianca e familia possuem participacdo ativa no processo de aprendizagem.
Macedo, Xavier e Imbronito (2019) relatam:

O conhecimento das escolas Reggio Emillia € construido por meio do
desenvolvimento de projetos. As criancas e adolescentes aprendem a partir
do envolvimento com assuntos que séo, geralmente, transdisciplinares, e sdo
incentivados a construir o conhecimento de forma empirica, complementado
por estudos e discussfes. A abordagem apoia-se na producédo artistica e no
fazer como ferramentas do desenvolvimento humano, entende que mente e
corpo devem ser pensados conjuntamente. Incentivam-se atividades que

contemplem simultaneamente pensar e fazer, e promove-se a autonomia ao
enxergar a crianga como um ser totalmente capaz (p. 62-63).

Nogaro (2013) em sua obra destaca sobre o livro : “Dialogos com Reggio Emilia:
escutar, investigar e aprender”, de 2012, autoria de Rinaldi, afirma que os professores
na educacdo Reggio sdo vistos como eixos principais para a articulagcdo do fazer
pedagogico, pois, sdo capazes de pesquisar e promover mudancas significativas em
relacéo a pratica e aos encaminhamentos metodologicos, gerando transformacdes e
experiéncias significativas.

A abordagem de Reggio Emillia logo conquistou 0 mundo, pois, 0 processo
educativo passou a ser voltado para a cultura das infancias, em que as criancas tém
0 poder de fala e posicéo sobre suas formacoes. A documentacédo pedagdgica passa
a ser adotada em muitas instituicbes sendo fruto dessa abordagem em que viabiliza o
trabalho realizado pelos professores e criancas.

A documentacdo pedagogica € uma ferramenta indispensavel para a
composicdo do planejamento. Marafon e Menezes (2017) consideram que a
documentacédo é uma ferramenta que desperta no professor a curiosidade e o desejo
de compreender as relacdes de aprendizagem que sado adquiridas pelos sujeitos. E
dessa forma destacam:

Ao elaborar uma documentacao, os professores ndo estao preocupados em

classificar ou categorizar as criancas em niveis ou estagios de
desenvolvimento com base no que deveriam ou ndo estar fazendo ou



sabendo em uma determinada faixa etaria, mas em compreender 0 processo
de aprendizagem de cada crianca, considerando suas caracteristicas
individuais (p. 15).

Marques e Almeida (2011) em relacdo a documentacéo destacam:

Documentar experiéncias tornava-se, ainda, elemento essencial ao pensar
sobre a pratica em um contexto de construgdo de uma proposta pedagoégica
para a crianca pequena. Imprescindivel, pois, observar as criangas em
atividades, produzir, relatos sobre o cotidiano, repensar posturas, espagos,
materiais e propostas, discutindo com pares. Documentar experiéncias
significa apropriar-se do fazer em relacdo a sua teoria, em um processo de
formacao continua (p. 415).

Uma préatica muito importante que fornece suporte para a Documentagdo
Pedagogica sédo os registros diarios que sdo compostos por anotacbes que 0
professor faz no momento que esta vivenciando praticas educativas com as criangas.

Ostetto (2008) reflete em decorréncia da arte de registrar:

A proposta de registrar a experiéncia vivida, descrevendo e analisando a
complexa trama do cotidiano educativo, com seus fios, la¢os e nds, tem sido
apontada e assumida como essencial para a qualificacdo da pratica
pedagobgica. Para além de uma tarefa a ser executada ou técnica a ser
aplicada, o registro diario compreendido como espaco privilegiado da reflexédo
do professor, converte-se em atitude vital. Quando vivenciado no seu sentido
profundo, com significado, da apoio e oferece base para o professor seguir
sua jornada educativa junto com as criancas. Nesses termos, €
verdadeiramente um instrumento do seu trabalho, articulando-se ao
planejamento e a avaliagéo (p. 13).

Os registros realizados pelo professor proporcionam uma pratica reflexiva, pois
fornecem informacdes validas para encaminhar o trabalho pedagogico em sua
articulacdo com planejamento.

Montovani e Perani (1999) apontam como € relevante para 0 processo
educativo o educador compreender o ato de observar, e principalmente ter um olhar

€ uma escuta sensivel para com as criancas.

Quando o adulto aprende a ver a crianga, sabendo que ela é um ser ativo,
conseguira mais facilmente notar como ela se relaciona com o espaco, com
0s objetos, com 0s outros, vai se dar conta de como acontece a interacao
com o grupo. A essa altura, somente a essa altura, ele podera programar a
subdivisdo dos grupos, a producao ou a aquisicdo dos materiais apropriados,
a avaliagdo, a estimulacao; tudo isso baseado em dados empiricos e ndo em
hipéteses abstratas que, por sua vez, muitas vezes sdo emprestadas de
outras faixas etarias ou de situagdes completamente diferentes daquelas das
creches, sendo, por isso, diferente também o comportamento das criancas

(p. 83).



Pinazza e Fochi (2018) analisam que a a¢do de documentar o fazer pedagogico
necessita de uma base de registros e observa¢gfes de qualidade, ou seja, é preciso
moldar um trabalho investigativo. Nesse processo se torna importante levar os
registros para as reunides de formagao continuada, como forma de gerar uma reflexao
coletiva sobre as praticas que podem ou sdo desenvolvidas em determinado contexto.

A documentacdo pedagdgica € um recurso que auxilia diretamente na
construcéo e nos encaminhamentos das propostas pedagoégicas. E um instrumento
gue permite observar as etapas e o desenvolvimento emocional e intelectual que a
crianca esta formando. Valoriza-se a construcdo e producdo das criancas.

Gontijo (2011) revela que a pratica de documentagdo introduzida nas
instituicbes de ensino possibilita a acdo de reflexdo e de comunicagéo entre o corpo
docente. Para a autora a documentacéo tem funcéo de expandir a comunicacao, é
fonte geradora de pesquisa, pois, ali estdo sendo apontados os interesses e
inquietacbes de um grupo determinado de criancas e transforma a pratica social
fazendo com que os sujeitos envolvidos nessa pratica se interajam entre si.

O professor deve usar a documentacdo como elo essencial para produzir seu
planejamento, tornando evidenciando em suas propostas 0s interesses das criancas.
A documentacao pode assumir diversas formas, mas ela tem como finalidade mostrar
0 processo de producao e desenvolvimento de determinado projeto podendo assumir
carater de registro, por meio de videos, desenhos, fotografias entre outros.

Marques e Almeida (2011) apontam que o0 processo de documentacao
pedagdgica fornece aos envolvidos visibilidades, ou seja, todos 0s sujeitos possuem
um papel importante em relacdo ao processo de construcdo tornando-os
protagonistas de seu processo de ensino aprendizagem.

Pinazza e Fochi (2018) afirmam:

A documentacao pedagdgica representa um processo proprio de pedagogias
participativas que se assentam na competéncia autoral e comunicativa de
adultos e de criancas sensiveis na constituicdo de praticas educativas
significativas, propiciadoras de aprendizagens experienciais crescentemente
ampliadas (p.13).

Portanto, compreende-se que o processo de Documentacdo Pedagodgica,
advindo das praticas pedagogicas de Reggio Emilia, se tornou uma importante
ferramenta em meio a composicdo metodoldgica adotada para a Educacao Infantil do

Brasil, viabilizando-se como parte da pratica dos Profissionais de Educacgéo.



4. ANALISE DOS DOCUMENTOS REGIONAIS: O PLANEJAMENTO EM
EVIDENCIA

4.1 EXPLICANDO A METODOLOGIA

A ideia inicial seria acompanhar duas instituicdes de ensino e analisar como 0s
educadores realizam o processo de elaboracdo do planejamento na temética da
Educacdo de Jovens e Adultos, flexibilizando o trabalho como pesquisa de campo,
através de observacbes e preenchimento de questionarios em relacdo ao tema
abordado. Porém, estamos vivendo um periodo estendido de quarentena por conta
do virus covid-19, no ano de 2020, sendo necessario realizar algumas alteracdes para
dar continuidade no trabalho.

Optei, entdo, por realizar uma pesquisa documental e bibliografica a respeito
do planejamento na educacédo infantii e sua funcdo social dentro do contexto
educativo. Procurei entender, como essa pratica de planejar contribui para o
aprendizado, e como essa ferramenta se torna indispensavel no processo de
aprendizagem contribuindo para a formacgéao integral das criancas.

A pesquisa se fundamenta a partir de leituras e andlises de documentos
nacionais e regionais de duas cidades (Curitiba e Florianopolis), abordando as
concepcdes de planejamento presentes nesses documentos.

Como documentos principais desta analise estdo: a Base Nacional Comum
Curricular, o Referencial Curricular Nacional, a LDB, e os Cadernos Pedagdgicos de
cada cidade, e documentos que auxiliam e fornecam subsidios para o trabalho do
professor/pedagogo.

Para a composicdo dessa andlise foram selecionados alguns critérios para
facilitar a compreensao e o significacdo do trabalho.

QUADRO 1 — Critérios de analise dos documentos

Importancia do planejamento.

Papel da crianca.

Papel da familia.

Papel do professor.

Papel do Pedagogo.




Referéncia a abordagem Reggio Emillia.
Fonte: AUTORA, 2020.

A seguir realizamos andlise sobre as documentac¢@es regionais, tendo em vista

a relevancia do planejamento perante ao processo de ensino.

QUADRO 2 — Documentos Regionais utilizados na analise:

Curitiba Floriandpolis
Modalidades Organizativas do Tempo Diretrizes Educacionais Pedagdgicas para
Didatico 2010. Educacéao Infantil 2010.
Orienta¢Oes para estudo e Planejamento Orienta¢Bes sobre o sono na Educacéo
2015. Infantil 2011.
Processo de transicdo das criancas na Orienta¢Bes Curriculares para Educacao
Educacéo Infantil 2016. Infantil. Parte | 2012.
Tempos e espacos de aprendizagem 2016. Orienta¢Bes Curriculares para Educacéo

Infantil Parte Il. A brincadeira 2012.
Orienta¢Bes Curriculares para Educacao
Infantil. Parte Ill. NUcleos de Acao
Pedagbgica 2012.

Orienta¢@es Curriculares para Educacéo

Infantil. Parte IV. Estratégias da Acao

Pedagbgica 2012.
Sep: Orientacédo para o estudo e Curriculo da Educacéo Infantil. 2015
planejamento 2017.
Sinais de alerta: A educacéo e o cuidado
permanente das criangas 2017.
Sep: Semana de estudos pedagdgicos OrientacBes para o processo de insergao
educacdo infantil 2018. das crian¢as na Educacéo Infantil. 2019

Sep: Reflexbes sobre a Base Nacional
Comum Curricular 2019.

Escuta e Olhares as linguagens dos bebés e
das criancas 2019.

Sep: O didlogo entre BNCC e o curriculo da
RME para uma Cidade Educadora 2020.
Curriculo da Educacéo Infantil: Didlogos com
a BNCC 2020.

FONTE: AUTORA, 2020.




4.2 ANALISE DOS DOCUMENTOS

A andlise documental foi feita com base nos documentos municipais de dois
municipios da Regido Sul, Curitiba e Florianopolis. Esses documentos foram
acessados no més de marco de 2020, possibilitando esta pesquisa, que foi construida
durante o periodo de isolamento social.

Conforme Barbosa cita em sua consultoria (2020 a), a cidade de Curitiba conta
com 229 instituicbes de Educacéo Infantil, 185 Escolas Municipais e desse total 130
ofertam a modalidade de Educacao Infantil, contando com 95 Instituices
conveniadas. Curitiba tem um espaco territorial de 432mz2.

A cidade de FlorianGpolis, capital de Santa Catarina tem uma extensdo
territorial de 675m2. Em uma breve visita ao site da prefeitura da cidade é possivel ter
acesso a todos os centros e instituicdes educacionais.

O curriculo da Educacéo Infantil de Curitiba em consonancia com a BNCC
(2020 a):
Reconhecemos, nessa perspectiva, que um importante direito dos bebes e
das criancas € frequentar uma instituicdo de Educacéo Infantil, desfrutando
de um ambiente acolhedor e inclusivo, pedagogicamente organizado por
profissionais qualificados para o trabalho, garantindo de modo equanime para
todos os bebes e todas criancas os direitos de participar, explorar, brincar,
expressar, conhecer-se e conviver. A instituicdo de Educacédo Infantil € um
local para encontros, afetos e amizades, expressao de multiplas linguagens
e reconhecimento e valorizacdo das caracteristicas geracionais,

socioecondmicos, sexuais, fisicas, étnicas, raciais e culturais que constituem
identidades pessoais e coletivas, um lugar para viver a infancia (p. 38)

Barbosa (2020 a) enfatiza que o municipio de Curitiba ao assumir uma postura
de cidade educadora, tem o compromisso de ofertar um ensino de qualidade contando
com uma equipe de profissionais preparados e com formacdo continua para o

desenvolvimento integral dos cidadaos.

Ao planejar, respeitando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento de
bebés e criancas, asseguramos seu protagonismo e lhes convidamos &
vivéncia de desafios provocadores de teorizagdes, construcédo de significados
e narrativas. Nessa perspectiva, os direitos subsidiam o trabalho nas
instituicdes de Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Curitiba e
impulsionam o planejamento de praticas educativas que instigam a
curiosidade, as novas descobertas, a constru¢éo de saberes e a producao de
cultura (p. 69).

O curriculo da Educacéo Infantil da rede municipal de Florianépolis em relacao

ao processo educativo afirma:



Nesse sentido, reafirmamos o reconhecimento da especificidade da
educacao infantii como primeira etapa da educacdo basica, cuja funcao
sustenta-se no respeito aos direitos fundamentais das criancas e na garantia
de uma formacgéo integral orientada para as diferentes dimensdes humanas
(linguisticas , intelectual, expressiva, emocional, corporal, social e cultural),
realizando-se através de uma acao intencional orientada de forma a
contemplar cada uma destas dimensdes como nucleos da acao pedagogica
(2015, p. 12).

O documento mostra que sua proposta pedagdgica para educacao infantil, esta
associada a uma Pedagogia da Infancia, em que sua abordagem parte dos interesses
e principios infantis, fazendo um elo as propostas e intencdes pedagdgicas de Reggio
Emillia.

Uma pedagogia comprometida com a infancia necessita definir as bases para
um projeto educacional-pedagdégico para além da “aplicagédo” de modelos e
métodos para desenvolver um “programa”. Exige, antes, conhecer as
criancas, os determinantes que constituem sua existéncia e seu complexo

acervo linguistico, intelectual, expressivo, emocional, etc., enfim, as bases
culturais que as constituem como tal (2015., p. 14)

Analisando os documentos, Curitiba publica periodicamente Cadernos
Pedagogicos que contribuem para a expansao e a qualidade da educacgéo basica.
Esses cadernos séo articulados juntamente com o corpo docente das instituicdes de
Educacao Infantil, proporcionando encontros de formacao continuada. Os cadernos
fornecem apontamentos, propostas e sequéncias didaticas que auxiliam diretamente
no processo de ensino —aprendizagem.

Em relacdo ao documentos municipais de Florianopolis todos foram
consultados no site da prefeitura com livre acesso para a comunidade. Esses
documentos tem com finalidade delinear e nortear as praticas educacionais

desenvolvidas na cidade.

4.3IMPORTANCIA DO PLANEJAMENTO



O Municipio de Curitiba aborda alguns apontamentos em seus documentos a
respeito da composicdo do planejamento em que coloca a crianga como centro
norteador para o trabalho metodoldgico.

O caderno “Referenciais para o estudo e planejamento na Educacao Infantil —
Modalidades Organizativas do Tempo Didatico (2010) traz como foco planejamento
fornecendo orientacdes basicas em congruéncia com as modalidades organizativas
do tempo.

O documento de Curitiba (2010) retrata que o planejamento e as modalidades
organizativas sdo um conjunto, no qual é preciso planejar os encaminhamentos
pedagdgicos conciliando o tempo disposto. As modalidades sdo compostas por:
atividades permanentes, sequencias didaticas, projetos didaticos e atividades
ocasionais.

O Documento (2019 a) ainda aponta:

[..]Jo ato de planejar a uma acéo reflexiva, que organiza todo o cotidiano. Ou
seja, planejar vai muito além de preencher formularios e fichas, refere-se a
decisdes conscientes do professor frente a leitura que faz das necessidades
e curiosidades de seu grupo de criancas e a sua intencionalidade enquanto
profissional da educacéo, que é a de disseminar o conhecimento socialmente

construido, levando a crianca a se desenvolver e a ampliar seus saberes
(CURITIBA. 2019, p. 17).

Em relacdo a Documentacdo Pedagogica o documento de Curitiba (2019 a)
aponta que essa ferramenta deve fazer parte da pratica educativa, pois, auxilia
diretamente para a transformacdo da pratica docente. O documento traz
apontamentos decorrentes da pratica de elaboracdo do planejamento educativo e
nesse processo de articulacdo o documento deixa claro a importancia dos interesses
das criancas e o protagonismo dos mesmo em fazer parte do planejamento. Como
destaca o documento (2020b) o ato de planejar se corresponde com todos 0s aspectos

da rotina, incorporando as ac¢fes de cuidado.

Dessa maneira, para planejar as acdes que marcam a vida diaria, deve-se
considerar a escuta e o olhar para o que emerge das crian¢as, pensando
numa organizagdo curricular que aborde as concepc¢des de crianca e de
infancia, bem como condicdes de tempo, espacos, materialidades e
agrupamentos propostos no Curriculo da Educacao Infantil da RME. Nesse
momento o docente precisa fazer escolhas, tomar decisdes, tendo claro sua
intencionalidade pedagogica. Assim, convidamos para uma reflexao sobre as
acOes que marcam a vida diaria das criangas nas unidades educativas e
sobre como estas acdes estdo sendo consideradas no planejamento
(CURITIBA, 2020, p. 19).



Na composicao da rotina os documentos (2020b) enfatizam que nos momentos
de alimentacgédo, higiene, momentos de descanso, entradas e saidas, uso de espacos
e 0 tempo, esses possuem um espaco especifico no planejamento para sua reflexdo
e composicao.

Nos momentos de alimentacdo se aponta no documento (2020 b) que é
importante prover no plano como objetivo a autonomia para que todas as criancas
consigam se servir sozinhas, experimentar diversos alimentos e manusear talheres
com seguranca, essas praticas necessitam de planejamento.

Nos momentos de higiene o documento (2020 b) reflete que é preciso planejar
acles para que as criangas executem tais atividades de forma autbnoma, mostrar o
passo a passo de como é feito a higienizacdo correta das maos, prezando pelos
cuidados corporais como um todo, respeitando o espaco do outro e a privacidade.

Para os momentos de descanso o documento (2020 b) afirma que este
momento deve fazer parte da rotina, tornando a sala aconchegante. O momento de
acordar as criangas é delicado, devendo ser realizada com respeito e zelo. O
municipio ainda relata que ao pensar nesses momentos de descanso € importante
refletir qual € a autonomia das criancas, qual a participacdo das mesmas? E os que
nao desejam dormir quais sdo os encaminhamentos? Ou seja, para as criangas que
nao desejam dormir € preciso planejar outra proposta.

As entradas e saidas também devem ser planejadas conforme o documento
(2020 b) que se considera as particularidades de cada crianga, pois, € um momento
carregado de memodrias e sentimentos. No momento da entrada ha a separacédo com
a familia e o momento de saida conforme as familias vdo chegando o grupo de

criancas pode ficar mais sensivel.

Nesta situacdo o planejamento implica em proposi¢cfes de espagos e tempo
gue acolham as escolhas das criangas, bem como considerem as familias.
Esse deve contemplar a diversidade e a quantidade de materiais que
possibilitem a brincadeira, a interac@o, a exploracdo e criacdo. Refletimos
também sobre as relacdes existentes nestas a¢fes que marcam avida diéria,
concebendo para as entradas e saidas atitudes afetivas e acolhedoras. Cabe
refletir, quais as impressdes que temos deixado nas criangas nos momentos
de chegada e saida na unidade? Como temos planejado os contextos da
instituicdo, qualificando essas a¢bes? (CURITIBA. 2020, p. 20).

O uso dos espacos e o tempo sdo ambientes facilitadores da aprendizagem,
sendo necessario propor praticas que gerem autonomia de escolha nas criancas, e

protagonismo em suas brincadeiras.



Quando se pensa em planejamento na Educacao Infantil, requer também
salientar que, na organizagéo do cotidiano, algumas acdes devem ser fixas e
ndo podem ser desconsideradas, como os horarios de entrada e saida, além
dos momentos de alimentacdo e sono. Essas acfes previstas ajudam a
crianga a se organizar no tempo, pois ela ndo compreende ainda como ele é
marcado no relégio. Mesmo assim, o planejamento deve prever que cada
uma tem um tempo proprio para desenvolver uma agao. Isso significa, por
exemplo, que sejam ponderadas outras propostas para criangas que nao
desejam tomar o café da manhé ou que se alimentam de forma mais rapida.
As demais propostas do dia devem ser flexiveis e significativas, podendo ser
organizadas juntamente com as criancas. (CURITIBA.2019, p. 24).

As modalidades de tempo, espacos e materiais sdo questdes que compdem o
plano educativo. O municipio de Curitiba (2019a) enfatiza que o planejamento néo
pode assumir o papel de uma tabela pronta com as listagens das atividades, essa
tabela pode ser usada como carater de organizar as praticas cotidianas. O ato de

planejar & muito mais amplo e requer uma sistematizagéo do contexto escolar.

No planejamento, € importante que sejam consideradas oportunidades para
que as criangas vivenciem situacfes individuais e coletivas nas quais possam
atuar livremente na escolha de propostas e parceiros (por exemplo: 0s cantos
de atividades diversificadas, as brincadeiras no espagco externo, as
integracdes, etc.) e nos momentos com 0 grupo, apoiados pelo professor
(exemplo: os jogos, as conversas, as leituras, as expressoes graficas, etc.)
(CURITIBA. 2019, p. 34).

E perante a dindmica e os aspectos decorrentes a rotina o documento (2019 a)
deixa evidente que no ato de planejar € preciso considerar as criangas em seus

processos de imaginacéo e producao, dando oportunidades para a expansao delas.

Interesses e desafios s@o palavras capazes de romper com a fragmentacao
do tempo e dos saberes, dando sentido e significado as hipoteses e
curiosidades infantis que propiciem propostas que realmente levem em
consideracdo as criancas e suas necessidades. Nessa perspectiva, nédo
cabem planejamentos de conteldos com etapas definidas previamente,
“desafios” gradativos, fragmentos de conhecimentos, propostas
predeterminadas e resultados antecipados pelos adultos, como no caso da
modalidade organizativa de sequéncia didatica. Entendemos a crianca
participante ativa do planejamento e seus saberes e curiosidades como
norteadores dessas propostas, que vao além do que o professor idealiza em
seu primeiro movimento de planejar (CURITIBA, 2019, p. 35).

Os documentos da cidade de Curitiba (2018, 2019a, 2020b) relatam que o
planejamento deve partir da escuta das criancas para o desenvolvimento das praticas
pedagodgicas.

Em relacédo ao processo de transicdo das criancas da educacao infantil para

outra modalidade de ensino, o ato de planejar também se torna relevante. O



documento (2016 b) a respeito desse assunto, relata que € necessario planejar acées
gue preparem e garantam uma transicao significativa e segura para as criancgas.

Na cidade de Florian6polis (2012a) o planejamento e os encaminhamentos se
dado por base nas Diretrizes Municipais e nos Documentos Nacionais, e uma
ferramenta indispensavel para auxiliar na construcédo do planejamento do professor
séo as observagoes e 0s registros.

Os encaminhamentos pedagdgicos partem do principio de uma pedagogia da
infancia, voltada para todas as particularidades dessa faixa etaria, considerando que
as criancas sdo seres humanos concretos advindos de diversos contextos sécias e
culturais.

Uma pedagogia comprometida com a infancia necessita definir as bases para
um projeto educacional-pedagdégico para além da “aplicacédo” de modelos e
métodos para desenvolver um “programa”. Exige antes conhecer as criancas,
0s determinantes que constituem sua existéncia e seu complexo acervo

linguistico, intelectual, expressivo, emocional, etc., enfim, as bases culturais
gue constituem como tal. (FLORIANOPOLIS, 2012a, p. 06).

Em relacéo ao processo educativo desenvolvido em toda a Educacéo Basica
da cidade:
Tomar a Educacdo Integral como concepg¢do fundante significa
necessariamente assumir a necessidade de construir desenhos curriculares
que ultrapassem a fragmentacdo do conhecimento e suas estruturas
disciplinares, superar os etapismos e sequenciamentos presentes no
percurso formativo, redefinir os tempos e espacos escolares. E na verdade
compreender a Educacdo Basica como um projeto coletivo, articulado pelos

diferentes sujeitos e instituicdes sociais orientadores desse processo
(FLORIANOPOLIS. 2015, p. 21).

Floriandpolis em seu documento (2015) destaca a importancia de proporcionar
momentos de fala para as criangas, como os realizados em “rodas de conversas”,
dispor objetos e brinquedos distintos que agrupem as diversidades culturais, e estar
atentos as manifestacées de comportamentos e fala.

O professor na cidade de Florianopolis (2010) deve promover nas criangas a
autonomia de realizar atividades do cotidiano sozinhas como: alimentar-se (servindo
uma quantidade de comida adequada, manuseando talheres), cuidados com a
higiene.

E necessario planejar a¢cdes que integrem o protagonismo das crian¢as, como

exemplifica o documento (2010) refletir sobre propostas distintas que possam ser



realizadas na area externa, promovendo interacdo de criancas de faixas etarias
distintas expandindo o leque de relacdes e comunicacdes, e fornecendo diversos
brinquedos e elementos que possam ampliar as aquisi¢coes e experiéncias.

A respeito do planejamento na rede municipal de Florian6polis (2010) se
destacam dois modelos de plano: planejamento do grupo de criancas e o
planejamento coletivo.

O planejamento dos grupos de criancas €é realizado pelos profissionais que
atuam nestes grupos, com a colaboracdo de outros parceiros levando em
conta as indicacbes oferecidas pelas criancas (suas caracteristicas,
interesses e necessidades) apontadas tanto por aquilo que pedem
insistentemente, quanto pelos siléncios e recusas, o que demanda a atencao
do professor e a proposicado de sua acgédo intencional. O planejamento é o
documento norteador do processo e precisa ser elaborado de forma a orientar
a acdo docente. O planejamento coletivo abrange momentos como: acolhida,
despedida, alimentac&o, parque, projetos coletivos (aniversarios, refeitério,

contacdo de historias, oficinas...) e envolve todos ou boa parte dos
profissionais da Unidade Educativa (p. 100).

Os momentos de explorar a area externa sdo planejados com o grupo
reconhecendo as criangas como seres ativos. O planejamento como se destaca nos
documentos, deve englobar as atividades intencionais, estruturadas e livres
favorecendo as vivéncias das criancas.

Floriandpolis (2011) articulou um documento que faz referéncia com os
aspectos da rotina, trazendo elementos que articulam e colaboram para a construcao
do plano de aula. Em relacdo ao momento do sono o documento destaca que € preciso
avaliar e observar as necessidades individuais de cada crianca, pois ha criancas que
descansam e outras que nao conseguem dormir e ,comisso, € preciso que o professor
planeje propostas distintas para essa crianca que ndo sente necessidade de

descanso.
Para que a organizacgdo das propostas para as crian¢as que dormem, as que
querem descansar e as que nao dormem melhor atendam as suas
necessidades, é fundamental o empenho de todos os profissionais da
instituicdo e ndo somente de um ou dois com agdes isoladas. Um trabalho

bem planejado ganha efetividade, se houver o compromisso de todos na sua
realizacdo (FLORIANOPOLIS.2011, p. 03).

O documento (2011) trata: a organizacdo das salas, higiene e saude, e
preparacdo dos ambientes decorrentes ao momento do sono. A organizacdo das
salas nesse momento € fundamental para proporcionar momentos de descanso, e

deixar no minimo 02 colchonetes durante o dia na sala para a crianga que se sentir



cansada ter a autonomia de descansar. As criangas devem ter pertences individuais
para utilizar no momento de sono (realizando a higienizagao), as criangas que dormem
apos as refeicdes é preciso realizar a higiene bucal, e em relacdo a época de veréo o
documento aponta que as criancas podem ficar com dificuldades de dormir, e com
iISSO é necessario pensar em mecanismo para auxiliar e torna esse momento
aconchegante, como por exemplo dar banho nas criancas. E para a preparagao do
ambiente deve-se selecionar musicas com efeito relaxante, luz indireta (ou seja, a sala
nao deve estar escura, as criangas precisam diferenciar o sono do diurno do noturno),
e as criancas podem dormir com objetos de apego.

Com base nas andlises sobre o planejamento, ambas as cidades refletem a
importancia do planejamento em meio ao processo de ensino-aprendizagem. E como
todas as praticas cotidianas que permeiam a rotina devem ser consideradas e
extremamente planejadas, viabilizando em um plano voltado para as criangas e seus
interesses.

Floriandpolis usa a nomenclatura de “planejamento coletivo”, em que os
espacos e tempos externos sdo usados de forma coletiva, e com isso as professoras
planejam e refletem suas praticas em prol de todos, facilitando a integracdo. Ja
Curitiba relata que € preciso planejar as saidas e exploracdes dos espacos externos,

mas nao especifica que esse momento de planejar € feito de forma coletiva.

4.4 PAPEL DAS CRIANGCAS

Curitiba relata que as Instituicbes de Educacdo Infantil devem incorporar
propostas que coloquem as criangcas no centro, como autores de suas proprias
experiéncias.

O documento (2016a) cita Barbosa (2009):

Segundo Barbosa (2009), quando a crianca ingressa na instituicdo de
educacdo infantil traz consigo experiéncias e saberes advindos das tradi¢ées
familiares e do entorno em que esta inserida. Assim, podemos afirmar que,
ao comegar a frequentar a unidade de educacdo infantil, as criangcas estao
vivenciando uma segunda experiéncia de socializacdo. A partir desse
momento, elas ampliam seus saberes por meio do convivio com o0s
professores/as, colegas e outras familias (CURITIBA, 2016 a, p. 9).



Os Documentos (2020a) relatam que a criancga € ser dotado de direitos, € ativa,
protagoniza suas descobertas sobre o0 mundo, e nesse sentido a mesma traz consigo

uma bagagem cultural do que j& vivenciou.

Cabe frisar que bebés e criancas apresentam uma maneira peculiar de agir,
pensar, envolvendo curiosidade, criagdo, brincadeira, imaginacdo e
sensibilidade na relacdo com os outros, os objetos e as situacdes. Embora
com pouca idade, j& acumulam saberes e experiéncias, sendo capazes de
produzir e reproduzir cultura, desenvolvendo a partir das intera¢gdes com os
outros bebés e criancas, os adultos e os diferentes espacos sociais, 0 seu
modo préprio de ser e estar no mundo (CURITIBA, 2020, p. 14).

O papel da crianca esta relacionado ao sujeito protagonista de sua prépria
aprendizagem. Como exemplifica:
Essa concepcdo de crianca como ser que observa, questiona, levanta,
hipéteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constroi
conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da
acdo e nas interagbes com o mundo fisico e social ndo deve resultar no
confinamento dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento
natural ou espontaneo. Ao contrario, impde a necessidade de imprimir

intencionalidade educativa as praticas pedagdgicas na Educacéo Infantil,
tanto na creche como na pré-escola (BRASIL, 2018, p. 38).

Em relacéo a crianca, o documento (2010) deixa claro a importancia de realizar
‘rodas de conversa’”, momentos que oportunizam as criangas a realizarem
apontamentos e levantar hipoteses. A sala deve estar preparada para receber as
criancas com a possibilidade de ter 02 cantos, fornecendo formas para a expansao do
brincar e do faz de conta.

Em relacdo a concepcéao de crianga o municipio de Floriandpolis (2012 c) reflete
gue a crianca se desenvolve através dos elos fornecidos pelas interacoes, relacdes e
de diversas praticas que envolvem a vida cotidiana, seja em ambientes: sociais,

familiares, escolares, etc.

Nesse sentido, € necessario observar que a insercdo no contexto
sociocultural, desde que a crianga, nasce, influencia sobremaneira o modo
de como elainterage e se relaciona com o mundo, bem como a compreensao
que tera de si e do outro. Assim, qualquer iniciativa educativa, nesse caso por
parte dos profissionais da educacdo infantil, deve levar em conta a
diversidade de contextos nos quais as criangas se inserem, e 0s modos como
€ manifestada e respeitada a condi¢do heterogénea dos grupos dos quais
fazem parte (p. 06).

A cidade de Florianépolis (2012b) aponta a importancia da brincadeira no

processo de aquisi¢édo das criancas:



A brincadeira € um dos pilares das culturas da infancia, uma atividade social
significativa, basilar na nossa constituicAo humana. Para as criancas a
brincadeira € uma importante forma de acao social para a constru¢do das
suas relagOes e formas —coletivas e individuais de interpretacdo do mundo
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 12).

As abordagens referentes a criangca nos documentos (2015) revelam que as
praticas pedagdgicas devem considerar as criangas em sua totalidade, considerando-
as como sujeitos multiplos, garantindo seus direitos aprendizagem.

Enfatiza como as criancas residentes da cidade de Florianopolis (2015)
possuem uma pluralidade cultural muito grande, com isso € preciso oferecer para as
mesmas oportunidades de expandir seus conhecimentos a respeito do mundo,
criando valores éticos e morais.

Curitiba e Floriandpolis viabilizam a importancia da crianca em meio ao
processo de planejamento, as praticas devem partir de seus interesses e a mesma
deve protagonizar o processo de ensino. Curitiba em seus documentos deixa claro
gue a crianga € o centro de tudo, desde a elaboracédo de diretrizes e normas efetivas

e ao pertencimento de todas as dimensdes do ambito escolar.

4.5 PAPEL DA FAMILIA

A cidade de Curitiba em seus documentos expressa diretamente a relagéo e o
contato das familias em meio ao ambito escolar.

E em um documento especifico “Referencias Para o estudo e planejamento na
Educacao Infantil — Modalidades organizativas do Tempo Didatico (2010)”, traz em
foco o planejamento fornecendo orientacdes basicas em congruéncia com a rotina em
relacdo ao processo de adaptacdo das criancas em meio a instituicao escolar.

Este documento faz referéncia a inseguranca da familia nesse momento da
vida da crianca, evidenciando que é possivel que os pais e responsaveis insistam nos
primeiros dias em permanecer um tempo em sala de aula. E com isso a orientacéo
sugerida € que os profissionais integrem a familia as atividades e aos

encaminhamentos necessarios, estabelecendo vinculos.

Planeje momentos de permanentes de participacdo da familia. Em uma
oportunidade, convoque um pai e uma méae para contar historias as criancas.
Em outro momento, chame um grupo para ensinar as tradicionais
brincadeiras e cantigas de roda (CURITIBA. 2010, p. 15).



Um apontamento muito importante em relacdo a esse processo de adaptacéo

abordado no documento (2010) é o professor observar os pais/responsaveis e as

criangas em relacéo ao seu comportamento no &mbito escolar, isso mostrara se estdo

se sentindo seguros.

[...] com os pequenos, repare se ainda ha choro na hora da entrada. O sinal
de que estd tudo bem é quando eles conseguem se entreter com um
brinquedo ou outra crianca. Elabore uma pauta, destacando os
comportamentos que pretende observar. Faca anotagbes semanais durante
um ou dois meses. Com isso sera possivel perceber os avangos
(CURITIBA.2010, p. 15).

O municipio, em seus documentos (2015), ainda destaca a relevancia e a

intensidade que o primeiro dia da crianga no contexto escolar tem, e com isso aponta

a necessidade do professor/ educador ao realizar o seu planejamento compor

propostas que integrem a todos, criancas e familiares.

Entendemos que esse olhar cuidadoso para as criangas e para a comunidade
potencializa a realizacdo de préaticas significativas e de crescimento para a
formacdo de cada sujeito, como um importante compromisso social de
educacéo (CURITIBA, 2015, p. 06).

Quando a criancga inicia sua trajetéria em ambito escolar isso traz consigo uma

bagagem cultural muito grande, adquirida através do meio social que esta inserida, e

aspectos que compdem sua rotina familiar. Em relacéo a isso se destaca:

Dessa maneira, € essencial considerar na elaboracdo das propostas
educativas, realizadas na instituicdo de educacao infantil e na organizacao
do ambiente, o reconhecimento, a valorizacdo e o respeito as diferencas
culturais e o que cada familia traz de contribuicdo, compreendendo ndo como
um projeto passageiro ou uma visao utilitaria das familias, mas como uma
mudanca de atitude: acolhedora. Nesse sentido, se constréi um olhar a
respeito e valorizacao pelas familias, que séo entendidas como parceiras na
educacdo infantil, trazendo assim, um olhar sobre a crianca, para pensar nos
tempos de aprender, de conhecer, numa perspectiva de acolhimento como
base para o pertencimento e identidade (CURITIBA, 2016, p. 09).

E o documento (2016 a) relata que esse trabalho de integrar os familiares a

pratica pedagodgica auxilia para abordar questdes de diversidade cultural, dando

énfase para mostrar para as criancas como temos habitos e costumes distintos.

Ao promover situa¢des de acolhimento das criancas e suas familias, as
professoras poderdo fazer aproximagdes com elas, para conhecer um pouco
de seus costumes, modo de vida e origem cultural. Essas informacdes seriam
refletidas na organizacéo dos espacos, tempos e materiais, como também,



nas propostas para ampliar os saberes das criancas referentes as diferentes
culturas (CURITIBA. 2016, p. 26- 27).

A riqueza cultural e os elementos que os familiares trazem para a instituicéo de
Educacao de Infantil, colaboram diretamente para a constru¢do de um planejamento
efetivo que englobe as multiplas culturas. Em decorréncia se destaca:

As experiéncias com cultura oportunizam as criangas pensarem sobre as
diferentes formas de organizacao social, experimentar papéis que observam
nas relagdes do cotidiano, comparar habitos e costumes do meio em que
vivem com os de outras culturas, ampliando assim, conhecimentos sobre si e
de sua identidade e pertencimento social (CURITIBA, 2016, p. 29).

O documento (2016 a) expressa que as familias sdo importante aliadas da
instituicdo de educacéo infantil em meio ao processo de desenvolvimento integral das
criancas, pois trazem informacdes e compartilham situacées que auxiliam a pratica
pedagogica.

O documento de Curitiba publicado em 2020b, revela que essas trocas de
informacdes entre familia e instituicdo ajudam nos momentos dispostos na rotina
como: momento de higiene, alimentacdo, momento de descanso, entradas e saidas
e uso das dependéncias externas.

Em relacdo aos momentos citados acima aponta uma acgdo coletiva:
alimentacao e a oferta de diversos alimentos séo realizados em parceria com a familia,
gue relata os habitos alimentares. O momento de higiene, as acdes de cuidado com
0 corpo e o desfralde séo realizados com o apoio da familia, em que ambas realizam
os estimulos proporcionando a crianca o desfralde efetivo. Nos momentos de
descanso as familias podem relatar que as crian¢as possuam algum objetivo de apego
gue auxilie nesse momento.

E possivel perceber a importancia e riqueza que essa comunicacdo entre
instituicdo e familia, pois, a acdo conjunta potencializa o processo de ensino-
aprendizagem.

O processo de transi¢cao/saida da instituicdo de educacao infantil, como cita o

municipio de Curitiba (2016 b) também precisa de apoio e parceria da familia.

O ingresso das criangas numa instituicdo requer a articulacéo entra familia e
profissionais que possibilite que a crianca se sinta-se acolhida, reconhecendo
aos poucos novas formas de convivéncia no coletivo. J4 a transicdo requer
uma articulacé@o entre familia e profissionais, entre os (as) profissionais atuais
e 0s que virdo a fazer parte da vida da crianca e entre as criangas de
diferentes faixas etarias. Esse processo de integrar relacdes séo importantes



para a crianga que precisa estar no centro do projeto politico —pedagdgico de
cada instituicdo (CURITIBA. 2016, p. 09).

O municipio possui um programa especifico em que todas as instituicdes de
Educacao Infantil sdo integradas: Sinais de ALERTA (2017 b) prevé um trabalho
conjunto entre profissionais da educacao e familia promovendo qualidade de vida e o
exercicio da cidadania para todas as criancas. E a familia e os profissionais nesse
processo ficam em estado de alerta com um olhar sensivel voltado para a crianga, em
prol de observar mudangas.

Ja nos documentos de Florianépolis (2019), aparecem alguns apontamentos
relevantes em relacdo a familia no processo de ensino-aprendizagem. Um dos
primeiros documentos analisado fazem referéncia direta com o processo de insercao
e adaptacao das criancas na escola.

“Orientagdes para o processo de insergao das criancas na Educacao Infantil”,
€ um documento de 2019, e aborda orientacbes para a composicao e articulacdo do
planejamento fornecendo subsidios para o professor.

De modo geral, podemos afirmar que este documento traduz um esforco
coletivo da rede, vivido nos ultimos dez anos, em aprimorar intencionalmente
praticas cuidadosas e atentas ao processo de entrada ou retorno das criancas
a educacéo infantil, sob a perspectiva de valorizar a constituicdo de relacdes

dialdgicas e de confianca entre os diferentes sujeitos envolvidos: criangas,
familias e profissionais (FLORIANOPOLIS, 2019, p. 01).

O documento (2019) aponta que é necessario pensar que o plano esta sendo
feito para as criancas, ou seja, a cultura infantil tem que estar explicita. Salientando
em sua composi¢cado 0s contextos sociais e a bagagem cultural que cada crianca e
familia carregam consigo, estes aspectos precisam compor o planejamento.

Em relacéo a familia em periodo de adaptacédo o documento reflete:

De fato, para muitas familias e criancas se trata da primeira experiéncia de
separacao, o que altera sua organizacdo de vida e inaugura novas formas
relacionais. Isto traz mudancgas consideraveis & vida das criancas, pois, de
uma convivéncia com poucas pessoas em um ambiente familiar privado de
cuidados, elas passam a (com) viver, parte de seu dia, com outras pessoas
(inicialmente estranhas), em um espaco institucional que privilegia as
interacbes e a coletividade, com uma dindmica de funcionamento prépria e
diferenciada da familia. A vista disso, torna-se imprescindivel refletir e
planejar estratégias para, de forma cuidadosa fomentar o inicio de novos
relacionamentos entre as criancas, suas familias e as profissionais.
Sobretudo, se considerarmos que este € um momento peculiar de separacéo
temporéria entre crianga e familia, que exige o estabelecimento de confianga
entre estes e as/os profissionais da unidade educativa (FLORIANOPOLIS,
2019, p. 02).



A cidade de Floriandpolis destaca (2012c) que conhecer as criangcas que estao
inseridas na rede de ensino é fundamental, sendo necessério conhecer as familias,
valorizando seus ideais e as formas de educacdo que adotam para suas criancgas.
Portanto, essa aproximacdo 4s vezes podem ocasionar conflitos e com isso essas
situacdes devem ser resolvidas com muito didlogo e uma escuta sensivel e
acolhedora, entendendo o contexto de vida da crianca.

O documento (2012 c) destaca que € preciso superar alguns estereotipos e
preconceitos em relagdo a composicdo familiar, renda e afins, sendo importante
integrar as familias as praticas pedagodgicas, pois, 0s mesmos podem contribuir
efetivamente no processo de ensino-aprendizagem.

A familia é o primeiro espago de convivéncia das criancas e com isso 0
documento de 2012 destaca:

Isto implica uma relagéo de proximidade, sem confundir as diferencas de um
e outro espaco social. Ndo € papel da educacéo infantil repetir os rituais
domésticos fidedignamente, mas percebé-los como aspectos que influenciam

nas relagdes constituidas com as criancas no contexto da creche e de outros
espacos sociais (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 15).

Decorrente a isto se atribui a importancia dessa relacdo como enfatiza o
documento (2012c) como um elo para ampliar as experiéncias educativas das
criancas. Como a familia também deve reconhecer nos profissionais da educacao
infantil uma parceria que visa o cuidar e o educar na formacéo dos sujeitos.

Conhecer os pais, as maes e outros responsaveis pelo, nome, permitir que
entrem nos espacos das salas e participem de momentos planejados com as
criancas, preocupar-se em saber como as criancas e familias passaram a
noite ou o final de semana, relatar como as criancas passaram o dia as
familias, organizar eventos para integracdo com as familias, com o cuidado
de respeitar as diversas organizacdes que estas possam ter e tentar conhecer
e respeitar os horarios disponiveis que as familias possuem para participar
de reunides e outros eventos , sdo outras possibilidades de revelar as familias

que a instituicdo pensa essa relacdo de modo respeitoso e complementar
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 16-17).

Floriandpolis (2020) criou um site para atender as criangas nesse periodo de
pandemia. Neste site existe algumas indica¢des de leituras e propostas metodoldgicas
para realizar com as criancas, com o intuito de ampliar as possibilidades e repertorios,
deixando claro que néo é responsabilidade familiar mediar a docéncia, e categorizar
a modalidade de educacéo infantil remota.

Saisi (2010) aponta:



A familia € o primeiro espago de convivéncia da crianca, e, por isto, € um
lugar de referéncia primordial para sua aprendizagem e desenvolvimento. E
com a familia que a crianca assimila valores, constréi representacées,
elabora 0s primeiros juizos e expectativas e vivencia experiéncias
perpassadas por significados afetivos. Por ser o primeiro espaco social,
cultural, afetivo e de acolhimento da crianga (p. 69).

O conceito familia esta relacionado ao adulto que zela, cuida e é responsavel
pela crianca perante os direitos legais.

Curitiba traz um documento especifico falando a respeito dos Sinais de alerta,
gue sao dicas e apontamentos de questfes que é necessario estar atento em meio
ao processo educativo. Floriandpolis ndo tem em si um documento especifico, mas
em seus documentos relatam a importancia de estar alerta.

Como nos documentos da cidade de Curitiba e Florianopolis, ambos enfatizam
a importancia da participacdo da familia nesse processo de insercdo ao ambito
escolar, pois criangas e familias devem se sentir seguros em meio a esta realidade.
Portanto, se faz necessario pensar, planejar encaminhamentos metodolégicos para o
periodo de adaptacdo que também integrem a familia, fazendo-os acompanhar o

desenvolvimento e valorizar as descobertas e produc¢des feitas pelas criancas.

4.6 PAPEL DO PROFESSOR

Na cidade de Curitiba a Educacéao Infantil deve promover equidade, no qual os
profissionais devem acolher e respeitar as diferencas culturais das criancas presentes

em ambito escolar.

A postura profissional, principalmente a do(a) professor(a) que estd em
relacdo com as crian¢cas por mais tempo na instituicdo educativa revela os
principios em relacdo a sociedade que se busca desenvolver. As escolhas,
as acoes e as relacdes diarias contribuem para o desenvolvimento integral
de cada crianca (CURITIBA, 2017a, p. 16).

Em relacédo ao trabalho do professor e sua formacédo académica 0 municipio

destaca:

Como os saberes docentes ndo sdo provenientes somente da formacao
inicial e continuada, buscamos processos mais amplos de desenvolvimento
profissional, compreendendo o professor como um sujeito ativo e
considerando seus conhecimentos prévios, bem como reconhecendo e
valorizando os aspectos afetivos e relacionais. O professor constroi e
reconstr6i o seu saber-fazer na experiéncia, por isso refletimos
constantemente sobre nossas a¢des, tecendo ideias, analisando criticamente
e avaliando as situacdes do cotidiano, o que impulsiona um docente



pesquisador para investigar as teorias que fundamentam as praticas
pedagodgicas (CURITIBA, 2020a, p. 157).

Os documentos relatam (2020 a) que o professor deve estar em constante
posicédo de estudo, ampliando e expandindo seus conhecimentos. E ao planejar as
propostas de ensino o professor deve ter um olhar sensivel para que as culturas

infantis estejam presentes.

Ao considerar as particularidades da crianca pequena e seus direitos, o
professor assume o compromisso com a infancia e com a identidade da
educacdo infantil. A acdo docente requer sensibilidade e um olhar
diferenciado sobre como as criancas interagem e aprendem. Por isso, as
acOes desenvolvidas nas instituicbes precisam estar pautadas em praticas
que fagcam sentido para as criangas e respondam as suas necessidades.
Assim, as situacBes previstas no cotidiano voltadas aos momentos de
cuidado pessoal, como lavar as méos, alimentar-se, vestir-se, aconchegar-se
para descansar dormir, entre outras, sao a¢des tdo ou mais significativas para
a crianca pequena que outras atividades, muitas vezes, repetitivas e sem
sentido. Essas acdes merecem ser organizadas com especial atencao, pois,
ao ser cuidada, ela aprende a se cuidar e a cuidar do outro, competéncia
muito valorizada e almejada para a convivéncia em sociedade. O professor
precisa qualificar essas a¢des no cotidiano, imprimindo valor, considerando o
tempo necessério, transformando uma rotina burocrética num cotidiano mais
vivo e enriquecedor as vivéncias e experiéncias das criancas, o que implica
um olhar aprimorado, uma constante reflexdo e reinvengcdo dos modos de
viver no ambiente educativo (CURITIBA, 2018, p. 13).

O professor em meio ao processo pedagogico pode usar a observacao critica
para analisar os resultados, os conhecimentos que estdo sendo produzidos.
Os registros elaborados pelos profissionais precisam evidenciar o0s
percursos, processos e contextos, e nao o produto. Devem ter como foco
contar as trajetérias percorridas pelas criancas ou pelo grupo, e ndo a mera
funcdo de informar. Precisamos conceber os registros como fruto da acéo
docente, delineando reflexdes acerca de uma préatica de autoria, de um

profissional que constréi caminhos, que toma decisGes e faz proposicdes,
tendo em vista as criancas (CURITIBA,2018, p.17).

O documento de (2019 a) aponta que o0s registros e a documentacao
pedagodgica sdo ferramentas que possibilitam conhecer, e identificar certas
preferencias de um determinado grupo de criancas, sendo fator que auxilia na
elaboracado do planejamento.

Em relacdo ao planejamento o documento (2019 a) relata a importancia de
oportunizar para as criancas vivéncias de diversas perspectivas sejam elas no ambito
individual ou coletivo.

Dessa forma, quando se diz que professor na Educacéo Infantil ndo d& aula,
refere-se a um professor que ndo exerce mediagdo em uma postura



transmissiva e mobilizadora da construgdo de conhecimentos/conteldos,
uma vez que a experiéncia é da crianca, e o docente ndo pode viver por ela.
Isso significa dizer que devemaos proporcionar contextos, tempos, espacos e
materiais para que a crianca teste, manipule, explore, crie novas
possibilidades, viva a e ndo atue apenas como expectadora. Assim, € papel
do professor garantir condicbes para que as criancas vivam as suas
experiéncias nas instituicdes que ofertam a Educacgé&o Infantil, sejam elas:
CMEls, CEls contratados ou escolas. Os docentes devem fazer isso por meio
do planejamento, pois €& neste documento que registram a sua
intencionalidade pedagdgica e as formas de participacdo ativa das criancas
(CURITIBA, 2019, p. 43-44).

Curitiba (2019b) ainda expressa que o planejamento parte do processo e do
estreitamento das relagbes entre professores e criangcas, sendo uma forma uma
concepcao de educacdo participativa em que os dialogos e os apontamentos das
criangas sdo considerados para compor o planejamento, o tornando flexivel. E nesse
sentido pertinente ao processo de ensino, o professor/ educador precisa compreender
gue cada crianca possui um tempo para compreender e assimilar as questdes que
estdo sendo dispostas.

Decorrente ao planejamento se reflete:

Saber ver e ouvir as criancas € um dos principais saberes necessarios ao
profissional que atua na Educagéo Infantil. Nosso desafio é direcionar o foco
de nossas escutas e olhares para as criancas, na busca de perceber na forma
como elas ocupam o espago, como se relacionam, como se expressam e
interagem, quais sdo as possiveis pistas que podem nos apontar a direcdo
em que o planejamento ird caminhar. (CURITIBA, 2019, p. 36).

A cidade de Floriandpolis (2015) reconhece que a formacao de toda a equipe
docente € compromisso do municipio, que visa oferecer qualificacdo profissional,
progresséao a carreira, garantia de trabalho e formacé&o continuada visando que todos
os professores e profissionais da educacgao estejam sempre em constante processo
de estudo.

Em relacéo ao papel do professor no municipio (2010) o mesmo tem a funcéo
de sistematizar as acdes e encaminhamentos pedagdgicos, e observar as relacbes e
interacdes das criancas com o meio, mediando essas aquisicdes.

Os processos educativos, consequentemente, recaem sobre o papel das
mediacbes em suas mais diferentes formas. Isto requer a intervengéo do
professor pois € fun¢ao deste organizar o espaco interativo. E ele que carrega
a responsabilidade pelo processo de aprendizagem e em consequéncia, do
desenvolvimento das criancas (FLORIANOPOLIS, 2010, p. 24).

O Documento (2012c) revela que o professor ao planejar precisa ter cuidado

em relacdo ao conteudo que esta sendo proposto, para garantir que haja diversidade



cultural de todos os elementos banindo qualquer tipo de exclusdo ou discriminacéo. A
cidade de Florianépolis ainda aborda que todas as préaticas educativas envolvem
acOes de cuidado, independentemente da idade das criancas. Os educadores
precisam respeitar as criangas em sua totalidade.
Nesse contexto, o papel da professora ndo se esvai, pois, além deste
constituir relagbes intensas, ao apresentar novos saberes as criancas,
também exerce sua acdo docente ao planejar espagos e tempos para o
encontro entre 0s meninos e meninas que frequentam a educacéo infantil. E
parte da sua funcdo, observar e possibilitar as interacdes e relagBes entre

estes, no sentido de potencializa-las, considerando as criangas como
protagonistas de sua acéo educativa[...] (FLORIANOPOLIS,2012, p. 27-28).

Os documentos publicados em (2012 c, d) revelam a importancia da
documentacédo pedagdgica como documentagcao necessaria para incrementar o plano

de aula. Destaca em relagéo ao processo de ensino-aprendizagem:

As praticas educativas em causa devem responder, assim, a interesses de
um dado modelo de ser humano e sociedade. Assim sendo, as possibilidades
dos processos educativos levados a efeito em creches e pré-escolas
necessitam ocupar de diferentes aspectos, conferindo atencéo as diferentes
dimensdes que constituem a humanidade, dando acesso a diversos saberes
(FLORIANOPOLIS. 2010, p. 27).

O planejamento na Educacéo Infantil € um momento que possibilita o professor
encontrar solugcdes para obter avancos no desenvolvimento cognitivo, afetivo e social

da crianca, por isso deve ser uma atividade experiéncia

[...] continua, onde o professor ndo somente escolhe os conteddos a serem
passados, mas faz todo um processo de acompanhamento onde diagnostica
os avancos e dificuldades de toda a turma e também de forma individual, ja
que é fundamental o professor levar em consideracao as peculiaridades e as
especificardes de cada crianca, j& que cada uma tem seu modo de agir,
pensar e sentir (JESUS, GERMANO. 2013, p. 31).

Ambos os municipios defendem a capacitacdo do professor, e a valorizacao
desse profissional como importante mediador e facilitador dos conhecimentos.
Curitiba deixa claro a equidade no processo de ensino, e Florianépolis relata a
importancia do professor em propor elementos que contemplem a infancia, levando

em consideracdo a documentacdo como ferramenta ao ato de planejar.

4.7 PAPEL DO PEDAGOGO



A cidade de Curitiba em um de seus cadernos pedagdgicos traz um texto
especifico sobre as atribui¢cdes do pedagogo (2019a). E nesse se destaca a execucao
de uma pedagogia voltada para a infancia, em que todo o corpo docente se envolva
em praticas para expandir os conhecimentos das criancgas.

Nesse contexto, o pedagogo tem como funcdo mediar, articular e
acompanhar todo o trabalho pedagégico que acontece na instituicao
educativa, considerando as especificidades e peculiaridades da Educacao
Infantil, como: a indissociabilidade entre a acdo de educar e de cuidar, a faixa
etéria atendida, o tempo de permanéncia diéria na instituicdo, que merecem
atencdo. Ou seja, o pedagogo deve apoiar 0s profissionais no
desenvolvimento do trabalho como um todo (CURITIBA,2019, p. 47).

E esse documento relata que é preciso investir na formagcdo desses
profissionais, em relagdo ao seu conhecimento e expansao a area educacional. Com
uma formacgao de qualidade isso pode refletir com mais seriedade sobre as praticas
gue cercam o cotidiano das instituicdes de Educacao Infantil.

O pedagogo como se destaca (2019 a) tem a funcédo de mediar e prestar apoio
ao corpo docente e suas tomadas de decisdes, principalmente no que se refere as
guestdes de planejamento, em meio as propostas e acdes pedagogicas, favorecendo
as relacdes interpessoais. Esse profissional tem o compromisso de promover uma
formacédo de qualidade para toda a equipe da instituicao.

Em meio a tantas demandas formativas que surgem na instituicdo educativa,
€ necessario fazer escolhas e tomar decisGes sobre o que abordar no Projeto
de Formacdo. E importante ainda valorizar, neste documento, 0s
conhecimentos prévios dos professores, tendo-os como ponto de partida para

outras aprendizagens, de forma que possam reelaborar seus conhecimentos
a partir de teorias e da reflexdo sobre a sua pratica (CURITIBA, 2019, p. 49).

O pedagogo (2019a) deve estar atento e disponivel para sua equipe,
enfatizando em todas as abordagens e encaminhamentos pedagdgicos relevantes a
cultura infantil. E preciso estabelecer uma dindmica de escuta, valorizar os
apontamentos que professores e toda a equipe da instituicdo de ensino trazem

construindo uma educacao conjunta e significativa.

O pedagogo é corresponsavel pela aprendizagem e pelo desenvolvimento
das criangas. E o coordenador de todo o processo de formagéo da equipe.
Por isso, é necessario, além do acompanhamento das permanéncias, estar
junto com os professores nas salas de referéncia e espagos externos, pois,
nesses momentos, a a¢édo educativa se concretiza. Esse acompanhamento
envolve-o nas relagdes estabelecidas no interior da escola, faz com que
perceba 0 modo como as criancas aprendem e se desenvolvem, como o
professor interage com elas (se acolhe ou ndo) e se conhece seus interesses,



etc. Assim, o pedagogo pode colher dados e identificar assuntos para reflexéo
e estudo necessarios a cada profissional (CURITIBA,2019, p. 50-51).

O documento (2019 a) ainda reflete que o pedagogo é um profissional que esta

em constante construcdo e aperfeicoamento em relacdo ao trabalho e suas

concepcdes do projeto-pedagdgico. E decorrente a isso o diretor deve reconhecer o

trabalho do pedagogo proporcionando qualidade e condi¢cdes para o estreitamento da

pratica pedagogica.

Dessa forma, cabe refletir; de fato qual é o papel do pedagogo quando
falamos em “acompanhar a permanéncia”? Esse “acompanhamento”
envolve: “estar junto com o professor”; rever o que foi vivido com as criangas,
contribuir nas escolhas do planejamento, refletir sobre os registros e avaliar,
em parceria com a equipe diretiva, as necessidades de continuidade das
acoes pedagogicas. De nada adianta cobrar o planejamento e apenas visita-
lo como tarefa cumprida. E necessério, sim, refletir, argumentar, questionar
e, mais que isso, buscar junto com os profissionais novos caminhos que
qualifiquem a pratica docente (CURITIBA, 2019, p. 51).

Em relacdo a documentacéo o pedagogo também possui um papel importante

de articulador e mediador.

[...] inquietando e mobilizando os professores em relacdo as aprendizagens
dos bebés e das criancas; acompanhando e problematizando os percursos
da docéncia na qualificacdo de suas préaticas educativas; discutindo e
propondo materiais para estudos; participando das investigacdes; buscando
solucdes as questdes problematizadas pela equipe docente; documentando
0S processos com registros cotidianos, em um ciclo que engloba as
investigacbes dos bebés e das criancas, os planejamentos e as
manifestacBes dos professores; retomando as acdes formativas individuais e
coletivas (CURITIBA,2020 b, p. 110).

O pedagogo tem um importante papel no desenvolvimento e constru¢do do

plano de aula do professor conforme cita os documentos de Florianopolis (2010):

Pensarmos um planejamento que contemple atividades intencionais, em
momentos de acdes, ora estruturada, ora espontaneas e livres, demanda da
supervisdo um olhar atento sobre as criancas e seus lugares, assim como 0
papel e o lugar dos profissionais nestes diferentes momentos, constituindo-
se num desafio para quem coordena a acdo do planejamento dos tempos,
dos espacos, dos materiais e dos projetos. Os supervisores na educagao
infantil da rede municipal estdo, também, num processo de definicdo do seu
papel e delineando as especificidades da &rea de atuacdo, de forma a
demarcar a fungcdo de articulador da acdo educacional pedagodgica.
(FLORIANOPOLIS.2010, p. 100).

O documento (2010) revela que € preciso planejamento do pedagogo para

fomentar as praticas desenvolvidas no ambito escolar e com isso é necessario:

objetivar as criancas em todo o processo de ensino, agir em parceria e dindmica com



a direcao, mobilizar no grupo a postura de professores-pesquisadores, acompanhar
toda a dinamica do cotidiano, propor espacgos de formacao continuada e socializar
seus planejamento e objetivos, integrando toda a equipe a sua pratica.

Florianopolis (2015) relata a necessidade de criar praticas inovadoras,
reinventando e significando a pratica educativa, proporcionando espaco de fala para
todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, essas praticas devem
nortear a gestao escolar.

Em relacdo a disseminacdo da COVID-19, Florianépolis (2020) aponta que o
pedagogo juntamente com a direcdo devem articular e fornecer formacgao
descentralizada na modalidade EaD, oportunizando as praticas de planejamento. As
formacdes sempre aconteceram no municipio como forma de integrar e qualificar a
pratica educativa, porém, nesse momento o trabalho esta sendo adaptado a nossa
nova realidade. E decorrente a isso o documento destaca (2020), cabe ao pedagogo
planejar e ampliar as praticas de dialogos, envolvendo toda a equipe.

O pedagogo tem um importante papel no processo de construcdo planejamento
do professor. Ambas as cidades destacam as atribuicbes de pedagogo em orientar e
supervisionar as praticas metodologicas, e com isso de propor formacgao para ampliar
o conhecimento de sua equipe. Com base na analise destes documentos o pedagogo

fornece e auxilia no percurso na elaboracéo e das praticas educativas.

4.8 ABORDAGEM REGGIO EMILIA
Em sua composicdo curricular o municipio de Curitiba, em sua proposta
educacional traz alguns aspectos relevantes a abordagem de Reggio Emilia.
Nos documentos (2020a) as propostas metodoldgicas visam a participacao
efetiva das criancas, desde o processo de elaboracédo do planejamento.
A construcéo de propostas pedagdgicas fortalecidas pelas relagdes e pela
dialogicidade, entendendo bebés e crian¢cas como sujeitos historicos e de
direitos, nos conduziram ao desenvolvimento de acdes cotidianas marcadas
pela intencionalidade educativa sensivel para a observacao, o planejamento,

as problematizacgdes, os debates, as avalia¢des e, principalmente, os modos
de participacgéo e de estar e escutar bebés e criangas (p. 107).

E decorrente a essa abordagem se enfatiza a necessidade de um olhar e uma
escuta sensivel perante as criangcas em processo de ensino-aprendizagem. Essa
escuta e o olhar gera um ambiente harménico e democratico um encontro de ideias e

reflexdes.



O documento (2020 a), cita Malaguzzi (um dos pioneiros nessa abordagem).

O reconhecimento das potencialidades dos bebés e das criancas exige
reflexdo sobre nossa intencionalidade, para delinearmos estratégias que
revelam o quanto “sdo capazes” e que instigam sua expressao por mais de
“cem linguagens”. Compreender as linguagens infantis e suas expressées
implica em estar com os bebés e as criangas, escutando e investigando a
forma como interpretam e atuam no mundo, pois “as coisas relativas as
criancas e para as criancas somente sdo aprendidas através das proprias
criancas” (MALAGUZZI, 1999, grifo do autor).

A documentacdo pedaglgica e os registros tanto citados nos documentos e
debatidos nos programas de formacdo continuada, também sao frutos dessa
abordagem, que visa uma crianca livre, que vive e experimenta e se apropria de seus
conhecimentos.

Em um documento (2018) o mesmo articulado para a semana de estudos
pedagogicos cita que para os profissionais da Educacdo Infantil expandirem seus
conhecimentos acerca da documentacao pedagodgica, poderiam ler o livro “Didlogo
com Reggio Emilia: escutar, investigar e aprender “, de Carla Rinaldi.

Em relacéo a criacdo de projetos pautados nessa proposta:

Os hebés e as criancas bem pequenos também fazem pesquisas e
investigacBes? Sem dulvida! Reconhecemos que eles sdo pesquisadores
natos, conforme observamos em diversas pesquisas e no cotidiano dos
bercérios e turmas de maternal. Eles exploram o tempo todo este mundo
buscando conhecé-lo, procuram entender o seu corpo, o que faz parte dele e
0 que ndo faz, para que serve cada objeto ou brinquedo que tém alcance, se
encantam com as descobertas, exploram, produzem saberes. Também tém

curiosidades e interesses que precisam ser levados em conta pelos
professores (CURITIBA,2019 b, p. 40).

A abordagem de projetos compostos na pratica de Reggio Emilia, se
completam com as experiéncias adquiridas pelas criancas, que potencializam a
construcdo de novos conhecimentos. E nesse sentido, essa abordagem torna a

crianca como um ser potente, o documento cita Malaguzzi (1999):

Como aponta Malaguzzi (1999), € essencial ter uma imagem de crianca
pequena e de bebé como alguém intelectual, emocional, social e moral, com
potencialidades que sdo guiadas e cuidadosamente ampliadas e, portanto,
considerar que explora seu ambiente a partir das cem linguagens3, mas, ao
mesmo tempo, saber que sua inten¢cdo de se comunicar por essas tantas
linguagens se d& em funcédo de outra que possibilita a crianga constituir-se e
construir suas experiéncias (CURITIBA, 2020 a, p. 13).



A cidade de FlorianGpolis em relacdo ao seu processo de ensino, traz
elementos referentes a abordagem Reggio Emilia. O documento de (2012 d) revela
gue faz parte da acdo metodoldgica a exploracdo, descoberta, e na experimentacao
de diversos materiais que agem como facilitadores do processo de aquisicdo de novos
conhecimentos e aprendizagens.

O municipio (2012 d) aponta que o processo de ensino se estreita através de
uma pedagogia da relacdo, em que a crianca tem reconhecimento, e privilégio de
experimentar contextos voltados para o universo das culturas infantis.

A documentacao pedagdgica apresentada nos documentos (2012 d), também
faz parte da pratica pedagogica municipal, em que através da observacdo e da
reflexdo estes auxiliam no processo de composicdo do planejamento. O ato de
documentar e apresentar para as criancas e familias o resultado das producdes
valoriza as criangas em seus processos produtivos de aprendizagem. Em relacdo ao

compartilhamento dos registros com as criancas:

Essa é uma pratica fundamental para construirmos um planejamento com a
participacédo das criangas. Proporcionar-lhes o acesso ao material registrado,
evidencia para elas a importancia de suas experiéncias cotidianas e pode
contribuir significativamente para que relembrem e se expressem sobre as
mesmas (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 16).

O documento (2012 d) também pontua o compartilhamento dos registros e
producdes com as familias, proporcionando que acompanhem o desenvolvimento das
criancas.

Ambas as cidades analisadas possuem a relacdo de suas praticas voltadas a
abordagem Reggio Emilia, incorporando as praticas de Documentacdo. Tanto
Curitiba como Florian6polis revelam a importancia das criancas em participar
integralmente de seu processo de ensino, valorizando-a e oferecendo elementos para

a expansao de suas experiéncias e vivéncias.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base no desenvolvimento desse trabalho, as cidades de Curitiba e
Florianopolis tem o planejamento como eixo essencial para a articulagdo de suas
praticas pedagdgicas, ambas as cidades fornecem formacfes continuadas para
estreitar e ressignificar as praticas desenvolvidas nas instituicdes de Educacédo
Infantil. A Documentacdo Pedagdgica e a préatica dos registros fazem parte do ato de
planejar de ambos os municipios, viabilizando o0s interesses e apontamentos
apresentados pelas criancas, tornando-as ativas em todo o processo de ensino-
aprendizagem.

Curitiba possui mais documentos publicados, inclusive alguns articulados entre
os anos de 2019 e 2020, fornecendo dados que enfatizam a realidade e amplitude das
propostas que estdo sendo aplicadas. JA em Floriandpolis as publicacbes ndo sao
muito recentes.

Em relacdo ao andamento da pesquisa, no terceiro capitulo foi decidido criar
critérios (palavras chaves), para nortear as analises, porém tais tematicas ndo foram
aprofundadas seguindo os objetivos propostos.

Entende-se que o ato de planejar é amplo, pois envolve diferentes esferas e
com isso todos os aspectos que compdem uma rotina escolar precisam ser
planejados.

Termino este trabalho com a seguinte frase de Madalena Freire: “O
planejamento € um processo ininterrupto, processual, organizador da conquista
prazerosa dos nossos desejos onde o esforgo, a perseveranca, a disciplina sdo armas

de luta cotidiana para a mudanca pedagodgica”.
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