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RESUMO

Este estudo teve por objetivo realizar uma revisdo sistematica da literatura
nacional, cujos artigos foram pesquisados em plataformas eletrénicas, como
Peridédicos CAPES e SciELO que tratassem da Alfabetizacédo e o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), num periodo de dez anos (2010-2020). Além disso,
atentou-se para o fato de serem pesquisas empiricas, que envolvessem
Alfabetizacdo e TEA, focalizando nos métodos utilizados nas pesquisas.
Porém, antes disso, realizou-se uma fundamentagdo tedrica acerca do
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e da Alfabetizagdo e depois a relagéo
entre esses assuntos, ou seja, em como se da o processo de Alfabetizagao
numa pessoa com TEA. Com isso, foram localizados 125 artigos nas duas
plataformas utilizadas, sendo 91 no Periddicos CAPES, porém, 37 ndo eram
empiricos, 50 ndo envolviam TEA e 85 n&o envolviam Alfabetizagdo. Sendo
assim, 2 artigos foram incluidos na pesquisa. Ja no SciELO, foram encontrados
34 artigos, sendo que 10 ndo eram empiricos, 2 ndo envolviam TEA e 27 nao
envolviam Alfabetizagdo, sendo, portanto, 4 artigos incluidos. Os principais
achados desta revisio sistematica da literatura foram amostras pequenas, com
teorias Socio-histérica e Analise do Comportamento, além de serem pesquisas
realizadas na regiao sudeste do Brasil (em Sao Paulo e Espirito Santo), com
predominancia de participantes do sexo masculino, sendo que as etapas do
ensino foram a educacao infantil e o ensino fundamental | e por fim, o interesse

pelo tema pesquisado comecgou a crescer no ano de 2015.

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Autismo. TEA. Revisdo Sistematica da

Literatura.



ABSTRACT

This study had by objective realize a systematic review of national literature,
which articles were researched in electronic platforms, as CAPES periodicals
and SciELO that dealt with Literacy and Autism Spectrum Disorder (ASD), in a
period of ten years (2010-2020). In addition, attention was paid for the fact that
they are empirical researches, that involved Literacy and ASD, focusing on the
methods used in the researches. However, before that, there was a theoretical
foundation around the Autism Spectrum Disorder (ASD) and the Literacy and
then the relationship between these subjects, that is, how the Literacy process
happens in a person with ASD. With that, 125 articles were found on the two
platforms used, being 91 in CAPES periodicals, however, 37 were non-
empirical, 50 did not involve ASD e 85 did not involve Literacy. Therefore, 2
articles were included in the research. In SciELO, 34 articles were found, being
10 non-empirical, 2 did not involve ASD e 27 did not involve Literacy, being,
therefore, 4 articles included. The main findings of this systematic literature
review were small samples, with social-historical theories and Behavior
Analysis, in addition to research being carried out in Brazil’s southeastern (Séao
Paulo and Espirito Santo states), with predominance of male participants, being
that the stages of teaching were childhood education and elementary education

| and finally, the interest in the researched topic began to grown in 2015.

Key-words: Literacy. Autism. ASD. Systematic Literature Review.
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1. INTRODUGAO

Este Trabalho de Conclusao de Curso pretende abordar como se da o
processo de Alfabetizagdo numa crianga diagnosticada atipica. E através disso,
fazer uma Revisdo Sistematica da Literatura acerca do tema.

Diante de tantas mudangas e transformag¢des no ambito educacional,
mais especificamente no que se refere a inclusdo, que ainda apresenta
bastantes desafios, pretende-se discorrer e pesquisar sobre como ocorre o
processo de Alfabetizagdo de alunos diagnosticados com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Faz-se necessario ter consciéncia dos obstaculos e dificuldades
encontradas nas instituicbes de ensino no que tange a Alfabetizacdo desses
alunos, para que se possa progredir, buscando a¢des pedagdgicas e diferentes
alternativas para que esses alunos sejam alfabetizados da melhor maneira
possivel e sejam realmente incluidos no sistema educacional existente.

Segundo Camargo e Bosa (2009, p. 68-69) a inclusao é fundamental
para um aluno com TEA pois

A oportunidade de interagdo com pares € a base para o seu
desenvolvimento, como para o de qualquer outra crianga. Desse
modo, acredita-se que a convivéncia compartilhada da crianga com
autismo na escola, a partir da sua inclusdo no ensino comum, possa
oportunizar os contatos sociais e favorecer ndo sé o seu

desenvolvimento, mas o das outras criangas, na medida em que
estas ultimas convivam e aprendam com as diferengas.

Além disso, conforme Vieira, Baldin e Freire (2015, p. 2)

A inclusdo é um preparo para a vida em comunidade, dando
oportunidade as criangas autistas de conviver com criangas que nao
possuem a sindrome e viceversa. Desmistificando rétulos que foram
dados ha muito tempo e que ndo condizem com a atual realidade dos
individuos portadores da sindrome.

Ou seja, a inclusdo proporcionard mais aprendizados acerca do
autismo e maior contato social por parte dos alunos diagnosticados com esse
transtorno.

De acordo com Fonseca (2015, p. 3), o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), abrange “[...] diferentes quadros marcados por perturbagdes do
desenvolvimento neurolégico com trés caracteristicas fundamentais, que

podem manifestar-se em conjunto ou isoladamente.”, sendo elas: “dificuldade
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de comunicagao por deficiéncia no dominio da linguagem e no uso da

imaginagdo para lidar com jogos simbolicos, dificuldade de socializagdo e

padrédo de comportamento restritivo e repetitivo.” (FONSECA, 2015, p. 3).

Além disso, a autora destaca que o transtorno possui esse conceito de

“espectro” pois

[...] envolve situacdes e apresentagbes muito diferentes umas das
outras, numa gradagado que vai da mais leves a mais grave. Todas,
porém, em menor ou maior grau estdo relacionadas, com as
dificuldades qualitativas de comunicagdo e relacionamento social.”
(FONSECA, 2015, p. 4).

Ou seja, entende-se que TEA é um transtorno do desenvolvimento,

cujas caracteristicas principais sdo o isolamento, dificuldades em se comunicar,

assim como no dominio da fala, socializacdo e comportamentos limitados e

continuos. E em relagao ao termo “espectro”, compreende-se que recebe esse

nome devido a larga gama de suas manifestacdes, podendo ser maior ou

menor, variando de pessoa para pessoa.

No que tange a Alfabetizagéo, se pode explica-la como sendo

A apropriagdo da escrita € um processo complexo e multifacetado,
que envolve tanto o dominio do sistema alfabético/ortografico quanto
a compreensdo e o uso efetivo e autbnomo da lingua escrita em
praticas sociais diversificadas. A partir da compreensao dessa
complexidade é que se tem falado em alfabetizacdo e letramento,
como fendbmenos diferentes e complementares. [...] 0 processo
especifico e indispensavel de apropriagcdo do sistema de escrita, a
conquista dos principios alfabético e ortografico que possibilitem ao
aluno ler e escrever com autonomia. Noutras palavras, alfabetizagao
diz respeito a compreensdao e ao dominio do chamado “cédigo”
escrito, que se organiza em torno de relagbes entre a pauta sonora
da fala e as letras (e outras convengdes) usadas para representa-la, a
pauta, na escrita. (VAL, 2006, p. 19).

Compreende-se, entdo, que o processo de Alfabetizagdo é complexo,

que envolve apropriagao da leitura e escrita, ou seja, do cddigo escrito, do que

é falado e quais as letras sao utilizadas para executa-las na escrita.
Para Capellini; Shibukawa e Rinaldo (2016, p. 87),

[...] cada crianca aprende de uma forma diferente, sendo que este
também se aplica as pessoas com deficiéncias. Elas aprendem de
acordo com suas singularidades, ou seja, cada criangca apresenta
caracteristicas préprias como resposta ao processo ensino-
aprendizagem. Dessa forma, as diferentes deficiéncias exigem
praticas pedagodgicas especiais préprias, de acordo com suas
necessidades e potencialidades.
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Entende-se, portanto, que uma crianca com TEA necessita de praticas
diferenciadas e adaptadas para que consiga dar respostas ao processo de
ensino-aprendizagem que |Ihe é proposto. Pode-se dizer que isso é totalmente
valido em seu processo de Alfabetizacédo, ja que € “[...] essencial para a
consolidagcdo das relagdes interpessoais, especialmente para os alunos com
TEA.” (CAPELLINI; SHIBUKAWA; RINALDO, 2016, p. 88).

Além disso, as autoras descrevem que

E necessario que sejam estimuladas suas habilidades de
comunicacao e expressao, para que consigam interagir socialmente e
compreender a sua realidade e agir sobre ela, minimizando, dessa
forma, as barreiras trazidas pelo transtorno. Dessa maneira,
principalmente nas séries iniciais do ensino fundamental, o aluno com
TEA precisa de um ensino direcionado, que consiga auxilia-lo na
interiorizacdo da linguagem social e exteriorizagdo do pensamento,
de modo a assimilar os signos arbitrarios convencionados
socialmente e usa-los de modo intencional e autdnomo. E em busca

dessas especificidades que este estudo se faz relevante.
(CAPELLINI; SHIBUKAWA,; RINALDO, 2016, p. 88).

Ou seja, é preciso estimulacdo com esse aluno, para que ele consiga
se expressar e comunicar-se, além de um ensino direcionado para que se
obtenha o melhor ensino possivel.

Justifica-se a importancia do presente estudo através da grande
dificuldade por parte das instituicbes educacionais, mais especificamente em
os docentes incluirem e ensinarem criangas com TEA a lerem e escreverem de
maneira satisfatoria, fazendo com que seja promovida a aprendizagem,
apropriacao e autonomia desses alunos.

Ao pesquisar as palavras-chave “autismo”, “alfabetizacdo” e “revisédo
sistematica” nas plataformas SciELO e Periédicos CAPES foi encontrada
apenas uma revisdo sistematica da literatura no periodo de 2010 a 2020
referente ao tema, e isso torna-o escasso, sendo assim, se possuir mais uma
revisdo sistematica da Alfabetizacdo e do Transtorno do Espectro Autista (TEA)
contribuiria para que outros pesquisadores possam se basear e também
estudar futuramente um assunto tao relevante como esse.

Uma Revisao Sistematica da Literatura desse tema pode contribuir
através de que sejam feitas outras pesquisas acerca do assunto, abordando
possiveis questdes nao existentes nesta pesquisa e contribuindo, assim, para

que os docentes saibam como incluir, lidar e ensinar criangas com TEA em



15

processo de Alfabetizacédo, além de auxiliar nisso, também pode ajudar essas
criangas a se sentirem parte da sociedade, ja que poderao ter um bom caminho
alfabetizador, possuindo, assim, um bom ensino-aprendizagem. No que refere
aos pais desses alunos, eles poderao contar com a escola em que seus filhos
estdo matriculados, com seus professores que saberdo como ensinar e quais
estratégias utilizar, dando todo o suporte necessario, tanto para os alunos,
quanto para seus responsaveis. Além disso, pode contribuir para uma
sociedade mais inclusiva, que compreenda melhor as questdes tratadas neste
estudo.

Sendo assim, primeiramente, busca-se fazer uma breve
fundamentagéo tedrica acerca do TEA, abordando seu historico, conceitos,
suas causas e caracteristicas. Ja no que se refere a Alfabetizagao, busca-se
tratar do histdrico, definicbes, métodos e etapas que a crianga passa até ser
alfabetizada. Além disso, como se faz o processo de Alfabetizagdo numa
crianca atipica, levando em conta que ela apresenta suas particularidades e
sua proépria forma de aprender.

Na sequéncia, sera apresentada a metodologia utilizada que foi uma
abordagem teorica, com diversas leituras, pesquisas em diferentes bases de
dados, para a realizagao dessa Revisdo Sistematica da Literatura, sendo que
ela sera feita através de duas plataformas eletrénicas: Periédicos CAPES e
SciELO, a partir de palavras-chave relacionadas ao Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e Alfabetizagéo, incluindo o periodo de 2010 a 2020.

Assim, o objetivo geral desta pesquisa é caracterizar os artigos
cientificos publicados em portugués entre o periodo de 2010 e 2020 sobre

Alfabetizacao e Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

2.1.1 Histoérico

Para iniciar, pretende-se resgatar o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e sua fundamentacdo teodrica, apresentando um breve historico, a
conceituacdo do termo, assim como as causas e caracteristicas que o
compdem.

Conforme relata Oliveira (2009, p. 4),

O termo “autismo”, é oriundo da palavra grega “autos”, que significa
“proprio” ou “em si mesmo”, acrescido do sufixo “ismo” remete para
uma ideia de orientagdo ou estado, autismo indica, uma condicdo ou
estado de alguém que tem tendéncia para se alienar da realidade
exterior, a par de uma atitude de permanente concentragdo em si
préprio.

Maciel e Garcia Filho (2009, p. 226) mencionam que,

Apesar do senso comum afirmar que as pessoas autistas ndo vivem
neste mundo, que sédo a ele totalmente alheios, ndo é exatamente
isso que ocorre: essa falsa impressao se da pelo fato de perceberem
o mundo de forma diferente da maioria das pessoas e apresentarem
respostas fora dos padrbes pelos quais estas reagem. [...] Essa ideia
de que vivem em seu préprio mundo surgiu quando os primeiros
pesquisadores compararam o autismo com a esquizofrenia — cujos
portadores constroem verdadeiros mundos imaginarios.

Com isso, observa-se que € um termo que apresenta uma falsa ideia
de que as pessoas autistas vivem em “outro mundo”, pois eles apenas
enxergam-no de outra maneira, fazendo com que eles tenham respostas
distintas das outras pessoas.

Ainda de acordo com Maciel e Garcia Filho (2009, p. 225), o termo
“autismo” foi introduzido pela primeira vez em 1908 nas descricbes de
esquizofrenia, ou seja, na psiquiatria, por Eugene Bleuler, para designar a
perda de contato com a realidade, possuindo correspondéncia com Freud.

O termo “autismo” comecou a ser relatado em 1943, quando o médico
austriaco Leo Kanner, observou comportamentos diferentes dos habituais em
algumas pessoas, “criangas e jovens que se mantinham alheios as pessoas a
sua volta, demonstravam interesse fixo em assuntos restritos, linguagem

mecanica, quando falavam, tendéncia a rotina e a mesmice.” (MACIEL;
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GARCIA FILHO, 2009, p. 225). “Tornou-se um dos desvios comportamentais
mais estudados, debatidos e disputados, que teve o mérito de identificar a
diferenca do comportamento esquizofrénico e do autismo.” (MARINHO;
MERKLE, 2009, p. 6087). No mesmo ano (1943), Hans Asperger notou
sintomas parecidos em criangas, porém, desligado da teoria psicogénica de
Kanner e levou, anos mais tarde, outros pesquisadores da area a “[..]
investigar as caracteristicas e os amplos espectros apresentados pelo autismo
tendo como bases novas abordagens.” (BENINI; CASTANHA, 2016, p. 3). Ja
em 1944, Bruno Bettelheim, afirmou que a causa do autismo seria a familia,
tendo a mae decisivamente uma boa parte da culpa e chamou-a de “méae-
geladeira”, sendo, portanto, uma pessoa fria por isso a crianga teria
caracteristicas autistas (GONCALVES et al., 2017, p. 155), porém essa teoria
nao se sustentou por muito tempo porque nao teve fundamentos que a
comprovassem.

No ano de 1952 foi criada pela Associagao Psiquiatrica Americana
(APA), a primeira edicdo do Manual Diagnodstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-I) que visava universalizar diagnosticos referentes a transtornos
mentais. Porém n&o se falou especificamente do autismo, mas sim em reagdes
esquizofrénicas observadas em criangas. (ONZI; GOMES, 2015, p. 191). Ja a
segunda edicdo do manual (DSM-II), foi publicada quinze anos depois (1968) e
passou classificar como “esquizofrenia infantil”. (ONZI; GOMES, 2015, p. 191).

Em 1978, Michael Rutter atribuiu um outro significado para o autismo,
sendo baseado em quatro diferentes critérios, sendo eles:

[...] atraso e desvio sociais e problemas de comunicagéo ndo s6 como
fungdo de retardo mental, comportamentos incomuns, tais como

movimentos estereotipados € maneirismos e inicio antes dos 30
meses de idade. (KLIN, 2006, p. s4).

Em 1980 foi langada a terceira edigao (DSM-IIl) que buscou pautar “[...]
o autismo infantii em uma categoria denominada Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD).” E apds sete anos (1987), houve uma reformulagéo
da edigao (DSM-III-R), tratando o autismo como “Transtorno Autista.” A quarta
edicdo (DSM-IV) foi publicada em 1994 e abordava dezesseis critérios a serem
observados para se obter um diagnéstico de autismo, sendo necessario, seis

deles estarem presentes na pessoa, “[...] com pelo menos dois da categoria
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social e um de cada uma das demais categorias [...]". (ONZI; GOMES, 2015, p.
191).

Ja a quinta e mais recente edicdo (DSM-5) foi oficialmente publicada
em 2013 e contou com a ajuda de centenas de profissionais que buscaram
estudar, pesquisar, reformular e revisar o material ja existente para que
houvesse uma melhoria significativa no diagnostico dos transtornos mentais e
segundo Araujo e Neto (2014, p. 70),

O objetivo final foi o de garantir que a nova classificagdo, com a

inclusdo, reformulacdo e exclusdo de diagndsticos, fornecesse uma
fonte segura e cientificamente embasada para aplicagao.

Nota-se, entdo, que foi fruto de muito estudo, empenho e trabalho em
equipe ao longo de um periodo de mais de uma década, para que se pudesse
concluir com sucesso esse material para melhor auxiliar médicos e pacientes
de maneira mais clara possivel. Além de haver “[...] revisbes continuas, fazem
com que ele se torne um ‘documento vivo’, adaptavel a descobertas futuras em
neurobiologia, genética e epidemiologia.” (DSM-5, 2013, p. 57).

Essa versao, para Schmidt (2017, p. 223),

Descreve as caracteristicas centrais do autismo como pertencentes a
duas dimensbes: a comunicagao social e os comportamentos. A
primeira enfatiza os aspectos qualitativos da reciprocidade
socioemocional, ou seja, o modo como se desenvolve a interacdo. No
autismo, a abordagem social se apresenta de forma atipica ou
idiossincratica, como nos casos em que a crianga toma a iniciativa de
manipular o cabelo de desconhecidos por interesse na textura, ou
aproximando excessivamente sua face da do interlocutor para falar.
Além disso, a conversacdo tende a se mostrar deficitaria em

qualidade e fluéncia, em virtude, especialmente, da reducdo do
compartilhamento de interesses, emogdes e afetos.

Observa-se, entdo, que a quinta versdao do DSM surge bastante
diferente das anteriores, definindo duas caracteristicas principais:
comportamentos e interacéo social.

Quanto a Classificagao Internacional de Doencas, que foi desenvolvida
pela Organizagao Mundial da Saude (OMS) e esta em sua décima edi¢ao (CID-
10), apresenta o autismo como sendo um Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD), porém, dividido em subtipos como descrevem
Tuchman e Rapin na tabela 1.3 (2010, p. 20),

Autismo infantil; Sindrome de Asperger dividido em: autismo atipico
(pela idade de inicio, pela sintomatologia ou por ambas), outro



19

transtorno do desenvolvimento e transtorno do desenvolvimento nao-
especificado; Transtorno desintegrativo da infancia; Sindrome de
Heller; Sindrome de Rett.

Observa-se entao, que ha diferengas quanto a abordagem e também a
classificagdo do autismo nos documentos, porém ambos se baseiam em
critérios pré-definidos para o diagnostico e possuem ponderagdes referentes a
idade em que a doenga foi descoberta. (TUCHMAN; RAPIN, 2010, p. 19-20).

2.1.2 Definigcao

O TEA possui diversas definicoes, dadas por diferentes autores e
pesquisadores do assunto, porém, o que vale atualmente e que profissionais se
baseiam é a definicdo dada pelo DSM-5 (2013, p. 75-76), em que o TEA se

especifica

[...] por déficits persistentes na comunicagédo social e na interagéo
social em multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade
social, em comportamentos nao verbais de comunicagado usados para
interacdo social e em habilidades para desenvolver, manter e
compreender relacionamentos. Além dos déficits na comunicagéo
social, o diagnéstico do transtorno do espectro autista requer a
presenga de padrdoes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades. Considerando que os sintomas mudam com
o desenvolvimento, podendo ser mascarados por mecanismos
compensatorios, os critérios diagnosticos podem ser preenchidos
com base em informagdes retrospectivas, embora a apresentagéo
atual deva causar prejuizo significativo.

Para Tuchman e Rapin (2009, p. 23), “o autismo é uma sindrome, nao
uma doencga [...], pois apesar de seu notavel fendtipo comportamental, falta-lhe
uma etiologia singular ou uma patologia especifica.”

Além disso, Teodoro et. al., (2016, p. 130) afirma que,

Fica assim explicito, que o autismo ndo é uma sindrome tao
perceptivel, assim como acontece com a Sindrome de Down, ou seja,
ao se olhar para um individuo com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) nao é possivel notar por tragos ou pela fisionomia que ele tem
o transtorno. O conceito de Autismo foi sofrendo alteragdes ao longo
do tempo, embasados em novos estudos acerca do autismo que
foram surgindo.

Ou seja, se ndo € diagnosticado, ndo possuindo caracteristicas
especificas, ndo ha como saber se uma pessoa tem ou n&o o transtorno pois
nao apresenta caracteristicas fisicas, mas sim comportamentais e cognitivas.

Ja Gongalves et al., (2017, p. 154) fala do TEA como sendo um
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Feixe de componentes particulares percebidos no individuo
geralmente até os trés anos de idade, destacando entre esses um
comportamento alheio, uma inabilidade em se relacionar socialmente
e responder adequadamente aos estimulos externos, que parecem
passar despercebidos aos seus olhos, além das peculiaridades no
estabelecimento de vinculos afetivos e dos padrdes de comunicacao
verbal e ndo-verbal.

Klin (2006, p. 54) afirma que,

Existe um marcado e permanente prejuizo na interagdo social,
alteragdes da comunicacao e padroes limitados ou estereotipados de
comportamentos e interesses. As anormalidades no funcionamento
em cada uma dessas areas devem estar presentes em torno dos trés
anos de idade.

Volkmar e Wiesner (2019, p. 1) definem como

[...] transtornos que compartilham déficits significativos na interagéo
social como sua principal caracteristica definidora. Esse déficit social
€ bastante severo, e sua gravidade e seu inicio precoce levam a mais
problemas gerais e disseminados tanto na aprendizagem como na
adaptacao.

Percebe-se que ha muitos autores que definem o TEA de maneiras

parecidas, cada um de uma perspectiva, fazendo com que se tenham diversas

definicbes com olhares distintos, tornando o espectro bastante amplo.

2.1.3 Causas

As causas do autismo ainda ndo sdo totalmente conhecidas, mas

diversos autores apontam suas possiveis causas.

A incidéncia de casos de autismo tem crescido de forma significativa

em todo o mundo, especialmente durante as ultimas décadas. (SILVA;

MULICK, 2009, p. 118). E por ter crescido tanto o numero de casos, a procura

de um diagnéstico também aumentou, segundo apontam Silva e Mulick (2009,

p. 118)

Atualmente,

[...] Desse modo, profissionais da saude, educagao e areas afins, que
tenham a infancia como especialidade, devem estar cada vez mais
preparados para se deparar com casos de autismo nas suas praticas.
Entretanto, ainda hoje existe uma grande lacuna em termos de
conhecimento e capacitagdo profissional em relagdo as praticas
diagnodsticas e a implementacdo de programas de intervengéao.

todos o0s profissionais devem ter o minimo de

conhecimento para lidar com pessoas que possuem TEA, principalmente os
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profissionais da educagao e da saude. A educagao pode mudar e ajudar muito

essa pessoa, pois dentro da sala de aula ele pode se adaptar a conviver,

comunicar-se e brincar com outras criangas e a cada dia aprender algo novo

que pode ndo experimentar em sua casa. E é claro que os profissionais da

saude também s&o muito importantes durante todo o processo, pois desde o

nascimento da crianga, sdo eles que podem diagnosticar se ela tem ou n&o

TEA.

Mas para que se chegasse a uma adesao, do que seriam as causas do

autismo foi um longo processo. E de acordo com Volkmar e Wiesner (2019, p.

14),

Houve muita confusdo quanto as causas do autismo nas primeiras
duas décadas seguintes a sua primeira descrigdo. A especulagéao
comecou na década de 1950, concentrando-se nos fatores
psicossociais. Entretanto, durante as décadas de 1960 e 1970,
comecgaram a se acumular as evidéncias mostrando que o transtorno
era uma condi¢cdo com base cerebral e fortemente genética.

Além disso, Volkmar e Wiesner (2019, p. 15) descrevem que

[...] Com o passar do tempo, no entanto, tornou-se claro que havia
fortes evidéncias de que o autismo tinha base cerebral, devido ao
frequente desenvolvimento de transtorno convulsivo durante a
infancia.

E conforme Silva e Mulick (2009, p. 121),

Existe certo consenso entre os especialistas de que o autismo é
decorrente de disfun¢des do sistema nervoso central (SNC), que
levam a uma desordem no padrdo do desenvolvimento da crianga.
Estudos de neuroimagens e de autopsias, por exemplo, apontam uma
variedade de anormalidades cerebrais em individuos com autismo,
como tamanhos anormais das amigdalas, hipocampos e corpo
caloso, maturagcdo atrasada do cortex frontal, desenvolvimento
atrofiado dos neurénios do sistema limbico e padrées variados de
baixa atividade em regides cerebrais diversas, como o cortex frontal e
o sistema limbico.

Ou seja, diversos autores concordam que o autismo tinha uma base

cerebral e que levava a uma desordem no desenvolvimento da pessoa.

Para Garcia (2011, p. 108),

Como citado anteriormente, sdo varias as possiveis causas do
autismo. Porém, entre as mais aceitas hoje, desperta grande
interesse nos pesquisadores da area neurolégica, no qual os
sintomas e mutagbes genéticas sdo resultado de alguma falha de
comunicacao entre regides do cérebro.

E segundo Carvalheira e Vergani (2004, p. 270),
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As causas neurobiologicas, associadas ao autismo, tais como
convulsoes; deficiéncia mental; diminuicdo de neurbnios e sinapses
na amigdala, hipocampo e cerebelo; tamanho aumentado do encéfalo
e concentracdo aumentada de serotonina circulante, sugerem forte
componente genético.

Para analisar o cérebro eram realizadas sessdes de neuroimagem ou
ressonancia magnética e pode-se dizer que essas sao técnicas relativamente
novas na medicina e na neurociéncia. Segundo Garcia (2011, p. 110),

Os estudos de imagens facilitam a compreensdo de como o cérebro
dos individuos funciona, no caso dos autistas, um estudo com
ressonancia magnética pode mapear a amigdala como sendo

inicialmente maior em criangas, 0 que nao ocorre em criangas com
desenvolvimento tipico.

Segundo Zilbovicius, Meresse e Boddaert (2006, p. s22),

Apesar dessas evidéncias de que uma disfungdo cerebral esta
associada ao autismo, a primeira geracéo de estudos que utilizava
imagem cerebral nao relatou alteracédo cerebral neocortical localizada
de forma consistente. Investigagbes por neuroimagem estrutural,
incluindo tomografia computadorizada (TC) e ressonancia magnética
(RM), indicaram varios pontos de anormalidades anatdmicas que
incluiam o cértex cerebral, o sistema ventricular e o cerebelo de
adultos autistas e criangas autistas ndo muito jovens.

Ou seja, as alteragdes no cérebro autista eram em varias localidades.
“As principais estruturas cerebrais que foram relacionadas ao autismo incluem
o cerebelo, a amigdala, o hipocampo, o corpo caloso e o cingulo.”
(ZILBOVICIUS; MERESSE; BODDAERT, 2006, p. s22).

Temple Grandin é a autora do livro “O Cérebro Autista: pensando
através do espectro”, em coautoria com Richard Panek. Temple foi
diagnosticada com TEA, em seu livro ela conta suas descobertas acerca do
autismo e do seu cérebro. “As neuroimagens permitem observar as partes do
cérebro e ver o que esta lesado agora, enquanto o paciente esta vivo.”
(GRANDIN; PANEK, 2016, p. 34).

Ainda segundo Grandin e Panek (2016, p. 37),

Minhas amigdalas sdo maiores que o normal. O tamanho médio da
amigdala das trés pessoas do grupo de controle era de 1.498 mm.
Minha amigdala esquerda tem 1.719 mm e a direita € ainda maior —
1.829 mm, ou 22% maior que o padrdo. Como a amigdala é uma

fonte importante no processamento do medo e outras emocgdes, este
tamanho avantajado pode explicar minha ansiedade perene.

Para Zilbovicius, Meresse e Boddaert (2006, p. s22),
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Com relagdo a amigdala, alguns estudos demonstraram volume
maior, alguns descreveram volume menor e outros n&o revelaram
anormalidades significativas em relagcdo ao autismo. Da mesma
maneira, até hoje ndo foram relatados consistentemente achados
sobre o hipocampo de individuos com autismo. Alguns estudos nao
revelaram alteragdes no tamanho do hipocampo no autismo enquanto
outros relataram tanto diminuicdo quanto aumento de volume.

Pode-se observar que diversos autores afirmam que a amigdala de
uma pessoa diagnosticado com TEA é diferente de uma pessoa dada como
“‘normal”, assim como o hipocampo e outras regides do cérebro. Sendo assim

Grandin e Panek (2016, p. 39) afirmam que

Pela primeira vez, gracas a centenas ou milhares de estudos de
neuroimagem de pessoas autistas, estamos vendo uma
compatibilidade sdlida entre os comportamentos autistas e as fungdes
cerebrais. Isto é algo grande. Um artigo resumiu a época: “Este corpo
de pesquisas estabeleceu claramente o autismo e seus sinais e
sintomas como sendo de origem neurolégica.” A hipotese de trabalho
mantida por muito tempo tornou-se agora o consenso da evidéncia e
da comunidade: o autismo esta realmente no cérebro.

Porém, Grandin e Panek (2016, p. 39) também relatam que

O problema é que o que estd no meu cérebro autista ndo é
necessariamente o que estda no cérebro autista de outra pessoa.
Como me disse certa vez a pioneira em neuroanatomia Margaret
Bauman: “Sé porque sua amigdala é maior que o normal isso ndo
quer dizer que a amigdala de todas as pessoas autistas seja maior
que o normal.” Embora tenham surgido algumas similaridades entre
cérebros autistas, precisamos ser cautelosos para ndo generalizar
demais.

Além disso Grandin e Panek (2016, p. 43) descrevem,

Heterogeneidade de causas. Mesmo quando o0s pesquisadores
pensam ter encontrado uma correspondéncia entre 0 comportamento
de um autista e uma anomalia cerebral, eles ndo podem ter certeza
de que outras pessoas com o mesmo comportamento apresentam a
mesma anomalia.

Com isso podemos observar que sim, a causa do autismo esta no
cérebro, porém, nem todos apresentam as mesmas anormalidades, alguns
podem ter a amigdala maior ou ndo, alguns podem apresentar um volume
maior no hipocampo e outros ndo. Além de que isso os afeta de maneiras
diferentes.

Outro ponto a ser levantado é que o TEA é muito mais presente em
pessoas do sexo masculino do que no sexo feminino e muitos autores

comentam essa tematica, inclusive Klin (2006, p. S5),



24

Um achado interessante envolvendo tanto as amostras clinicas
quanto as epidemioldgicas foi o de que ha uma maior incidéncia de
autismo em meninos do que em meninas, com propor¢cdes meédias
relatadas de cerca de 3,5 a 4,0 meninos para cada menina. Essa
proporcao varia, no entanto, em fungdo do grau de funcionamento
intelectual.

Além de Klin, Schmidt (2017, p. 225),

Estudos epidemiolégicos vém mostrando a forma como o autismo
ocorre na populagdo em geral. A distribuicdo do autismo por sexo
mostra a prevaléncia em pessoas do sexo masculino, sendo 1:42
(23,7:1.000) em homens e 1:189 (5,3:1.000) mulheres, ou seja, uma
menina para cada quatro meninos afetados.

Para Klin havia um porqué dessa prevaléncia (2006, p. S5),

Uma possibilidade é de que os homens possuam um limiar mais
baixo para disfungdo cerebral do que as mulheres, ou, ao contrario,
de que um prejuizo cerebral mais grave poderia ser necessario para
causar autismo em uma menina. De acordo com essa hipodtese,
quando uma pessoa com autismo for uma menina, ela teria maior
probabilidade de apresentar prejuizo cognitivo grave.

Para concluir, observou-se que a causa do TEA esta no cérebro e que
esse transtorno atinge muito mais o sexo masculino do que o feminino, mas
apesar disso, ainda falta muita coisa para ser descoberta acerca desse
assunto. Segundo Garcia (2011, p. 115),

[...] porém quanto mais a neurologia avanca nesses estudos, mais
nitida € a percepgao de que ainda muito pouco se sabe. Para isso, &
preciso mencionar que o alcance, talvez nao da cura, mas de uma

melhor forma de trabalho, de entendimento e de como lidar com esse
transtorno, parte de um Unico e primeiro passo: a pesquisa.

2.1.4 Caracteristicas

No que tangem as caracteristicas de uma pessoa com TEA, pode-se
afirmar que estdo presentes desde a infancia. Para um diagnéstico, os pais
devem observar a crianga desde seu nascimento e caso ela apresente alguma
caracteristica até os trés anos de idade, eles devem procurar um especialista
para que ele possa dar o diagndstico e ndao deve levar em conta s6 sua opiniao
baseada em caracteristicas que a pessoa manifesta. Podem sim fazer algumas
leituras sobre o assunto para se aprofundarem e compreenderem, mas devem

procurar ajuda de um especialista no assunto, apesar de nao existir um exame
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que confirme o autismo. O quanto antes a crianga for diagnosticada, maior e
melhor sera seu desenvolvimento.

Como ja dito, os “sintomas” devem aparecer até cerca dos trés anos de
idade da criangca e se durante essa idade ela apresentar alguma dificuldade
para socializar, se comunicar ou brincar com a imaginagdao, ha uma grande
incidéncia de que apresente TEA. Os pais devem observar atentamente cada
um deles e procurar um especialista. Segundo Klin (2006, p. S6),

[...] A avaliagdo da crianga com autismo deve incluir um histdrico
detalhado, avaliagbes de desenvolvimento, psicolégicas e de
comunicacgdo abrangentes e a gradagéo das habilidades adaptativas
(i.e. habilidades espontaneas e consistentemente realizadas para
atender as exigéncias da vida diaria). Um exame adicional pode ser

necessario para excluir prejuizo auditivo, assim como déficits ou
anormalidades motoras e sensoriais evidentes ou sutis.

Esse histérico detalhado € uma avaliagao clinica em que os pais ou
responsaveis sao entrevistados, sendo questionados como foi 0 nascimento da
crianga, como foi seu desenvolvimento e como ela esta atualmente, o que fala,
0 que come, o que faz em sua rotina e etc., pois o diagndstico dela sera dado a
partir de seus comportamentos. O diagndéstico do autismo devera resultar de
minucioso histérico evolutivo do paciente e inquérito familiar a respeito das
habilidades cognitivas e comportamentais dele. (CARVALHEIRA; VERGANI,
2004, p. 271).

Em relagéo ao seu diagnostico, o DSM-5 (2013, p. 75-76) afirma que

[...] somente é diagnosticado quando os déficits caracteristicos de
comunicagdo social sdo acompanhados por comportamentos
excessivamente repetitivos, interesses restritos e insisténcia nas
mesmas coisas. [...] as caracteristicas clinicas individuais sao
registradas por meio do uso de especificadores (com ou sem
comprometimento intelectual concomitante; com ou sem
comprometimento da linguagem concomitante; associado a alguma
condicdo médica ou genética conhecida ou a fator ambiental), bem
como especificadores que descrevem os sintomas autistas (idade da
primeira preocupagdo; com ou sem perda de habilidades
estabelecidas; gravidade.

Com isso, pode-se dizer que o TEA é um transtorno bastante complexo
e em sua plenitude € um diagnostico universal, que envolve diversos aspectos
que devem ser observados antes de diagnosticar uma pessoa.

De acordo com Garcia (2011, p. 114),

Apesar de todos estes estudos e pesquisas na area neuroldgica,
ainda se tem uma compreensdo muito pequena acerca do assunto.
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Grandes avangos estao sendo feitos para se descobrir a etiologia do
autismo, incluindo importantes estudos de neuroimagem, tomografia,
ressonancia magnética, entre outros.

Também segundo Garcia (2011, p. 107),

O autismo pode ser caracterizado por um comprometimento em
varias areas do desenvolvimento: habilidades de interagdo social
reciproca, habilidades de comunicagado ou presencga de estereotipias
de comportamento, interesses e atividades.

De acordo com diversos autores, a principal caracteristica de uma
pessoa com TEA é o déficit na interagdo social, o isolamento social. Um dos
principais autores do assunto é Leo Kanner e de acordo com Volkmar e
Wiesner (2017, p. 2),

Em seu relato original, Kanner considerava que havia duas coisas
essenciais para um diagnéstico de autismo — primeiro, o isolamento

social e, segundo, os comportamentos anormais e a insisténcia nas
mesmas coisas.

O isolamento social € uma das caracteristicas mais explicitas, aquela
crianga que prefere ficar sozinha, brincar sozinha e dificiilmente se comunica
com outras criangas em sua turma de escola, por exemplo, € uma crianga que
pode vir a ser diagnosticada com TEA. A resisténcia a mudancga e insisténcia
nas mesmas coisas também é um fator, ou seja, uma pessoa com autismo nao
gosta que algo em sua rotina se modifique. Além disso, se fazem um
determinado caminho para ir a escola, gostariam que esse caminho fosse
sempre o mesmo utilizado pelos pais e caso isso ndo acontecesse, eles
poderiam sofrer crises de panico e acessos de ira.

Outra caracteristica bastante presente nessas pessoas € que
apresentam um comportamento repetitivo, podendo balangar o corpo, sacudir
as maos, gostar de determinado brinquedo e s6 brincarem com ele. Segundo
Klin (2006, p. S7),

A crianga autistica pode explorar os aspectos nao-funcionais dos

brinquedos (e.g., gosto ou cheiro) ou usar partes dos brinquedos para
a auto-estimulagao (girar os pneus de um caminh&o de brinquedo).

Para Klin (2006, p. S8),

Muitas criangas sao fascinadas por certos estimulos sensoriais, tais
como objetos que giram, ou partes de brinquedos que podem girar,
enquanto algumas tém prazer com sensacgdes vestibulares, como
rodopiar, realizando esta agao sem, aparentemente, ficarem tontas.
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Essa fascinagado por um objeto € muito presente entre as pessoas com
TEA. Segundo Schmidt (2017, p. 224),

Os interesses da criangca com autismo tém a propensdo de ser
altamente restritos e rigidos, anormais em intensidade ou foco. Estas
criangas podem aprofundar-se em um tema circunscrito, comumente
de natureza idiossincratica, como nomes de dinossauros, linhas de
Onibus ou marcas de carros. Por um lado, tal caracteristica torna
possivel ao autista apropriar-se de um sem-nimero de informagdes
sobre objetos ou eventos especificos, porém as dificuldades sociais
que acompanham o transtorno criam obstaculos a sua utilizagdo para
fins sociais.

Garcia (2011, p. 108) afirma isso como sendo,

[...] consenso dos autores na area em afirmar que os individuos com
esse transtorno possuem comportamento e interesses restritos,
repetitivos e estereotipados, adotam uma rotina permanente,
apresentam restricdo numa area de interesse, podem insistir
bruscamente em algo e ainda, podem apresentar anormalidades na
postura.

A maioria das pessoas tem uma fala “anormal”’, dependendo disso a
pessoa pode nao desenvolver a linguagem durante toda sua vida, mas
normalmente os pais buscam auxilio médico ao perceber que o filho nao
apresenta linguagem. “A linguagem pode ser n&o-reciproca em sua natureza,
e.g., a crianga produz uma linguagem sem intengdo de comunicagéo.” (KLIN,
2006, p. S7). Ou seja, produz sons repetitivos, podendo repetir o que alguém
disse a ela, além de poder repetir o que escutou na televisdo mesmo nao tendo
sentido na comunicacao que esta tendo com outra pessoa. Segundo Marinho e
Merkle (2009, p. 6090),

A Area de Comunicagdo e Linguagem, o autista tanto na linguagem
verbal como na linguagem n&o verbal, apresenta uma forma
deficiente e bem diferente dos padrées habituais, pois possuem uma

linguagem repetitiva e estereotipada, ndo conseguindo iniciar e
manter uma conversa.

Marinho e Merkle (2009, p. 6091) também afirmam que

O autista apresenta problemas de comunicagao, pois ndo conseguem
entender quando pequenas, a real fungcdo da linguagem,
conseqientemente falhando ao usarem a linguagem para se
comunicarem, apesar disso conseguem pronunciar algumas palavras,
enquanto as que n&o verbalizam, compreendem algumas palavras
faladas pelos outros, porém somente palavras como substantivos e
verbos.

Além da linguagem, a pessoa com TEA apresenta sensibilidade a

alguns estimulos sensoriais. “As criangas com autismo podem ser muito
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agudamente sensiveis a sons (hiperacusia), e.g., tapar os ouvidos ao ouvir um

céo latir ou o barulho de um aspirador de po.” (KLIN, 2006, p. S7), também
podem ser sensiveis a luz, pois “[...] luzes brilhantes podem causar estresse,
ainda que algumas criangas sejam fascinadas pela estimulagdo luminosa”
(KLIN, 2006, p. S7-S8). Também podem né&o gostar de toques afetuosos como
por exemplo, abracos, além de serem insensiveis a dor. Ainda de acordo com
Klin (2006, p. S8),

Pode haver extrema sensibilidade ao toque (defensividade tatil),

incluindo reagdes fortes a tecidos especificos ou ao toque social/

afetuoso, embora haja muitas criangas que sejam insensiveis a dor e
possam nao chorar apés um ferimento grave.

Mais uma caracteristica conforme Klin (2006, p. S8),

Criangas com autismo podem apresentar padrdes erraticos de sono
com acordares freqlientes a noite por longos periodos. Disturbios
alimentares podem envolver aversdo a certos alimentos, devido a
textura, cor ou odor, ou insisténcia em comer somente uma pequena
selecdo de alimentos e recusa de provar alimentos novos.

E de acordo com Silva e Mulick (2009, p. 120),

Também é bastante comum se observar em criangas autistas
respostas sensoriais e perceptuais peculiares, incluindo hiper ou
hiposensibilidade a estimulos sonoros, visuais, tateis, olfativos e
gustativos, além de alto limiar para a dor fisica € um medo exagerado
de estimulos ordinariamente considerados inofensivos.

Agressividade e impulsividade também sao caracteristicas de uma
pessoa com TEA; ela pode se automutilar, batendo sua cabeca, cutucando seu
braco, beliscando-se e se mordendo. Se tentam se comunicar e ndo sao
entendidos podem explodir e serem totalmente agressivos independente de
quem esta se comunicando com ele, seja os pais ou um completo
desconhecido e sdo nesses momentos de agressividade que eles ganham uma
“for¢ga” muito maior do que normalmente tém. Segundo Klin (2006, p. S8),

Acessos de ira sdo comuns, particularmente em reagéo as exigéncias
impostas (e.g., cumprir uma tarefa), alteragées na rotina ou eventos
inesperados. A falta de compreensdao ou a incapacidade de

comunicar-se, ou a frustragdo total, podem, eventualmente, levar a
explosbes de agressividade.

E de acordo com Silva e Mulick (2009, p. 120),

Criangas com autismo frequentemente apresentam problemas de
comportamento, muitas vezes bastante severos, que incluem
hiperatividade, dificuldade de prestar e/ou manter atengéo, atengéo
hiperseletiva (i.e., tendéncia a prestar mais atengdo nas partes/



29

detalhes do que no todo) e impulsividade, bem como
comportamentos agressivos, autodestrutivos, perturbadores e
destrutivos.

Vale salientar que “nem todos sdo iguais e tém as mesmas
caracteristicas. Uns podem ser mais atentos, uns mais intelectuais e outros
mais sociaveis, e assim por diante” (FERREIRA, 2009, p. 15). Portanto as
caracteristicas mudam de pessoa para pessoa, podendo ndo apresentar todas
as caracteristicas, apresentando s6 algumas e outras n&o. Alguns podem

necessitar de apoio para o resto da vida. Segundo Schmidt (2017, p. 225),

A nogédo de autismo como um espectro implica entender que suas
caracteristicas podem se manifestar de formas extremamente
variadas em cada sujeito. Uma determinada crianga pode apresentar
sérias dificuldades na area sociocomunicativa, como a auséncia de
linguagem e resisténcia a aproximagao de outras criangas, a0 mesmo
tempo em que podem n&o estar presentes estereotipias motoras,
sendo o comportamento mais adaptativo e flexivel a mudangas.
Entretanto, outra crianga com o mesmo diagnéstico pode apresentar
uma linguagem verbal desenvolvida, que facilite a comunicacao,
concomitante ao uso de expressdes faciais adequadas ao contexto,
porém acompanhadas por comportamentos extremamente rigidos,
com reagbes negativas as mudangas no ambiente. Estes exemplos
mostram que a heterogeneidade sintomatolégica pode se manifestar
nas areas da comunicagdo e comportamentos de forma
independente.

Ainda sobre a vida adulta de uma pessoa com TEA, conforme Klin
(2006, p. S8),

Varios estudos sobre o desfecho no longo prazo sugerem que
aproximadamente dois tergos das criangas autistas tém um desfecho
pobre (incapazes de viver independentemente) e que talvez somente

um terco é capaz de atingir algum grau de independéncia pessoal e
de auto-suficiéncia como adultos;

E para Maciel e Garcia Filho (2009, p. 227),

Algumas pessoas autistas conseguem se formar, constituir familia e
ter uma vida profissional normal. Hd4 quem nunca suspeitou de sua
condigao, vivendo como uma pessoa deslocada na sociedade.

Com isso, acredita-se que uma crianga com TEA pode ser no futuro um
adulto autdbnomo, que pode se desenvolver, se comunicar, criar lagos, tendo
sua propria vida. Além de que cada caracteristica pode aparecer de forma
diferente em casa pessoa, fazendo com que nao seja totalmente semelhante
em todos. A educagéo tem o poder de ajudar essas pessoas, e os professores,

juntamente com a familia envolvida, podem mudar suas vidas.
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2.2 ALFABETIZA(}AO
2.2.1 Histoérico

Neste topico, pretende-se analisar e discorrer sobre questdes
referentes a Alfabetizacdo, sua fundamentacao tedrica, com foco em seu
historico, definicdes, métodos e as etapas que uma crianga passa até ser
considerada alfabetizada.

A primeira cartilha de Alfabetizag¢ao foi a “Cartilha do ABC” que trazia

[...] as letras do alfabeto (mailsculas e minusculas; de imprensa e
manuscritas), segmentos de um, dois e trés caracteres, em ordem
alfabética (a-é-i-6-u, ba-bé-bi-bd-bu, ai-ei-oi-ui, bai-bei-boi-bui, e
outros) e palavras cujas silabas s&o separadas por hifen (A-na, An-

dei, A-mar; Ben-to, Bus-car, Ba-ter, etc.). (DEMENECH, 2011, p. 14-
15).

Considera-se que € a cartilha mais antiga, pois em 1956 ja estava em
sua 1072 edigdo. (DEMENECH, 2011, p. 14-15).

Demenech (2011, p. 10-12) adianta que a Alfabetizacéo
“historicamente [...] € o processo de ensinar a ler e escrever”. E de acordo com
Almeida (2016, p. 12), apos a chegada dos jesuitas no Brasil, em 1549, os
portugueses deram a eles o poder da educagao, cujo objetivo principal era o de
‘catequizar os indios e formar sacerdotes brancos que ensinariam
posteriormente os indios e permaneceriam no territério brasileiro.”

Nas palavras de Monteiro e Silva (2015, p. 17),

Nota-se que, primeiramente houve a necessidade de alfabetizar os
indigenas na lingua portuguesa, para entdo transmitir a doutrina
catdlica, uma vez que, o objetivo do ensino jesuitico era catequizar e
instruir os povos indigenas e filhos de colonos de modo que viesse a
aumentar o numero de fiéis naquela religido.

Para Almeida (2016, p. 12),

Nesse momento inicia-se o ensino de primeiras letras, aos nativos e
dos filhos dos colonos com a educagdo jesuitica, a qual a
preocupacgao era estabelecer escolas e ensinar as criangas a ler,
escrever, a contar e a cantar, com o foco missionario. [...] A escola de
ler e escrever limitava-se a ensinar as boas maneiras e a técnica da
leitura e da escrita.

Compreende-se, assim, que a educagao no Periodo Colonial (1549-

1759) se deu através dos indios que foram catequizados pelos jesuitas,
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podendo dizer, que eles foram os primeiros educadores do pais, além de que
foi nessa época que o ensino comegou a ganhar suas primeiras formas.

No Brasil Imperial que teve inicio em 1808 e fim em 1889, com a
chegada da familia Real e da Corte Portuguesa, como n&do haviam estruturas
educacionais para servi-los, Monteiro e Silva (2015, p. 18) relatam que “por
essas razbes houve a necessidade de estruturar a educagdo no pais para
atender os filhos da nobreza.”

Com a aboligao da escravidao em 1888

[.] comegaram a chegar ao pais novos grupos religiosos
apresentando uma nova doutrina cristd a populacdo. Esses se
propunham evangelizar na religiao protestante. Assim esses novos
grupos religiosos conseguiram alcangar um grupo de pessoas da

classe menos favorecida, pois, para ler a biblia precisavam ser
alfabetizados. (MONTEIRO; SILVA, 2015, p. 20).

Ou seja, se antes a leitura e escrita era privilégio para poucos, passam,
entdo, a atingir uma parte menos favorecida da sociedade daquela época.
Porém, Monteiro e Silva (2015, p. 20) descrevem que “[...] as mudancgas
ocorridas no sistema educacional nao trouxeram mudancas significativas para
0 ensino basico, ou seja, para o processo de alfabetizagdo da populacéo,
principalmente para a populagcdo menos favorecida.”

Ja no Periodo Republicano (1890-1964), foi através de “[...] uma farta
legislacao e reformas foram realizadas no sistema educacional brasileiro com
intuito de promover uma melhor educacéo que atendesse a grande demanda
da populagédo.” (MONTEIRO; SILVA, 2015, p. 20).

Em 1889, logo apdés da Proclamacdo da Republica, discursos
demonstraram a importancia da escolarizagdo como sendo indispensavel na
vida de toda a populagdo. (DEMENECH, 2011, p. 10-11). Ainda sobre o que a
autora descreve,

Saber ler e escrever tornou instrumento privilegiado de aquisi¢do de
saber/esclarecimento e imperativo da  modernizagédo e
desenvolvimento social. Portanto, a leitura e a escrita que se
encontravam para poucas pessoas, tornaram-se fundamentos da
escola obrigatdria, leiga, gratuita e objeto de ensino e aprendizado
escolarizados. Caracterizando-se como tecnicamente ensinaveis, as

praticas de leitura e escrita passaram, assim, a ser submetidas a
ensino organizado, sistematico e intencional, demandando, para isso,

a preparagdo de profissionais especializados [...]. (DEMENECH,
2011, p. 10-11).
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Sendo assim, o saber ler e escrever ainda se restringia a minoria das
pessoas, mas tornaram-se a base da escola da época, tornando essencial que
professores da area se especializassem para ensinar seus alunos. Ou seja, ir
para escola tornou-se algo necessario para a obtengcdo do conhecimento.
Porém, como detalham Bordignon e Paim (2017, p. 54), “a leitura e a escrita
quase nao faziam parte dos contextos culturais da época.”, mas “com a
universalizagdo da escola, o acesso foi ampliado [...]".

Mortatti (2006, p. 5-6) relata que no ano de 1876, foi divulgada em
Portugal a Cartilha Maternal ou Arte da Leitura, feita por Jodo de Deus. Além
disso, ela expde que,

A partir do inicio da década de 1880, o “método Jodo de Deus”
contido nessa cartilha passou a ser divulgado sistematica e
programaticamente principalmente nas provincias de Sdo Paulo e do
Espirito Santo, por Antonio da Silva Jardim, positivista militante e
professor de portugués da Escola Normal de Sado Paulo. [...] o
‘método Jodo de Deus” ou “método da palavragdao” baseava-se nos
principios da moderna linglistica da época e consistia em iniciar o

ensino da leitura pela palavra, para depois analisa-la a partir dos
valores fonéticos das letras. (MORTATTI, 2006, p. 5-6).

Compreende-se, entdo, que o método Jodo de Deus foi o primeiro a
surgir no Brasil, sendo divulgado por Silva Jardim, e de acordo com Demenech
(2011, p. 12), “em 1888 o governo portugués declarou o método Joao de Deus
como o método nacional.”

Demenech (2011, p. 15) relata que em 1890, Anténio Caetano, foi
chamado para melhorar o ensino publico de Sdo Paulo e era adepto as ideias
vigentes daquele periodo “segundo o qual toda a reforma escolar poderia ser
resumida na questdo do mestre e do método.” No ano de 1892, esse método
foi aprimorado por “Gabriel Prestes e executada por Cesario Motta Junior,
Secretario de Estado dos Negdcios do interior no governo de Bernardino de
Campos [...]"” (DEMENECH, 2011, p. 15).

O método analitico foi aceito de 1909-1910 até 1920 quando

[...] a reforma Sampaio Déria garante autonomia didatica aos
professores. Entdo, se tornou obrigatério o método analitico para se
alfabetizar e o governo do estado passa a comprar livros didaticos
para a distribuicdo nas escolas publicas. Lembrando que a primeira

cartiiha deste método foi Primeiro livro de leitura, de Maria
Guilhermina Loureiro de Andrade. (DEMENECH, 2011, p. 15-16).

Além disso, o método analitico
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[...] foi aplicado de diferentes modos, através de palavras, frases ou
historietas. Neste tempo a alfabetizagéo era vista como irredutiveis as
demais manifestagbes educacionais. Dentro do método analitico
havia uma disputa entre os defensores da “PALAVRACAO" e da
“HISTORIETA®. Ambos opunham-se ao método sintético,
questionando dois argumentos dessa teoria, um que diz respeito a
maneira como o sentido € deixado de lado e outro que supunha que a
crianga nao reconheceria uma palavra sem antes reconhecer sua
unidade minima. (DEMENECH, 2011, p. 16).

Entende-se que o método analitico resistiu a demora em sua aceitagao
oficial e possuiu disputas, pois haviam defensores da “palavracdo” e também
da “historieta”.

Demenech (2011, p. 16) ainda destaca que “da mesma maneira que as
modalidades anteriores pretendiam-se decompor pequenas histoérias em partes
cada vez menores: oragbes, expressdes, palavras e silabas.” Ou seja, o
meétodo analitico compreendia que para se alfabetizar uma pessoa era preciso
possuir essas trés caracteristicas fundamentais.

No meétodo analitico-sintético

[...] se alfabetizava através da decomposicao das palavras em silabas
e letras e com base vivencial e, ele caracteriza-se por explorar o todo
significativo e as partes simultaneamente. Dentro deste método o
professor poderia partir da palavra, passando para a frase, formando
um texto, retirando novamente a palavra para decompé-la em silabas;
da frase, retirando a palavra para chegar a silaba; da estoria,

retirando a palavra-chave para depois destacar a silaba.
(DEMENECH, 2011, p. 17).

Para diversos autores

[...] esse método propiciava a crianga ser o sujeito de seu proprio
conhecimento; facilitava a aquisicdo de linguagem a crianga que
possuiam um nivel muito pobre nesta area e passam a se apoiar na
pista grafica, além da leitura orofacial e/ou da Lingua Brasileira de
Sinais; facilita a ampliacdo do Iéxico, bem como das estruturas da
lingua, a medida que o aluno reconhece palavras, destaca silabas,
forma novos vocabulos, novas frases, chegando a organizar uma
estéria com comeco, meio e fim. (DEMENECH, 2011, p. 17).

O método analitico-sintético era misto, ou seja, misturavam-se
concepgdes de ambos os métodos, partindo da experiéncia, desvendando o
significado como um todo, proporcionando a crianga, ser o centro de seu
aprendizado.

Ja no ecletismo processual em 1930
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[...] com o qual a alfabetizacdo (aprendizagem da leitura e escrita)
envolvia obrigatoriamente uma questdo de “medida“, e o método de
ensino se subordinavam ao nivel de maturidade das criangas em
classes homogéneas. A escrita continuou sendo entendida como uma
questao de habilidade caligrafica e ortografica, que deveriam ser
ensinada simultaneamente a habilidade de leitura; o aprendizagem de
ambas demandava um “periodo preparatério®, que consistia em
exercicios de discriminacdo e coordenacao viso-motora e auditivo-
motora, posicdo de corpo e membros, dentre outros. (DEMENECH,
2011, p. 18)

Sendo assim, entrou em cena o método sob medida, que se submetia
ao o nivel de maturidade da crianga as questdes de ordem didatica, portanto,
encontram-se subordinadas as de ordem psicologica. (DEMENECH, 2011, p.
19).

Monteiro e Silva (2015, p. 21) expdéem que, “[...] em 1930 foi criado o
Ministério da Educacdo e Saude Publica em que foi efetivada uma série de
decretos para a educacao do pais, priorizando o ensino unificado, sendo essa
uma estratégia de ensino para a populagao.”

Ainda conforme Monteiro e Silva (2015, p. 21-22),

[...] a Carta Constitucional de 1937 aboliu todos os sistemas
estaduais de educacao, os conselhos de educagao, o plano nacional
de educacao, o percentual para financiamento da educacgéo, deu a
maior énfase ao ensino técnico-profissional, o qual era destinado as
classes menos favorecida. Diante desse contexto, vé-se que, a carta

Constitucional de 1937, tirou do estado toda e qualquer obrigacéo
com 0 ensino no pais.

Entende-se, entdo, que foi nessa fase da criagdo do Ministério da
Educacdo e Saude Publica que a educagdo e consequentemente a
Alfabetizagdo, comegam a atingir um publico maior, abrindo espaco para novas
leis e fazendo com que elas se impulsionassem, além de que o Plano Nacional
da Educacdo deu um destaque maior para uma educacéao técnica-profissional,
com o intuito de inserir pessoas com um poder aquisitivo mais baixo no
mercado de trabalho.

Ja o Golpe Militar em 1964, aboliu projetos sociais e culturais pois néo
apoiavam o governo, fazendo com que fossem extintos ja que poderiam
retratar o que estava acontecendo no pais, além de que “os militares
transformaram o sistema educacional do pais em um centro de formagao para
o trabalho. As reformas feitas no sistema educacional brasileiro atendiam aos

interesses econdmicos e politicos do pais.”, e “somente o0 MEB (Movimento de
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Educacdo de Base) sobreviveu ao Golpe devido a protegdo da Igreja”.
(MONTEIRO; SILVA, 2015, p. 22-23).

Com a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, um novo cenario
instalou-se no pais, porque ela passou a garantir direitos a educagao que antes
eram negados. (MONTEIRO; SILVA, 2015, p. 24).

Compreende-se em Monteiro e Silva (2015, p. 25) que

[...] a Constituicdo de 1988, foi um grande avango para a educagao
brasileira, pois, ela delegou ao Estado responsabilidades para
questdes antes deixadas de lado referentes a educagao do pais,
principalmente com relagao a alfabetizacdo da populagcdo menos
favorecida. Deste modo, apés terem seus direitos garantidos na nova
Constituicdo, a populagdo passou a frequentar gradativamente as
escolas buscando o seu desenvolvimento intelectual e social.

Portanto, foram séculos de histéria, conflitos e mudangas no que
tangem a Educacgao e a Alfabetizacdo e somente muito tempo depois que o
acesso a elas passa a ser de todos.

Mortatti (2006, p. 1) pontua que,

Em nosso pais, a histéria da alfabetizacdo tem sua face mais visivel
na histéria dos meétodos de alfabetizagdo, em torno dos quais,
especialmente desde o final do século XIX, vém-se gerando tensas
disputas relacionadas com "antigas" e "novas" explicagbes para um
mesmo problema: a dificuldade de nossas criangas em aprender a ler
e a escrever, especialmente na escola publica.

Isto €, a histéria da Alfabetizagcdo € marcada por conflitos, resistindo a
transformacdes expressivas, além de possuir um marco importante devido aos
métodos desenvolvidos em diferentes momentos e por pessoas distintas, mas
com objetivos semelhantes, que era ensinar os alunos a ler e escrever, assim
como salienta Mortatti (2006) “em decorréncia dessas disputas, tem-se, cada
um desses momentos, a fundagcdo de uma nova tradicdo relativa ao ensino
inicial da leitura e escrita.”

Demenech (2011, p. 13) expbe que

Silva Jardim argumentava que a questdo de ensino era uma questao
de método e que os professores nao tinham método, ou porque nao
aprenderam, ou porque n&o poderiam empregar devendo a cartilha
inspirar sentimentos nacionais. Também afirmava que para ler ndo
era necessario os nomes das letras, mas sim os valores. Os métodos
de alfabetizagdo de Silva Jardim passaram pelos mesmos estados
inspirados em Comte, sendo eles: o estado teoldgico (soletragao);

estado metafisico (silabagdo) e por ultimo o estado positivo ou
cientifico (palavracao).
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Além disso, a autora descreve que

Silva Jardim construiu um pensamento da crianga, afirmando ela ser
um ser imperfeito, cujo cérebro ndo era capaz de abstragdo, por isso
€ que “errava”’. Nesse sentido era preciso uma educacao cientifica e
enciclopédica, pratica, util e racional apropriada a vida moderna. Esta
educacgao deveria ser ministrada do mais simples ao mais complexo.
(DEMENECH, 2011, p. 13-14).

Sendo assim, se entende que Anténio Silva Jardim concordava com

uma alfabetizacado que partisse da soletragédo para a silabagao e por fim, para a

palavragao, ou seja, concordava com o método sintético.

Na sequéncia, o autor Zeferino Céandido estabeleceu trés estados

distintos dos métodos e Demenech (2011, p. 14) os trazendo como

Sendo o primeiro o estado teolégico que significa a soletragdo, ou
seja, letras tomadas em separado, sem que a crianga saiba como
elas formam as palavras, sdo como entes sobrenaturais. O segundo o
estado metafisico era a silabagdo, exprime conceber silabas como
entidades abstratas e toma-las separadamente é metafisico. E por
ultimo o estado positivo ou cientifico € a palavragdo. Na palavragao a
analise parte da palavra, as letras se juntam pelos seus valores
fénicos, fazendo com que a ideia suba das coisas (letras) para o
espirito (palavra).

Compreende-se, assim, que Zeferino Candido seguiu os pensamentos

de Silva Jardim que era adepto a um método que partisse do mais simples para

0 mais complexo, ou seja, das partes para o todo, o chamado método sintético.

Hilario Ribeiro escreveu a Cartilha Nacional, em que “trata-se da

mesma cartilha que Jodo de Deus apoiava, pois esclarecia que defendia a

nacionalidade, a patria, o ensino das ideias nacionalistas.” (DEMENECH, 2011,

p. 14). Além de que

O objetivo desta cartilha era ensinar, simultaneamente, a ler e
escrever. Levava em consideragao que a arte da leitura é a analise
da fala, dai a importancia de que os alunos levarem a conhecer os
valores fénicos das letras e pronunciar corretamente, pois era
considerada para ele de suma importancia para a alfabetizagao. [...]
O método da Cartilha Nacional constituia que depois que o aluno
tivesse uma ideia clara e consciente de que as vozes sao
representadas na escrita pelas vogais, e analisados os respectivos
valores de cada uma, passaria o professor a discriminar os elementos
fénicos das invogais, comegando pelo “v’ que tinha valor sonoro certo
e proferivel. O método proposto é sintético (que partem de segmentos
menores da lingua que sintetizados formardo o todo). Do ponto de
vista histérico podemos observar através do seu trabalho o realce ao
valor moral e civico. O método sintético constituido na “Cartilha
Nacional” de Hilario Ribeiro consta em soletracdo e silabagao.
(DEMENECH, 2011, p. 14).
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Esse autor também foi adepto ao método sintético e o objetivo da
cartilha que escreveu era ensinar a ler e escrever de maneira simultanea.
Thomaz Paulo do Bom Sucesso Galhardo elaborou a Cartilha da

Infancia. Demenech (2011, p. 15) destaca que

A cartilha foi adotada oficialmente pelo governo paulista e pelo de
outros estados do pais e teve sucessivas edi¢gdes até, pelo menos,
meados da década de 1990 e chegou a 225° edigédo. O autor defendia
o0 método da silabagao e considerava como sendo o meio termo entre
soletragao e palavragao. Trata-se do método sintético, de acordo com
o qual se inicia o ensino da leitura com a apresentagcao das familias
silabicas.

Thomaz foi outro adepto do método sintético e a cartilha que escreveu
perdurou por décadas, atingindo sua 225° edigéao.

Na década de 1980, se inseriu no Brasil, a ideia construtivista sobre
Alfabetizacao “resultante das pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita

desenvolvidas pelas pesquisadoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.”
(DEMENECH, 2011, p. 19). E ainda,

A pesquisa feita pelas duas tirou a alfabetizacdo do ambito exclusivo
da pedagogia e a levou para a psicologia. Elas nos mostravam que a
aquisicao das habilidades de leitura e escrita dependia muito menos
dos métodos utilizados do que da relagao que a crianga tinha desde
pequena com a cultura escrita, com a vivéncia dos usos da cultura
escrita, ou seja, televisdo, radio, marketing, embalagens, cartas,
bilhetes, jogos, recursos tecnoldgicos da informatica, todos eles
estavam proporcionando novos aprendizados para quem iniciava a
escolarizacdo. (DEMENECH, 2011, p. 19)

Além disso,

Acreditavam que a aprendizagem superaria a interagdo mecanica, a
crianga elaborava hipoteses para compreender a escrita, e isso
acontecia através da experimentagdo do ler e escrever. Nessas
experimentagdes as criangas desenvolviam as escritas espontaneas,
ndo podendo ser considerado como “erros" e era através do
levantamento dessas hipoteses que a crianga fazia construgdes
progressivas, ampliando seu conhecimento sobre a escrita.
(DEMENECH, 2011, p. 20).

Ou seja, as autoras acreditavam que se a crianga possuisse contato
com a escrita desde cedo, ou seja, no ambiente social, elas ja estariam
desenvolvendo aprendizados que as ajudariam quando iniciassem seus
processos de escolarizacdo, além de que desenvolveriam escritas
espontaneas, o que ampliaria o repertorio de conhecimentos e hipoteses sobre

a escrita. Também vale salientar que “[...] valorizavam o diagnéstico prévio do
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aluno e considerava seus erros, como parte do processo de construcido do
conhecimento.” (DEMENECH, 2011, p. 20).

Pode-se dizer que “o construtivismo foi uma teoria que passou a
valorizar a forma como a crianga desenvolvia a aprendizagem em relagéo a
escrita, essa entendida como um sistema de representacéo.” (DEMENECH,
2011, p. 20).

A teoria construtivista

[...] langou aos professores o desafio de planejar e desenvolver a
partir de uma nova compreensao sobre o processo de leitura e
escrita. Defendia uma alfabetizacdo contextualizada e significativa
através da adaptagéo didatica das praticas de leitura e escrita para
sala de aula, ja que acreditava ser possivel realizar a descoberta do
principio alfabético, quando as criancas s&o expostas a situacgdes-
problema em que sdo desafiados a criar hipéteses no sentido de

refletir sobre a escrita sem ensino explicito sobre o sistema.
(DEMENECH, 2011, p. 20)

Constata-se, portanto, que a teoria foi um desafio novo para os
profissionais da educacdo e se defendia que a crianga em processo de
Alfabetizacdo deveria passar por situagdes-problema para que pudesse
elaborar hipoteses.

Por fim, pode-se dizer que pouco se investigou sobre Alfabetizacéo,
bem como suas concepgdes e objetivos, que sado provenientes das mudangas
histéricas acerca do assunto, desde o século passado. (BORDIGNON; PAIM,;
2017, p. 53).

2.2.2 Definigao

A definicdo de Alfabetizacdo é apresentada por diversos autores e
existem diferentes concepgdes acerca dela. Como ja foi dito anteriormente,
Alfabetizagao “historicamente [...] € o processo de ensinar a ler e escrever”
(DEMENECH, 2011, p. 10-12), mas ela é muito mais e diversos autores
afirmam isso. Segundo Kramer (1986, p. 3) Alfabetizacao é a

Entrada no mundo da escrita. Direito de todos — criangas, jovens e
adultos — a se tornarem leitores e pessoas que sabem escrever.
Processo cultural, coletivo e sistematizado, que garante acesso ao
acervo escrito de uma lingua, nas suas mais variadas expressodes,

bem como assegura produgdo criativa nesta lingua. Insercéo
gradativa em praticas de leitura e escrita.
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Kramer ainda ressalta que “[...] alfabetizar é atuar para garantir que
criangas, jovens ou os adultos atribuam sentido aos textos e produzam seus
escritos com sentido.” (KRAMER, 1986, p. 3), ou seja, ndo € s6 ensinar a ler e
escrever, a crianga, jovem ou adulto deve aprender, também, a dar sentido ao
que escreve e o que |é.

Segundo Demenech (2011, p. 10),

A concepcado da alfabetizagdo nesta perspectiva nos mostra uma
acao de alfabetizar, propagar o ensino da leitura, ensinar a ler, dar
instrugdo primaria a um determinado individuo, mas, usando varios
métodos e o mesmo alfabeto latino. A alfabetizagdo com o tempo se
modificou muito, estando algumas delas nos materiais didaticos, no

aprendizado por memorizagao entre outras sendo estes mudados
devido a: fatores econémicos, politicos e sociais.

“Considerar a alfabetizagdo apenas como um processo de dominio das
relagdes entre letras e sons, sem considerar os usos sociais da leitura e da
escrita, € ndo permitir a insercdo plena do individuo no mundo da cultura
escrita.” (DA SILVA; DA SILVA. 2014, p. 761). Essa afirmagao so6 reforga de
que a Alfabetizagao € muito mais do que apenas ensinar a ler e escrever.

Emilia Ferreiro € um dos grandes nomes da Alfabetizagao e seguia os
ensinamentos de Piaget. Sua linha de pensamento era o construtivismo. Para
essa autora, “A alfabetizacdo ndo € um estado ao qual se chega, mas um
processo cujo inicio € na maioria dos casos anterior a escola e que ndo termina
ao finalizar a escola” (FERREIRO, 1999, p. 47), e segundo Oliveira e Leédo
(2018, p. 7),

Dentro da perspectiva construtivista, a alfabetizagdo é concebida
como um processo de construgdo continua e conceitual, tendo inicio
bem antes da crianga entrar na instituicdo escolar. Alfabetizar, nessa
vis&o, significa construir conhecimentos. Desse modo, para ensinar a
ler e escrever € necessario ter a compreensdo de que as criangas

passardo por processos distintos, paralelos e interligados,
caracterizando o sistema de escrita e o uso da linguagem.

De acordo com Moreira (2015, p. 12)

[...] a alfabetizagdo também é tida como um processo indissociavel do
contexto do aluno, com severas criticas as praticas mecéanicas e
rotineiras, com a utilizagdo de textos artificiais no processo de
alfabetizacédo, que néo faziam parte do contexto social das criangas,
difundidos, principalmente, pela escola tradicional.
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Ou seja, o ensino tradicional era muito criticado pelo construtivismo
pois a Alfabetizacdo deveria seguir o contexto que o aluno estava inserido na
sociedade, considerando suas experiéncias antes de sua entrada na escola.

Além das concepcbes do que € Alfabetizagdo, houve uma grande
discussao “[...] nos anos 40 e 50 o termo alfabetizagao foi associado ao termo
letramento [...]” (MOREIRA, 2014, p. 4). Conforme Moreira (2014, p. 10) relata,

Em muitos momentos da literatura, o termo letramento é confundido
com a alfabetizagdo. Para diversos professores que lidam com a
alfabetizacao, o termo letramento € mais imponente e veio substituir a
alfabetizagao, criando, assim, uma espécie de inovagao no processo
de aprendizagem da leitura e da escrita da crianga. Ha aqueles,
ainda, que consideram alfabetizagdo e letramento como sinénimos.

Outros autores afirmam que a Alfabetizacdo deveria se chamar
Letramento, “uma nova realidade social trouxe a necessidade de uma nova
palavra” (SOARES, 2010, p. 29), “essa nova palavra, o letramento, vem, entao,
substituindo o termo alfabetizagdo, e € mais amplo e estd além da
alfabetizacdo, desvelando o impacto social da escrita.” (MOREIRA, 2014, p.
11). Porém, Alfabetizacdo e Letramento ndo sdo a mesma coisa, pois ser
alfabetizado é saber ler e escrever, ja ser letrado, vai além de saber ler e
escrever, pois essa pessoa esta inteirada das praticas sociais da leitura e da
escrita. Para Val (2006, p. 19),

De inicio, pode-se definir alfabetizagdo como o processo especifico e
indispensavel de apropriagdo do sistema de escrita, a conquista dos
principios alfabético e ortografico que possibilitem ao aluno ler e
escrever com autonomia. Noutras palavras, alfabetizacéo diz respeito
a compreensdo e ao dominio do chamado “cédigo” escrito, que se
organiza em torno de relagbes entre a pauta sonora da fala e as
letras (e outras convengdes) usadas para representa-la, a pauta, na
escrita.

Val (2006, p. 19) destaca que,

Ja letramento pode ser definido como o processo de inser¢do e
participacdo na cultura escrita. Trata-se de um processo que tem
inicio quando a crianga comega a conviver com as diferentes
manifestacbes da escrita na sociedade (placas, rétulos, embalagens
comerciais, revistas etc.) e se prolonga por toda a vida, com a
crescente possibilidade de participagcdo nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita, como a leitura e redacao de contratos, de
livros cientificos, de obras literarias, por exemplo.

De acordo com Da Silva e Da Silva (2014, p. 761),
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Os estudos sobre letramento, assim como a teoria psicogenética da
escrita, tiveram também um importante impacto no campo da
alfabetizacdo. E, no entanto, apenas a partir dos anos 1990 que a
palavra “letramento” passa a ser utilizada de maneira mais intensa na
lingua portuguesa.

E segundo Morais (2014, p. 13) letramento &

[...] em seu sentido mais geral, pode ser entendido como a influéncia
que a cultura escrita tem no desenvolvimento da crianga, por meio da
sua exposicao frequente a letras e a textos, por meio das interagoes
verbais ja marcadas pela escrita que ela tem com os outros e por
meio das agdes intencionais dos pais e professores destinadas a
torna-lhe acessivel a compreensao e o dominio do sistema escrito de
representagdo da linguagem.

“A alfabetizacéo € algo que deveria ser ensinado de forma sistematica,
ela ndo deve ficar diluida no processo de letramento.” (SOARES, 2003, p. 16).
Ou seja, a Alfabetizacéo e o letramento devem caminhar juntos, visando assim,
que os alunos tenham uma educacéao de qualidade.

Além dessa concepgao de Alfabetizagdo existem outras, como por
exemplo, a da Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA (2019, p. 18) que

define que a alfabetizacéao é,

A palavra alfabetizagdo é muitas vezes usada de modo impreciso,
resultando confusdo pedagogica e didatica, dificuldade de dialogo
entre as pessoas envolvidas na educagéo, além de desconhecimento
para os pais, que muitas vezes acreditam que seus filhos foram
alfabetizados, quando, na verdade, mal sabem ler palavras. A PNA,
com base na ciéncia cognitiva da leitura, define alfabetizagdo como o
ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema
alfabético.

Mas o que é um sistema alfabético? De acordo com Avila, Salles e
Maluf (2016, p. 9-10),

Os sistemas alfabéticos de escrita mostraram-se mais simples e mais
faceis de serem aprendidos, consequentemente propiciaram e
ampliaram o acesso a escrita. Quando se aprende a ler e a escrever
em um sistema alfabético ndo se aprende a usar quaisquer sinais, e
sim um sistema de sinais que serve para representar os sons da fala.
Designado como sistema alfabético ou como cddigo alfabético de
escrita, ele tem normas e principios que precisam ser conhecidos
para que possam ser adequadamente utilizados. Ensinar o sistema
alfabético é alfabetizar; conhecé-lo e saber usa-lo com precisdo e
fluéncia é estar alfabetizado.

Segundo Morais, Leite e Kolinsky (2013, p. 17) a leitura é
[...] uma forma especifica de processamento de informagéo, e a

aprendizagem da leitura &, portanto, a aprendizagem desses
processos. Em uma definicdo mais aprofundada, ler é transformar
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representagdes graficas da linguagem em representagdes mentais da
sua forma sonora e do seu significado. Quando se trata de um texto,
o objetivo da leitura & poder apreender o seu sentido.

Ja para Coltheart, “ler é processar informagdes: transformar escrita em

fala, ou escrita em significado. Qualquer pessoa que tenha aprendido a ler tera

adquirido um sistema mental de processamento de informag¢des capaz de
realizar essas transformagdes.” (COLTHEART, 2013, p. 24).

Para que o alfabetizando atinja o objetivo de aprender a ler séo

necessarias certas habilidades por parte dele, e segundo Morais, Leite e
Kolinsky (2013, p. 17),

A leitura requer uma habilidade especifica e um conjunto de
capacidades mais ou menos gerais. A habilidade especifica é a
habilidade de identificacdo das palavras escritas. Ela é especifica
porque, embora de grande impacto cognitivo, por exemplo na
aquisicao de conhecimento, ndo serve para nenhuma outra fungao, e
os circuitos cerebrais que a sustentam sdo criados durante a
aprendizagem da leitura.

E o que seria um conjunto de capacidades mais ou menos gerais? De

acordo com Morais, Leite e Kolinsky (2013, p. 17-18) é

O conjunto de capacidades mais ou menos gerais que intervém na
leitura é muito variado: inclui atengdo, memdéria de trabalho,
conhecimento lexical e da gramatica da lingua, conhecimento
semantico e enciclopédico, raciocinio, capacidades de analise e de
sintese, tudo o que também ¢é mobilizado no processamento da
informacgdo veiculada pela fala. Diz-se que essas capacidades sao
gerais justamente no sentido de serem partihadas com outras
funcdes, em particular com o processamento da linguagem oral.

Se o alfabetizando encontra alguma dificuldade na compreensdo da

leitura, quer dizer que ele tem déficit em alguma dessas capacidades. Sem

saber ler, ndo se pode compreender aquilo que esta escrito. Além disso,

existem diversos niveis de leitura. Conforme Morais, Leite e Kolinsky (2013, p.

18) destacam,

Ao longo da aprendizagem, as diferengas de nivel de leitura entre os
individuos dependem dos componentes especifico e geral da leitura,
numa proporgdo que vai mudando. De inicio, o nivel de leitura é
determinado essencialmente pelo nivel da habilidade de identificagao
das palavras escritas. Quem ainda ndo sabe identificar as palavras
escritas, isto é, quem ainda nao I&, ndao pode entender o texto.
Portanto, de inicio, € o nivel da habilidade de identificagcdo das
palavras que, sobretudo, diferencia os bons, os médios e os maus
leitores.
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Aos poucos o aluno vai mudando seu nivel de leitura. Segundo Morais,
Leite e Kolinsky (2013, p. 18-19),

O que diferencia os leitores que atingiram o estagio final da
habilidade especifica da leitura s&o, portanto, as suas capacidades
cognitivas, os conhecimentos e as estratégias de processamento de
informacao que utilizam na leitura. Isto ndo implica que a habilidade
de identificacdo das palavras escritas deixe de ser importante na
leitura. Ela é sempre necessaria, s6 que ja nao distingue os bons
leitores entre eles. O nivel desta habilidade pode distinguir, isso sim,
e de maneira muito clara, os maus dos bons leitores, quer durante a
aprendizagem, quer no leitor adulto.

Existem trés tipos de maus leitores, de acordo com Morais, Leite e
Kolinsky (2013, p. 19),

Em um deles, o individuo tem dificuldades para identificar as palavras
escritas, mas dispde de capacidades gerais normais — € o caso dos
disléxicos. Por definicdo, a dislexia é, ou resulta, de um déficit
especifico na identificagdo das palavras escritas. O caso oposto é
muito mais raro: o leitor adquire a habilidade de identificacdo das
palavras escritas, mas as suas capacidades cognitivas sao
insuficientes ou mesmo muito fracas — é o caso da crianga
hiperléxica, que tem uma compulsdo para ler, mas ndo entende
quase nada do que foi lido. [...] Finalmente, ha a situagdo a que
podemos chamar de “dificuldade geral de leitura”. Na maioria dos
maus leitores, a habilidade de identificacdo das palavras escritas nao
foi automatizada, pelo menos ndo para as palavras com menor
frequéncia de uso, o que, portanto, dificulta a leitura. Ao mesmo
tempo, esses leitores tém atrasos importantes na aquisicdo do
vocabulario e dos conhecimentos, assim como das estratégias
conscientes de processamento da informagado. Na maioria dos casos,
sao maus leitores por razdes socioculturais.

O mau leitor por razdes socioculturais sdo aqueles menos favorecidos
e isso interfere e muito quando se trata de Alfabetizagdo. Conforme Morais,
Leite e Kolinsky (2013, p. 19),

Muitos dados mostram, por exemplo, que o vocabulario de uma
crianga de meio sociocultural desfavorecido € muito inferior ao de
uma crianga de meio favorecido, mesmo antes de iniciar a leitura. E
sabido que, depois, a leitura &€ um poderoso instrumento de
enriqguecimento do vocabulario. Como a crianga de meio sociocultural
favorecido adquire mais rapidamente do que a outra as competéncias
necessarias para aprender a identificar as palavras escritas, ela vai
ler melhor, vai praticar mais a leitura, e, por conseguinte, a lacuna
entre as duas vai ser cada vez maior.

“As teorias da aprendizagem da leitura de trinta anos atras propunham
que o desenvolvimento da habilidade de leitura, em termos de processamento,
se faz por etapas.” (MORAIS; LEITE; KOLINSKY, 2013, p. 20-21).
Primeiramente o alfabetizando deveria conhecer o principio alfabético, pois “o
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principio alfabético, ou principio de correspondéncia entre fonemas e grafemas,
isto €, que os fonemas sao representados graficamente por letras ou grupos de
letras” (MORAIS; LEITE; KOLINSKY, 2013, p. 22). Depois disso, o aluno
deveria conhecer o codigo ortografico, sendo que “o cédigo ortografico de uma
lingua € o conjunto das regras, simples e complexas, de correspondéncia
grafofonoldgica ou fonografica, historicamente constituido para a lingua em
questdao.” (MORAIS; LEITE; KOLINSKY, 2013, p. 22). Além do codigo
ortografico, era necessario ter dominio do procedimento de decodificagdo. E
segundo Morais, Leite e Kolinsky (2013, p. 23),
A decodificagdo grafofonoldgica, mecanismo de leitura baseado no
conhecimento das regras do codigo ortografico, € intencional,
controlada e progride ao longo da palavra, primeiro utilizando as
unidades linguisticas menores, os grafemas e fonemas

correspondentes, e depois unidades maiores, os encontros
consonantais complexos, as rimas, as silabas.

E uma terceira etapa seria constituir o Iéxico mental ortografico, e de
acordo com Morais, Leite e Kolinsky (2013, p. 23) ele seria definido como
[...] o conjunto das representagbes mentais estruturadas da ortografia
das palavras que conhecemos da lingua e que armazenamos, de
maneira organizada, no nosso cérebro. Estas representagdes, que
fazem parte de uma forma especifica de memdaria de longo prazo, séo
acessadas automaticamente e sem consciéncia das operagdes que

levam a identificagdo das palavras. E a maneira como nos, leitores
habeis, geralmente lemos.

Atingindo essas etapas seria mais facil para o alfabetizando aprender a
ler. De acordo com Morais, Leite e Kolinsky (2013, p. 34),
Para as criangas virem a se tornar leitoras habeis, isto é, capazes de
identificar automaticamente as palavras escritas, elas devem construir
— esta, insistimos, & uma construgdo inconsciente — uma

representacdo mental precisa da estrutura ortografica de cada
palavra conhecida.

Ou seja, a Alfabetizagdo é um processo, deve-se levar em conta

diversas etapas.

2.2.3 Métodos

Atualmente, os métodos da Alfabetizacdo se dividem em sintéticos e
analiticos e possuem diferencas bastante pontuais que serdo abordadas na

sequéncia.



45

Tunmer (2013, p. 124) relata que

[.] a busca do "melhor método" para ensinar a ler ¢é
fundamentalmente equivocada, na medida em que a abordagem mais
efetiva a ser usada com qualquer crianga depende, de modo crucial,
dos conhecimentos, habilidades e experiéncias que a crianga traz
consigo para a tarefa de aprendizagem da leitura. As teorias
contemporaneas de aprendizagem propdem que qualquer ato de
aprendizagem € um produto do aprendiz e do meio.

Ou seja, possuir métodos ndo se € a melhor maneira para a
Alfabetizagdo, mais especificamente para o ensino da leitura, pois deve-se
levar em consideragdo as experiéncias, habilidades e os conhecimentos
prévios que a crianga traz em sua bagagem.

Frade (2007, p. 22) relata que

Na histéria dos métodos temos dois marcos fundamentais: aqueles
métodos que elegem sub-unidades da lingua e que focalizam
aspectos relacionados as correspondéncias fonogréficas, ou seja, o
eixo da decifragdo e os métodos que priorizam a compreensao.
Ambos tém como conteldo o ensino da escrita, mas diferem em pelo
menos dois aspectos: a) quanto ao procedimento mental, ou ponto de
partida do ensino que se daria das partes para o todo nos métodos
sintéticos e do todo para as partes nos métodos analiticos; b) quanto
ao conteudo da alfabetizacdo que ensinam.

Entende-se, entdo, que os meétodos tinham unidades consideradas
importantes para sua aplicagdo, que eram as fonograficas, focalizando a
decifragdo e os métodos que objetivavam a compreensao dos alunos. Sendo
que os métodos partiam das partes para o todo, ja os analiticos, do todo para
as partes.

De acordo com Frade (2007, p. 22) nos métodos sintéticos

[...] temos a eleicdo de principios organizativos diferenciados que
privilegiam a decoracdo de sinais gréficos e as correspondéncias
fonogréficas. Essa tendéncia compreende o método alfabético que
toma como unidade a letra; o método fénico que toma como unidade
o fonema e o método silabico que toma como unidade um segmento
fonolégico mais facilmente pronunciavel, que é a silaba.

Além disso, Frade (2007, p. 26) descreve que os métodos analiticos

[...] partem do todo para as partes e procuram romper radicalmente
com o principio da decifragdo. Buscando atuar na compreensao,
estes defenderam a inteireza do fendmeno da lingua e dos processos
de percepgéo infantil. Estes métodos tomam como unidade de analise
a palavra, a frase e o texto e supdem que baseando-se no
reconhecimento global como estratégia inicial, os aprendizes podem
realizar posteriormente um processo de analise de unidades que
dependendo do método (global de contos, sentenciagdo ou
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palavragdo) vao do texto a frase, da frase a palavra, da palavra a
silaba.

Os dois grandes grupos de métodos diferem na forma como usam as
unidades avaliativas. Enquanto os métodos sintéticos, subdivididos em
categorias, sendo: o método alfabético utilizando a letra, o método fénico
usando o fonema e o método silabico utilizando a silaba, ou melhor dizendo,
esses métodos dao prioridade para o fonema, fazendo, entdo, uso dos sons. Ja
os meétodos analiticos fazem uso da palavra, frase e texto, priorizando o
significado, ou seja, se ensina primeiro o texto e depois parte-se para o ensino
da palavra.

Além disso, o método analitico se agrupa em trés caracteristicas
basicas, sendo elas:

[...] a) Palavragdo, estudo de palavras, sem decompb-las
imediatamente em silabas tal como quando as criangas conhecem
determinadas palavras pelo significado, & proposto que componham
pequenos textos; b) Sentenciagdo formam-se as oragdes de acordo
com os interesses dominantes da sala. Depois de exposta uma
oragdo, essa vai ser decomposta em palavras, depois em silabas; c)

Conto, a ideia principal é fazer com que a crianga entenda que ler é
descobrir o que esté escrito. (DEMENECH, 2011, p. 16).

Entende-se, portanto, que os métodos analiticos fazem uso de
caracteristicas consideradas essenciais para ensinar a crianga a ler, sendo

elas: a palavra, sentenga e conto.

2.2.4 Modelo de dupla-rota

Pode-se dizer que a leitura e a escrita sdo estudadas na psicologia
cognitiva de maneiras separadas porque abrangem processos cognitivos
diferenciados. “A leitura vem da informagado visual e do som, ou seja, a
decodificagdo, ja a escrita parte dos segmentos fonoldgicos que possuem
elacdo com as letras, ou seja, a codificagdo.” (SALLES; PARENTE, 2002, p.
321). Além de que, “este modelo visa explicar dados ndo apenas da leitura
normal, mas também fatos sobre os transtornos da leitura, tanto os adquiridos
quanto os do desenvolvimento.” (COLTHEART, 2013, p. 27).

Ainda de acordo com Salles e Parente (2002, p. 322),
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[...] a leitura em voz alta de um sistema de escrita alfabético pode
ocorrer, pelo menos, de duas maneiras: por meio de um processo
visual direto (Rota Lexical) ou através de um processo envolvendo
mediacao fonoldgica (Rota Fonoldgica).

A rota fonolégica

[...] utiliza o processo de conversdao grafemafonema, envolvendo a
procura de pronuncias para palavras nao-familiares e pseudopalavras
(formadas por uma combinagdo de fonemas ou grafemas que nao
existem no léxico de uma lingua) de uma forma serial, traduzindo
letras ou grupos de letras em fonemas, através da aplicagcdo de
regras. (SALLES; PARENTE, 2002, p. 322).

Ainda sobre a rota fonoldgica, Salles e Parente (2002, p. 330) afirmam

[...] parece essencial principalmente no inicio do desenvolvimento da
leitura. Criangas que usavam preferencialmente esta rota
apresentaram desempenho significativamente superior em leitura de
palavras isoladas ao daquelas que usavam preferencialmente a rota
lexical. As habilidades de reconhecimento de palavras isoladas
correlacionaram-se  significativamente  com habilidade de
compreensao de leitura textual e com tempo de leitura em contexto.

Ja a rota lexical

[...] geralmente utilizada por leitores adultos, as representagbes de
milhares de palavras familiares sdo armazenadas em um léxico de
entrada visual, que é ativado pela apresentagdo visual de uma
palavra. Isto é seguido pela obtengdo do significado a partir do
sistema semantico (depdsito de todo o conhecimento sobre os
significados de palavras familiares) e, entdo, a palavra pode ser
articulada. (SALLES; PARENTE, 2002, p. 322).

Além disso, Salles e Parente (2002, p. 322) também afirmam que &

Através da rota lexical, palavras de alta freqliéncia de ocorréncia na
lingua sédo reconhecidas com maior rapidez e precisdo do que
palavras de baixa freqléncia, o que é conhecido como efeito de
frequéncia. A presenca de um efeito de lexicalidade, ou seja, palavras
reais sendo identificadas mais rapida e precisamente do que
pseudopalavras, é outro indicio de leitura por rota lexical.

Ou seja, o modelo de dupla-rota tem esse nome devido aos dois

“‘caminhos” que existem para a realizagdo da leitura, em que a rota fonolégica

parte diretamente da palavra escrita para a fala, considerando palavras novas

e/ou ndo conhecidas e também as pseudopalavras. Ja a rota lexical, considera

a maneira de falar e escrever a palavra, além de seu significado e abrangem

palavras irregulares. A seguir, pode-se observar o modelo de reconhecimento
de palavras (FIGURA 1), segundo Ellis (1995).
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FIGURA 1 — MODELO DE RECONHECIMENTO DE PALAVRAS DE ELLIS (1995)
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FONTE: HORST; KRUSZIELSKI, 2017, p. 49.

Conforme Salles e Parente (2002, p. 322),

Considerando o Modelo de Leitura de Dupla-Rota, leitores que usam
preferencialmente a rota lexical tém maior facilidade na leitura de
palavras irregulares do que na leitura de pseudopalavras, enquanto
que leitores que usam preferencialmente a rota fonolégica tém maior
facilidade na leitura de palavras regulares e pseudopalavras do que
na leitura de palavras irregulares.

Salles e Parente (2002, p. 322) relatam que “ambas as rotas de leitura
iniciam com o sistema de analise visual, que tem as fungdes de identificar as
letras do alfabeto, a posi¢cao de cada letra na palavra, e agrupa-las.”, ou seja,
tanto a rota fonoldgica, quanto a lexical buscam a obtengado da leitura através

da visualizagao da palavra.

2.2.5 Etapas da Alfabetizagao

Emilia Ferreiro € pesquisadora e uma das mais renomadas autoras que
escrevem sobre Alfabetizagcdo. Ela nasceu no ano de 1936, se formou em
Psicologia na Universidade de Buenos Aires e se doutorou na Universidade de
Genebra, tendo como orientador, Jean Piaget. Suas ideias ainda séo seguidas
pela pesquisadora atualmente e uma das principais delas é a abordagem

construtivista, em que a autora segue a risca. Como ja foi dito anteriormente,
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em meados da década de 1980, Emilia escreveu seu livro “Psicogénese da
lingua escrita”, em coautoria com Ana Teberosky e esse livro marcou a época
como uma revolugéo na Alfabetizagcdo. Segundo Beza e Casagrande (2018, p.
261),

A psicogénese traz que ensinar a ler-escrever, ndo é um ato que se
comeca do “zero”, pois o sujeito, ja tem um conhecimento da
linguagem escrita e ja realiza uma distingao verbal, mesmo que sem
perceber. Portanto, a acdo neste caso, é fazer com que a crianga
descubra essa capacidade que ja possui € ndo introduzir “tudo novo”.

Além disso, “ela procurou investigar ndo sé os meios de como a
crianga aprende, mas o modo em que ela aprende.” (OLIVEIRA; LEAO. 2018,
p. 1), ou seja, para Emilia o importante ndo era como se devia ensinar, e sim
como a crianca aprendia, cada uma tendo sua maneira de aprender. Portanto,
‘o professor alfabetizador deve levar em conta que cada crianga aprende no
seu tempo, percorrendo etapas variadas, e que a evolugado de cada uma delas
deve ser respeitada a seu modo particular.” (OLIVEIRA; LEAO. 2018, p. 11).

Também segundo Oliveira e Ledo (2018, p. 5-6),

O aprendizado acontece de modo particular, no sentido de que cada
crianga aprende da sua maneira - umas com mais facilidades que
outras - mas que aprendem de acordo com seu tempo, com seu

desenvolvimento cognitivo e isso precisa ser analisado, valorizado e,
antes de tudo, respeitado.

Além disso, Oliveira e Ledo (2018, p. 5) destacam que

[...] outra questdao a ser criticada por Ferreiro é o fato de muitos
professores ndo considerarem os erros que seus alunos cometem
durante o processo de alfabetizagdo. Entretanto, dentro da
abordagem construtivista, o erro faz parte do processo de ensino-
aprendizagem, pois ele mostra que o aprendiz ndo alcangou a
préxima etapa e que, o ato de errar, ndo pode ser visto como uma
falha, mas como um momento necessario da aprendizagem. A
auséncia do erro denuncia a auséncia da experimentagéo e,
consequentemente, a auséncia da aprendizagem.

Para o construtivismo, quando a criangca erra, € porque ela esta
experimentando e se esta fazendo isso, esta aprendendo, portanto, os erros
sao considerados partes do processo de aprendizagem e nao devem ser
desprezados.

Segundo Moreira (2015, p. 13),

Consoante a Psicogénese da Lingua Escrita (1985), toda criangca em
idade de alfabetizagdo, passa por quatro fases distintas para
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completar o ciclo de alfabetizacdo: Fase pré-silabica: é aquela em
que a crianga nao consegue relacionar as letras com os sons da
lingua falada; Fase silabica: ocorre quando o miudo interpreta a letra
a sua maneira, atribuindo valor de uma silaba a cada uma das letras;
Fase silabico-alfabética: € aquela em que a crianga mistura a légica
da fase anterior, com a identificagdo de algumas silabas e, por fim, a
fase alfabética: que é quando, entdo, o miido domina as letras e as
silabas e consegue realizar a leitura.

A seguir sera aprofundado cada uma das fases que o aluno passa até
se tornar alfabetizado:
A primeira é a fase pré-silabica, e de acordo com Oliveira e Leao
(2018, p. 7-8) ela se caracteriza por,
A hipotese pré-sildbica é um dos primeiros momentos da
alfabetizacdo escolar, na qual a criangca supde que pode escrever
através de desenhos, rabiscos, letras ou outros sinais graficos, e que
a escrita é outra forma de desenhar ou de representar as coisas, por
isso ela usa os desenhos, chamados nessa etapa de garatujas.
Nesse momento, a crianga ainda ndo estabelece vinculo entre fala
(sonorizagdo) e escrita (grafia). Caracteriza uma palavra como

apenas a letra inicial e tem uma leitura global e individual do que
escreve, ou seja, somente ela sabe o que quis escrever.

Ou seja, nessa fase a crianga entende o que ela quis dizer com aquele
rabisco, mas as pessoas alfabetizadas ndo conseguem entender. Além disso,
“para as criancgas, apenas uma letra ndo € algo que pode ser lido, pois ali ndo
diz nada. As letras sozinhas (e em muitos casos com duas) ndo sao para ler,
nao possuem utilidade.” (BEZA; CASAGRANDE. 2018, p. 262). Outro ponto a
ser levantado nessa fase é que, por exemplo, a crianga associa 0 home da
palavra ao tamanho do objeto, ou seja, se o “elefante” é grande, o nome dele
também ¢é, e por esse motivo, a palavra deve possuir muitas letras.

A segunda ¢é a fase silabica, e para Beza e Casagrande (2018, p. 263),

A segunda hipotese em que a crianga se encontra é a silabica, que
determina 0 momento em que a crianga supde que a escrita
representa a fala, percebendo, portanto, que as palavras possuem

sons segmentados, passando a identificar a separagédo das silabas
no momento da escrita [...].

Além disso, o aluno “também ja supbe que a menor unidade de lingua
seja a silaba, porém em algumas frases, pode escrever uma letra para
representar cada palavra” (OLIVEIRA; LEAO, 2018, p. 8). Por exemplo, ela
pode escrever “kvl” para a palavra “cavalo”, ou seja, uma letra para cada

silaba.
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A terceira é a fase silabico-alfabético, e segundo Oliveira e Ledo (2018,
p. 8_9)’

A crianga inicia na hipotese silabico-alfabético, a superagdo da
hipétese silabica. Passa a compreender que a escrita representa o
som da fala, a fazer uma leitura termo a termo e ndo mais global,
consegue combinar vogais e consoantes huma mesma palavra, na
tentativa de combinar sons, mas sua escrita ainda ndo € socializavel.
Porém, a crianga ja percebe a necessidade de mais de uma letra para
a maioria das silabas e reconhece o som das letras

E conforme Beza e Casagrande (2018, p. 264) descrevem,

[...] € um momento de transicdo entre a hipétese silabica e a
alfabética, sendo que ora a crianga utilizasse de uma escrita baseada
por valores sonoros - uma letra por silaba - ora a crianga representa
esta escrita por meio da grafia convencional.

Por exemplo, se na fase anterior o aluno escrevia “kvl”, na fase
silabico-alfabético ela escreve “kvalo” ou “cavalu”, ou entdo, o real, “cavalo”.
Ja a quarta e ultima, é a fase alfabética, e de acordo com Beza e
Casagrande (2018, p. 264),
[...] é a alfabética, que é o nivel em que a crianga ja compreendeu o
sistema de escrita. Neste momento a crianga domina o fato de que

cada letra monta uma silaba que se forma em uma palavra,
explorando corretamente a escrita.

Para Oliveira e Leado (2018, p. 9),

A crianga ja conhece o valor sonoro de todas ou quase todas as
letras, apresenta estabilidade na escrita das palavras, procura
adequar a escrita a fala, faz leitura com ou sem imagem. Nesse
momento, ela também ja inicia a preocupagdo com as questdes
ortograficas, separa as palavras quando escreve frases, produz
textos de forma convencional, mas ainda precisa adquirir coeréncia
com as questbes ortograficas e textuais (paragrafo e pontuacéo) e
aprender a usar a letra cursiva.

Ou seja, é a ultima fase em que o aluno se torna finalmente
alfabetizado, entendendo o sentido das letras e silabas na formacado da
palavra, além de como se deve formar a frase. “Portanto estar alfabetizado é
saber ler e escrever, assim o individuo é capaz de codificar e decodificar em
lingua escrita, assim ele aprendeu a “tecnologia” da leitura e escrita.” (VIEIRA;
DOS SANTOS. 2019, p. 39).

Além da concepgao de Emilia Ferreiro, na qual segue a teoria
construtivista de Jean Piaget, existem outras concepg¢des sobre os niveis/fases

que o aluno passa até chegar a se alfabetizar e diversos autores apresentam
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essa teoria. Uma delas é Linnea C. Ehri, que é uma psicéloga americana e

segue a teoria da psicologia cognitiva. Em um capitulo do livro “Alfabetizacéo

no século XXI: como se aprende a ler e a escrever”, organizado por Maria

Regina Maluf e Claudia Cardoso-Martins, ela apresenta quatro fases que a

crianga passa até se tornar alfabetizada, sendo elas: pré-alfabética, alfabética

parcial, alfabética completa e alfabética consolidada. Segundo Avila, Salles e

Maluf (2016, p. 11),

[...] os aprendizes comegam na fase pré-alfabética, transitam para a
fase alfabética parcial e desta para a alfabética plena para chegar a
fase consolidada, em que ja aprenderam os padrdes ortograficos que
facilitam a leitura imediata de palavras e assim adquirem condigbes
para a leitura habil, fluente, precisa, rapida e imediata.

E segundo Ehri (2013, p. 59) cada uma das fases se caracteriza por,

[...] a fase pré-alfabética, as conexdes s&o visuais e ndo envolvem
relagcdes letra-som. Durante a fase alfabética parcial, algumas das
letras nas palavras s&o conectadas a alguns sons, ouvidos na
pronincia daquelas palavras. Durante a fase alfabética completa,
conexdes grafema-fonema mais completas sdo formadas. Durante a
fase alfabética consolidada, padrdes ortograficos maiores sdo usados
para formar conexdes.

Também para Ehri (2013, p. 59-60) a fase pré-alfabética

[...] mostra o reconhecimento automatizado de palavras em seu
periodo mais inicial. Estas criangas sao pré-leitoras e ndo conseguem
decodificar palavras. Ndo conseguem ler textos independentemente.
Ndo usam as conexdes letra-som para ler ou escrever, embora
possam conhecer algumas letras. Escrevem palavras com letras
arbitrarias, pseudoletras ou letras memorizadas. Frequentemente,
conhecem as letras de seus préprios nomes, mas estas letras séo
memorizadas e ndo conectadas aos sons que aparecem em Seus
nomes.

Segundo Cardoso-Martins e Corréa (2008, p. 280),

Inicialmente, quando as criangas nao conhecem o0 nome e 0s sons
das letras, elas produzem letras mais ou menos arbitrarias, as quais
ndo guardam qualquer relacdo com os sons na pronuncia das
palavras. Na medida em que as criangas aprendem 0s nomes e 0s
sons das letras, elas comegam a compreender que as letras
representam sons estaveis na pronuncia das palavras e comegcam a
evidenciar essa compreensdo nhas suas escritas inventadas.
Inicialmente, no entanto, elas s6 sao capazes de representar alguns
sons na pronuncia da palavra, geralmente um som no inicio ou no
inicio e no final da pronuncia da palavra.

Durante essa fase, a crianga associa uma letra a uma palavra, por

exemplo, vé a letra “m” na palavra “McDonald’s” e associa a letra a ela,
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podendo errar com outras palavras por ter feito essa associagao. “Em resumo,
as criancas nesta fase sao essencialmente leitoras ndo alfabéticas. Seus atos
de leitura séo realizados através do uso de pistas que ndao envolvem o sistema
de correspondéncias letra-som.” (EHRI, 2013, p. 60).

Segundo Ehri (2013, p. 61) a fase alfabética parcial se caracteriza por,

[...] as criangas precisam adquirir habilidades alfabéticas. Precisam
aprender a identificar as formas das letras e os seus nomes ou sons.
[...] Além disso, as criangas precisam adquirir alguma nogao de que
existem sons dentro das palavras. Porém, seu conhecimento é
parcial, e o uso deste conhecimento para ler e escrever palavras é
incompleto. Quando inventam sua prépria escrita, elas escrevem
somente alguns dos sons que ouvem, tipicamente o primeiro e o
ultimo som. E muito dificil para elas se lembrarem da grafia correta
das palavras porque elas ndo tém conhecimento completo do sistema
ortografico. Elas ndo aprenderam ainda a decodificar as palavras
escritas transformando cada letra em seu som correspondente e a
unir esses sons isolados para formar palavras orais.

Um exemplo é ao pronunciar a palavra “bebé&”, a crianga pode ouvir o
“b” e acreditar que sé duas letras “b” formam a palavra “bebé”, sendo que é
necessario também a letra “e”. Essa crianca podera encontrar dificuldades se a
préoxima palavra for “sino”, por exemplo.

A terceira fase é a fase alfabética completa, em que a crianca
armazena em sua memoria as palavras, por exemplo, para se lembrar como se
escreve a palavra “gato” ela remete na meméria palavras que sejam parecidas,

como “galo”, “gata”, “gota” e etc.
Segundo Ehri (2013, p. 63),

As criangas se tornam verdadeiramente leitoras na fase alfabética
completa quando aprendem a ler palavras de memoaria, de modo
automatizado, formando conexdes completas entre grafemas na
escrita e fonemas na pronuncia. [...] Na fase alfabética completa, as
criangas aprendem a traduzir as letras nas palavras em seus sons
correspondentes e, em seguida, aglutind-los em sequéncia para
identificar palavras nao familiares.

E para finalizar, a ultima fase é a alfabética consolidada. Segundo

Cardoso-Martins e Corréa (2008, p. 280) nessa fase

[...] as criangas passam a ser capazes de operar com unidades
compostas por duas ou mais letras, as quais correspondem a silabas
ou partes de silabas nas palavras. Um exemplo em inglés consiste na
seqliéncia ight para representar o som /ait/ em palavras como light,
fight e night.

E de acordo com Cardoso-Martins (2013, p. 86),
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Na fase final, a fase alfabético-consolidada, a crianca é capaz de
operar com correspondéncias envolvendo unidades maiores do que o
grafema e o fonema, como, por exemplo, morfemas e sflabas ou
parte de silabas (p. ex., a sequéncia de letras ao para o segmento
sonoro /aw/ em palavras como mao, chéo, anao, ledo, etc.).

Nessa fase a crianga pode ler sequéncia de letras, por exemplo, “ente”,

em vez de ler cada letra isoladamente, sendo que essa sequéncia esta

presente em diversas palavras como, “dente”, “carente” e etc.

Além das fases apresentadas anteriormente, Ehri apresenta quatro
maneiras de ler palavras: por decodificagdo, por analogia, por predigdo e por
reconhecimento automatizado. A seguir sera descrito cada uma dessas
maneiras, sendo que elas acontecem durante a aprendizagem da leitura.

Segundo Ehri (2013, p. 51) por decodificagdo é caracterizada com

[...] o uso do conhecimento das rela¢cdes grafema-fonema para
identificar o som correspondente a cada letra, aglutinando-os em
pronuncias que formam palavras reconheciveis. Decodificar também
envolve o uso do conhecimento de padrbes ortograficos maiores que
podem representar silabas ou morfemas, e aglutinar estas unidades
para gerar pronuncias. Por exemplo, decodificando e aglutinando as
silabas em EX CEL LENT para ler a palavra como excellent
(excelente).

Conforme Ehri (2013, p. 51-52) por analogia

[...] envolve o uso de partes de palavras conhecidas para ler palavras
desconhecidas, quando ambas possuem o0 mesmo padrao
ortografico. [...] A possibilidade de ler palavras por analogia aumenta
na medida em que os leitores aprendem as grafias de mais e mais
palavras.

De acordo com Ehri (2013, p. 52) por predicao que

[...] envolve o uso de informagao contextual e de uma ou mais letras
para inferir a identidade das palavras. Por exemplo, “No hospital, os
médicos e as e...” levaria vocé a prever “enfermeiras”.

Ou seja, se conhece o contexto, consegue ler por predigao.

Também segundo Ehri (2013, p. 52) por reconhecimento automatizado,

A forma final é por meio da meméria, também chamada de leitura por
reconhecimento automatizado (sight word reading). A visdo da
palavra ativa sua pronuncia e seu significado na meméria. Leitores
podem fazer isto porque a palavra ja foi lida anteriormente e
armazenada na memoria. A leitura acontece rapidamente, sem que
sejam necessarios 0s passos intermediarios de decodificagio,
analogia ou predicdo. A palavra é lida imediatamente como uma
unidade inteira.



55

Quando a crianga comecga a ler por reconhecimento automatizado, quer
dizer que ela ja armazenou aquela palavra em sua memoria.

“Agora que ja identificamos varias maneiras diferentes de ler palavras,
0 que determina a estratégia que sera utilizada na leitura?” (EHRI, 2013, p. 52).
Segundo Ehri (2013, p. 52) isso

Depende da palavra ser ou nao familiar em sua forma escrita.
Palavras desconhecidas sao lidas por meio do uso de uma das trés
estratégias identificadas anteriormente. A decodificagéo funciona para
palavras com grafia mais regular. A leitura das palavras por analogia
funciona desde que os leitores ja tenham aprendido palavras com
padrdoes ortograficos semelhantes. A predicdo ajuda a identificar
palavras desconhecidas que sao lidas em contexto. Uma vez que as
palavras se tornam familiares e sdo armazenadas na memoria, elas
passam a ser lidas por reconhecimento automatizado. No passado,
pessoas acreditavam que somente as palavras de alta frequéncia na
lingua e as palavras irregulares eram lidas por reconhecimento
automatizado. Nao é assim. Na verdade, todas as palavras sao lidas
de memdria, por reconhecimento automatizado, uma vez que os
leitores ja tenham praticado lé-las.

Por isso, quando a crianga atinge o nivel de leitura que passa a ler por

reconhecimento automatizado, quer dizer que ela esta alfabetizada.

2.3 Alfabetizando uma pessoa com TEA

Assim como qualquer outra, uma crianga com TEA também apresenta
suas caracteristicas proprias e seu modo de aprender. Como destaca Almeida
(2019, p. 53), “ndo podemos eliminar nem as experiéncias vividas na
Alfabetizagcdo do aluno com TEA, nem esquecer as peculiaridades desse
aluno.”

Segundo Capellini, Shibukawa e De Oliveira Rinaldo (2016, p. 87),

[...] cada crianca aprende de uma forma diferente, sendo que este
também se aplica as pessoas com deficiéncias. Elas aprendem de
acordo com suas singularidades, ou seja, cada crianga apresenta
caracteristicas préprias como resposta ao processo ensino-
aprendizagem. Dessa forma, as diferentes deficiéncias exigem
praticas pedagodgicas especiais préprias, de acordo com suas
necessidades e potencialidades.

Como ja foi dito anteriormente, uma pessoa com TEA apresenta
dificuldades quando se relaciona com outras pessoas. Por isso, também

segundo Capellini, Shibukawa e De Oliveira Rinaldo (2016, p. 88),
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E necessario que sejam estimuladas suas habilidades de
comunicagao e expressao, para que consigam interagir socialmente e
compreender a sua realidade e agir sobre ela, minimizando, dessa
forma, as barreiras trazidas pelo transtorno.

Um aluno com TEA deve ser ainda mais estimulado do que um aluno
dito como “normal” na escola.

De acordo com De Melo Miranda et al. (2019, p. 5),
O processo alfabetizador de uma crianga com TEA é arduo como
seria com qualquer outra crianca, porém devemos tem em mente que
essas criangas possuem problemas no processo das relagdes
sociais, afetando assim a comunicacdo, seja ela por meio da
comunicacgao verbal ou ndo verbal o que vai interferir no seu processo
de aprendizagem/alfabetizacdo. A professora deve saber as

caracteristicas oriundas do TEA presente em seu aluno que sera
alfabetizado [...]

‘Dessa maneira, principalmente nas séries iniciais do ensino
fundamental, o aluno com TEA precisa de um ensino direcionado, que consiga
auxilia-lo na interiorizagao da linguagem social e exteriorizagdo do pensamento
[...]". (CAPELLINI; SHIBUKAWA; DE OLIVEIRA RINALDO, 2016, p. 88). Ou
seja, espera-se, que o professor proporcione ao aluno com TEA, uma
educacgao inclusiva, pois a sua escolarizagao € mais complicada do que para
um aluno dito “normal”. Segundo Nunes (2014, p. 16),

A educacgdo inclusiva vem em um sentido de transformagdo, de
mudancgas de conceitos e comportamentos tanto na educagdo como
na sociedade como um todo. A educagao inclusiva ndo acontece
somente dentro das escolas pedagogicamente, mais sim de uma

reeducacdo social onde todos sejam respeitados em suas
individualidades mentais, sociais, culturais e etc.

Para que essa educacado inclusiva aconteca, € necessario que o0
professor alfabetizador conhegca cada uma das caracteristicas desse aluno,
devendo estar envolvido com sua familia. Além disso, se o professor tiver uma
formacédo continuada no assunto, € ainda melhor pois podera compreender
melhor e saber como lidar com seu aluno. Segundo De Oliveira (2015, p. 20),

Para conseguir trabalhar dentro de uma proposta educacional
inclusiva, o professor comum precisa contar com o respaldo de uma
direcao escolar e de especialistas (orientadores, supervisores

educacionais e outros), que adotam um modo de gestdo escolar,
verdadeiramente participativa e descentralizada.

Ou seja, toda a escola deve estar envolvida no processo.

De acordo com De Melo Miranda et al. (2019, p. 7),
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Os autistas requerem uma atengdo maior enquanto ao seu
desenvolvimento, por isso, 0s pais sd0 0s principais responsaveis em
escolher uma escola que atenta as necessidades especificas do
aluno, podendo ser uma escola regular, com uma turma abrangente e
que nao seja especifica para ele. Em segundo plano vem os
professores, em que nele ha um papel importante para esses alunos,
porque o professor € comprometido a criar lagos afetivos e tendo
também uma influéncia em seu desenvolvimento, abrindo portas ao
mundo fechado do aluno autista.

Além dos pais ou responsaveis, o professor também é fundamental no
processo de desenvolvimento do aluno.
Conforme De Sampaio e De Oliveira (2017, p. 359),

Os professores precisam entender que as criancas autistas possuem
maneiras préprias de serem estimuladas, para que consigam
aprender. Isso exige que o docente dedique atencdo especial a cada
crianga autista, para que possa descobrir a melhor maneira de
provocar-lhes o interesse pelo assunto e, consequentemente, atraiam
a aprendizagem.

Além disso, conforme De Melo Miranda et al. (2019, p. 9),

O educador assume um papel de estimular, orientador e observador,
portanto suas aulas podem intervir em varias situagées favorecendo o
desenvolvimento da saude mental e fisica da crianga, levando a
buscar um crescimento intelectual. O que carrega simbolos e levam
ao desenvolvimento psicossocial € motor sdo esses jogos e
brincadeiras, porque com esses e os métodos utilizados melhoram
em varios fatores do seu desenvolvimento, motivando a comunicagao
da mesma e favorecem o raciocinio, emogbdes e estimulando a
autoestima.

Segundo Almeida et al. (2019, p. 54),

Assim, o professor precisa ser um investigador, no sentido mais literal
da palavra de observador minucioso que busca apurar, sondar,
indagar, inquirir, averiguar com o intuito de tornar este momento mais
eficaz, respeitando o aprendiz como sujeito que pensa, sente e, por
conseguinte, precisa fazer parte [...].

Ou seja, “se para todas as criancas € importante o olhar investigativo,
no caso do aluno com TEA, esta postura é fundamental. O inicio do processo,
portanto deve se dar sempre por uma avaliagéo [...]” (ALMEIDA et al, 2019, p.
54), ou seja, possuir um olhar sensivel para esse aluno.

E de acordo com De Melo Miranda et al. (2019, p. 9),

As criangas com TEA (Transtorno do Espectro Autista) precisam ser
sempre estimuladas para desenvolver sua aprendizagem. Dessa

forma, algumas das atividades que os professores podem utilizar sdo
pinturas, desenhos, jogos, brinquedos e brincadeiras. Com isso, é



58

possivel favorecer que as criangas consigam interagir e se
comunicar, porém deve-se respeitar o seu tempo e suas vontades
nessas atividades.

Além disso, Nunes (2014, p. 20) destaca que,

As criangas portadoras de TGD necessitam de estimulos constantes,
e esses estimulos precisam fazer parte da zona de interesse deles
para que tenha significado. Dai entdo a necessidade de usar recursos
diferenciados em sala de aula.

Quais seriam esses recursos diferenciados? Segundo Nunes (2014, p.
21),

As TICs entram como recursos diferenciados aumentando a
concentragdo e a participagao nas atividades desses alunos, e como
consequéncia, facilitara o desempenho escolar.

Além do mais, Nunes (2014, p. 20) apresenta que as TICs

[...] sdo recursos tecnoldgicos e computacionais para geragao e uso
da informagao de maneira estruturada. Esse conceito enquadra-se na
visdo de gestédo da Tecnologia da informacao e do conhecimento.

Para uma pessoa com TEA esses recursos podem, segundo Nunes
(2014, p. 21),

[...] os alunos TGD poderéao ter acesso as mesmas oportunidades que
os demais alunos, desenvolvendo sua autonomia e suas habilidades
especificas, como por exemplo o desenvolvimento da linguagem oral
e a interacao social.

Por exemplo, o uso do computador e do tablet sdo fundamentais
quando se trata da Alfabetizagdo de um aluno com TEA e para Nunes (2014, p.
21),

Primeiramente o professor precisa ser conscientizado sobre a
necessidade se se usar tais ferramentas em sala de aula e que elas
nao sdo somente de apoio, mais sim um material que vem se
tornando essencial no processo de ensino e aprendizagem.

Existem diversos tipos de intervencdes educacionais que sao utilizadas
em alunos diagnosticados com TEA. As principais delas sdo: TEACCH, PECS
e ABA. Segundo Gobbo et al. (2018, p. 81),

TEACCH (Treatment and Education of Autistic and Related
Communication Handcapped Children), o qual trata o autismo como
um processo neurobioldgico e visa melhorar a adaptacao do paciente
via exploracdo das habilidades e interesses através do ensino
individualizado estruturado e fortemente baseado nas teorias
comportamental e cognitivas empiricas.
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Além disso, Gobbo et al. (2018) apresenta que o Método TEACCH
possui cinco niveis. O nivel um se refere as atividades sensorio-motoras, em
que poderiam ser atividades como segurar e soltar objetos. O nivel dois
trabalha o concreto através do objeto, ou seja, faz a combinagao de elementos
através de cores, formas e tamanhos. Ja o nivel trés trata de conceitos mais
simbdlicos, sem o uso de objetos. No nivel quatro a crianga ja estabelece
relacdo entre imagem e escrita ou numero a quantidade. E o nivel cinco é um
nivel simbalico.

Ja o PECS, segundo Gobbo et al. (2018, p. 82),

PECS (Picture Exchange Communication System) € um método de
comunicagao desenvolvido através de figuras e adesivos que realiza
uma associagado entre simbolo e atividade para ajudar criangas e
adultos autistas ou com outros disturbios de desenvolvimento a
adquirir habilidades de comunicagao.

E para finalizar, segundo Gobbo et al. (2018), o método ABA (Applied
Behaviour Analysis), € apresentado como “teoria da aprendizagem”, sendo um
processo de aprendizagem que se da através das consequéncias de seus
comportamentos. Ou seja, modifica comportamentos inapropriados que a
crianca com TEA apresenta, aumentando assim a qualidade de vida dela.

Além do que ja foi apresentado, De Melo Miranda et al. (2019, p. 8)
relatam que

E de fundamental importancia que o ambiente escolar atribua para
atender as limitagdes e especificidades dos alunos autistas, como o
espaco fisico, a equipe gestora, os professores e toda a comunidade
escolar tendo maior cuidado e atencdo para o atendimento e a
inclusdo do aluno autista. Os jogos e brincadeiras ndo somente
facilitam o processo de aprendizagem das criangas como também
permite a interacdo com seus colegas de classe e possibilitando a

construcdo de uma visdo de mundo, criando e desenvolvendo o
senso critico.

Ou seja, todo 0 ambiente deve ser preparado para receber uma crianga
com TEA, para que ela consiga se adaptar e aprender da melhor maneira
possivel.

Quando se pensa no ensino da leitura e da escrita de um aluno com
TEA ja se imagina um grande desafio e realmente €, mas ndo é impossivel.
“‘Aprender a ler e a escrever € uma das metas mais desejadas pelas familias de

criangas com deficiéncia ou TEA, uma vez que, na expectativa destes pais,
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esta aprendizagem diminuiria as distancias que separam estas criangas das
normais.” (DE OLIVEIRA, 2015, p. 25).
Segundo Almeida et al. (2019, p. 112),

Cabe ressaltar que estratégias, técnicas, metodologias e adequagdes
devem ser utilizadas com foco no melhor atendimento ao aluno com
TEA e que certamente beneficiara todos os alunos da classe,
otimizando o trabalho do professor.

Ainda de acordo com Almeida et al. (2019, p. 56-57),

Alfabetizar uma crianga com TEA nao é simples e requer a escolha
de um caminho de reflexdo constante, em que o professor
alfabetizador aprende os passos a serem dados através da
observagédo sensivel que faz de todo o contexto e, principalmente, do
seu aluno inserido nele. Este aluno deixa as pistas expostas nas suas
reagbes, na sua fala, no seu siléncio, nos seus encontros e
desencontros com seu professor, seus colegas e toda comunidade
escolar. Além disso, também deixa tais pistas por onde passa, logo
torna-se fundamental uma comunicagédo consistente, transparente e
constante com a familia.

Ou seja, € um processo longo e um tanto quanto complexo, porém, se
o professor tiver uma boa relacdo com seu aluno, o processo pode se tornar
mais facil. Além disso, o professor deve utilizar estratégias para o melhor
atendimento de seu aluno.

Segundo Gobbo et al. (2018, p. 86) uma dica importante para o

trabalho com um aluno com TEA, é possuir uma linguagem direta,

Deve-se ressaltar que é imprescindivel para o aprendizado de
pessoas com TEA que seja empregada uma linguagem direta e sem
muitas informagdes de uma Unica vez, quando possivel. Ainda, é
muito importante que sejam evitados conceitos abstratos, uma vez
que elas podem ter dificuldades com isso. Vale destacar que os
autistas possuem pensamento concreto, ou seja, dificuldades com
ideias abstratas. Quando o abstrato for trabalhado, tem que se levar
em conta como esse poderia ser expresso, como, por exemplo, por
meio de imagens, uma vez que a natureza dos autistas é
extremamente visual. Eles aprendem melhor quando sao utilizadas
imagens. Outra questdo € que o ambiente de aprendizado para a
crianga autista tem que ser o mais “clean” possivel, uma vez que ela
se foca nos detalhes, podendo desviar sua atengcdo ao objetivo
proposto do jogo.

Além disso, o aluno com TEA tem alguns direitos fundamentais e um

deles, segundo Almeida et al. (2019, p. 57) é o

[...] direito a um mediador, professor auxiliar, além do mediador
principal, professor regente. A Lei n® 12.764 de 2012 estabelece que
“em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos
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termos do inciso IV do art. 20., tera direito a acompanhante
especializado.”

Se 0s pais ou responsaveis quiserem que seu/sua filho(a) tenha um
mediador/professor auxiliar, eles vao atras disso na justica. E isso vai da
escolha de cada um e da dificuldade desse aluno de inserir-se no ensino.

Voltando a questdo de como funciona a Alfabetizacdo de um aluno com
TEA,

As habilidades da leitura e da escrita, por serem habilidades
complexas, exigem da crianga muitos pré-requisitos. Sendo assim, é
essencial que o docente analise seus alunos autistas de maneira
detalhada, para que possa descobrir a melhor forma de fazé-los
desenvolver estas habilidades.“ (DE SAMPAIO; DE OLIVEIRA, 2017,
p. 358).

Ou seja, o professor precisa realizar uma avaliagdo bastante minuciosa
com o aluno antes de iniciar o processo de Alfabetizagao.

Quando se trata da Alfabetizacdo de uma crianga com TEA, se faz
necessario pensar em diferentes estratégias para que ela possa aprender da
melhor maneira possivel e para que isso acontecga, € preciso que o professor
elabore essas estratégias de acordo com as necessidades que seu aluno
apresenta. Segundo Nunes (2014, p. 22),

[...] podemos perceber que a pratica pedagdégica vai além da pratica

em si, ela esta aliada a teoria, o professor necessita de estar sempre
se atualizando e testado sempre novas maneiras de ensinar.

Com isso, Perotti (2016) relata que existem motivagdes que contribuem
para o aprendizado da leitura e escrita de uma crianga atipica, sendo elas:
auditiva, visual, conversacional, para a representacao/teatratizacdo e
pictografica. Cada uma dessas motivagdes possui caracteristicas que podem
ser utilizadas com os alunos e serdo descritas na sequéncia.

Segundo Perotti (2016, p. 364), a motivacao auditiva se caracteriza por

Descobrir o gosto engendrado na acuidade auditiva de uma crianca
com TEA normalmente caracteriza tarefa de repetidas tentativas.
Contudo, as criangas autisticas terminam por esbocgar reacdes
importantes e diferenciadas diante de sons e sons. Diante de um
movimento de apreciagcdo, o ato de desfrutar do som junto com a
crianca, mesmo que talvez ela se mostre inicialmente agitada por
percebé-lo, permite um elo de comunicagdo. Os treinos auditivos com
sons diferenciados podem favorecer a percepgao e o reconhecimento
dos segmentos fonicos que a escola introduzira em forma de
letramento/alfabetizacao.
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Ao treinar a audicdo da crianca, ha uma contribuicdo para que ela

reconhega e perceba melhor os segmentos fGnicos das palavras, além de

haver a comunicacao entre professor-aluno nesse momento.

Na motivacao visual, antes de ensinar letras, palavras e textos escritos,

a escola deve fazer a utilizacdo de imagens porque ela deduz a lingua, além de

se apresentar como base para provaveis transposicoes, sendo que elas podem

ser bastante amplas e produtivas, mas é preciso que o professor faga a

intervengao para que entusiasme esse olhar. (PEROTTI, 2016, p. 364-365).

Além disso,

O olhar pela janela, para fora dela, pela fechadura da porta, para
depois dela; o olhar para o mundo proximo, para aquele que se
distancia; para a imagem que o papel concentra, que o filme agiliza,
que o quadro pinta; para a imagem do cartdo da merenda, do énibus,
da cantina; para as propagandas, para os cartoons, para os gibis,
para as flores, as folhas, os animais. Ndo basta que o mundo inteiro
esteja aos pés de uma crianga autista; faz-se obrigatério que alguém
Ihe tome pela mao e lhe dirija o olhar insistentemente. Algumas mais
rapidamente, outras menos, a depender dessa brecha que nem
mesmo a neurociéncia ainda diz de quanto é. Olhar e ver, para um
portador de TEA, exige uma méao que lhe indique e permaneca
insistindo na indicagdo. Assim, todas as imagens, das mais simples e
préoximas as mais complexas e distantes podem favorecer o contato e
a maturagdo para a aquisicdo da lingua escrita em ambiente de
aprendizagem sistematizada. (PEROTTI, 2016, p. 364-365).

Ou seja, é preciso de uma mediacao atenta para que a crianga com

TEA possa aprender a olhar ao seu redor e tudo isso deve acontecer

insistentemente, considerando as particularidades de cada aluno, sendo que

uns podem possuir maior dificuldade que outros.

No que se refere a motivagao conversacional,

[...] tanto a escola quanto a familia precisa langar mao do bom senso,
da responsabilidade cuidadora, da atencdo e do conhecimento da
crianga para perceber o momento da intervengao € o momento da
aceitacdo do comportamento. Aqui, pensando nas circunstancias que
se determinam pela instigagdo: momentos de lazer, sala de aula, roda
de amigos, reunido familiar, hora das refeicdes, passeios etc.,
acredita-se que o ato de provocar e manter a conversagao ativa pode
inferir em atengéo e exercicio de linguagem constante. Os sons da
fala e a presenga daquele que fala reverberam na crianga autista
como ponto de manutencdo de contato humano, social, dialogal,
provocando-a, instando-a a fazer parte dos turnos da fala. Conversar
exige mais de um sujeito em acéo de interlocugdo. Perceptivel ou
ndo, o ato de conversar com a crianga autista pode significar para
além do que se espera em retorno dialogal imediato. (PEROTTI,
2016, p. 365-366).
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Faz-se necessario que tanto os pais, como a escola, compreendam
qual melhor momento de intervir para que consigam manter uma conversa
ativa com a crianga com TEA.

Durante a motivagcado para a representacao/teatratizacdo, o professor

pode propor

[...] como atividade planejada, ha de se supor que o professor instale
um lugar e um momento. Mas, em se pensando naqueles eventos
que circundam a convivéncia do cuidador ou dos familiares, nao se
faz necessario esperar pela melhor circunstancia. O enfoque pode ser
a borboleta ou o bicicleteiro, a m&e batendo um bolo, a irm& menor
chorando, o desenho animado da histéria sobre dragbes. Nao ha
limites para a criatividade do envolvimento, do despertar para o
simples e o funcional. A pragmatica ndo se engendra na Pedagogia
apenas para lhe dar cunho epistemoldgico: saber fazer e desejar
fazé-lo exige determinagao, presteza e paciéncia, quando a crianga
em questéo faz parte do TEA. Motivar para a representacao é facilitar
a compreensao do outro em si mesmo e encontrar a si mesmo no
outro. (PEROTTI, 2016, p. 367).

Ou seja, essa motivacdo demanda criatividade, além de exigir
determinacao, presteza e paciéncia, além de entender-se em si proprio e
encontrar a si no outro.

Ja na motivacao pictografica, segundo Perotti (2016, p. 368) se,

Mover um instrumento sobre uma estrutura que oferece atrito (papel,
tela, areia, argila etc.) provoca obrigatoriamente um efeito visual, tatil,
sensorial, sinestésico. Pintar em cores acelera a motivagdo, abre
espaco para as expressdes pessoais, para as emogodes. Pintar sem
razdo, ao léu, a solto, a deriva, pode ser uma atividade muito bem
administrada, desde que o cuidador esteja atento, desde que a
familia participe, que o professor se deixe tocar pelo que é exposto.
Aprende-se desde muito cedo a gerar significados, a promover
sentidos, a provocar uma sintaxe de coeréncia e razdo. Nao ha
razdes na atipia, apenas a sua natureza subjetiva e singular. Tanto na
escola quanto em casa, participar e provocar desenhos livres, riscos,
rabiscos, tracos no chdo, na areia, na argila, no barro fresco que
sobra depois da chuva, podem facilitar a promog¢do do mundo no
transtorno que se caracteriza pela isengao e afastamento do mundo
imediato.

Essa motivacdo causa diferentes efeitos, acelerando a motivagao,
abrindo espacgo para expressdes e emocgoes. Ou seja, € importante que os pais
e o professor de uma crianga com TEA provoquem que ela desenhe, rabisque,
faca riscos e tracos no chao, no barro e na areia para que ela experimente,
vivencie situagdes que geralmente nao tenha em seu mundo particular.

Por fim, Perotti (2016, p. 368) descreve que



64

Essas praticas amalgamam-se com a formacado discursiva, com as
habilidades linguisticas em sentido amplo, com as manifestagbes de
fala e de escrita, com a capacidade de expressar conceitos,
reconhecer significados. Se cabe a escola o fazer escolarizado, ndo
se tem duvidas, mas sabemos que a escola que temos neste
momento, ainda caminha para uma menor precarizagdo do ensino.
Enquanto a evolugéo se processa, fazer parte da engrenagem que a
impulsiona é uma questao de escolha.

Portanto, essas cinco motivacbes se misturam com a constituicio
argumentativa, com as habilidades linguisticas, com a expressdo da fala e
leitura e com qualidade de definir conceitos e identificar significados. Tudo isso
pode contribuir muito para o desenvolvimento e aprendizado na Alfabetizagao
de uma crianga com TEA.

Durante o processo de escolarizagdo um aluno com TEA, se faz
necessario trabalhar muito sua comunicagdo com os demais alunos na sala de
aula e isso € de suma importancia para seu desenvolvimento, ja que para ele a
comunicagao é um pouco mais complicada. Além disso, se a comunicagao nao
estiver sendo trabalhada, a criangca pode vir a nao desenvolver uma boa
linguagem, ou seja, aprender a lingua falada da forma correta e com isso, a
leitura pode ser comprometida.

Quando se trata do ensino da leitura, Perim et al. (2018, p. 21) destaca
que,

Pessoas com TEA podem ser beneficiadas pela aprendizagem de
habilidades de leitura, permitindo-lhes maior compreensdao e

interacdo com o meio, mas esse processo de ensino de habilidades
de leitura pode ser uma tarefa dificil e desafiadora [...].

Ou seja, € um processo complexo. Além disso alguns estudos apontam
que a hiperlexia esta associada ao TEA, na maioria dos casos. Segundo
Cardoso-Martins e Silva (2008, p. 298) a hiperlexia é

[...] uma desordem da leitura caracterizada por uma habilidade
avancada de leitura de palavras (decodificacdo) a despeito de

dificuldades pronunciadas de compreensdo da linguagem. Com
freqUéncia, vem associada as desordens do espectro autista.

Uma crianga hiperléxica pode apresentar dificuldades na leitura, mas
isso nao quer dizer que ela ndo possa aprender pois € possivel.
De acordo com De Sampaio e De Oliveira (2017, p. 359-360),

No ensino da leitura, os professores de criangas autistas precisam
entender que estas criangas apresentam muitas vezes o pensamento
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visual bem mais forte do que o pensamento em palavras. Isso quer
dizer que, provavelmente, sera bastante util para o aprendizado
destes infantes a associagédo de palavras a figuras correspondentes.

Um exemplo dessa forma de ensino € mostrar a figura de um elefante

“ "

para o som de “e”. Esse método se assemelha muito ao PECS, que foi

apresentado anteriormente e também a motivagao visual.

Além disso, conforme De Sampaio e De Oliveira (2017, p. 360),

Para estimular criangas autistas a leitura, o professor deve, enquanto
Ié para estas criangas, parar nas partes mais emocionantes, levando-
as a ler a frase seguinte. Dessa forma, estes alunos especiais estardo
praticando a leitura sem que para isso sintam-se pressionados.
Assim, o docente estara plantando no seu pupilo a vontade de ler, a
percepgao de que ler é interessante.

Portanto, quanto mais despertar o interesse do aluno mais facil ficara.

Segundo Lima (2019, p. 56),

Por fim, as criangas com TEA, quando bem estimuladas, terédo
condi¢gdes de desempenhar a fungdo de leitura, mesmo ocorrendo
limitagdbes nesse aspecto. Para tanto, o corpo docente precisa
encontrar as estratégias que se adequem as condigdes de cada
crianga e consiga viabilizar a obtengéo dos resultados eficazes [...].

Ou seja, a crianga tem condi¢cbes de aprender a ler, mas para isso &

necessario que a escola esteja envolvida e crie estratégias para isso. De
acordo com Perim et al. (2018, p. 47-48),

[...] criangas com TEA apresentam dificuldades no desenvolvimento
de habilidades de leitura. Neste cenario, conclui-se que o trabalho
com uma crianga com TEA é uma experiéncia que exige dos
professores  organizagdao  pedagodgica conduzida para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias individuais. Nesse
sentido, para que n&o haja desisténcia diante das dificuldades iniciais,
os professores ndao devem olhar apenas para os resultados
quantitativos dos alunos, mas sim levar em conta as suas
capacidades, as suas potencialidades, pois os resultados podem nao
vir de forma imediata e nem como os educadores esperam. Além
disso, entende-se que é de extrema importancia reconhecer as
diferentes etapas do processo de ensino-aprendizagem, os diferentes
processos interdependentes do desenvolvimento das habilidades de
leitura, as dificuldades individuais de cada um dos seus alunos para
que possa buscar as melhores estratégias disponiveis que favoregam
0 processo educacional.

Ou seja, para que um aluno com TEA obtenha sucesso na leitura, é

necessario que o professor se organize de forma correta.

Ja no ensino da escrita, segundo De Sampaio e De Oliveira (2017, p.

360),
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Com relagao a escrita de criangas autistas, existe um problema muito
comum, que € a dificuldade na coordenagdo motora fina. Para as
criangas autistas que apresentam esta caracteristica, desenvolver a
habilidade da escrita possivelmente sera um grande obstaculo a ser
vencido. Em muitos casos estas criangas terdo a escrita ilegivel.

Com essa dificuldade na coordenagdo motora fina, a escrita pode ser
ilegivel. Portanto, os professores nao devem desestimular o aluno dizendo para
que ele melhore sua letra, mas sim, estimula-lo a ndo parar de escrever por
conta disso. “A interacdo entre educador e educando é fundamental para que
se descubra a maneira mais adequada de impulsionar o estudante autista rumo
a habilidade da escrita.” (DE SAMPAIO; DE OLIVEIRA, 2017, p. 361).

Além da escrita ilegivel, outro problema de escrita que afeta as

criangas com TEA, segundo De Melo Miranda et al. (2019, p. 6) € a

[...] escrita espelhada e ha atividades especificas para esse tipo de
dificuldade que aparece na vida escolar das criangas. Ressaltamos
que a escrita espelho ndo é presente apenas em criangas com TEA,
mas pode ocorrer em qualquer outra, € uma das dificuldades de
aprendizagem mais presentes na escrita.

Para que o aluno com TEA apresente sucesso na escrita, uma

alternativa apresentada por De Sampaio e De Oliveira (2017, p. 361) é

[..] o computador pode aparecer como um recurso bastante
motivador. Pois, como muitas delas tém dificuldade em controlar o
movimento das maos, fica muito dificil conseguirem fazer letras bem
desenhadas. E o computador vai diminuir bastante o esforco das
criangas, além de |lhes proporcionar o prazer de escrever de forma
mais clara e rapida, através da digitacao.

De Oliveira (2015, p. 28) também ressalta a importancia do uso do

computador, pois ele

[...] dispbe de recursos como animagado, som, efeitos especiais,
tornando o material mais interessante e atrativo para todas as
pessoas, ndo so para aquelas com algum tipo de deficiéncia ou com
autismo.

Além disso, Gobbo et al. (2018, p. 82),

Os jogos educacionais digitais conciliados ao uso de computador € as
suas estratégias tornaram-se uma grande ferramenta para auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem. Contando com objetivos
pedagodgicos, esses jogos podem ser inseridos em contextos de
ensino para ajudar no processo de aprendizagem.
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Como ja foi dito anteriormente, as TICs podem ser grande facilitadoras
no processo de ensino de uma crianga com TEA. “As tecnologias digitais
voltadas a educacgao especial estdo cada vez mais presentes nas escolas e
nas vidas cotidianas de criangas que possuem algum tipo de deficiéncia.”
(GOBBO et al., 2018, p. 82), ou seja, quanto mais presentes elas estiverem,
maior sera a inclusdo dessas criangas.

O papel do professor € conhecer seu aluno, “as potencialidades e as
limitacbes de cada aluno precisam ser conhecidas pelos seus educadores,
para que estes possam encontrar a melhor forma de direcionar cada um ao
desenvolvimento social, intelectual e psicologico desejado.” (DE SAMPAIO; DE
OLIVEIRA, 2017, p. 361).

Segundo Lima (2019, p. 109-110),

Nesse percurso das praticas inclusivas, do papel da escola e,
principalmente, do professor como agentes indispensaveis para a
alfabetizacdo de criangas, compreende-se o papel relevante da
instituicdo escolar e de sua equipe como um todo em tentar
compreender como ocorre o desenvolvimento do aluno com TEA, a
forma de ele interpretar o processo de comunicagdo € o mundo ao
seu redor, bem como a maneira como é desencadeado todo o
processo de aprendizagem.

Portanto, para que um aluno com TEA se alfabetize é necessario que a
familia e a escola inteira estejam envolvidas no processo para que a crianga
aprenda da melhor maneira possivel, superando as possiveis dificuldades que

possam aparecer no decorrer do processo.
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3. OBJETIVOS
3.1 Objetivo geral

Caracterizar os artigos cientificos publicados em portugués entre o
periodo de 2010 e 2020 sobre Alfabetizacdo e Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

3.2 Objetivos especificos
o Refletir sobre a abordagem tedrica principal presente em cada

artigo encontrado;

o Caracterizar as regides que foram realizadas as pesquisas;

o Averiguar as amostras de participantes em cada artigo e
descrevé-las;

o Avaliar como os meétodos apresentados nos estudos podem

influenciar na Alfabetizagao de criangas diagnosticadas com TEA.
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4. METODOLOGIA

O presente estudo teve por objetivo realizar uma Revisao Sistematica
da literatura de como a Alfabetizagao se da em uma crianga com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Através da recomendacédo PRISMA, ela se trata de um
checklist com vinte e sete itens e um fluxograma de quatro etapas. Nas
palavras dos autores, "O objetivo do PRISMA ¢é ajudar os autores a
melhorarem o relato de revisdes sistematicas e meta-andlises." (GALVAO;
PANSANI; HARRAD, 2015, p. 336).

Uma Revisao Sistematica da Literatura € um estudo em que é feita a
afericdo baseada nos artigos ja disponiveis e, para isso, é feito um processo
rigoroso de coleta e andlise das informagdes disponiveis e no caso deste
trabalho € sobre TEA e Alfabetizagao.

Por esse motivo, o presente artigo pretendeu realizar uma Reviséo
Sistematica da Literatura através de uma busca eletrbnica, feita através de
bases de dados, em artigos indexados na plataforma SciELO e no Periddicos
Capes e, a partir de palavras-chave relacionadas ao Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e Alfabetizagdo. As consultas incluiram o periodo de 2010 a
2020. A partir disso, foram selecionados artigos cientificos, dissertagdes e
teses.

Os critérios de avaliagdo, ou seja, de inclusdo e exclusdo dos artigos
se deram através de perguntas como: | — Veiculo de publicagdo (SciELO e
Periddicos Capes); Il — Ano de publicagdo (entre 2010 e 2020); Ill — Contém a
presenca de resumos?; IV — Idioma de publicacao (lingua portuguesa); V — Ser
estudo empirico. Como critério de exclusao foram descartados os estudos que
nao atendiam aos critérios descritos acima, além de estudos duplicados.

Primeiro, foram acessadas as bases de dados Periédicos Capes e
SciELO para a verificacdo dos artigos publicados entre 2010 e 2020. Foram
utilizadas palavras-chave relacionadas ao tema, como: autismo AND
alfabetizacdo; TEA AND alfabetizagdo; autismo AND escrita; autismo AND
leitura; autismo AND escola; alfabetizagdo AND TEA.

Os critérios para a selecao de referéncia foram: leitura do resumo de
cada um dos artigos selecionados, analise aprofundada de cada um deles para

delimitar quais deveriam ser utilizados e, para finalizar, quando todos os
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arquivos foram selecionados, foi realizada a leitura integral de cada estudo,

identificando as principais ideias, os principais achados e os resultados obtidos.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados foram obtidos através de duas plataformas: Periddicos
CAPES e SciELO. A partir dessas plataformas, foram utilizados os seguintes
descritores: “autismo AND alfabetizacao” + “TEA AND alfabetizacdo” +
“autismo AND escrita” + “autismo AND leitura” + “autismo AND escola” +
“alfabetizagdo AND TEA”.

Ao todo foram localizados cento e vinte e cinco artigos, sendo noventa
e um no Periédicos CAPES e trinta e quatro no SciELO. Dos noventa e um
artigos encontrados no Peridédicos CAPES, trinta e sete ndo atendiam o critério
de serem empiricos, cinquenta nao envolviam TEA e oitenta e cinco nao
envolviam Alfabetizacdo. Sendo assim, nessa plataforma foram incluidos
apenas dois artigos. Ja no SciELO, dos trinta e quatro artigos encontrados, dez
nao eram empiricos, dois ndo envolviam TEA e vinte e sete ndao envolviam
Alfabetizacdo. Dessa forma, quatro foram incluidos. E por consequéncia disso,
seis artigos foram incluidos nesta revisao sistematica.

Na figura 2 esta representado um PRISMA desta Revisao Sistematica

da Literatura, construido com os dados descritos anteriormente.

FIGURA 2 - REGISTROS ENCONTRADOS DE ACORDO COM OS DESCRITORES E SEUS
CRITERIOS DE EXCLUSAO

Descritores: “autismo AND alfabetizag&do” + “TEA AND alfabetizagdo” +
“autismo AND escrita” + “autismo AND leitura” + “autismo AND escola” +
“alfabetizagdo AND TEA”.

SciELO

Periodicos
CAPES
91 Artigos 34 Artigos

JDI

37 10
nac s&o empiricos ndo s&o empiricos
50 2
nao envolvem TEA néo envolvem TEA
_ -
— @@
85 27
nao envolvem nao envolvem
alfabetizagéo alfabetizacdo
2 4
incluidos incluidos
N—

FONTE: As autoras (2020).
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Um dos artigos selecionados para esta Revisdo Sistematica é
“Tecnologias Moveis na Inclusdo Escolar e Digital de Estudantes com
Transtornos de Espectro Autista”, escrito por Lucila Maria Costi Santarosa;
Débora Conforto, em 2015 e tem por objetivo discutir sobre mapear as
reflexdes referentes as politicas publicas inclusivas no espaco escolar e digital,
“analisando a emergéncia de movimentos de empoderamento para estudantes
com Transtorno do Espectro Autista quando em interagdo com dispositivos
moveis.” (SANTAROSA; CONFORTO, 2015). Trés estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) matriculados em escolas participantes do programa
“Um computador por aluno (UCA)”, receberam laptops educacionais e tiveram
que “[...] responderam positivamente aos critérios: 1) ser escola inclusiva; 2)
possuir sala de recursos multifuncionais; 3) revelar uma efetiva utilizagdo do
dispositivo mével e 4) ter no corpo discente estudantes com deficiéncia
regularmente matriculados.” (SANTAROSA; CONFORTO, 2015), além de que

[...] os sujeitos de pesquisa selecionados em cada escola inclusiva
participante deveriam: 1) ser estudante com deficiéncia matriculado
em turmas dos anos iniciais da Educagéo Basica, uma estratégia que
permitiu ampliar e aprofundar o levantamento de informagoes,
possivel pelo maior tempo interagédo professor-aluno com deficiéncia;
2) ter sido diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista; 3) ter
recebido o dispositivo movel; 4) ter assegurada a anuéncia dos

responsaveis por meio de um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. (SANTAROSA; CONFORTO, 2015, p. 354-355).

Ou seja, os participantes deveriam necessariamente atender a esses
critérios pré-estabelecidos. Ja como coleta de dados foram feitas observacoes,
registros documentais, entrevistas e dinamicas em grupos realizadas num
periodo de nove meses. Houve um professor que atuou como observador na
modalidade presencial e a distancia, no ambiente virtual, chamado Eduquito.
As professoras de cada um dos trés alunos relataram que eles nao se
adaptaram com os laptops, nado demonstrando interesse, possuindo
dificuldades de manuseio como mouses e teclados, descrevendo o seguinte:
“sao interfaces de dificil compreensao e dominio, pois sao dispositivos de
entrada de dados com variadas possibilidades de comando e de combinagdes.”
(SANTAROSA; CONFORTO, 2015, p. 359). Um dos estudantes possuia uma
situagdo socioeconémica melhor e por isso fez uso de um tablet, ja que a
manipulagéo é mais facil, sendo feita com os dedos e ndo sendo necessarios

treinamentos. Santarosa e Conforto (2015, p. 360) relatam que
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Para um estudante com Transtorno de Espectro Autista essa
delimitacao espacial é importante, ja que imprevistos fora do espago
de atuagao, como por exemplo, a quedas de pegas no chao, podem
mudar completamente o foco da atengcdo. Em jogos de encaixe, a
peca, uma vez acoplada, ndo saira do lugar, enquanto um quebra-
cabeca de papel ou de madeira exigira certo cuidado para que os
elementos j& ajustados permanegcam montados. O manuseio de
pecas concretas se constitui como um dificil desafio para um conjunto
de pessoas com deficiéncias.

Entende-se, entdo, que para um estudante com TEA, o tablet é de
grande valia, pois facilita diversas atividades que manualmente encontraria
dificuldades, melhorando a interacdo, possibilitando o uso de diversos
recursos, como por exemplo, a comunicagao alternativa, além de ser portatil e
nao exigindo posturas rigidas. (SANTAROSA; CONFORTO, 2015, p. 360-361).

Por fim, as autoras expéem que o uso do laptop educacional aos
estudantes pesquisados né&o foi positivo devido a problemas de acessibilidade,
de dificil compreensao, complexo de entender seu funcionamento. Ja o tablet
foi o oposto, pois é portatil, de facil compreenséao, facil manuseio, com uma
manipulagéo direta.

Ja o artigo “Ensino de Silabas Simples, Leitura Combinatdria e Leitura
com Compreensao para Aprendizes com Autismo” escrito por Camila Graciella
Santos Gomes e Deisy das Gragas de Souza, no ano de 2016, trata de que
quando autistas aprendem a ler, existe uma diferengca quanto seu desempenho
na leitura oral de um texto e na leitura com compreensdo, além de que
deveriam existir estratégias para ajudar essas pessoas. (GOMES; SOUZA,
2016, p. 234). Como objetivo principal, as autoras buscaram entender o
processo de leitura em pessoas diagnosticadas autistas, envolvendo nomeacgao
de silabas e figuras, cuja intengéo foi firmar leitura combinatéria juntamente
com a compreensao. (GOMES; SOUZA, 2016, p. 234). Trés meninos
matriculados em escolas regulares participaram do estudo, que deviam possuir
diagnéstico, além de falar, ndo ser alfabetizado e ter idade de cinco anos ou
mais. Além disso, cabe ressaltar que essas criancas tinham autismo
leve/moderado. De acordo com Gomes e Souza (2015, p. 236), foram
realizadas sessdes experimentais de cinquenta minutos em que as salas
utilizadas possuiam poucos estimulos, uma mesa, cadeiras e uma camera para
acompanhar as sessdes e como forma de registro dos erros e acertos desses

participantes no decorrer do tempo. Os materiais utilizados pelos participantes
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foram: caderno sem pauta, canetas coloridas como vermelho, azul e preto,
além de figuras e palavras impressas, fichario e suas divisorias e também
velcro.

Com isso, foram realizadas relagbes entre figuras e palavras, além da
andlise de “de nomeacdo oral de palavras novas, compostas por silabas
recombinadas das palavras ensinadas (leitura recombinativa).” (GOMES;
SOUZA, 2016, p. 236). E o ensino de nomeagédo de palavras impressas foi
realizado através do “[...] ensino direto de silabas simples e regulares, do tipo
consoante-vogal.” (GOMES; SOUZA, 2016, p. 237). Ja o ensino das silabas se
deu por trés etapas, em que os participantes deveriam fazer “1) tentativas de
nomeacao de silabas e de palavras, escritas a canetinha, em caderno, pela
pesquisadora; 2) tentativas de emparelhamento multimodelo por identidade, em
fichario, com as palavras impressas ensinadas anteriormente no caderno; 3)
nomeacgao oral das figuras selecionadas para os testes do conjunto silabico
treinado [...]" (GOMES; SOUZA, 2016, p. 237). A primeira parte foi realizada
nos cadernos em que o0 ensino era das silabas do grupo silabico e palavras que
tinham essas silabas. (GOMES; SOUZA, 2016, p. 238). A segunda parte da
pesquisa foi feita nos ficharios e “[...] consistia na apresentacdo de duas
tentativas de emparelhamento multimodelo por identidade.” (GOMES; SOUZA,
2016, p. 239). E na terceira parte, foi apresentagado de seis figuras, que foram
escolhidas para as avaliagbes de cada grupo silabico, em que o participante
era ensinado sobre a nomeagao de maneira oral. (GOMES; SOUZA, 2016, p.
239). Como estratégias de maior sucesso na aprendizagem, usou-se revisoes
do que foi aprendido e uso das silabas ja aprendidas para auxiliar em um novo
conjunto delas. Em todas as tarefas feitas, os acertos eram consequéncias de
estimulos em cada um dos participantes da pesquisa. (GOMES; SOUZA, 2016,
p. 240). Além disso, em cada teste a ser realizado, eles eram colocados a
tentar fazer pré-testes com estimulos especificos para cada conjunto silabico.
“‘Nos testes e sondas, incentivos verbais e recompensas (figurinhas de
desenhos animados) eram utilizados para favorecer a participagéo das criangas
nessas tentativas, porém n&do eram contingentes a erros ou a acertos.”
(GOMES; SOUZA, 2016, p. 241). As autoras constaram que os participantes
tiveram diferentes resultados nos pré-testes e testes realizados, sendo que “o

procedimento utilizado favoreceu a aprendizagem e a manutencao da leitura
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combinatdria com compreensao, com poucas sessdes de ensino e com baixo
numero de erros durante o processo.” (GOMES; SOUZA, 2016, p. 242).

Por fim, as autoras falam que o estudo favoreceu a aprendizagem da
leitura combinatéria com compressdo das criangas com autismo, sendo
necessarias poucas sessdes de acompanhamento e falam da “.]
necessidade de uma avaliagdo mais ampla, com participantes com outros
repertorios ou em outras situagdes de ensino, como a sala de aula da escola
comum.” (GOMES; SOUZA, 2016, p. 250).

O artigo “Autismo e a pré-histéria da linguagem escrita” foi escrito em
2016 por Emilene Coco Santos e Fernanda Binatti Chiote. Entende-se que o
objetivo principal das autoras foi examinar a pré-historia da linguagem escrita
em criangas com diagndéstico autista, com base tedrica em Vigotski e Luria
(SANTOS; CHIOTE, p. 241). Seu aprofundamento ocorre na simbolizagao que
essas criangas fazem em brincadeiras, desenhos e gestos de acordo com
sinais que aconteciam em trocas pedagogicas. Além disso, estavam
convencidas de que o processo de leitura e escrita se ddo bem antes da
crianga iniciar sua caminhada escolar, perdurando por anos e buscam
compreender como se da esse movimento. (SANTOS; CHIOTE, p. 241). De
acordo com as autoras, (SANTOS; CHIOTE, 2016), a pré-historia da linguagem
escrita abrange muitas coisas como, por exemplo, a apropriagao do sistema
simbdlico de representacdo da realidade, fala, do gesto, desenho e jogo. Na
sequéncia, apresentam-nos o que Vigotski descreve sobre jogos infantis,
gestos, a relagéo do desenho e fala, além do desenvolvimento da escrita nesse
autor e em Luria. Com isso, “[...] & preciso entender esse processo
considerando as criangas que podem demonstrar desvantagens em relagao a
construgcdo da oralidade, linguagem e interagdo, como no caso de algumas
criangas com autismo.” (SANTOS; CHIOTE, 2016).

Como método de pesquisa, foram realizados estudos de casos, com
duas criangas em diferentes etapas da vida escolar, cujas observagoes foram
participantes. Como forma de registro, fizeram diarios de campo, videos e fotos
que posteriormente foram descritas ou transcritas de maneira bastante
detalhada. Na educacgao infantil, acompanharam Daniel de cinco anos, cujo
foco era analisar o brincar e o faz de conta, porém suas professoras possuiam

uma visdo da crianga com autismo como sendo “[...] alguém que vive num
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mundo seu, que tem dificuldade de interagir com outras pessoas” (SANTOS;
CHIOTE, 2016) e como consequéncia disso, ndo conseguiam estabelecer
relagdes com essa crianga porque ele possuia dificuldade de comunicagao,
além do seu isolamento. Ja no ensino fundamental, acompanharam Rafael que
estava matriculado no 4° ano, analisando o gesto e o desenho. Em ambas as
observagbes, estiveram atentas aos detalhes, pistas e indicios que poderiam
contribuir para o desenvolvimento dessas criangas com autismo.

Ao longo das observagbes, se atentaram ao fato de que outras
criangas da turma interagiam com o colega Daniel, com ou sem a mediagéo
das professoras e com o passar do tempo, brincadeiras em conjunto com ele
tornaram-se naturais. “Olhares, sorrisos, gestos vao se constituindo como
praticas discursivas e simbdlicas na relagdo com o outro.” (SANTOS; CHIOTE,
2016). Ja no caso do Rafael, suas atividades eram mediadas por suas
professoras e o recurso que se estabeleceu foi 0 uso de gestos por parte do
aluno para se comunicar e mostrar o que havia aprendido e no que se refere ao
desenho, Rafael ndo pegava no lapis, mas com o decorrer do tempo, observou-
se que conforme foram desenhando para e com ele ou até mesmo deixando-o
desenhar sozinho. As autoras descrevem que n&o haviam registros de
desenhos feitos pelo menino, porém ensinou-se a ele desenhar em diferentes
lugares, como no chao do patio da escola, mas para que isso acontecesse, era
necessario que o aluno demonstrasse interesse e com o passar do tempo, ele
foi dando indicios de que queria participar dos momentos de desenho.

Por fim, relatam que “[...] indicios da pré-histéria da linguagem escrita
nas criangas com autismo, compreendemos que 0 outro e a linguagem ocupam
um papel fundamental na apropriagao da linguagem escrita por toda e qualquer
crianga.” (SANTOS; CHIOTE, 2016).

Além desses, também foi selecionado para esta Revisdo Sistematica o
artigo “Atividades aplicadas pelos pais para ensinar leitura para filhos com
autismo” de Ana Rubia Saes Menotti; Camila Domeniconi e Priscila Benitez,
escrito em 2019. Segundo as autoras, uma crianga com autismo apresenta
dificuldades na aquisicdo da leitura e por isso, € preciso que se pense em

estratégias de ensino. Portanto, segundo Menotti, Domeniconi e Benitez (2019,
p. 1),
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O presente estudo teve como objetivo avaliar a eficacia de um pacote
instrucional para o ensino de leitura de quinze palavras dissilabas
(isoladas) para criangas com TEA, baseado no modelo de leitura
como rede de relagoes.

Esse estudo teve como método de pesquisa um estudo de caso e foi
realizado com trés criangas autistas (Breno, Gabriel e Maria Flavia), todos com
11 anos e frequentavam ativamente a escola. Ademais, também participaram
do estudo os pais destas criancas. As autoras acreditam que diferentes
agentes educacionais devem estar envolvidos no processo de ensino desses
alunos e que os familiares também devem participar. Além disso, deve-se
pensar em estratégias que motivem a interagcéo entre pais e filhos e que ainda
possam proporcionar aprendizagem as criangas, um exemplo disso seriam o0s
jogos, entre eles, o jogo da memoria, bingo, domindé e jogo das silabas.
Segundo Menotti, Domeniconi e Benitez (2019, p. 2),

O pacote instrucional utilizado no presente estudo foi composto pelo
ensino da relagédo entre palavra ditada e palavra impressa (AC) em
tarefas apresentadas via computador e fortalecer as relacdes para
complementar o ensino de leitura realizado via ensino informatizado

por meio de jogos aplicados pela experimentadora e pelos pais das
criangas com TEA participantes do estudo.

Para a escolha dos participantes do estudo foi utilizado o teste
Diagndstico de Leitura e Escrita (DLE) do programa ProgLeit, em que a crianga
deveria apresentar desempenho igual ou inferior a 60%. Ou seja, para esse
estudo foram selecionadas criancas que ja sabiam pelo menos um pouco das
letras e silabas, além disso, eram criangas falantes e que identificavam figuras
quando solicitado. Portanto, esse método pode nao funcionar em todas as
criangcas com TEA. O procedimento foi realizado em trés fases: pré-teste
(avaliaram o repertério de leitura dos participantes), aplicagao do ensino e pos-
teste (novamente avaliaram os participantes). As sessdes ocorriam trés vezes
por semana e tinham duracdo de 50 minutos. As quinze palavras utilizadas ao
longo do procedimento foram: tatu, casa, gato, bolo, faca, mala, fita, suco, pato,
boca, rato, sapo, dado, vela e lupa. Para o aprendizado dessas palavras, elas
foram divididas em cinco etapas, trés palavras por etapa. Além disso, foram
utilizadas mais cinco palavras de generalizagdo nas sessdes de testes: mato,
lobo, mapa, lata e saco. E os cinco jogos utilizados pela experimentadora
foram: memodria, bingo 1, bingo 2, dominé e jogo de silabas.
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Os resultados sao diferentes em cada fase, por exemplo, Breno
acertou 60% das palavras no pré-teste e 75% no pds-teste. Gabriel 10% no
pré-teste e 45% no pos-teste e Maria Flavia 10% no pré-teste e 40% no pos-
teste. Cada um teve um desempenho diferente, além disso, durante a
realizacdo dos jogos eles também leram a maioria das palavras. Com isso,
pode-se perceber que todos tiveram avangos e aprenderam com esse método,
mas para isso foi necessaria a intensa participagao dos pais no processo, sem
eles n&o seria a mesma coisa.

Outro artigo que foi incluido é o “Ensino de Habilidades Rudimentares
de Leitura para Alunos com Autismo” de Ana Elisa Millan e Lidia Maria Marson
Postalli, escrito em 2019. Ele segue o modelo de rede de relagcbes, segundo
Millan e Postalli (2019, p. 133),

O objetivo do artigo é verificar a emergéncia de relagbes entre
palavra impressa e figura, palavra ditada e palavra impressa e
nomeacao de palavras, a partir do ensino de relagdes entre estimulos
(figura-palavra impressa) e entre estimulo e resposta (nomeagéo de
figura), empregando o emparelhamento multimodelo.

Participaram desse estudo dois alunos com TEA (6 e 7 anos de idade)
e que frequentavam uma instituicdo especial e eles se comunicavam bem e
compreendiam as instrucdes da pesquisadora. E importante destacar que para
a selecdo dos participantes eram necessarios alguns pré-requisitos como, por
exemplo, permanecer sentado em uma cadeira, manter contato visual e seguir
uma instrugao apresentada por um adulto. Além disso, de acordo com Millan e
Postalli (2019, p. 133),

Foi empregado o procedimento de emparelhamento multimodelo para
ensino das relagbes entre figuras e palavras impressas. Nesse
procedimento, cada tentativa foi composta por trés estimulos modelo
e trés estimulos de comparacgéo. O participante deveria parear cada
um dos estimulos de comparagdo com o estimulo modelo
correspondente. Também foi ensinada a relagdo de nomeagéo de
figura. No teste, foi avaliada a emergéncia das relagdes entre
palavras impressas e figuras, entre palavras ditadas e palavras
impressas e a nomeacgéao de palavras impressas.

Eram realizadas sessdes individuais duas vezes por semana, com
duracgéo de 20 minutos cada. Os materiais utilizados, segundo Millan e Postalli
(2019, p. 139) foram

[...] realizadas em ficharios com folhas de papel cartdo para
apresentagdo dos estimulos visuais (figuras e palavras impressas).
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As figuras foram apresentadas em tamanho 5 cm X 5 cm. As palavras
impressas foram apresentadas em letra maiuscula com fonte do tipo
Arial, tamanho 45, cor preta e fundo branco. Os estimulos visuais
tinham velcro para realizagdo das tentativas de emparelhamento
multimodelo (matching to sample adaptado) ou emparelhamento com
modelo padrdo (matching to sample padrdo). Para registro das
respostas, foram utilizados protocolos e, também, uma filmadora e
tripé para flmagem das sessoes.

O procedimento foi feito em etapas, sete etapas para ser mais exato, a
seguir sera descrita cada uma delas: 1. Familiarizacdo entre participantes e
pesquisadora: nessa etapa a pesquisadora observou os participantes durante
trés semanas. 2. Identificacdo dos itens de preferéncia: foi feito um
levantamento de quais eram as preferéncias dos participantes, os brinquedos
favoritos, personagens e etc. 3. Avaliagdo dos repertdrios comportamentais e
discriminativo: através do CARS (avaliagdo de comportamento) e ABLA
(repertdrio discriminativo). 4. Pré-teste de avaliagdo do repertorio geral de
leitura: em que o objetivo era avaliar o repertorio inicial das habilidades de
leitura. 5. Ensino da primeira unidade composta por nove palavras e 6. Ensino
da segunda unidade composta por nove palavras. Ou seja, para o
procedimento foram utilizadas dezoito palavras, sendo elas formadas por
silabas simples, selecionadas pela pesquisadora e divididas em duas unidades.
Cada unidade foi composta por trés blocos com o ensino de trés palavras em
cada bloco. A primeira unidade foi composta pelas palavras: moto, suco e galo
(bloco 1), rato, dedo e faca (bloco 2), tapete, cavalo e panela (bloco 3). Ja para
a segunda unidade, foram ensinadas as palavras: cola, pipa e boca (bloco 1),
vaca, sapo e bola (bloco 2) e janela, boneca e sapato (bloco 3). Segundo Millan
e Postalli (2019, p. 142), foi empregado o procedimento de emparelhamento
com modelo multimodelo para ensino da relagdo entre figura e palavra
impressa (bc) e também foi ensinada a nomeacdo de figura (bd). E para
finalizar o procedimento, a etapa 7. Pos-teste de avaliagdo do repertério geral
de leitura: o qual teve como objetivo avaliar o repertério final de habilidades de
leitura e comparar com os desempenhos iniciais. Como resultados do estudo
Millan e Postalli (2019, p. 149) afirmam que
A avaliagao inicial demonstrou que o participante P1 apresentou altos
desempenhos nas relagdes de selegdo entre figuras, palavras
impressas e palavras ditadas e na nomeagdo de vogais; indices

intermedidrios de acertos na nomeacéo de figuras e letras; baixo
desempenho em leitura de palavras e silabas. O participante P2
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apresentou altos desempenhos nas relagbes de selegcdo de
identidade entre figuras e palavras e na selegdo da figura diante da
palavra ditada e nomeagdo de figuras e vogais; desempenho
intermediario na nomeagéo de letras; e abaixo dos 50% de acertos
nas relagdes entre palavra ditada-palavra impressa; figura-palavra
impressa e palavra impressa-figura e na nomeacgao de palavras e de
silabas.

Os participantes necessitaram de poucas tentativas para obter acertos
durante o procedimento. Além disso, eles ja apresentavam um bom
desempenho no pré-teste, portanto, no pos-teste o desempenho deles sé
cresceu. Em relagdo aos desempenhos na nomeacgao de silabas, verificou-se,
na presente pesquisa, que os participantes apresentaram desempenhos nulos
no pés-teste (apds o procedimento de ensino). (MILLAN; POSTALLI, 2019,
p.151). Ou seja, somente nessa parte do estudo eles nao obtiveram éxito. As
autoras também destacam que deve ser feito um levantamento das palavras
que serdo ensinadas, que sejam habituais e também do interesse de cada
participante para que se obtenha ainda mais aprendizado por parte dos
mesmos.

E para finalizar, o artigo “Avaliacao da eficacia de um programa de
compreensao da leitura oral dialdégica por crianga com autismo” de Elizabeth
Cynthia Walter e Débora Regina de Paula Nunes, escrito em 2020. Esse
estudo teve como objetivo, avaliar a eficacia do programa de intervencgao leitora
chamado Reading to Engage Children with Autism in Language and Learning
(RECALL). Ele é um protocolo de ensino, baseado na leitura compartilhada (Ic),
que utiliza, além do PEER e do CROWD, o uso de trés estratégias
interventivas, a atengdo compartilhada, a pausa intencional e os recursos
visuais. A leitura compartiihada nada mais €, do que uma estratégia
interventiva, na qual produz efeitos promissores no desenvolvimento da
linguagem e da escrita em criangas com alguma deficiéncia. Uma modalidade
interessante da LC é a leitura dialégica, sendo que nessa modalidade durante a
contacao de histéria sdo feitas perguntas e comentarios dirigidos a criancga.
Esse modelo propde que o leitor utilize cinco perguntas representadas pelo
acrénimo CROWD, em que o “c” significa complete, a crianga deve completar
oralmente uma frase dita pelo mediador. O “r’ significa recall, sdo perguntas
feitas para que a crianga relembre o enredo da histéria. Ja o “0” significa open-

ended e sao perguntas abertas para que a crianga responda espontaneamente.
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O “w” significa wh-questions em que se faz perguntas fechadas para obter um
numero limitado de respostas. E o “d” significa distancing, em que se estimula a
crianca a contar uma experiéncia pessoal. Além disso, se utiliza também o
PEER, um conjunto de quatro comportamentos que o leitor deve utilizar
durante a contagdo de uma histéria. O “p” significa prompt, remetendo as dicas
que devem ser dadas a crianga para que ela fale sobre a histéria. O “e”
significa evaluate e diz respeito a avaliar a resposta dada pela crianga. O outro

e” significa expand, e trata de expandir ainda mais as respostas da crianga e
para finalizar, o “r” significa repeat, em que pede para que a crianga repita a
resposta.

A leitura compartilhada ndo se aplica a qualquer individuo com TEA,
pois precisa que a pessoa mantenha atencao no adulto e na histéria, além de
responder perguntas, formular questdes e fazer comentarios. Sabe-se das
dificuldades de comunicagdo que alguns individuos com TEA possuem e por
isso, esse método pode ndo funcionar para todos. Por esse motivo, estao
empregando o RECALL (Reading to Engage Children with Autism in Language
and Learning), as trés estratégias interventivas desse programa séo: a atengéo
compartilhada, a pausa intencional e os recursos visuais. Segundo Walter e De
Paula Nunes (2020, p. 29-30),

A primeira diz respeito a um conjunto de comentarios, referentes as
imagens do livro, tecidos pelo mediador durante a contacdo da
histéria. A segunda se caracteriza pela interrupgdo abrupta da leitura
com vistas a eliciar uma iniciativa de resposta comunicativa da
crianga. A terceira estratégia incorpora recursos visuais em formato
de livretos, contendo respostas possiveis as perguntas formuladas

pelo mediador. Esse material € usado de forma estruturada, de
acordo com o tipo de resposta dada pela crianga.

O método utilizado foi um estudo de caso e participaram desse estudo
Diego, de seis anos e sua mae, de trinta e nove anos. Diego foi diagnosticado
com autismo moderado e frequentava uma creche. No periodo do estudo, ele
falava frases curtas e pouco elaboradas, ndo mantinha contato visual e
apresentava interesse em livros. Além disso, para a realizagao do estudo foram
feitas duas modificagdes no protocolo original do RECALL, segundo Walter e
De Paula Nunes (2020, p. 32),

Primeiramente, a estratégia de completar foi dividida em duas
(completar e completar fonolégico). Em segundo lugar, a estratégia
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de distanciamento ndo foi utilizada por ser considerada, pelas
pesquisadoras, de dificil compreensao da crianca.

Além do mais, foram empregadas onze estratégias, algumas foram
elaboradas pelas pesquisadoras. Séo elas: atencdo compartilhada (exemplo:
apontar para a imagem e direcionar o olhar da crianga), completar (exemplo: a
vaca foi para a festa, o ledo foi para a festa e a ra foi para a...), completar
fonoldgico (exemplo: a barata cantou “quem quer casar com a senhora
Bara...tinha”), evocar (exemplo: o que a dona baratinha ia fazer todas as
manh&s em sua janela?), pergunta com final aberto (exemplo: o que esta
acontecendo nesta pagina?), perguntas como (exemplo: o que é isso?; O que
ela estad fazendo?; Quem é esse?), inferéncias (exemplo: porque vocé acha
que o menino esta feliz?), identificagdo emocional (exemplo: como vocé se
sentiria?), pausa intencional (exemplo: ao virar a pagina do livro), (exemplo: e
dai, a dona baratinha foi ... faz siléncio e segura a pagina do livro sem virar),
expandir o vocabulario (exemplo: quem é essa? Barata. A barata simpatica) e
elogiar (exemplo: quem é essa? Barata. Isso, € a barata). Nem todas as
estratégias foram empregadas por parte da mé&e, o pouco uso da pausa
intencional e da atengdo compartilhada podem ser justificadas por parte do
proprio Diego, pois ele ndo demandava dessas estratégias. Outras, a mae
dispensava por achar que o menino ndo compreenderia e outras ela julgava
que nao se adequavam ao seu estilo de interagdo. Mesmo nao utilizando todas
as estratégias algumas delas se adequaram a rotina de leitura da mae e ela
incorporou quatro ao seu repertério. Os resultados dessa pesquisa apontam
para efeitos promissores da leitura dialdgica adaptada para criangas com TEA.
Mas para ser utilizada deve-se pensar em praticas que mais se adéquem ao
perfil da crianga, isso deve ser estudado pelo agente de intervengéo.

A seguir sera apresentada a Tabela 1, em que constam algumas das

principais informagdes utilizadas para a analise dos artigos incluidos.

Esta Revisdo Sistematica da Literatura teve como base a analise de
seis artigos e dentre eles, dois sao da teoria Sdcio-histérica e quatro sdo da
teoria Behaviorista, ou seja, da Analise do Comportamento.
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TABELA 1 - DESCRICAO DOS RESULTADOS EM FUNGAO DO AUTOR/ANO,
ABORDAGEM TEORICA, TIPO DE PESQUISA, TAMANHO DA
AMOSTRA, OBJETIVO DA PESQUISA, METODO UTILIZADO E OS
RESULTADOS ENCONTRADOS NA PESQUISA.

Abordagem Tamanho Tipo de Método
Autor (Ano) P da Objetivo da pesquisa " L Resultados encontrados
tedrica pesquisa utilizado
amostra
A materializagéo de
politicas publicas
inclusivas no ambito da
incluséo escolar e digital
alertou para o
Mapear as reflexdes descompasso de agdes
SANTAROSA,; e referentes as politicas . Observagdes, governamentais que
Teoria Sdocio- e . R Pesquisa . .
CONFORTO v 3 publicas inclusivas no A entrevistas e compartilhavam o mesmo
histérica qualitativa A - .
(2015) espago escolar e dinamicas fim: proporcionar
digital. contextos e recursos para
a insergdo econdmica e
sociocultural de
estudantes da rede
publica brasileira de
ensino.
Entender o processo
de leitura em pessoas Pré-teste, 0O método favoreceu a
GOMES; Analise do diagnosticadas Pesquisa aplicagéo do f ’
3 h s : . aprendizagem da leitura
SOUZA (2016)  Comportamento autistas, envolvendo quantitativa  ensino e pds- N
= q combinatdria.
nomeacéo de silabas teste
e figuras.
O outro e a linguagem
. Analisar a pré-histéria ocupam um papel
SANTOS; Teoria Soci da i ta  Pesqui ob des  fundamental
CHIOTE eoria Socio- 2 a linguagem escrita esquisa servagoes undamental na
(2016) histérica em criangas com qualitativa participantes apropriagdo da linguagem
autismo. escrita por toda e
qualquer crianca.
Avaliar a eficacia de
um pacote instrucional
para o ensino de Todos os participantes
MENOTT]; leitura de quinze Pré-teste, obtiveram avangos e
DOMENICONI;  Analise do 3 palavras dissilabas Pesquisa aplicagéo do aprenderam com o
BENITEZ Comportamento (isoladas) para quantitativa  ensino e pds-  método, porém, é
(2019) criangas com TEA, teste necessaria a participagéo
baseado no modelo ativa dos pais.
de leitura como rede
de relacdes
Ver|f|car~a emergéncia Os resultados
de relagdes entre
) demonstram que o
palavra impressa e procedimento de
figura, palavra ditada h
e palavra impressa e empare amento -
o multimodelo possibilitou a
nomeagéao de di d
alavras, a partir do Pré-teste aprendizagem das
MILLAN; . pala i ~ . . P relagdes entre estimulos
Andlise do ensino de relagbes Pesquisa aplicagéo do : )
POSTALLI 2 . s ) . (figura-palavra impressa)
Comportamento entre estimulos quantitativa  ensino e pos- .
(2019) i e entre estimulos e
(figura-palavra teste =
\ respostas (nomeacao de
impressa) e entre figura), e a emergéncia de
estimulo e resposta qura), 9
= ) relagdes entre palavra
(nomeagao de figura), impressa e figura, palavra
empregando o np gura, p
ditada e palavra impressa
emparelhamento =
: e nomeagao de palavras.
multimodelo.
Avaliar a eficacia do
_programa~de . . Os resultados apontam
. intervencgéo leitora Pré-teste, . .
WALTER; DE Andli h Readi p I licacs efeitos promissores para
PAULA nalise do 9 chamado leadlng t_o esquisa aplicagéo c!o o método, porém, deve-se
Comportamento Engage Children with quantitativa  ensino e pds- ’ !

NUNES (2020)

Autism in Language
and Learning
(RECALL)

teste

pensar em praticas para
cada perfil de aluno.

FONTE: As autoras (2020).

Nos artigos que utilizaram a teoria Sdcio-histérica, a abordagem

adotada foi observacao, realizando uma analise qualitativa do estudo. Ja nos

artigos que utilizaram a teoria da Andlise do Comportamento, a abordagem
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utilizada foi o delineamento de pré-teste e pods-teste, efetuando uma analise
quantitativa. Pode-se observar que todos os artigos levaram a risca a
metodologia associada ao tipo de teoria utilizada por cada um. Além disso,
todos os artigos adotaram a metodologia de estudo de caso, porém, entende-
se que para a realizagao de estudo de caso, nao precisa ser apenas um caso,
mas varios, ou seja, estudos de casos numa determinada pesquisa. A
metodologia fornece uma descricdo de um individuo e nesses artigos foram
analisados diversos individuos. “Tipicamente, um estudo de caso é feito
quando um individuo possui uma particularidade rara, ndo usual ou uma
condigdo notavel.” (COZBY, 2006, p. 133), no caso dos artigos incluidos, os
estudos foram feitos com criangas atipicas.

Apesar de serem todos artigos empiricos, eles diferem em relacéo a
abordagem da pesquisa, sendo qualitativa ou quantitativa. Quatro deles séo
pesquisas quantitativas (GOMES; SOUZA, 2016; MENOTTI; DOMENICONI;
BENITEZ, 2019; MILLAN; POSTALLI, 2019 e WALTER; DE PAULA NUNES,
2020), justamente as pesquisas que se fundamentam na Analise do
Comportamento. E dois desses artigos s&o pesquisas qualitativas
(SANTAROSA; CONFORTO, 2015 e SANTOS; CHIOTE, 2016).

Portanto, além de analisar a quantidade, é realizado um pré-teste e um
poOs-teste, para analisar o desenvolvimento do estudo antes e depois. O
delineamento de pré-teste e pds-teste ocorre quando

[..] se aplica um pré-teste antes de introduzir a manipulagao
experimental. Esse delineamento torna possivel assegurar que os
grupos sejam realmente equivalentes desde o inicio. No entanto, em
geral essa precaucdo € desnecessaria se 0s participantes tiverem
sido distribuidos ao acaso pelos grupos. Com uma amostra
suficientemente grande de participantes, a distribuicdo casual produz

grupos praticamente idénticos em todos os aspectos. (COZBY, 2006,
p. 179).

Ainda de acordo com Cozby (2006, p. 124), a abordagem quantitativa é

feita da seguinte maneira:

[...] imagine que esta interessado em descrever de que modo a vida
dos adolescentes sdo afetadas pelo trabalho. Vocé pode usar uma
abordagem quantitativa, desenvolvendo um questionario, com uma
amostra da populagdo de adolescentes, para que eles respondam.
Apods designar valores numéricos para as respostas pode submeter
os dados a uma analise estatistica quantitativa.
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Além do mais, dois deles sdo pesquisas qualitativas, justamente, as
que seguem a teoria Soécio-historica. Ou seja, uma pesquisa assim “[...] busca
principalmente a “dispersdo ou expansdo” dos dados e da informacéo.”
(COLLADO; LUCIO; SAMPIERI, p. 35, 2013). E ainda, uma pesquisa com
enfoque qualitativo

[...] se fundamenta primordialmente em si mesmo. O primeiro é
utilizado para consolidar as crengas (formuladas de maneira logica
em uma teoria ou um esquema tedrico) e estabelecer com exatidao
padrées de comportamento em uma populagéo; e o segundo, para
construir crengas proprias sobre o fendbmeno estudado, como no caso

de um grupo de pessoas Unicas. (COLLADO; LUCIO; SAMPIERI, p.
36, 2013).

Ainda de acordo com Cozby (2006, p. 124), a abordagem qualitativa &
realizada de outra forma,

[...] Para registrar a discussao focal do grupo vocé pode usar um

videotape ou gravador e mais tarde transcrever a gravacéo, ou pode

ter observadores anotando detalhes durante a discussdo. Uma

descricdo qualitativa das descobertas pode focalizar os temas que

emergem da discussdo e a maneira pela qual os adolescentes

conceitualizam estas questdes. Tal descrigdo € qualitativa porque é
expressa em termos nao numéricos, usando linguagem e imagens.

Os artigos foram realizados exatamente dessas maneiras. Os que
fizeram uma abordagem qualitativa foi realizada uma observagdo, em que
foram produzidas anotacoes, efetuadas gravagdes, entre outras coisas.

De acordo com Santrock (2009), uma observacao natural é aquela que
acontece fora de um ambiente laboratorial, ou seja, ocorre no mundo real.
Ainda de acordo com o autor, uma observacgao participante € aquela que é

[...] conduzida ao mesmo tempo em que o professor-pesquisador esta
ativamente envolvido como um participante na atividade ou ambiente.
O observador ira sempre participar em um contexto, observara por

algum tempo e, entdo, registrara o que viu. (SANTROCK, 2009, p.
16).

Ou seja, sado observacodes distintas quanto suas realizacdes, porém sao
de suma importancia para executar pesquisas qualitativas e quantitativas.

Acredita-se que a amostra de participantes foi pequena e se fosse
maior, poderia se ter uma visdo melhor e maior de criangas autistas em
processo de Alfabetizacdo. Sendo assim, ndo se pode propagar como se fosse

algo absoluto o que foi descrito nos artigos, pois cada crianga autista tem sua
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particularidade. Porém, entende-se a dificuldade de uma amostra maior, devido
a populacéo pesquisada ser de dificil acesso.

Além disso, pode-se dizer que um padréo entre os artigos é o fato de
serem de 2015 até o ano atual (2020), refletindo, entdo, que o interesse pelo
tema é recente e vem crescendo com o passar dos anos. Ou seja, de acordo
com a pesquisa realizada nas plataformas ja citadas (Periédicos CAPES e
SciELO), o tema n&o foi encontrado de 2010 a 2014, aparecendo apenas no
ano de 2015. Além disso, foi a partir desse ano que as pesquisas relacionadas
a Alfabetizagdo e TEA comegaram a aparecer de fato, porém, encontrou-se um
artigo em 2015, dois em 2016, dando uma pausa nos anos de 2017 e 2018 e
retornando em 2019 e 2020.

A seguir, esses dados serao descritos em um grafico.

FIGURA 3 - COMPARAGCAO DOS ARTIGOS PUBLICADOS NOS ULTIMOS DEZ ANOS
(2010-2020).

0 T T T T T
2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

FONTE: As autoras (2020).

Outro padrao entre os artigos incluidos é que todos envolvem o
processo de Alfabetizacdo. Portanto, o publico-alvo sao criangcas, com idade
entre cinco e doze anos, a partir da Educagao Infantii até o Ensino
Fundamental I.

No artigo de Santarosa e Conforto (2015) participaram do estudo trés
individuos, um menino de seis anos, cursando o 1° ano do Ensino

Fundamental, uma menina de doze anos e um menino de doze anos, ambos



87

frequentando o 3° ano do Ensino Fundamental. No artigo de Gomes e Souza
(2016), participaram trés meninos, um de cinco anos, outro de 6 anos e o
ultimo com 9 anos, mas as autoras ndo especificam se os participantes estao
na Educacao Infantil ou no Ensino Fundamental |, este € um ponto negativo
encontrado no estudo, pois poderia ter sido especificado. J&4 no artigo de
Santos e Chiote (2016), os participantes do estudo foram dois meninos, um
com cinco anos, que frequentava a Educacgao Infantil e outro que estava no 4°
ano do Ensino Fundamental, porém as autoras ndao apresentam a idade dele,
um ponto negativo que encontramos nesse artigo. No artigo de Menotti;
Domeniconi e Benitez (2019), participaram dois meninos e uma menina, todos
com onze anos e que frequentavam o Ensino Fundamental. No artigo de Millan
e Postalli (2019), participaram do estudo dois meninos do Ensino Fundamental,
um com seis e outro com sete anos. Por fim, no artigo de Walter e Nunes
(2020), apenas um menino de seis anos que frequentava a creche, ou seja,
Educacéo Infantil, participou do estudo.

Ao todo quatorze criangas fizeram parte dos estudos incluidos, sendo
doze meninos e duas meninas. O numero de participantes que frequentavam a
Educacao Infantil foi de 18,18%, ou seja, duas criangas, incluido somente os
validos, ou seja, excluidos os alunos que nao tiveram sua escolaridade
informada. Ja a porcentagem de alguns participantes que estavam
matriculados no Ensino Fundamental foi de 81,82%, ou seja, nove criangas,
incluido somente os validos, ou seja, excluidos os alunos que n&o tiveram sua
escolaridade informada. Entende-se, portanto que esse Uultimo percentual
(81,82%) predominou nos estudos incluidos, ja que nove alunos estavam no
Ensino Fundamental |. A seguir, um grafico representara esses dados.

Outro fator que se verificou, foi que o0 sexo masculino predominou entre
os participantes dos estudos. O percentual de meninos foi de 85,71%, levando
em consideracdo que ao todo, nos artigos, haviam doze meninos. Ja o
percentual de meninas foi de 14,29%, considerando que haviam apenas duas

meninas.
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FIGURA 4 — PERCENTUAL DE ALUNOS QUE FREQUENTAVAM A EDUCAGAO INFANTIL
OU O ENSINO FUNDAMENTAL.

B Ensino
Fundamental
M Educagdo Infantil

FONTE: As autoras (2020).

Na sequéncia sera apresentado um grafico para expor essas

informacgdes, percentual dos participantes das pesquisas dos artigos incluidos.

FIGURA 5 — PERCENTUAL DE MENINOS E MENINAS QUE PARTICIPARAM DOS ARTIGOS
INCLUIDOS.

® Meninos

® Meninas

FONTE: As autoras (2020).

Ja havia sido citado na fundamentagcédo tedrica que existe uma
prevaléncia do autismo na populacdo masculina, assim como podemos
observar no grafico apresentado anteriormente.

Segundo Schmidt (2017, p. 225),



p. S5),
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Estudos epidemiolégicos vém mostrando a forma como o autismo
ocorre na populagdo em geral. A distribuicdo do autismo por sexo
mostra a prevaléncia em pessoas do sexo masculino, sendo 1:42
(23,7:1.000) em homens e 1:189 (5,3:1.000) mulheres, ou seja, uma
menina para cada quatro meninos afetados.

A causa do TEA se encontra no cérebro, portanto, segundo Klin ((2006,

Uma possibilidade € de que os homens possuam um limiar mais
baixo para disfungédo cerebral do que as mulheres, ou, ao contrario,
de que um prejuizo cerebral mais grave poderia ser necessario para
causar autismo em uma menina. De acordo com essa hipotese,
quando uma pessoa com autismo for uma menina, ela teria maior
probabilidade de apresentar prejuizo cognitivo grave.

Além disso, um fato que pode ser destacado € que os seis artigos

incluidos foram realizados no Brasil. Os artigos de Santarosa e Conforto (2015)

e Gomes e Souza (2016), foram realizados em Marilia, no estado de Sao

Paulo. O artigo de Santos e Chiote (2016), foi elaborado na capital Vitéria, no

Espirito Santo. O artigo de Menotti; Domeniconi e Benitez (2019), foi executado

em Sao Paulo. Ja o artigo de Millan e Postalli (2019), foi no municipio de Bauru

em Sao Paulo. E por fim, o artigo de Walter e Nunes (2020), foi realizado em

Campinas, em Sao Paulo. Ou seja, observou-se que a regido sudeste do Brasil

predominou entre as pesquisas.

anteriores.

Na sequéncia sera apresentado um grafico que expde essas ideias

FIGURA 6 — LOCALIDADE DA REALIZAGAO DOS SEIS ARTIGOS INCLUIDOS.

H S3o Paulo
M Espirito Santo

FONTE: As autoras (2020).

Com isso, observa-se que a predominancia de estudos realizados foi

no estado de Sao Paulo, em cidades como Bauru, Campinas, Marilia e a
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capital Sao Paulo. Apenas um estudo foi realizado fora dessa localidade, que é
o caso do artigo de Santos e Chiote (2016), realizado no Espirito Santo. Ou
seja, através disso, pode-se questionar o fato do estado de Sao Paulo ser o
centro, a procura de se pesquisar e publicar estudos relacionados a
Alfabetizagdo e TEA entre os anos de 2010 e 2020 é maior em S&o Paulo (SP).

Todos os artigos respondem ao objetivo proposto e nos apresentam
resultados diferentes em relagdo aos métodos utilizados. Apds realizar uma
leitura a fundo de cada um dos artigos, se pode analisa-los melhor e chegou-se
a conclusado que nem todos os artigos sao aqui relevantes, pois nao atenderam
ao objetivo desta pesquisa (criangas com TEA em processo de Alfabetizagéo) e
trouxeram resultados relevantes para nds ou para professores alfabetizadores
com alunos autistas. Por exemplo, o artigo de Santos e Chiote (2016) € uma
pesquisa qualitativa, porém, nao foi tdo bem detalhada. Foi realizada uma
observacao participante com dois alunos, um da Educacgao Infantil e outro do
Ensino Fundamental, um estudo de caso. As autoras afirmam que € uma
observagao participante e que elas interviram com as criangas, porém, durante
o artigo elas nao apresentam como interviram e como outras pessoas poderiam
intervir, portanto ndo trouxe resultados significantes a quem o |1é. Acredita-se
que os melhores resultados foram obtidos nas pesquisas quantitativas, em que
o método utilizado foi o pré-teste, aplicacao do estudo e o pds-teste, assim se
pdde verificar o desenvolvimento de cada um dos participantes, quem obteve
avangos e quem obteve retrocessos ou pouco avango, a maioria dos
participantes sempre obteve avancgos, por mais que fossem pequenos.

Nos artigos quantitativos a visualizagdo do progresso apresentado
pelos participantes e a intervengcao realizada pelos pesquisadores € mais
evidente do que nas pesquisas qualitativas, em que nem sempre os métodos
de intervencdo sao descritos com detalhamento ou os avangos dos
participantes sdo apresentados com detalhamento.

Ja o artigo de Menotti, Domeniconi e Benitez (2019) é uma pesquisa
qualitativa e bem estruturada, buscando fazer uma analise do comportamento
com trés participantes em que procurou avaliar a eficacia de um pacote
instrucional para o ensino de leitura de quinze palavras dissilabas (isoladas)
para criangas com TEA, baseado no modelo de leitura como rede de relagdes.
Com isso, constatou-se que a pesquisa foi de sucesso, pois 0s participantes
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tiveram melhoras e também aprenderam com o método aplicado pelas
pesquisadoras. Dessa forma, trouxe resultados relevantes acerca do método,
fazendo, assim, com que outras pessoas possam aderir a ele.

As autoras dos artigos poderiam explorar mais o que tratam neles,
detalhar mais o que foi realizado, trazendo maiores possibilidades, expondo
seus possiveis limites, além de como trabalhar com essas criangas, quais
métodos podem ser utilizados e quais nao devem ser utilizados, contribuindo
assim, para o ensino de criangas autistas em processo de Alfabetizacdo e
também em pesquisas futuras. Considera-se que € necessario ainda mais
estudo sobre esse tema, com mais participantes e mais métodos a serem

aplicados.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta Revisdo Sistematica da Literatura, encontraram-se seis artigos
para analise e discussao. Esses estudos tratavam da Alfabetizagao de criangas
diagnosticadas com TEA. Para a selegdo desses estudos, delimitou-se alguns
critérios, incluindo o idioma e ano de publicagédo, sendo em lingua portuguesa e
dos anos de 2010 a 2020, porém encontrou-se uma limitagao referente ao ano
de publicagao, pois s6 foram incluidos artigos a partir do ano de 2015 em
diante.

A maioria dos artigos analisados utilizaram uma pequena amostra de
participantes, sendo dois ou trés por estudo, ou seja, acredita-se que nao foi
suficiente para que pudesse obter um panorama maior do tema e com
resultados relevantes acerca do que foi aqui estudado.

Dois desses artigos foram da teoria Sdcio-histérica (pesquisas
qualitativas) e quatro deles foram da teoria da Analise do Comportamento
(pesquisas quantitativas).

Alguns artigos ndo apresentaram a pesquisa de uma maneira clara e
objetiva, ndo apresentando as idades dos participantes, além de qual etapa da
Educacao Basica eles estavam.

Como objetivo especifico deste estudo, buscou-se analisar os métodos
utilizados nas pesquisas analisadas e nao utilizar tdo a risca os resultados
alcancados por eles.

Com base na Reviséo Sistematica da Literatura realizada neste estudo,
conclui-se que existem poucos estudos acerca do tema e a procura passou a
ser mais forte a partir do ano de 2015. Além disso, observa-se que as
pesquisas incluidas foram realizadas em apenas dois estados, Sao Paulo e
Espirito Santo, com prevaléncia em SP. Assim, por meio das pesquisas
catalogadas nesta revisao, ficou evidente a necessidade de mais estudos
acerca do tema e a apresentacdo de mais métodos.

Assim, s&0 necessarios mais estudos que abordem especificamente
métodos com tais caracteristicas, de forma que, por meio das analises e
resultados encontrados a partir dos mesmos, possa existir uma maneira
direcionada de estar intervindo para a melhoria do processo de Alfabetizacao

dessa populacgao.



93

REFERENCIAS

ALMEIDA, Ana Paula Jansons. A histéria da alfabetizacdao no Brasil:
construgcdo do conhecimento a partir de alguns métodos. 40 f. Trabalho de
Graduacao (Licenciatura - Pedagogia) — Instituto de Biociéncias de Rio
Claro, Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 2016.

ALMEIDA, lzabel Cristina Araujo. Alfabetizagcao de alunos com transtorno
do espectro autista (TEA): concepgdes e praticas dos professores.
2019. 147 f. Dissertagdo (Mestrado Académico em Educagéo) -
Universidade Estadual de Feira de Santana, Feira de Santana, 2019.

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. DSM-5: Manual diagnéstico e
estatistico de transtornos mentais. Porto Alegre: Artmed, 2014.

ARAUJO, Alvaro Cabral; LOTUFO NETO, Francisco. A nova classificacdo
Americana para os Transtornos Mentais: o DSM-5. Revista brasileira de
terapia comportamental e cognitiva, v. 16, n. 1, p. 67-82, abr. 2014.

AVILA, Clara Brandao de; SALLES, Jerusa Fumagalli de; MALUF, Maria
Regina. Alfabetizagao infantil, fluéncia de leitura e competéncias
linguisticas. 2016.

BENINI, Wiviane; CASTANHA, André Paulo. a inclusdo do aluno com
transtorno do espectro autista na escola comum: desafios e possibilidades.
Cadernos PDE, Parana, v. 1, 2016.

BEZA, Tatiane Maciel; CASAGRANDE, Samira. Os Niveis de Alfabetizacdo em
sala de aula, na Concepcdao de Emilia Ferreiro. Revista Saberes
Pedagodgicos, Santa Catarina, v. 3, n. 1, p. 256-278, 2019.

BORDIGNON, Lorita Helena Campanholo; PAIM, Marilane Maria Wolff.
Alfabetizagcdo no Brasil: um pouco de histéria. Revista Educagao em
Debate, Fortaleza, v. 39, n. 74, p. 51-67, jul./dez. 2017.

BRASIL. PNA - Politica Nacional de Alfabetizagao. Brasilia: MEC, SEALF,
2019.

CAMARGO, Siglia Pimentel Hoher; BOSA, Cleonice Alves. Competéncia
social, inclusdo escolar e autismo: revisdo critica da literatura. Psicologia
& sociedade, v. 21, n. 1, p. 65-74, 2009.

CAPELLINI, Vera Lucia Messias Fialho; SHIBUKAWA, Priscila Hikaru
Shibukawa; DE OLIVEIRA RINALDO, Simone Catarina. PRATICAS
PEDAGOGICAS COLABORATIVAS NA ALFABETIZACAO DO ALUNO
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA. In: Colloquium
Humanarum. ISSN: 1809-8207. 2016. p. 87-94.



94

CARDOSO-MARTINS, Claudia; CORREA, Marcela  Fulanete. O
desenvolvimento da escrita nos anos pré-escolares: questdes acerca do
estagio silabico. Psicologia: Teoria e Pesquisa, v. 24, n. 3, p. 279-286,
2008.

CARDOSO-MARTINS, Claudia; SILVA, Juliane Ribeiro da. Como as criangas
hiperléxicas aprendem a ler? Um estudo de uma crianga autista. Brazilian
Journal of Psychiatry, v. 30, n. 3, p. 298-299, 2008.

CARVALHEIRA, Gianna; VERGANI, Naja; BRUNONI, Décio. Genética do
autismo. Brazilian Journal of Psychiatry, v. 26, n. 4, p. 270-272, 2004.

CARVALHO, Maria Angélica Freire de. MENDONCA, Rosa Helena (orgs.).
Praticas de leitura e escrita. Brasilia: Ministério da Educacao, 2006.

COLLADO, Carlos Fernandez; LUCIO, Pilar Baptista; SAMPIERI, Roberto
Hernandez. Metodologia de pesquisa. Sdo Paulo: McGraw Hill, Penso
Editora, 2013.

COLTHEART, Max. Modelando a leitura: a abordagem da dupla rota. A ciéncia
da leitura. Porto Alegre: Penso, p. 24-41, 2013.

COZBY, Paul C. Métodos de pesquisa em ciéncias do comportamento.
Atlas, 2006.

DEMENECH, Flaviana. Histéria da Alfabetizacdo: Acerca das Tematizacoes,
Normatizagcdes e Concretizagcdes relacionadas com o Ensino da Leitura e
Escrita. Revista lluminart, Sdo Paulo, v. 1, n. 6, p. 9-21, ago. 2011.

EHRI, Linnea C. Aquisicao da habilidade de leitura de palavras e sua influéncia
na pronuncia e na aprendizagem do vocabulario. In: MALUF, Maria Regina;
CARDOSO-MARTINS, Claudia. Alfabetizagdao no século XXI: Como se
aprende a ler e a escrever. Porto Alegre: Penso, 2013. p. 49-81.

FERREIRA, Joana Cristina Paulino. Estudo exploratério da qualidade de
vida de cuidadores de pessoas com perturbagdao do espectro do
autismo. Dissertacdo (Monografia em Educacado Fisica); Faculdade de
Desporto; Universidade do Porto, Porto, 2009.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Trad.
Diana Myriam Lichtenstein, Liana Di Marco e Marcio Corso. Porto Alegre:
Artmed, 1999.

FONSECA, Maria Elisa Granchi. O diagnéstico dos transtornos do espectro
do autismo (TEA). 2015.

GALVAO, Tais Freire; PANSANI, Thais de Souza Andrade; HARRAD, David.
Principais itens para relatar Revisdes sistematicas e Meta-analises: A



95

recomendagao PRISMA. Epidemiologia e Servigos de Saude, v. 24, p.
335-342, 2015.

GARCIA, Priscila Mertens. Causas Neurolégicas do Autismo. Revista O
Mosaico, Curitiba, n. 5, p. 106-122, jan./jun. 2011.

GOBBO, Maria Renata et al. Ferramenta para Alfabetizacdo de Criangas com
TEA. In: XXIII Conferéncia Internacional sobre Informatica na Educacao,
14., 2018, Brasilia. Anais... Brasilia: UNB — Universidade de Brasilia, 2018.
p. 80-88.

GOMES, Camila Graciella Santos; SOUZA, Deisy das Gragas DE. Ensino de
silabas simples, leitura combinatoria e leitura com compreensdo para
aprendizes com autismo. Revista Brasileira de Educacao Especial, v. 22,
n. 2, p. 233-252, 2016.

GONCALVES, Amanda Pilosio et al. Transtornos do espectro do autismo e
psicanalise: revisitando a literatura. Tempo psicanalitico, v. 49, n. 2, p.
152-181, 2017.

GRANDIN, Temple; PANEK, Richard. O cérebro autista: pensando através
do espectro. Rio de Janeiro: Record, 2016.

HORST, Angelo; KRUSZIELSKI, Leandro. Rotas funcionais de leitura de
palavras isoladas em criancas bilingues. Psicologia Argumento, v. 31, n.
72,2017.

KLIN, Ami. Autismo e sindrome de Asperger: uma visao geral. Revista
Brasileira de Psiquiatria. Sao Paulo, v. 28, supl. 1, p. s3-s11, 2006.

KRAMER, Sonia. Alfabetizacao é.., Sede de ler, Rio de Janeiro, n. 1, p. 3-4,
nov. 2010.

LIMA, Nara Raquel Cavalcanti. Alfabetizagao de criangas com transtorno do
espectro autista: representagoes do professor. 2019, 157 f. Dissertagéo
(Mestrado em Saude da Crianca e do Adolescente). Universidade Federal
de Pernambuco, Pernambuco (PE), 2019.

MACIEL, Mariene Martins; GARCIA FILHO, Argemiro de Paula. AUTISMO:
uma abordagem tamanho familia. EDUCACAO INCLUSIVA, DEFICIENCIA
E CONTEXTO SOCIAL: questdoes contemporaneas, p. 225, 2009.

MARINHO, Eliane AR; MERKLE, Vania Lucia B. Um olhar sobre o autismo e
sua especificagao. In: IX Congresso Nacional de Educagao—-EDUCERE.
2009. p. 6084-6096.

MELO MIRANDA, Beatriz, et al. Desafios no Processo de
Ensino/Aprendizagem na Alfabetizacdo de uma crianca com TEA. In:
CONEDU - Congresso Nacional de Educacéao, VI, 2019, Macei6. Anais...
Maceid: Universidade de Pernambuco - UPE, v. 1, 2019.



96

MENOTTI, Ana Rubia Saes; DOMENICONI, Camila; BENITEZ, Priscila.
Atividades aplicadas pelos pais para ensinar leitura para filhos com
autismo. Psicologia Escolar e Educacional, v. 23, 2019.

MILLAN, Ana Elisa; POSTALLI, Lidia Maria Marson. Ensino de Habilidades
Rudimentares de Leitura para Alunos com Autismo. Revista Brasileira de
Educacgao Especial, v. 25, n. 1, p. 133-154, 2019.

MONTEIRO, Carmeliza da Silva; SILVA, Maria Auxiliadora Araujo da.
Alfabetizagdao no Brasil:0 dos jesuitas ao pacto nacional pela
alfabetizacado na idade certa. 40 f. Trabalho de Graduacéo (Licenciatura em
Pedagogia) — Universidade Federal Rural da Amazdnia, Plano Nacional de
Formacao de Professores, Para, 2015.

MORAIS, J. Alfabetizar para a democracia. Porto Alegre: Penso, 2014.

MORAIS, José; LEITE, Isabel; KOLINSKY, Régine. Entre a pré-leitura e a
leitura habil: Condi¢cdes e patamares da aprendizagem. In: MALUF, Maria
Regina; CARDOSO-MARTINS, Claudia. Alfabetizagcao no século XXI:
Como se aprende a ler e a escrever. Porto Alegre: Penso, 2013. p. 17-48.

MOREIRA, Geraldo Eustaquio. O processo de alfabetizacdo e as contribuicdes
de Emilia Ferreiro. Revista de Letras, Sao Paulo, v. 7, n. 1, p. 1-20, 2014.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Histéria dos métodos de alfabetizagao no
Brasil. In: Conferéncia proferida durante o Seminario" Alfabetizacao e
letramento em debate", promovido pelo Departamento de Politicas de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental da Secretaria de Educagao Basica
do Ministério da Educacao, realizado em Brasilia, em. 2006.

NUNES, Andréia Nascimento Bezerra de Abreu. O uso do tablet como
ferramenta de apoio a inclusao e alfabetizagao de criangas autistas.
40 f. Monografia de Especializagdo (Gestao Escolar), Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2014.

OLIVEIRA, Marineide Lins Ferreira. INCLUSAO DO TEA NA REDE REGULAR
DE ENSINO: ALFABETIZACAO. Revista Educagdao em Foco, Minas
Gerais, v. 3, n. 4, p. 19-32, 2015.

OLIVEIRA, Larissa B. L.; LEAO, Deusmaura Vieira. A alfabetizacdo e a
contribuicdes de Emilia Ferreiro. Ciclo Revista, Goiania, v. 3, n. 1, p. 1-12.
2018.

OLIVEIRA, Andreia Margarida Boucela Carvalho de. Perturbagcao do espectro
de autismo - A comunicagéo. Trabalho de Graduagéo (Pés-Graduagao em
Educacao Especial), Escola Superior de Educacéo Paula Frassinetti, Porto,
2009.



97

ONZI, Franciele Zanella; DE FIGUEIREDO GOMES, Roberta. Transtorno do
Espectro Autista: a importancia do diagnostico e reabilitacdo. Revista
Caderno Pedagégico, v. 12, n. 3, 2015.

PERIM, Karize Younes Barberin. Avaliacao da habilidade de leitura em
alunos com TEA na rede publica de ensino do municipio de Curitiba.
2018. 71 f. Dissertagao (Disturbios do Desenvolvimento) - Universidade
Presbiteriana Mackenzie, Sdo Paulo (SP). 2018.

PEROTTI, Ivane Laurete. O Transtorno do Espectro do Autista na escola: um
labirinto de praticas interligadas na/a alfabetizacdo. Percurso Académico,
v. 6, n. 12, p. 353-370, 2016.

RAPIN, Isabelle; TUCHMAN, Roberto F. Autismo: Abordagem
Neurobiolégica. Porto Alegre: Artmed, 2009.

SALLES, Jerusa Fumagalli de; PARENTE, Maria Alice de Mattos Pimenta.
Processos cognitivos na leitura de palavras em criangas: relagdes com
compreensao e tempo de leitura. Psicologia: reflexao e critica, v. 15, n. 2,
p. 321-331, 2002.

SAMPAIO, Caroline Maria Tavares; DE OLIVEIRA, Gislene Farias. O Desafio
da Leitura e da Escrita em Criancas com Perturbacdo do Espectro do
Autismo. Id on Line Revista Multidisciplinar e de Psicologia, v. 11, n.
36, p. 343-362, 2017.

SANTAROSA, Lucila Maria Costi; CONFORTO, Débora. Tecnologias moveis
na inclusdo escolar e digital de estudantes com transtornos de espectro
autista. Revista brasileira de educagao especial. Marilia, SP. Vol. 21, n.
4 (out./dez. 2015), p. 349-366, 2015.

SANTOS,, Emilene Coco; CHIOTE, Fernanda Binatti. AUTISMO EA PRE-
HISTORIA DA LINGUAGEM ESCRITA. Journal of Research in Special
Educational Needs, v. 16, p. 241-245, 2016.

SANTROCK, John W. Psicologia educacional. AMGH Editora, 2009.

SCHMIDT, Carlo. Transtorno do Espectro Autista: onde estamos e para onde
vamos. Psicologia em Estudo, v. 22, n. 2, p. 221-230, 2017.

SILVA, Nayanne Nayara Torres da; SILVA, Alexsandro da. PROGRAMA ALFA
E BETO: o que fazem professoras alfabetizadoras?. Atos de Pesquisa em
Educacao, Santa Catarina, v. 9, n. 3, p. 758-777, 2014.

SILVA, Micheline; MULICK, James A. Diagnosticando o transtorno autista:
aspectos fundamentais e consideragcbes praticas. Psicologia ciéncia e
profissao, Brasilia, v. 29, n. 1, p. 116-131, 2009.



98

SILVA FRADE, Isabel Cristina Alves. Métodos de alfabetizacdo, métodos de
ensino e conteudos da alfabetizacdo: perspectivas histéricas e desafios
atuais. Educagao, Santa Maria, v. 32, n. 1, p. 21-39, jan./jun. 2007.

SOARES, Magda. A reinvencgéo da alfabetizacdo. Presenga pedagodgica, Belo
Horizonte, v. 9, n. 52, p. 15-21, jul./ago. 2003.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 3 ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2009.

TEODORO, Graziele Cristina; GODINHO, Maira Cassia Santos; HACHIMINE,
Aparecida Helena Ferreira. A inclusdao de alunos com Transtorno do
Espectro Autista no Ensino Fundamental. Research, Society and
Development, v. 1, n. 2, p. 127-143, 2016.

TUCHMAN, Roberto; RAPIN, Isabelle. Autismo. Porto Alegre: Artmed, 2009.

TUNMER, William E. Como a ciéncia cognitiva forneceu as bases tedricas para
a resolucédo do “grande debate” sobre métodos de leitura em ortografias
alfabéticas. In: MALUF, Maria Regina; CARDOSO-MARTINS, Claudia.
Alfabetizagao no século XXI: Como se aprende a ler e a escrever. Porto
Alegre: Penso, 2013. p. 124-137.

VAL, Maria da Gragca Costa. O que € ser alfabetizado e letrado. In:
CARVALHO, Maria Angélica Freire de; MENDONCA, Rosa Helena
(Org.).180 f. Praticas de leitura e escrita. Brasilia: Ministério da Educacao
(MEC), 2006.

VIEIRA, Marlei; DOS SANTOS, Genivalda Batista de Lima. Diagndstico: niveis
de escritas. Revista Eletronica de Educacao do Norte de Mato Grosso,
v.3,n. 1, p. 30-42, mai. 2019.

VIEIRA, Neuza Maria; BALDIN, Sandra Rosa; FREIRE, Raisa Souza. Incluséo
escolar de alunos com autismo: o que diz a literatura. GT5-Educacao,
Comunicagao e Tecnologia. s/dp, p. 1-10, 2015.

VOLKMAR, Fred R.; WIESNER, Lisa A. Autismo: Guia Essencial para
Compreensao e Tratamento. Porto Alegre: Artmed, 2018.

WALTER, Elizabeth Cynthia; DE PAULA NUNES, Débora Regina. Avaliagao da
eficacia de um programa de compreensdo da leitura oral dialégica por
crianga com autismo. ETD-Educagao Tematica Digital, v. 22, n. 1, p. 27-
49, 2020.

ZILBOVICIUS, Mobnica; MERESSE, Isabelle; BODDAERT, Nathalie. Autismo:
neuroimagem. Revista Brasileira de Psiquiatria, Sdo Paulo, v. 28, p. s21-
s28, Maio, 2006.



	1. INTRODUÇÃO
	2. FUNDAMENTAÇÃO TEÓRICA
	2.1 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
	2.1.1 Histórico
	2.1.2 Definição
	2.1.3 Causas
	2.1.4 Características
	2.2.1 Histórico
	2.2.2 Definição
	2.2.3 Métodos
	2.2.4 Modelo de dupla-rota
	2.2.5 Etapas da Alfabetização
	2.3 Alfabetizando uma pessoa com TEA

	3. OBJETIVOS
	3.1 Objetivo geral
	3.2 Objetivos específicos

	4. METODOLOGIA
	5. RESULTADOS E DISCUSSÃO

