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RESUMO

A presente pesquisa de TCC tem como tema o uso das Tecnologias Digitais (TD)
pelos professores no Ensino Bésico. Parte do questionamento de saber o que
se estudou, em teses e dissertacdes, acerca do uso de TD e TIC, referentes ao
ensino basico? Tem como objetivo geral analisar as producdes realizadas nos
programas de pos-graduacdo, em Educacdo da UFPR (Mestrado e Doutorado
em Educacdo e Mestrado Profissional em Educacédo), no periodo de 2016 —
2019. A pesquisa realizada € de abordagem qualitativa (BOGDAN;
BIKLEN,1994) e buscou por meio de uma pesquisa de método de revisao
sistematizada (ROMANOWSKI; VOSGERAU, 2014) analisar as publicacdes que
dialogavam com o tema estudado. Conclui-se, pelos estudos, que o professor
tem um papel de extrema importancia no processo de ensino aprendizagem e
gque estudos que aqui apresentados comprovam que as TD tém contribuido de

forma positiva para este processo.

Palavras chave: Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao; Formacao

de Professores; Educacéo.



ABSTRACT

The present research of Course Completion Work has as its theme the use of
Digital Technologies (TD) by teachers in Basic Education. Part of the question of
knowing what was studied, in theses and dissertations, about the use of TD and
ICT, referring to basic education? Its general objective is to analyze the
productions carried out in postgraduate programs, in Education at UFPR (Master
and Doctorate in Education and Professional Master in Education), in the period
of 2016 - 2019. The research carried out is of a qualitative approach (BOGDAN;
BIKLEN,1994) and sought by means of a systematic review method search
(ROMANOWSKI; VOSGERAU, 2014) to analyze the publications that dialogued
with the studied theme. It is concluded, through the studies, that the teacher has
an extremely important role in the teaching-learning process and that studies

presented here prove that DT have contributed positively to this process.

Keywords: Digital Information and Communication Technologies; Teacher

Training; Education.
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1. INTRODUCAO

No segundo ano de universidade comecei a trabalhar em uma escola que
era bastante tecnoldgica e usava varios recursos disponiveis para melhorar seu
processo de ensino-aprendizagem, como por exemplo tablets, computadores,
lousa digital entre outras coisas, além de investir também na capacitacdo de
professores que todos os dias tinham curso logo apds o horario de aula.
Confesso que achei aquele universo incrivel e o resultado de tanto investimento
era bem visivel. Quando comecei os estagios obrigatérios me atentei em
observar esses fatores e notei um diferenca bem gritante e que por muitas vezes
nao se dava nem pela falta do equipamento, pois ele estava |a, se dava por uma
resisténcia dos professores e muitas vezes da direcdo em utilizar aquele
material, alegando que poderia quebrar, entre outras desculpas. Comecei a
perceber que além da possibilidade de quebrar o recurso, alguns professores
nao usavam por fatores pessoais alguns porque estavam presos em suas aulas
tradicionais e preferiam ndo sair de sua zona de conforto e outros por
simplesmente ndo saber como lidar com equipamentos e preferir ndo ir atras de

capacitacao.

Ao perceber que este modo conservador de ensinar estava deixando os
alunos desmotivados, visto que a nova geracdo ja nasce em contato com a
tecnologia e lida com ela com muita naturalidade, resolvi entdo pesquisar 0 uUso
das tecnologias digitais pelos professores no ensino basico. Escolhendo este
tema para o trabalho de concluséo de curso, percebi a possibilidade de abordar
a historia da tecnologia e seus impactos na educagdo, e os desafios ainda
enfrentados na sua aplicacdo em todas as escolas principalmente no ensino

basico.

Notei um consenso entre 0s autores que mostram que o processo de
ensino aprendizagem precisa de uma mudanca e que as Tecnologias Digitais
(TD) estdo ai para contribuir para isso, ndo é necessario se desprender dos

métodos tradicionais em sua totalidade, mas sim, em abrir os horizontes para
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novas opg¢des tdo ou mais eficientes quanto as tradicionais, conforme citam
Bizelli e Heredero (2016):

[...] Fica visivel a oportunidade de rompimento de barreiras que separam
o conhecimento erudito do popular, gerando interacdes totalmente
novas, misturas capazes de agregar novos olhares nos multiplos lados
e de fazer com que a populacdo estabeleca outros pardmetros
comunicacionais e sociais. Ocorre uma multiplicagdo do conteltdo

midiatico, cujo ponto chave inicial é o ciberespaco. (BIZELLI E

HEREDERO, 2016, p.59).

Para Bizelli e Heredero (2016, p.59) mais do que simplesmente introduzir
as TD na educacao, € necessario um material didatico, e métodos eficazes que

sejam capazes de garantir o processo de ensino aprendizagem.

Os autores trazem a ideia de que combinando os métodos tradicionais
com os recursos midiaticos como videos, audios, textos e imagens poderia,
assim, propiciar um melhor aprendizado. “As praticas de sala de aula envolvem
ler, ouvir, escrever e falar, as quais sao utilizadas de forma individualizada, o que
nao produz um aprendizado muito eficiente. Combinar recursos pode propiciar
melhor aprendizado, ou seja, simulagbes de experiéncia real podem oferecer
maior realismo e aperfeicoar a comunicacao educativa, interatividade pode criar
situacdes-problema que desafiem a criatividade e a criticidade dos educandos.”
Bizelli e Heredero (2016, p.59).

Segundo Darido e Bizelli (2015, p.52) Apesar de se ter notado um
investimento de gestores da educacao no acesso publico a rede e em educacédo
para o trabalho com professores que nado se sentem familiarizados com o
computador e a internet, a questdo € até que ponto esses professores refletem
e repensam suas praticas educativas incorporando as TD como uma ferramenta

de auxilio no processo de ensino aprendizagem.
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[...] Avaliar, porém, o quanto os educadores reconsideram e refletem
sobre suas préprias praticas a partir do uso de TIC como ferramenta
de auxilio para ensinar a aprender, ou seja, 0 quanto eles se apropriam
da tecnologia para modificar a forma de fazer Educacao, é exercicio
bem mais dificil. H& uma tendéncia em abordar a questédo de TIC

através de velhas férmulas educativas. (DARIDO; BIZELLI, 2015,
p.52).

Mais do que simplesmente inserir as TD na educacao € preciso fazer isso
de uma maneira eficaz e que realmente tenha contribuicdes para o processo de
aprendizagem. E preciso repensar as praticas docentes, melhorar a relagéo
educador e educando, pois, é dela que se d& o processo de ensino
aprendizagem, sé entdo partindo deste principio podemos pensar em uma
inovacdo em todos os campos da educacdo. Para Darido e Bizelli (2015, p.53)
as TD inserida na escola ndo sao a salvacao para um problema que seria a
pratica docente. “S6 quando as inovagbes geram transformagdes na pratica
docente e na revisdo de metodologias do processo de ensino-aprendizagem séo
capazes de apontar para incremento positivo na capacidade de apropriacao de

conhecimentos por parte dos educandos.” (Idem, p.53).

Dentro desta perspectiva, nota-se a necessidade de uma mudanca
pedagdgica, um novo jeito de se pensar a educacao dentro da nova realidade,
temos um educando que ja ndo é mais o0 mesmo, que com toda sua facilidade
com a tecnologia, as aulas expositivas acabam perdendo sua importancia, ja que
consegue acessar esta informacédo no seu smartphone muito mais rapido e com
mais recursos. Outro ponto € a sociedade que esta em constante transformacédo
e cada vez mais complexa, as profissbes do futuro estdo se transformando. A
guestdo entdo ndo € alterar conteudo ou disciplinas, mas sim a maneira de
ensinar. Segundo Valente (2018, p.19), “a sala de aula deve ter uma dinamica
coerente com as acdes que desenvolvemos no dia-a-dia, cada vez mais

mediadas pelas tecnologias digitais de informac¢éo e comunicacao (TDIC).".

A sociedade contemporanea exige da educacdo a inovacao tanto por
parte do corpo docente que precisa se capacitar para lidar com as TDIC, quanto
para o sistema de ensino e suas metodologias. Quando tratamos de tecnologias

na educacao fica evidente o descompasso entre ambos. Enquanto as inovacgdes
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tecnologicas estdo cada vez mais avancadas e com efeitos explicitos na vida
das pessoas a educacao vem correndo na contramao e mantendo suas praticas

conservadoras.

Segundo Baranauskas (2015, p.44), ha um hiato “entre o desenvolvimento
da tecnologia, (...), € a educacéo, (...) esta ultima deveria estar na vanguarda,
puxando o desenvolvimento de tecnologia”. Concordamos com o autor e nos

indagamos, trazendo nossa questéo de pesquisa:

- O gue se estudou, em teses e dissertacoes, acerca do uso de TD e TIC,

referentes ao ensino basico?

Sendo assim, este trabalho de conclusdo de curso cria 0s objetivos para
poder responder a questdo norteadora, que se apresentam nas proximas

subsecoes.

1.1 OBJETIVO GERAL:

e Analisar as producdes realizadas nos programas de pés-graduacéo, em
Educacdo da UFPR (Mestrado e Doutorado em Educacdo e Mestrado
Profissional em Educacéo), no periodo de 2016 — 2019.

1.2 ESPECIFICO:
e Organizar as producdes encontradas;
e Sistematizar as producdes encontradas;

e Discutir as produc¢des sistematizadas.

Acreditamos que este trabalho é de relevancia por diferentes fatores que
tentaremos elucidar. Pessoalmente, a busca por entender o processo de
significacdo das tecnologias ja se faz presente desde o inicio desta graduacéao,

conforme explicado no inicio da introdugéo desta pesquisa.

Por outro lado, é necessario entender que um graduando pretende exercer
profissionalmente sua formacdo e neste sentido, o aprofundamento nesta
tematica trara maior conhecimento que podera ser tratado e desenvolvido nos

préximos anos.
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2. METODOLOGIA

Optamos iniciarmos o0 desenvolvimento deste trabalho, com a

apresentacao de nosso caminho metodoldgico.
2.1 A ABORDAGEM QUALITATIVA

Por abordagem qualitativa do presente estudo entendemos que é aquela
gue nos propicia a apropriacdo da educacdo como um fendmeno que se inseri
num contexto social, histoérico e determinado. Segundo Liudke e André (1986, p.
21), “o estudo qualitativo se desenvolve numa situagéo natural, é rico em dados
descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma

complexa e contextualizada”.

Em Bogdan e Biklen (1994), a abordagem qualitativa se justifica quando
o0 ambiente natural é sua fonte direta de dados e por ter o pesquisador como seu
principal instrumento; os dados coletados sédo predominantemente descritivos; a
preocupag¢ao com o0 processo € muito maior do que com o produto e a andlise

dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Tal abordagem adotada nesta pesquisa nos permite trazer o método de

estudo aqui realizado que se explicara na proxima subsecéo.
2.2 A PESQUISA DE REVISAO

O presente trabalho de abordagem qualitativa tem como método a
pesquisa de revisdo bibliografica que fundamenta também os trabalhos de
investigacdo em educacao.

Estamos vivendo, atualmente, uma era digital em que cada vez mais se
torna facil acessar informacdes de qualquer lugar, esta nova fase das tecnologias
também é marcada pelas Fake News, a revisdo sistematica que resolvemos
adotar neste trabalho vem exatamente para que se analise mais atentamente as
fontes bibliograficas, baseando-se em procedimentos rigorosos e explicitos para

gue os resultados ndo sejam incompletos, ineficientes ou sem validade cientifica.

Baseamo-nos em Romanowski e Vosgerau (2014), entendendo que:
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[...] organizar, esclarecer e resumir as principais obras
existentes, bem como fornece citagdes completas abrangendo o
espectro de literatura relevante em uma area. [...] Concluimos
que as revisdes de mapeamento tém como finalidade central
levantar indicadores que fornecem caminhos ou referéncias

tedricas para novas pesquisas (idem, 2014, p.165-189).

A revisdo sistematica de literatura (ROMANOWSKI; VOSGERAU, 2014),
deve esclarecer o modo como foram apuradas e selecionadas a fontes para que
suas conclusdes e consideracfes sejam elaboradas em estudos cientificamente
consistentes. Sua principal caracteristica € empregar de maneira rigorosa uma
metodologia de pesquisa pautada no ambito cientifico e de transparéncia dos
fatos, estruturando e garantindo a qualidade da fonte, sendo adotados critérios
de inclusdo e exclusdo de fontes convenientes que se encaixe ou nao nos

critérios estabelecidos.



20

3. SISTEMATIZACAO DAS PRODUCOES

Para este trabalho foi feita uma revisdo sistematica (ROMANOWSKI;
VOSGERAU, 2014) dos textos que abordassem o uso das tecnologias digitais

no ensino basico.

Como nossa intencdo de estudo resinificou-se, devido a Pandemia, a um
estudo de revisao, resolvemos delimitar as palavras chave que definiriam nosso

objeto de estudo.

Sendo assim, delimitamos como palavras chave: “Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo”; “tecnologias digitais” mais “ensino basico”;
“professores”. Desta forma, elegemos como base de dados de nossa pesquisa,
a Biblioteca Digital da UFPR, especificamente fizemos nossa coleta de dados
nas publicacdes dos programas de Pds-graduacdo em Educacdo e o programa

de Pos-graduacdo em Educacao: teoria e Pratica de Ensino.

Nossa sistematizacdo se deu por meio da busca das palavras chave e ao
encontro dos resumos das dissertacoes e teses que abordavam nosso objeto de
estudo. Encontrou-se, conforme quadro abaixo:

QUADRO 01: Registros De Ocorréncias De Dissertacdes E Teses Do Banco Da
UFPR

Trabalhos
Palavras chave
encontrados
Tecnologia digital na educacao 278
Tecnologia digital no ensino basico 304
Tecnologia digital 348
Tecnologias na escola 354

Fonte (Elisangela de Lima, 2020).
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Nossa fonte de exclusdo deu-se quando a dissertacdo ou tese, mesmo

tratando das TIC e ou TD, ndo abordavam o ensino basico. Partindo dos dados

acima selecionados, trazemos o quadro de sistematizacdo dos trabalhos

selecionados para este TCC, foram selecionados e analisados seis autores que

atenderam o tema da pesquisa e responderam as questdes levantadas.

QUADRO 02: Construcado Do Marco Tedrico - Resumo Dos Trabalhos
Encontrados No Portal UFPR

Ano: 2013 Tipo de Pesquisa: Dissertacdo
Autor CRISTIANE RODRIGUES DE JESUS
AS TIC NAS AULAS DE MATEMATICA: CONTRIBUICOES DA
Titulo FORMAGAO CONTINUADA NA PRATICA PEDAGOGICA DE
ALGUNS PROFESSORES DA ESCOLA PUBLICA DO PARANA
sit https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/32100 acesso em 7 de
ite

agosto de 2020

Palavras — Chave

Educacdo Matematica. Formacdo de Professores. Formacéo
Continuada de Professores. Tecnologias de Informacdo e

Comunicacao.

Resumo

Tendo em vista a universaliza¢do das Tecnologias de Informacé&o
e Comunicacao (TIC) nas escolas publicas do estado do Parana,
bem como as politicas de formacao continuada para o uso de
tecnologias ofertadas para os professores da rede publica
estadual, esta pesquisa tem como objetivo analisar as
contribuicdes da formacao continuada para o uso das TIC na
pratica pedagdgica de alguns professores de Matematica da
Educacéo Basica do estado do Paranda - Anos Finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. Com vistas a cumprir tal
objetivo, a metodologia adotada foi a pesquisa qualitativa. Assim,
inicialmente fez-se uma incursao tedrica na literatura pertinente
destacando as implicagBes das tecnologias na escola, focando
nas especificidades do ensino da Matemética, bem como no

histérico da formacdo para o uso de tecnologias em nivel
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nacional e suas influéncias nas politicas paranaenses (2003 a
2010). Ancorado nestes aportes foi ofertado um curso de
extensao elaborado em conjunto com bolsistas de um projeto de
extensao da UFPR. A partir deste curso, trés professores
participantes se dispuseram a participar de outra fase da
pesquisa, permitindo o estudo de suas narrativas orais e escritas
originadas das atividades realizadas durante o curso de
extensdao, da observacdo de suas aulas no laboratério de
informética e de uma entrevista semiestruturada, os quais se
constituiram como as fontes de dados deste trabalho. Quanto
aos resultados, destacam-se como indicios de contribuicdes de
cursos de formacgédo continuada para o uso de tecnologias o fato
de eles proporcionarem maior seguranca ao professor,
aumentando a frequéncia de uso do laboratdrio de informatica; a
reflexdo sobre o planejamento; a reflexao e ressignificacdo da
pratica docente; além do desenvolvimento profissional com
vistas a identidade docente e a luta por melhores condi¢des de
trabalho. Espera-se que os resultados advindos desta pesquisa
se configurem como aporte para reflexdo dos processos de
formagéo continuada em tecnologias bem como a da prética
pedagdgica do professor ao utilizar as tecnologias no intuito de
promover a superagdo da mera instrumentaliza¢éo das TIC rumo
a uma efetiva integracdo dessas tecnologias no processo de

ensino e aprendizagem.

Ano: 2013 Tipo de Pesquisa: Dissertacao
Autor RENATE KOTTEL BOENO
Titulo FORMAQAO CONTINUADA PARA O USO DE TECNOLOGIAS
EM SALA DE AULA: O QUE OS PROFESSORES QUEREM
Site https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/31083 acesso em 7 de

agosto de 2020.

Palavras — Chave

Formacdo continuada de professores. Tecnhologias de
informacdo e comunicacdo. Necessidades de formacéo

continuada.
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Resumo

As transformagdes na sociedade da informacéo, influenciadas
pela cibe cultura e as tecnologias, entre outras mudancas, tém
alterado o papel docente na constru¢do do conhecimento, pelo
aluno, em sala de aula. A formacdo continuada apresenta-se
como possibilidade de reflexdo e modificacdo da pratica docente.
O presente trabalho caracterizou-se por uma investigagcéo sobre
0 que os professores desejam aprender para utilizar tecnologias
em suas aulas. Partindo dessas constatagfes, definiu-se como
problema de pesquisa: quais sao as necessidades de formacao
continuada dos professores de uma instituicdo de ensino publica,
do sistema federal de ensino, para o uso de tecnologias em sala
de aula? O objetivo deste estudo foi analisar a necessidade de
formag&o continuada dos professores em formacdo para o uso
de tecnologias, a partir de sua percepcéo. As referéncias tedricas
para a construgdo das reflexdes acerca da formagéo continuada
docente a partir de suas necessidades foram Barbier e Lesne
(1977, apud SILVA, 2000), Wild (1996, apud RAMAL, 2003),
Garcia-Vera (2000), Ramal (2003) e Moran (2007). A abordagem
metodoldgica escolhida para a realizacdo deste trabalho foi a
pesquisa qualitativa, tendo como encaminhamento investigativo
0 estudo de caso, de acordo com Lessard-Hébert, Goyette e
Boutin (2008) e Yin (2010). Trivifios (1987), Alves-Mazzotti e
Gewandsznajder (1998), Laville e Dionne (1999) e Lankshear e
Knobel (2008) embasaram a estruturacdo metodolégica desta
pesquisa. Os dados foram coletados em trés etapas. Na primeira,
procedeu-se a analise documental, buscando identificar e
descrever o interesse e as necessidades de formacao para o uso
das tecnologias disponibilizadas pela instituicdo de ensino
investigada. A segunda etapa, realizada por meio de um estudo
exploratério, colheu dados para mapear a necessidade de
formagéo continuada apontada pelos professores, através da
aplicacdo de um questionario a todo corpo docente do colégio
investigado. Na terceira etapa, o estudo central, a coleta de
dados deu-se por meio de entrevistas semiestruturadas e
individuais, realizadas com trés docentes. As informagbes
obtidas foram analisadas, utilizando a proposta de analise de
conteudo (BARDIN, 1977). Entre os resultados, a pesquisa

apresenta que tanto o colégio investigado quanto os escaldes
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superiores enquadrastes interessam-se em ofertar formacgéo
continuada para seus professores para aprimorar suas praticas
docentes, e foi verificado que tal instituicdo de ensino possui um
programa de formacdo continuada oferecida a seu corpo
docente. Quanto a identificacdo das necessidades de formacao
continuada, os professores demonstraram interesse em
participar de cursos sobre o0 uso de tecnhologias em sala de aula.
Por fim, ressalta-se a viabilidade de se elaborar uma proposta de
formacé&o continuada sobre o uso de tecnologias em sala de aula

a partir da identificacdo de suas necessidades.

Ano:2011 Tipo de Pesquisa: Dissertacao
Autor EZIQUIEL MENTA
Titulo ESCOLABR: INCLUSAO DIGITAL DE PROFESSORES
Site https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/28301 acesso em 7 de

agosto de 2020.

Palavras — Chave

Incluséo Digital, Professor; EscolaBR, Software Livre

Resumo

A presente pesquisa tem como principal objetivo definir a
incluséo digital sob a perspectiva e concepcao dos professores
usuarios do portal EscolaBR, procurando responder a
problematica construida quanto a relevancia do uso das
ferramentas disponiveis no portal para a promocdo desta
inclusdo. O objeto de estudo desta pesquisa é o portal EscolaBR
e seus movimentos espontaneos que possibilitaram a producao
de recursos pedagdgicos, discussbes, estudos e pesquisas
realizadas por mais de 18.000 professores de diferentes
localidades do Brasil. Sdo observados nesta pesquisa alguns
destes movimentos, que de maneira direta ou indireta, foram
pesquisados por autores como Barros (2009), Simonian (2009),
GRAVONSKI (2009) e Branco (2010). Para iniciar a pesquisa
fez-se necesséario, primeiramente, revelar uma retrospectiva
breve da caminhada do pesquisador, suas vivéncias e
inquietacdes, que, por vezes, se entrecruzam com as andlises
aqui realizadas, uma vez que o0 pesquisador é também

desenvolvedor do portal. Para a realizacdo de tal estudo, foram
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analisadas as producdes e discussdes ocorridas dentro do portal
EscolaBR, por meio de um estudo exploratério e aplicacdo de
guestionario online. Para tanto, utilizou-se a pesquisa qualitativa,
mais especificamente, o estudo de caso, como metodologia de
pesquisa. A dissertacdo estd organizada em cinco capitulos,
sendo que o primeiro traz uma reflexdo sobre a cibe cultura, a
cultura escolar e a inclusdo digital do professor e, procura
discutir, as transformagfes culturais possibilitadas pelo
ciberespaco, tendo como foco movimentos em Portais e
Comunidades Virtuais. O segundo capitulo apresenta 0s passos
da pesquisa, em que sdo descritas a metodologia adotada, a
identificacdo do problema, e o resultado obtido do estudo
exploratério e do questionario online. No terceiro capitulo realiza-
se um resgate histdrico da construcédo do portal EscolaBR, sua
relacdo com 0s movimentos institucionais, como o programa
Proinfo, e as ferramentas livres que possibilitaram diferentes
producdes realizadas pelos usuarios do portal. No quarto
capitulo sdo analisadas as respostas dos professores tendo
como base duas categorias levantadas pelo pesquisador, (a) o
uso das ferramentas disponiveis no EscolaBR e (b) as
compreensfes do termo incluséo digital e suas relagdes com o
uso das ferramentas do portal, sob a luz dos tedricos Sorj (2003),
Furtado (2004) e Buzato (2007). No quinto e ultimo capitulo,
discute-se as observacdes realizadas a partir da andlise dos
dados coletados durante a pesquisa. Ao encerrar o estudo,
propdem-se uma reflexdo acerca da utilizacdo de ferramentas
livres que permitam aos professores criar, produzir e
compartilhar conteltdos com maior autonomia em espagos
alternativos e institucionais. Conclui-se, assim, que a inclusédo
digital do professor deve acontecer de maneira a propiciar a este
a autonomia e independéncia tecnoldgica necessaria,
possibilitando que o professor possa criativamente incorporar e
desenvolver tecnologias para favorecer a aprendizagem de seus
alunos, compartilhar suas descobertas num processo
colaborativo e continuo de formagcdo continuada. Ao
compreender a inclusdo digital do professor nesta perspectiva,
reconhecemos o favorecimento que as ferramentas

disponibilizadas no portal EscolaBR possibilitam ao professor,
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seja por meio da criagdo, do compartiihamento ou do uso

pedagdgico.

Ano: 2013 Tipo de Pesquisa: Dissertacao
Autor FABRICIA CRISTINA GOMES
Titulo PROJETO UM COMPUTADOR F’OR ALUNO EM ARAUCARIA
— UCAA: INVESTIGANDO A PRATICA DOS PROFESSORES
Site https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/31932 acesso em 10 de

agosto de 2020

Palavras — Chave

Escola. UCAA. Formagéao Continuada de Professores para o Uso
da Tecnologia. Préatica Pedagogica.

Resumo

Esta pesquisa apresenta os resultados obtidos em uma
investigacdo com abordagem qualitativa cuja metodologia se
pauta em Ludke e André (1986), Flick (2004), Lankshear e
Knobel (2008), Gamboa (2000), entre outros. O trabalho buscou
compreender a pratica pedagdgica dos professores do municipio
de Araucaria/PR apés a implantacdo do Projeto UCAA (Um
Computador por Aluno em Araucaria) nas escolas da rede,
visando esclarecer como 0s docentes se apropriam e integram o
uso do laptop educacional as aulas, que uso fazem dele, como,
guando e para que o utilizam. Buscou-se ainda identificar os
fatores que contribuem e/ou interferem no processo de
apropriacao e integracédo pedagdégica do laptop em sala de aula.
A pesquisa foi realizada nas quinze primeiras escolas da rede
contempladas com o UCAA e a técnica de coleta de dados se
deu por meio da aplicagdo de questionério aos professores do 1°
ao 5° ano do ensino fundamental das referidas unidades e, na
sequéncia, visando uma maior aproximagdo com o universo de
pesquisa, optou-se pela realizacédo de entrevista semiestruturada
com quatro docentes. Do ponto de vista tedrico, as questdes
examinadas foram orientadas sob a perspectiva de autores como
Brito e Purificagdo (2006, 2011), Forquin (1993), Kenski (2003,
2007), Moran (2000, 2007), Morin (1990, 2000, 2005), Prado e
Valente (2003), Tajra (2001), Valente (1995, 1998, 1999, 2001)
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e outros, que vém se dedicando a questdo do uso das
Tecnologias de Informagédo e Comunicacgao (TIC) nas escolas e
gue contextualizam o uso de tais recursos com a cultura e com o
processo de formacao de professores. A partir da andlise dos
dados foi possivel identificar cinco categorias entendidas como
fundamentais para a apropriacdo técnico-pedagogica dos
docentes: experiéncia com 0 uso da tecnologia, formacao
continuada, suporte técnico, suporte pedagdgico e questdes infra
estruturais. Os resultados indicaram que os professores de
Araucéria reconhecem que o computador possibilita um novo
jeito de aprender, no entanto encontram-se ainda em fase de
apropriacdo das potencialidades que o laptop em sala de aula
pode proporcionar e suas praticas centram-se no uso das
tecnologias para melhorar praticas existentes e, em alguns
casos, para promover mudangas pontuais. Nao foram
identificadas mudancas profundas na estrutura da escola e, a
partir disso, pontua-se a necessidade de uma politica
institucional que incorpore tedrica e metodologicamente o uso do

laptop educacional a pratica docente

Ano: 2011 Tipo de Pesquisa: Dissertacao
Autor CLAUDIA CRISTINE SOUZA APPEL GONGALVES
O PROFESSOR E A FORMACAO PARA UTILIZACAO DO
Titul LABORATORIO DE INFORMATICA: REVISITANDO UMA
itulo . ~
TRAJETORIA NA REGIAO METROPOLITANA DE CURITIBA
ENTRE 1998 E 2010
sit https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/26853 acesso em 10 de
ite

agosto de 2020

Palavras — Chave

Computadores. Laboratério de Informética. Formagdo do

Professor. Tecnologias Educacionais. Inovagdo Pedagdgica.

Resumo

A formacéao continuada do professor no processo de implantacao
das tecnologias educacionais na escola tem levantado
questionamentos por parte de pesquisadores. A partir de

pesquisas ja realizadas, evidenciamos que nos programas de
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implantacdo da informética na educacéo ha uma tendéncia na
énfase da aquisicdo de equipamentos. Verificamos que o Colégio
que serviu de campo de pesquisa recebeu laboratdrio de
informatica em dois momentos. Um em 1998, instalado pelo
Programa Nacional de Informética na Educacdo — PROINFO,
outro em 2007, pelo Parand Digital. Diante disso, a formacgé&o dos
professores para utilizacéo da informatica na educacdo mereceu
investigacdo. Partindo dessa constatacdo, temos como problema
de pesquisa: Quais modelos de formacdo foram ofertados aos
professores para 0 uso dos laboratérios de informatica no
periodo de 1998 a 2010? O objetivo geral desta pesquisa
consistiu em analisar os modelos de formacéao a partir dos relatos
dos professores que atuam no Colégio desde 1998. Realizamos
uma pesquisa qualitativa tendo como encaminhamento
metodoldgico o estudo de caso de acordo com Yin (2001).
Autores como Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2004), Bardin
(2005), Lankshear e Knobel (2008) e Lessard-Hérbert ; Goyette
e Boutin (2005) embasam a metodologia deste estudo.
Realizamos discussdes aproximando a cultura escolar com as
tecnologias educacionais a partir das contribuicdes de Brito e
Purificacdo (2008), Forquin (1993), Kenski (2003), Lévy (2007),
Lopes (1999), Mafra (2003), Ortiz (2005) e Pérez-Goméz (2001).
O percurso da formacédo dos professores ao longo da histéria e
suas principais caracteristicas para o uso das tecnologias
educacionais estdo apoiadas em autores como Almeida (2000,
2002, 2005), Barbero (2008), Bettega (2004), Bonilla (2002),
Brito e Purificagdo (2008), Dubet (2006), Freire (1987, 1996),
Jacquinot-Delaunay (2008), Kuenzer (2002, 2008), Novoa
(1995), Orofino (2005), Sancho e Hernandez (2006), Tardif
(2004) e Valente (2003, 2005). Dao suporte teérico para o
histérico da informética na educacdo no Brasil e resgate das
acOes realizadas no Parana com o PROINFO, Brito e Purificacdo
(2008), Kenski (2009), Leite (2003), Mercado (2002), Moraes
(2000), Moura (2002) e Sancho (2001). O estudo teve inicio em
2009 com o estudo exploratério e decorreu até 2011 com a
analise e interpretacao dos dados. Participaram da pesquisa trés
professores que atuam no Colégio desde 1998 e que

participaram de cursos de formacao para utilizacao do laboratério
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de informética. Os dados foram coletados por meio de
entrevistas semiestruturadas e analisados tendo como base a
analise de contetdo, Bardin (2005). A partir da analise,
identificamos modelos de formacdo ofertados aos professores.
Para o primeiro laboratorio de informatica houve formacéo
instrucional e também formagdo técnica e pedagodgica
simultaneamente. Para o segundo, além dos modelos
mencionados houve formacgéo na acéo. Verificamos que houve
poucos avancos em relacéo aos modelos de formacéo ofertados

no segundo laboratério de informatica em relagéo ao primeiro.

Ano: 2010 Tipo de Pesquisa: Dissertacao
Autor EGUIMARA SELMA BRANCO
POSSIBILIDADES DE INTERATIVIDADE E COLABORACAO
Titulo ONLINE: UMA PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE MATEMATICA
- https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/25040 acesso em 10 de
ite

agosto de 2020

Palavras — Chave

Educacdo Matemética, Formacdo Continuada de Professores,
Educacdo a Distancia, Tecnologias de Informagdo e

Comunicacéo.

Resumo

Nesta pesquisa, propomos analisar as possibilidades de
interatividade e colaboracdo de professores de matematica,
vivenciadas em um ambiente virtual de aprendizagem, como
caminho para propiciar a aprendizagem em matematica com a
utilizacao de diferentes recursos tecnolédgicos, em uma proposta
de formacéo continuada em EaD online. Para constituicdo da
pesquisa, assumimos a metodologia da pesquisa-acdo, onde a
pesquisadora e 0s cursistas estiveram atuando juntos em um
curso, desenvolvido com atividades em momentos presenciais e
encontros a distancia. O curso estruturou-se através de reunioes,
registros e observagbes. A andlise dos dados baseou-se nos
momentos de comunicacao entre os professores de Matematica

e destes com a pesquisadora, como sujeitos socioculturais,
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evidenciando o foco desta pesquisa nas possibilidades de
interatividade e colaboracdo de professores de matematica em
um ambiente virtual. Tais momentos foram analisados a partir
dos registros desses sujeitos no forum do ambiente virtual do
curso; da mediacdo da pesquisadora e da proposta pedagdgica
do curso. Para andlise consideramos os estudos sobre
tecnologias educacionais de Brito e Purificacdo (2008), Kenski
(2007), Santaella (2007) e Valente (2005); a formacéo
continuada de professores de matematica amparados em
Penteado (2000), Fiorentini (2003), Ferreira (2003) e Miskulin
(2005) e o conceito de interatividade com base nos estudos de
Silva (2000, 2001, 2003, 2008).

Fonte (Elisangela de Lima, 2020)

Partindo das sistematizacdes aqui trazidas, desenvolvendo nosso método
escolhido. Traremos na proxima secdo a andlise e discussdo dos trabalhos

encontrados e selecionados para nosso aprofundamento.
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4. ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Antes de abordamos o efeito das tecnologias digitais na educacao basica
achamos de relevante pertinéncia analisarmos a formag&o continuada dos
professores para a insercdo das tecnologias digitais, para essa anélise trazemos
Jesus (2013) que realizou uma pesquisa qualitativa com os professores de
matematica da rede publica do estado do Parana, buscando analisar as
contribui¢cdes da formacédo continuada para o uso das TIC na pratica pedagodgica,
foi ofertado a estes professores um curso de formagéo continuada pela UFPR e
depois avaliado o impacto desta formacéo continuada no seu trabalho dentro de

sala de aula e o uso das TIC.

Na rede publica do Estado do Parané existe acesso as tecnologias digitais
desde o ano de 2008, assim 0 que se espera deste professor é que utilize estas
tecnologia como um recurso para melhorar sua aula e facilitar o aprendizado dos
alunos, estando ai a importancia da formacao continuada, que da ao professor

uma maior seguranga na utilizagdo das tecnologias nas aulas.

A partir dos dados e sinteses abordados no texto foram apontados quatro
indicios de contribuicdo da formacédo continuada na pratica pedagdgica. O
primeiro € que ela gera uma maior seguranca nos docentes para utilizar as TIC,
0 segundo ponto seria que faz com que os professores e corpo docente
repensem suas praticas pedagdgicas resinificando seu planejamento. O terceiro
ponto € que melhora o desenvolvimento profissional e fortalece a identidade do
docente e o Uultimo ponto é o desenvolvimento da luta por melhores condi¢des

laborais.

Outro ponto importante citado pela autora seria o impedimento do uso dos

equipamentos tecnoldgicos por problemas técnicos.

[...] Além desses indicios de contribuicbes dos cursos de formacao
continuada em tecnologias, percebi pelos relatos dos professores, que
as TIC estdo na escola, mas muitas vezes seu uso é impedido por
problemas técnicos. Perde-se muito tempo com computadores que

travam, com a lentidao da rede, mas principalmente com a falta de um
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profissional responsavel pela manutencao das maquinas em cada
escola. (JESUS, 2013, p.146).

O uso das tecnologias também se limita pela falta de conhecimento dos
professores que se da muitas vezes por uma limitagdo da gestdo pedagodgica
que néo libera o corpo docente para participacdo em cursos de formacao
continuada. O excesso de burocracia da direcdo pedagodgica para o0 uso de
equipamentos como o laboratério de informética pelas turmas, também é um

fator que impedem os professores de utilizar as tecnologias digitais.

A formacado continuada pode se constatar que abre os horizontes dos
docentes ndo so para a utilizacdo das tecnologias em seu planejamento, mas

também o encoraja a lutar por melhores condi¢6es de trabalho.

[...] Destaco a importancia da formac¢édo continuada que privilegie a
colaboracéo e a reflexdo tedrico-pratica como contribuicdo para o uso
pedagdégico das tecnologias, para a luta de melhores condi¢Bes de
trabalho e em um nivel mais avancado, para sua integragéo de fato no

processo de ensino aprendizagem. (JESUS, 2013, p.146).

Outra autora importante ao analisarmos a formacdo continuada dos
professores para utilizar as tecnologias em sala de aula foi Boeno (2013) que
aborda a formacdo continuada como uma possibilidade de reflexdo e
modificacdo da préatica docente, e traz a indagagdo “o que os professores
querem?”. Os fatores que impedem a utilizacdo das tecnologias coincidem com
os do texto de Jesus (2013).

O texto de Boeno (2013) busca por sua vez, descobrir quais as
curiosidades dos professores, o0 que desperta seu interesse e faz com que tenha
vontade de utilizar as tecnologias digitais em seu planejamento, entdo seu texto
tem como objetivo analisar a importancia da formagéo continuada dentro da

perspectiva do docente.

O principal fator apontado pela autora é que apesar dos professores
serem pertencentes a geragcdo pré-digital, muitas vezes ndo utilizam das
tecnologias por receio de que possa acontecer um descompasso entre sua aula

e a realidade dos educandos. Outros impedimentos para 0 uso das tecnologias
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digitais partem da dire¢do e da parte administrativa da escola e os problemas
variam segundo os docentes desde a falta de equipamentos para todos até a

inexisténcia de um profissional especializado para auxilia-los.

Outro ponto também de extrema importancia levantado foi que alguns
professores acabam se desinteressando de os cursos de formag&o continuada
devido ao fato de suas propostas ndo estarem condizentes com a pratica em
sala de aula, ou seja, o curso apesar de bom ndo tem como ser colocado em
pratica no dia a dia. Mesmo com as insatisfagdes citadas acima constatou-se
que os professores buscam sim uma formac&o continuada, seja para seu
conhecimento ou por se sentirem desafiados com a geracao de estudantes que

chega cada vez mais inteirada com as tecnologias digitais.

Menta (2011) também aborda a incluséo digital dos professores, dentro
da percepcao dos docentes no portal EscolaBr. Apesar de divergéncia quanto
ao termo incluséo digital, a maioria dos professores acredita que as ferramentas
disponiveis neste portal podem sim favorecer a inclusao digital dos professores.
Porém a principal barreira para a utilizagdo desta ferramenta digital mais uma

vez apontada assim como nos textos anteriores € o da infraestrutura.

A utilizacdo de ferramentas digitais traz aos docentes uma sensacao de
autonomia e independéncia que além de utilizarem as TD para sua pratica
pedagdgica também acabam usando estes recursos para expressar sua

insatisfagdo com sistema educacional imposto.

[...] Por vezes, utiizam as ferramentas disponiveis, tanto em suas
praticas pedagogicas quanto em movimentos de formacao continuada
entre professores e até mesmo em protestos quanto ao sistema
educacional imposto. (MENTA, 2011, p.113).

Sendo assim quando falamos da rede publica de ensino sdo necessario
programas que sejam voltados para rede, além da melhoria do acesso a internet
e equipamentos de qualidade, além de uma formacdo continuada que permita
gue os professores utilizem estas tecnologias de maneira autbnoma e que esteja

dentro de sua realidade.
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Que a formacdo continuada é necessaria 0s textos acima ja deixaram
evidente, mas como os professores interagem e colaboram dentro do ambiente
virtual? Esta questdo foi respondida por Branco (2010) que diz que a
aprendizagem no ambiente virtual est4d atrelada a aos movimentos de
interatividade e colaboracdo, ou seja € necessario estabelecer teias de
conhecimentos, também sendo necessario respeitar o tempo de cada
participante visto que, a maior queixa dos professores se da pela falta de tempo
em participar das formagdes continuadas. Além a interatividade outro fator
importante é a mediacdo do pesquisador, € indispensavel a presenca de um

professor mediador na orientacéo, organizacdo e conducao das atividades.

Com relacéo a utilizacéo dos laboratérios de informética muitos docentes
alegaram acima que nao utilizam pela falta de equipamentos para todos os
alunos ou pela dificuldade burocratica imposta pela direcdo da escola, outros
ainda nao utilizam pela falta de conhecimento e ndo sabem lidar com os
equipamentos. Segundo Gongalves (2011) os cursos de formacéo continuada
oferecidos para o laboratério de informatica ndo atendem os interesses dos
professores, e que os professores nem mesmo foram consultados sobre a
implantacdo de laboratérios de informatica. Os professores por sua vez, se
sentiram perdidos e sem saber como incorporar tal recurso a sua pratica. Outra
queixa dos professores € que os cursos ofertados eram para uma formacgéao
técnica, ou seja, foram do contexto escolar. A formacéo técnica nao permite a
utilizacdo deste laboratério como ferramenta que auxilia no processo de

construcdo do conhecimento.

[...] A formacéo técnica ndo garante a utilizacdo das ferramentas
computacionais nas atividades de ensino para construgdo do
conhecimento. Quando o uso do computador limita-se a instrugéo, ndo
h& inovagdo na prética pedagdégica. (GONCALVES, 2011, p.123).

Conforme os anos foram passando, as formacdes para a utilizacdo do
laboratério de informatica melhoraram, e também houve um aumento no nimero
de computadores disponiveis, 0 que ndo garante que os professores vao de fato
utilizarem como meio de inovar sua pratica pedagogica, porém sao avangos que
vem acontecendo e pouco a pouco fazendo a diferenca para a utilizagdo das TD

no contexto escolar.
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Gomes (2013) apresenta os fatores que interferem na pratica do

professor para a utilizacdo das tecnologias:

FIGURA 01 — Elementos de interferéncia

QUESTOES
INFRAESTRUTURAIS

SUPORTE PEDAGOGICO

PRATICA DOCENTE
EO USO DAS TIC: ? SUPORTE TECNICO

PROCESSO DE APROPRIACAO

EINTEGRAGAO DOS LAPTOPS ./

FORMAGAO CONTINUADA

EXPERIENCIA
COM O USO
DATECNOLOGIA

~

FIGURA1 - ELEMENTOS QUE INTERFEREM NO PROCESSO DE APROPRIACAO E INTEGRAGAO DO
LAPTOP EDUCACIONAL DO PROJETO UCAA PELO PROFESSOR A AULA (CATEGORIAS DE ANALISE)

FONTE:GOMES (2013)

Os docentes reconhecem as novas possibilidades trazidas pelo
computador, porém segundo Gomes (2013) o que de fato acontece na pratica é
uma subutilizacdo deste recurso, os professores até apresentam certo dominio
sobre as tecnologias, porém o uso dos computadores ou laptop ainda encontra-
se como um elemento externo a cultura da escola, porque nao é utilizado por
todos os professores que em sua grande maioria ainda sédo adeptos aos métodos

tradicionais de ensino.

Um fator citado pela autora sobre a formacéo continuada é que ela nao
seja tao eficaz devido ao fato de os professores nao viabilizarem efetivamente
praticas pedagdégicas incorporando o uso do computador. Mesmo reconhecendo
os beneficios para aprendizagem do uso das tecnologias os docentes ndo o

exploram em sua potencialidade.

[...] H& o reconhecimento, uma percepc¢ao de que o laptop educacional
possibilita um novo jeito de aprender, mas os docentes ainda néo
utiizam a tecnologia em sua potencialidade, explorando-a, no
desenvolvimento de uma aula, por exemplo, por meio das diversas
linguagens disponibilizadas pelos recursos tecnolégicos do
computador. (GOMES, 2013, p.102).
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Com relacédo aos resultados do uso das tecnologias digitais dentro de sala

de aula o que se nota € um maior interesse e participacdo dos alunos.

5. Consideracdes Finais

Esta pesquisa teve como principal objetivo responder ou ao menos indicar
possiveis respostas para a questdo do uso das tecnologias no ensino bésico, e
a partir das reflexdes possibilitadas pelos estudos dos autores que fundamentam
nosso referencial teérico buscamos responder a questéo problema: Que fatores
levam os docentes a incluir ou néo as tecnologias digitais? Assim o objetivo
do nosso trabalho foi analisar o uso das tecnologias digitais dentro do ensino
basico. Lembrando que a andlise realizada ndo foi adotada como verdade
absoluta e generalizada, nem descarta a necessidade de novas pesquisas sobre

0 assunto.

Durante a pesquisa, notou-se que varios autores destacaram a
importancia da formacao continuada para a utilizacdo das tecnologias digitais na
pratica docente. Entre os autores analisados ambos consideram que a formacéo
continuada facilita a utilizacéo por parte dos professores as tecnologias digitais

e se sentem mais seguros em utiliza-la em seu dia a dia.

Porém, o que ficou claro € que s6 a formacao continuada nao resolve o
problema da nédo utilizacdo das tecnologias digitais dentro do ensino basico,
apesar da mesma dar seguranca aos docentes. O que podemos notar € que
além da formacdo continuada temos outros quatro fatores que levam a nédo
utilizacdo das tecnologias em sala de aula. Sao eles o primeiro é a questédo dos
fatores infra estruturais, muitas vezes a escola conta com poucos computadores
por aluno, ou ainda uma demanda muito grande que o espacgo disponibilizado.

nao da conta.

O segundo fator é a questdo do suporte pedagogico, muitas escolas
contam com uma burocracia muito grande para a utilizacdo das tecnologias
disponiveis, sem contar com o fato de muitas vezes os professores nao séo
liberados para cursos de formacgéo continuada devido a falta de funcionéarios na

escola. Prejudicando ndo so o professor, mas também todo corpo de educandos.
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O terceiro fator levantado foi a questdo do suporte técnico, tanto para
auxiliar na hora de utilizar os recursos quanto no conserto de aparelhos, por ndo
ter este suporte o que ocorre € que quando um aparelho quebra ele acaba
ficando muito tempo sem conserto e também n&o tem outro para repor, e muitas
vezes a escola ja tem uma quantidade pequena de maquinas disponiveis ou seja
guando algumas quebram e o conserto demora muito tempo acaba ficando

guase impossivel a utilizacdo do laboratério de informatica.

O quarto e ultimo fator € a questdo da experiéncia com uso da tecnologia,
gue seria basicamente o receio que o corpo docente tem em se arriscar a usar
a tecnologia por ndo ter contato com a mesma em seu dia a dia, iSSoO cria uma
barreira, seja por ter medo de quebrar ou de na hora ndo conseguir usar e acabar
passando vergonha na frente dos educando que ja sabem lidar com as
tecnologias muito melhor que o docente, j& sdo de uma geracdo mais
tecnologica. Todo esse receio acaba criando no professor uma resisténcia e
combinados com os demais fatores acima contribui para que as tecnologias

sejam deixadas de lado.

Por fim chegamos a conclusdo de que vem crescendo sim o uso das
tecnologias no ensino basico, ainda de uma forma lenta se compararmos com o
uso das tecnologias na sociedade atual. E podemos notar analisando os textos
um grande interesse por parte dos professores em incorporar as tecnologias em
suas praticas e como um elemento importante no processo de ensino
aprendizagem. Isso mostra que os professores entdo quebrando as barreiras e

cada vez mais tentando se adaptar ao novo modelo de ensinar.

Os cursos de formacgédo continuada estdo conseguindo resultados
positivos, porém o que muitos professores apontaram é que devem melhorar sua
didatica para que o contetdo apresentado no curso seja realmente passivel de
uma aplicacdo no dia a dia, é isso que os docentes buscam, quando falamos de

uma formacéo continuada.

Ja com relacdo a equipe pedagodgica cabe ela facilitar a utilizacdo dos
recursos digitais e néo dificultar, € um direito do professor fazer formacao
continuada entdo super vale o esfor¢o e liberar, todos s6 tem a ganhar com um

corpo docente mais bem capacitado. Diminuir a burocracia € essencial também
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pois a formacéo continuada em tecnologias digitais precisa ter um alicerce na

pratica, caso contrario acaba engavetada e esquecida.

Uma maior liberacdo de verba por parte dos érgdos competentes
resolveria o problema com as maquinas, que como qualquer produto quebram,
mas nem por isso devemos ndo usar. Um técnico para auxiliar e consertar os

computadores e demais aparelhos eletrénicos é essencial.

Sendo assim podemos concluir que a utilizagdo das tecnologias digitais
no ensino béasico ndo s6 € possivel como vem ocorrendo e cada vez mais
ganhando adeptos, s6 exige um esforco conjunto para que de certo, deixar as
tecnologias de lado ja ndo é possivel cabe entdo a escola tentar ao maximo
despertar o interesse de seu educando com aulas mais atraentes e inovadoras

e as tecnologias estéo ai com grande impactos positivos neste quesito.
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