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Na medida em que a leitura é para nos a iniciadora cujas
chaves magicas abrem no fundo de nés mesmos a porta das
moradas onde ndo saberiamos penetrar, seu papel na nossa
vida é salutar. Torna-se perigosa, ao contrario, quando, em
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intimo de nosso pensamento e pelo esforco de nosso coragéo,
mas como uma coisa material, depositada entre as folhas dos
livros como um mel todo preparado pelos outros e que nao
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RESUMO



Pela dtica de melhorias na construgdo de futuros pedagogos(as), este
trabalho refere-se a importancia da leitura de textos literarios na formagédo destes
estudantes e tem como objetivo principal demonstrar e analisar o reconhecimento da
insercdo da literatura no curriculo do Curso de Pedagogia. Para isso, sao
apresentadas algumas analises tedricas fundamentadas em estudiosos do campo
da educacao, além de documentos oficiais que normatizam o Curso de Pedagogia
na Universidade Federal do Parana, para defender o questionamento sobre a
relevancia da leitura, literatura e do livro para a formagao dos individuos numa
sociedade letrada. Com base nessas pesquisas, sera feita uma reflexdo se a
auséncia dessa pratica no espago de formagdo académica do professor(a)
pedagogo(a) pode ser um sinal contundente de que a sua formagdo sera
precarizada e consequentemente refletira na qualidade da educagao. Para alcancar
o objetivo este trabalho foi organizado em algumas etapas nos quais apresentamos
0 processo da pesquisa bibliografica e documental e os seus resultados; a descrigéo
do surgimento da escrita, sua importancia e transformagdes, bem como sua ligagéao
com as formas de poder; a leitura como o resultado do desenvolvimento da nossa
espécie e os dados do Censo da Educacédo Basica 2020; os dados resultados da
Retratos da Leitura 2019 e os resultados do Programa Internacional de Avaliagéo de
Alunos (PISA) 2018; e por fim a auséncia da literatura no curriculo de Pedagogia.
Com isso, concluimos com a nossa defesa em favor da literatura na formacao inicial

do(a) professor(a) pedagogo(a).

Palavras-chave: Leitura Literaria. Curriculo Pedagogia. Formagdo Docente.

ABSTRACT



From the perspective of improvements in the construction of future
pedagogues, this research refers to the importance of reading literary texts in the
training of these students and its main objective is to demonstrate and analyze the
recognition of the insertion of literature in the curriculum of the Pedagogy Course. For
this, some theoretical analyzes based on scholars in the field of education are
presented, in addition to official documents that standardize the Pedagogy Course at
the Federal University of Parana, to defend the questioning about the relevance of
reading, literature and books for the training of students. individuals in a literate
society. Based on these surveys, a reflection will be made on whether the absence of
this practice in the academic education space of the teacher (a) pedagogue (a) can
be a strong sign that his training will be precarious and consequently will reflect on
the quality of education. To achieve the objective, this work was organized in some
stages in which we present the research process and the results of the data
collection; the description of the emergence of writing, its importance and
transformations, as well as its connection with forms of power; reading as the result
of the development of our species and data from the Census of Basic Education
2020; the results of Retratos da Leitura 2019 and the results of the International
Student Assessment Program (PISA) 2018; and finally, the absence of literature in
the Pedagogy curriculum. With that, we conclude with our defense in favor of

literature in the initial formation of the teacher (a) pedagogue (a).

Keywords: Literary Reading. Pedagogy Curriculum. Teacher Formation.
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1 INTRODUGAO

A questédo-titulo deste Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) se coloca como um
incdmodo questionamento sobre a relevancia da literatura na formagao de pedagogos(as)
e, consequentemente nas vidas das futuras geragbes de estudantes visto que nao é
possivel despertar o interesse ou demonstrar a importancia de algo com o qual ndo temos
familiaridade.

Ao contrario de ter o intuito de atribuir a responsabilidade pela formacao
exclusivamente ao(a) estudante, o objetivo desse trabalho foi, por meio da anélise dos
Planos de Ensino das disciplinas obrigatérias do Curriculo 2009-2019 (ANEXOS 2, 3 e 4),
identificar algumas das fragilidades na formacdo em Pedagogia, entre elas, a auséncia de
indicacdes, e consequentemente espaco, para a leitura de textos literarios. Com toda a
defesa que existe em torno da leitura, da literatura e do livro para a formagao dos
individuos numa sociedade letrada, a auséncia dessa pratica no espaco de formagao
académica do professor(a) pedagogo(a) pode ser um sinal contundente de que a sua
formacéao sera precarizada, consequentemente seu desempenho ficara comprometido e a
qualidade na educagao, tdo apregoada no Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014-
2024, nao sera alcancada. Uma formacao inicial insuficiente pode nao ser recuperada na
formacao continuada ou numa pos-graduagéo.

A literatura € um componente fundante na formacgéo de professor(a) pedagogo(a)
porque estes(as) tem um papel decisivo na aproximagao entre o(a) estudante e as obras
literarias. O (ainda) patrono da educagao no Brasil, Paulo Freire, em uma das suas mais

citadas reflexoes afirma:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
nao possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade
se prendem dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcangada por sua
leitura critica implica a percepcdo das relagbes entre o texto e o contexto.
(FREIRE, 2017, p.19-20).

A sua pedagogia propunha resgatar a humanidade das pessoas oprimidas que
até nos dias de hoje ainda se faz necessaria. Ele entendia que o ato de ler ndo se reduzia
a decodificacdo das palavras, mas que era necessaria uma compreensao do mundo para
que as palavras juntas, num texto, fizessem sentido. Esse conceito de leitura é

revolucionario e libertador. Freire ainda completa:



Parece importante, contudo, para evitar uma compreensao errbnea do que estou
afirmando, sublinhar que a minha critica a magicizagdo da palavra ndo significa,
de maneira alguma, uma posigao pouco responsavel de minha parte com relagao
a necessidade que temos, educadores e educandos, de ler, sempre e seriamente,
os classicos neste ou naquele campo do saber, de nos adentrarmos nos textos, de
criar uma disciplina intelectual, sem a qual inviabilizamos a nossa pratica enquanto
professores e estudantes. (FREIRE, 2017, p.27).

Sendo a postura critica uma pratica inerente a fungéo do(a) pedagogo(a) e visto
que o curso de Pedagogia deve contribuir também para qualificar o(a) estudante de
pedagogia como sujeito de sua formag¢ao académica, essa pesquisa foi impulsionada pelo
desejo de promover uma reflexdo sobre a nossa propria formagéo.

O curriculo de Pedagogia da Universidade Federal do Parana (UFPR) (ANEXO
01), aprovado em 2008, trouxe significativas mudangas para a formagédo de
pedagogos(as). A mais importante foi a expans&o do curso de quatro para cinco anos que
possibilitou a ampliacdo do tempo de estagio, o aumento da carga horaria de disciplinas
optativas e a inclusao do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

Ainda que representasse um avango pelas razbes apresentadas acima, nao
previa a literatura como conteudo necessario para essa formacao. Na ultima reformulacao
curricular, aprovada em 2018, novamente a literatura ndo foi contemplada.

Quando constatamos essa lacuna no curriculo, seguimos para uma analise das
indicagdes bibliograficas, presentes nos Planos de Ensino, para identificar o tipo de
literatura obrigatéria em cada disciplina. O resultado dessa analise pretende provocar uma
reflexdo sobre a relevancia da literatura no curso de Pedagogia.

Para alcancgar o objetivo aqui proposto, o presente trabalho se organiza em quatro
capitulos, além dessa introducao e consideracoes finais.

No primeiro capitulo apresentaremos o processo da pesquisa documental bem
como os resultados da categorizacdo das obras e textos indicados como bibliografia
basica da disciplina nos Planos de Ensino.

No capitulo seguinte fazermos uma breve contextualizagdo do surgimento da
escrita e sua importancia como marco divisor entre a pré-historia e a da histéria e as
transformacgdes decorrentes do seu surgimento. Também fazemos referéncia de como o
dominio desse conhecimento esta ligado as formas de poder.

A leitura, como o resultado de uma aquisicdo complexa que provocou uma
mudanga no nosso cérebro acelerando o desenvolvimento da nossa espécie, € abordada
no capitulo terceiro. Ainda nesse capitulo apresentaremos os dados referentes a de taxa

de analfabetismo, o nivel de instrucdo e o percentual de escolas de Educacgao Infantil com



biblioteca, segundo os dados do Censo da Educagéo Basica 2020. Na sequéncia faremos
referéncia aos habitos e frequéncia de leitura dos brasileiros apresentando alguns dados
resultados da Retratos da Leitura 2019 juntamente com os resultados do Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA) 2018.

A questdo central do trabalho sera tratada no quarto capitulo onde
demonstraremos a auséncia da literatura no curriculo de Pedagogia e como ela perde
espaco nos campos pedagodgicos de disputas.

Por fim apresentaremos as consideragdes finais onde abalizaremos mais algumas
defesas importantes em favor da literatura na formagéo inicial do(a) professor(a)
pedagogo(a).



2 A PEDAGOGIA PRECISA DA LITERATURA?

No inicio dos estudos para o TCC, queriamos explorar o “sentido do leitor no
futuro professor(a), pedagogo(a) da UFPR”. Pensar sobre o “gosto” pela leitura era
preterido em detrimento das leituras obrigatérias da academia.

Dada as condigdes que atingiu o mundo'!, o lugar da pesquisa com os(as)
alunos(as) ficou para outros momentos de formacéo.

O outro ponto para articular o senso de pesquisa foi compreender nos
documentos oficiais do Curso de Pedagogia da UFPR, a presenca ou auséncia da
indicagao de textos literarios.

Compreendendo que ha uma relevancia no ato de pesquisar conforme as
defini¢gdes previstas no processo de formagao do Curso de Pedagogia da UFPR, orientou-
se pelos seguintes elementos:

a. definigdo do assunto que durante o curso inquietou ou interessou o(a) estudante

a ponto de merecer um aprofundamento;

b. definicdo se esse assunto se enquadra nos critérios para ser um Trabalho de

Conclusao de Curso.

Para isso o objeto de pesquisa deve:

[...] se relacionar com a educagao e suas interfaces com areas afins, de modo a
contribuir para a reflexdo tedrica, o desenvolvimento de praticas e metodologias
de ensino, a analise de intervengdes, a formulagdo e implementagédo de politicas
publicas na educagao. (Curso de Pedagogia — UFPR, 2020).

A nossa pesquisa procura investigar se a literatura faz parte das praticas
académicas do curso de Pedagogia da UFPR uma vez que a Resolugao n° 30 de 2008 do
CEPE, que fixa o Curriculo Pleno do Curso de Pedagogia, ndo explicita, em sua
estrutura, o campo da literatura.

Esse documento, assim como a Proposta de Reformulagdo Curricular para o
Curso de Pedagogia, de 2009, segue as determinagdes da Resolugdo CNE/CP n° 1, de
15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de

Pedagogia e que também n&o faz mencédo a literatura como necessaria a formagao

LA pandemia que se instalou no mundo ocasionada pelo coronavirus, uma doencga respiratéria altamente
contagiosa, o que resultou em muitas mortes e por esse motivo a necessidade do isolamento social. Com
o isolamento social vieram outros problemas como desemprego, depressdo e fechamento de muitos
comeércios e instituicdes de ensino.



académica. Cabe ressaltar a nota que consta na Proposta de Reformulagdo Curricular

para o Curso de Pedagogia que:

Ressalta-se que as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
discutidas entre 1997 e 2006, permearam e por vezes se sobrepuseram aos
estudos para a reformulacdo curricular e as atribuicbes da CRCCP. As diferentes
proposi¢cdes em relagdo a concepgdo de Pedagogo e a sua formagao, os
dissensos, as idas e vindas que envolveram o debate nacional a respeito das
Diretrizes, envolveram muito tempo do trabalho da CRCCP. Ainda, as Diretrizes
foram publicadas sob muitos protestos e questionamentos por parte das
instituicoes académicas, entre as quais a UFPR, e das entidades representativas
da area educacional (como ANPED, ANFOFE, FORUMDIR) em 16 de maio de
2006. Neste caso, sua orientagdo substitui a das Resolugées 01 e 02/2002.
(UFPR, 2009, p. 7).

Para esse estudo também se fez uso do Catalogo de Teses e Dissertagcdes da
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pesquisando as
producdes académicas do periodo de 2018 e 2019. O descritor utilizado foi: “literatura na
formagdo do pedagogo”, refinando a busca pela Grande Area Conhecimento “Ciéncias
Humanas”, Area do Conhecimento “Educacdo”’, Area de Avaliacdo “Educagdo”, Area de
concentracdo “Educacao”, “Curriculo”, “Educacdo e Formacdo Humana” e “Educacéo e
Formacao”. Dessa busca resultaram 409 trabalhos. Excluimos os titulos que se referiam
ao estudo especifico de uma determinada realidade e os que nao tratavam da literatura
na formacdo do(a) pedagogo(a). Do refinamento da pesquisa resultaram dois trabalhos
orientados pela Professora Doutora Marly Amarilha, da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN) que tem uma producédo muito especifica na area de literatura no
curso de Pedagogia, que esta perfeitamente alinhado a nossa pesquisa.

A partir dos Planos de Ensino (Ficha 2) das disciplinas obrigatérias do Curriculo
Pleno de Pedagogia (2009-2019), criamos 11 (onze) categorias para distinguir os tipos de
bibliografias referenciadas em cada disciplina. Sado elas: Documentos Legais/Oficiais,
Biologia, Psicologia, Histéria, Sociologia, Filosofia, Especifico da Area, Metodologia,
Didatica, Estudo da Pedagogia e Ciéncia da Educacéo.

Para isso solicitamos primeiramente a Coordenagao de Pedagogia o envio desses
planos. A orientacdo recebida foi de que esse pedido deveria ser feito aos respectivos
departamentos. Fizemos entdo a solicitagdo aos trés departamentos. Apenas o
Departamento de Teoria e Fundamentos da Educagao (DTFE) disponibiliza na pagina do
Setor de Educagao, os arquivos com os Planos de Ensino das disciplinas ofertadas per
este departamento.



Na falta de resposta dos demais departamentos, buscamos os Planos de Ensino
NOS NOSSOS proprios arquivos, além disso, solicitamos para colegas e para os docentes.
Ao final, conseguimos 100% dos Planos de Ensino do Curriculo Pleno do Curso de
Pedagogia 2009-2019.

Para algumas disciplinas foram encontrados dois ou mais planos. Analisamos
somente um plano de ensino por disciplina, apesar de termos ciéncia que as referéncias
bibliograficas podem sofrer alteragbes, de acordo, com o planejamento de cada
professor(a), para a mesma disciplina.

Seguindo a categorizagdo mencionada anteriormente, procuramos identificar pelo
titulo das obras, em qual categoria se enquadraria. A partir dessa analise foi realizada

uma planilha que resultou no Grafico 01.

GRAFICO 1: NUMERO DE REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS, POR AREA DO CONHECIMENTO
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FONTE: Documentos Setor de Educagao — UFPR, 2020.

Como podemos perceber, das 268 referéncias relacionadas nos Planos de Ensino
como bibliografia basica, 109 delas sédo especificas da disciplina, o que representa 41%
do total de referéncias.

Na pesquisa realizada no Curriculo Pleno do Curso de Pedagogia, fixado pela
Resolugcdo n° 30/08 do CEPE, constatou-se que n&o havia disciplinas obrigatorias que
estivessem relacionadas ao ensino ou a pratica da literaria e a formagéo do professor(a)
pedagogo(a) da UFPR, nesse curriculo, estd baseada dentro desses campos de

conhecimento demonstrados no grafico acima. Isso indica que, mesmo sendo um curso



com habilitagdo para Magistério da Educagado Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, além da funcdo de pedagogo(a) e que, portanto, constituido de disciplinas,
praticas educativas e praticas profissionais para atuagao nestas areas, ndo contemplava a
literatura como um dos campos da formacéo.

No entanto, essa ndo ¢é a realidade de outras universidades federais do pais, com
base nos dados apresentados no artigo “O ensino de literatura no curso de Pedagogia:
uma presenca necessaria”’ que fez o mapeamento das universidades que tem o ensino de
literatura nos cursos de pedagogia, dentre as 27 universidades federais do Brasil, 11
delas oferecem a disciplina de literatura como obrigatéria, com diferentes nomenclaturas,

e 14 oferecem como optativas em seu curriculo.

Esse quadro é relevante porque indica uma tendéncia de crescimento da presenca
da literatura em Pedagogia, ou pelo menos insinua certa sensibilidade a area. Por
outro lado, como ja enunciado anteriormente, curriculo € um territério de disputas,
entdo, podemos concluir que esses indicadores assinalam que a oferta de
Literatura no curso de Pedagogia ndo é consenso, pois ainda ndo conquistou total
legitimidade como disciplina obrigatéria. E na condigdo de obrigatoriedade que
uma area se estabelece institucionalmente e, para que isso acontega, a literatura
ainda tem um largo espacgo a ser ocupado, no caso especifico do curriculo de
Pedagogia. (AMARILHA; SALDANHA, 2018, p. 6)

Na pagina do curso de Pedagogia da UFPR consta a seguinte informagéo para o
publico em geral:

A Pedagogia € o campo que trabalha com a educagédo e a toma por objeto de
estudos e atuagdo. Por isso, o pedagogo atua preferencialmente no ambito
escolar. Quem pretende exercer esta profissdo deve se interessar por processos
educacionais, entendendo que estes implicam o envolvimento direto com seres
humanos, o que exige criatividade, senso critico, iniciativa, curiosidade pratica e
saber, gosto pela leitura e capacidade de sintese. (Curso de Pedagogia — UFPR,
2020).

No documento Proposta de Reformulagdo Curricular para o Curso de Pedagogia,
elaborada em 2007, a palavra “leitura” aparece 32 vezes sendo que na maioria dos casos
se refere a “leitura e producgéo de textos” como estratégia de ensino ou de avaliagdo como
no caso da expressao “capacidade de leitura e reflexdo”. O outro sentido para a palavra
“‘leitura” estad vinculado ao bindmio leitura e escrita se referindo ao ensino, ou seja,
metodologias.

A constatagcdo da inexisténcia do campo da literatura no curso de Pedagogia
suscita a pergunta “a pedagogia precisa da literatura?”. Ao concordarmos que o0s

processos pedagogicos implicam o envolvimento direto com seres humanos, como afirma



o texto da pagina oficial do curso, como nao defender o pressuposto de que a Pedagogia
precisa da Literatura.
E nessa defesa ndo estamos sozinhas. Tiburi (2010) alerta para o abandono da

funcao essencial da atengdo humana:

A leitura é o que nos ensina a pensar, a entender a interpretar. Nao é apenas um
gesto de decifracdo do dizer alheio, de textos fechados leve ou hermeticamente.
Mas gesto de atencdo e cuidado com o que existe e que nos interpela pedindo
para que algo nele seja salvo pelo nosso olhar. A leitura é o parto da ideia do
texto. (TIBURI, 2010, p. 30).

Segundo Zafalon (2008), o leitor interage com o texto e assim traz para fora o seu
conhecimento e ponto de vista. Além de fatos particulares que materiais informativos
podem conter, o texto literario vincula o leitor a individuos de outros tempos e traz uma
pluralidade de significagbes da lingua, “O texto literario ndo mostra apenas os fatos, mas
a complexidade de pensamentos que circundam e permeiam esses fatos, diferenciando o
homem de cada época e de cada lugar, envolvido em seus processos histérico-sociais.”
(ZAFALON, 2008, p. 3)

Nas sociedades letradas como a nossa uma formagao integral do sujeito passa
necessariamente pela leitura. Uma parte dessas leituras deve tratar de textos técnicos e
académicos de formagao e outra parte € desejavel que seja de textos literarios.

Esse ultimo tipo de leitura vai propiciar uma base solida de entendimento da
condigdo humana que na formagao de professor(a) pedagogo(a) € indispensavel.

Com o olhar e o entendimento de que o espacgo da academia passa pela disputa
de campos e de hierarquizagdo dos conhecimentos, nossa pergunta sobre se a
“Pedagogia precisa da Literatura?” nos coloca diante da seguinte reflexdo: € a literatura
para a pedagogia um conhecimento menor?

Para falar a respeito da funcéo formativa de tipo educacional que a literatura pode
ter, Candido? formula a questéo e da a resposta:

Sabemos que a instrugdo dos paises civilizados sempre se baseou nas letras. Dai
o elo entre formagédo do homem, humanismo, letras humanas e o estudo da lingua
e da literatura. Tomadas em si mesmas, seriam as letras humanizadoras, do ponto
de vista educacional? Seja como for, a sua fungdo educativa & muito mais
complexa do que pressupde um ponto de vista estritamente pedagdgico. A prépria
acao que exerce nas camadas profundas afasta a nogao convencional de uma
atividade delimitada e dirigida segundo os requisitos das normas vigentes. A

2 Antonio Candido de Mello e Souza foi sociologo, critico literario, ensaista e professor brasileiro, figura
central dos estudos literarios no Brasil (FRAZAQO, Dilva. 2019).



literatura pode formar; mas ndo segundo a pedagogia oficial, que costuma vé-la
ideologicamente como um veiculo da triade famosa, — o Verdadeiro, o Bom, o
Belo, definidos conforme os interesses dos grupos dominantes, para reforgo da
sua concepgao de vida. Longe de ser um apéndice da instrugdo moral e civica
(esta apoteose matreira do 6bvio, novamente em grande voga), ela age com o
impacto indiscriminado da prépria vida e educa como ela, — com altos e baixos,
luzes e sombras. (CANDIDO, 2012, p. 84).



3 TUDO COMEGCOU COM A ESCRITA

A escrita foi a invengao que permitiu que a transmissao cultural dispusesse de um
recurso sofisticado para materializar-se e, de certo modo, perpetuar os relatos, historias,
feitos herdicos, explicacbes dos fenbmenos da natureza e da criagdo do mundo. Para a

Historiografia, o surgimento da escrita marca a passagem da preé-histéria para a historia.

FIGURA 1 — PERIODOS DA HISTORIA DIVIDIDOS PELA HISTORIOGRAFIA.
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FONTE: Historia Facil (http://www.historiafacil.com.br).

Os mais antigos registros que conhecemos surgiram “[...] entre 3500 e 3000 a.C. alguns
génios sumérios desconhecidos inventaram um sistema para armazenar e processar
informagdes fora do cérebro concebido especialmente para lidar com grandes
quantidades de dados matematicos”. (HARARI, 2018, p. 170). Os artefatos encontrados
com registro de escrita estavam em tabuas de argila e os sinais, ao que parece, foram
feitos com objetos em forma de cunha ou com estiletes feitos de cana. Por isso, essa
escrita € chamada de cuneiforme.

A escrita cuneiforme, criada a cerca de 3200 a.C. para registrar o sumério, serviu
de base para outras linguas que possuiam alguma similaridade como acadio, eblaita,
elamita, persa antigo, hurrita, hitita, palaita, luvita, urartiano e ugaritico. (BRANDAO, 2018,
p. 19). Sua invengdo foi uma solugdo pratica para problemas de armazenamento de
informagdes. Apenas mais tarde é que ela adquiriu a fungdo de registrar relatos orais que
precisavam ser preservados:

As historias também preservavam a experiéncia humana, dizendo aos ouvintes
como agir em situagdes dificeis e como evitar armadilhas comuns. Histérias
importantes, histérias da criagdo do mundo ou da fundagédo de cidades, eram as
vezes cantadas por bardos especialmente designados, que haviam aprendido
essas narrativas de cor e as apresentavam em ocasioes especiais. Os bardos

lembravam-se delas com precisao e, antes de envelhecer, transmitiam-nas a seus
discipulos e sucessores. (PUCHNER, 2019, p.53).



A fungado da escrita, no inicio da sua criagdo, era principalmente para registrar e

regulamentar a vida administrativa das sociedades.

A escrita foi inventada na Mesopotamia ha cinco mil anos, para outros fins, como
transacgdes econdmicas e politicas. Uma histéria sobre a origem da escrita fala de
um rei de Uruk que teve a ideia de mandar uma mensagem ameacadora,
impressa em argila, a um rival. Diante dos sinais incompreensiveis que guardavam
as palavras ditas pelo rei de Uruk, o rei rival declarou sua lealdade, tdo
impressionado ficou com esse modo milagroso de fazer a argila falar. (PUCHNER,
2019, p. 53)

Puchner (2019) diz que na verdade o aparecimento da escrita como forma de
contar e escrever historias surgiu em dois lugares diferentes: na Mesopotamia e nas
Américas.

A dindmica da lingua escrita se consolida em sistemas de escrita. Assim,
civilizagdes antigas que habitaram as regides da Mesopotamia, Asia Menor, China, india e
Grécia fizeram uso do recurso de um sistema para eternizar narrativas orais, enaltecer
mitos e propagar uma heranga cultural.

Foi apenas quando a narragdo cruzou com a escrita que a literatura nasceu.
Antes, o relato de histérias existira em culturas orais, com diferentes regras e
objetivos. Mas, depois que a narragdo se ligou a escrita, a literatura despontou
como uma forga nova. Tudo o que se seguiu, toda a histéria da literatura, comegou
com esse momento de insergdo, o que significa que, para contar a historia da
literatura, eu teria de tratar tanto da narrativa quanto da evolugéo das tecnologias

criativas, como o alfabeto, o papel, o livro e a impressao. (PUCHNER, 2019, p. 17-
18).

Da uniao da narracdo de epopeias com a escrita surge a literatura e a sua
propagacao e permanéncia so6 foi possivel gragas a algumas tecnologias como a escrita,
o papel e a impresséo por tipos moveis. A combinagdo dessas trés grandes invengdes
influenciou diretamente a aquisicdo do letramento. Mas qual seria o sentido de fazer os
registros de relatos de historias e epopéias, de cddigos de conduta, de simbolos religiosos
ou de anotacdes contabeis se nao fossem para serem decifrados por outras pessoas?

Realizar a decifracdo de simbolos numa combinagdo que expressa um
pensamento € uma atividade extremamente complexa. Dehaene afirma que:

Nossa capacidade de aprender a ler coloca um curioso enigma, que denomino o
paradoxo da leitura: como pode ser que nosso cérebro de Homo sapiens pareca
finalmente adaptado a leitura, quando esta atividade, inventada em todos os seus
componentes, ndo existe sendo ha alguns milhares de anos? A escrita nasceu ha

aproximadamente 5.400 anos entre os babil6nios e o alfabeto propriamente dito
ndo tem mais de 3.800 anos. (DEHAENE, 2012, p. 17).



Ainda que muitas civilizagcbes acreditassem que a escrita era um dom divino, o
dominio dos simbolos e sistemas dependia da aprendizagem assim como hoje. De todo
modo, o dominio da escrita sempre esteve associado ao poder e ainda hoje determina
qual a historia que sera contada.

A escrita ndo foi, e ndo € apenas registro de fatos ocorridos. Ela é carregada de
intencionalidade mesmo quando se propdéem a ser isenta de interesses que nao o de
apenas retratar a realidade. E certo que ndo seriamos quem somos sem a escrita e

consequentemente, a leitura.



4 A IMPERIOSA NECESSIDADE DE LER

A linguagem oral é algo natural que resulta da necessidade que o corpo tem em
se comunicar, “na linguagem, a natureza é alimentada pela necessidade seguinte de uma
ordem que é praticamente a mesma em qualquer parte do mundo.” (WOLF, 2019, p. 27).
Podemos citar como exemplo, a crianga que aprende a falar sozinha independentemente
do idioma que é falado ao seu redor.

Diferentemente da linguagem oral, a leitura, ndo é algo natural, é cultural, Wolf
(2019) afirma em seu livro “O cérebro no mundo digital” que:

[...] ler ndo é nem natural, nem inato; muito pelo contrario, € uma inven¢ao néo
natural e cultural que existe, se tanto, ha seis mil anos. Em qualquer “relégio da
evolugao”, a histéria da leitura ocupa pouco mais do que o proverbial tique antes
da meia-noite, mas ainda assim oferece um conjunto de habilidades tao
importante sua capacidade de mudar nossos cérebros, que esta acelerando o

desenvolvimento de nossa espécie, para melhor e as vezes para pior. (WOLF,
2019, p. 26)

Depois que dominamos a leitura, ndo nos damos conta de como esse processo é
fascinante e ao mesmo tempo nao nos damos conta do que perdemos. Sim, temos
perdas. As pesquisas indicam que pessoas analfabetas tém uma maior competéncia para
identificar fisionomias, expressdes faciais e detalhes mais sutis de uma paisagem. Essa
habilidade ocupa a mesma area cerebral onde se da a leitura. Antropélogos afirmaram:

[...] antropdlogos que estiveram entre os povos cacadores-coletores, ou na
Amazbnia, ou na Nova Guiné, ou nas savanas da Africa, retornaram com um
sentimento de inferioridade. Seus anfitrides, dizem eles, sabem ler muito bem o
mundo natural. Sua leitura dos tragos dos animais €& particularmente de virtuose. O
exame minucioso de alguns arbustos quebrados ou dos tragos imperceptiveis na
areia ou na poeira Ihes fala sobre um animal preciso, seu tamanho, a dire¢gao que

ele tomou e sobre uma miriade de outras informagdes [...]. (DEHAENE, 2012, p.
230).

A leitura, enquanto decodificagdo € uma habilidade indispensavel para viver numa
sociedade letrada. Entretanto, atingir niveis mais complexos de interpretagcdao e
compreensao da leitura possibilita atingir melhores desempenhos na vida escolar,
académica e no mercado de trabalho. Com a ampliagao da escolarizacdo e o aumento do
nivel de escolaridade, mais pessoas passaram a ter a possibilidade de ler. Entretanto,
Wolf (2019) afirma que:

A qualidade com que lemos qualquer sentenga ou texto depende, porém, das

escolhas que fazemos quanto aos tempos que alocamos aos processos de leitura
profunda, independentemente do meio. Tudo aquilo que consideraremos daqui em



diante neste livro - desde a cultura digital, os habitos de leitura de nossos filhos e
dos filhos de nossos filhos até o papel da contemplagdo em ndés mesmos e na
sociedade - fundamenta-se em compreender a locagao de tempo, de importancia
crucial, mas nunca assegurada, aos processos que formam um circuito da leitura
profunda. Isso vale tanto para o desenvolvimento do circuito da infancia, quanto
para sua preservagao no curso de nossas vidas. Os processos de leitura profunda
levam anos para se formar, e nés, enquanto sociedade, precisamos estar atentos
para seu desenvolvimento em nossos jovens desde muito cedo. E necessario que
nos, leitores experientes de nossa sociedade, nos empenhemos em despender os
milissegundos extras necessarios para manter sempre a leitura profunda. (WOLF,
2019, p. 51 € 52)

Wolf (2019) assegura que a neuroplasticidade € outro dos principios do projeto
basico de nosso cérebro que nos ajuda a aprender a ler, pois por meio da conexao de
componentes antigos formam-se novos circuitos e, além disso, ha a reciclagem de
neurdnios existentes e o acréscimo de ramificagdes novas e elaboradas ao circuito. (Wolf,
2019, p. 28). Do mesmo modo, a plasticidade do cérebro é responsavel por criar circuitos
mais ou menos aprimorados dependendo dos fatores ambientais, por isso a relevancia
em observar o funcionamento do cérebro apds o0 uso da midia,

[...] a plasticidade também subjaz o motivo pelo qual o circuito do cérebro leitor é
inerentemente maleavel (ou seja, passivel de mudar conforme a leitura) e é
influenciado por alguns fatores ambientais chave, a saber: aquilo que & (tanto o
sistema de escrita particular como o conteudo), como ele Ié (a midia particular, por

exemplo, o impresso ou a tela e seus efeitos sobre o0 modo de ler) e como é
formado (métodos de instrugao). (WOLF, p. 28 e 29)

Numa leitura em livro fisico, ha mais sentidos envolvidos o que pode tornar o ato
de ler uma experiéncia mais profunda. A leitura necessita de uma disposicdo mental,
psicologica e fisica.

Com isso, podemos entender que para o ser humano ter a capacidade de ler é
necessario aprender e para isso precisamos de um ambiente que proporcione esse
desenvolvimento, “de modo que cada jovem cérebro possa formar seu proprio circuito de
leitura novo em folha” (Wolf, p. 28), pois para aprender a ler ha varios circuitos de leitura.

Para Burke (2003), os primeiros letrados assim como os intelectuais modernos
nao tinham uma ampla liberdade em sua produgdo de conhecimento. A maioria deles
sempre esteve ligada a instituigbes como universidades, patrocinadores, em geral nobres
ou pessoas de posses, e a Igreja. O autor também demonstra como algumas cidades
foram estratégicas, como centros de propagacédo de conhecimentos e intercambio de
culturas. Até a cidade foi insumo para conhecimento quando governantes demandavam
censos populacionais, mapas, descricdes topograficas e outras informagdes para

fundamentar a governanga e a elaboragao de estratégicas politicas.



Ao reconhecer esse lugar da ndo liberdade dos intelectuais, desde os primordios,

a auséncia/silenciamento do campo da literatura no Curso de Pedagogia, pode se dar

como uma visdo estratégica ou do empobrecimento da produgdo do conhecimento no

ambito do repositério da formagdo. Em defesa da literatura, Candido (2012) diz que ela
teve e tem para quem |é um efeito indelével para a vida toda:

Quero dizer que as camadas profundas da nossa personalidade podem sofrer um

bombardeio poderoso das obras que lemos e que atuam de maneira que nao

podemos avaliar. Talvez os contos populares, as historietas ilustradas, os

romances policiais ou de capa-e-espada, as fitas de cinema, atuem tanto quanto a

escola e a familia na formagao de uma crianga e de um adolescente. (CANDIDO,
2012, p. 84).

O perfil educacional da populacdo tem forte relacdo com as suas praticas de
leituras. Por esse motivo apresentaremos, de modo geral, os dados relativos a de taxa de
analfabetismo e o nivel de instrucao.

Ao analisarmos as taxas de analfabetismo no Brasil das pessoas de 15 anos ou
mais de idade, por cor ou raca, no BRASIL entre 2016 e 2019, € possivel observar que
houve uma diminuigdo no numero de pessoas analfabetas, conforme aponta o Grafico 2.

GRAFICO 2 — TAXA DE ANALFABETISMO DAS PESSOAS DE 15 ANOS OU MAIS DE IDADE, POR COR
OU RACA, BRASIL —2016-2019.
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FONTE: IBGE - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua Anual - 2° trimestre, 2019.
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faixa etaria.



Entretanto, o que se observa em todos os anos € uma enorme diferenga entre as
pessoas brancas e as pretas ou pardas. Na média chega a 5,37 pontos percentuais de
diferenca sendo a de pessoas pretas ou pardas sempre foi maior o percentual.

A Meta 09 do PNE que trata da alfabetizagao da populagédo com 15 anos ou mais
ainda nao foi alcangada visto que pretendia elevar a taxa de alfabetizagdo da populacao
com 15 anos ou mais para 93,5% ja em 2015. Isso ainda ndo aconteceu. Porém o
desafio maior ainda é “..] erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50%

(cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional”. (BRASIL, 2014).

GRAFICO 3 — PESSOAS DE 25 ANOS OU MAIS DE IDADE, POR COR OU RAGCA E GRUPAMENTOS DE
NIVEL DE INSTRUGAO, BRASIL, 2019.
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FONTE: IBGE - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua Anual - 2° trimestre, 2019.

A superacao da desigualdade com relagéo ao nivel de instrugdo por cor ou raga €
um desafio que ainda esta longe de ser superado. As politicas afirmativas ainda nao
deram conta de minimizar os efeitos de longos anos de desigualdades que foram
ordenadamente e deliberadamente arquitetadas e produzidas pelas elites branca e
intelectual do pais e que sao, até hoje as maiores beneficiadas. O alcance da Meta 9
passa antes por uma politica de que garanta o acesso, a permanéncia e a conclusdo dos

estudos dos grupos minoritarios.

Os dados apresentados anteriormente tém impacto no nivel de acesso a cultura

e na pratica leitora.



A modica melhora nos niveis de escolarizagao pode ser atribuida as politicas de
estimulo ao acesso e a permanéncia que promoveram a ampliagao e a obrigatoriedade do
ensino. Contudo a qualidade vai além desses fatores. Um dos fatores considerados para
a qualidade é a estrutura fisica das escolas e entre elas esta a biblioteca escolar.

A Lei 12.224, sancionada em 2010, determinava a implementacao de bibliotecas
em todas as instituigdes de ensino do Brasil, sejam publicas ou privadas, no prazo de 10

anos e especifica:

Paragrafo unico. Sera obrigatério um acervo de livros na biblioteca de, no minimo,
um titulo para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema de ensino
determinar a ampliagdo deste acervo conforme sua realidade, bem como divulgar
orientagdes de guarda, preservagao, organizagao e funcionamento das bibliotecas
escolares. (BRASIL, 2010

Contudo, isto se mostra como grande desafio visto que, segundo dados do Censo
Escolar de 2020, entre as escolas de educacgao infantil da rede municipal, em todo o
territério nacional, apenas 31,6 possuem biblioteca e mesmo na rede privada esse
percentual é de apenas 64,9% conforme o Gréfico 4.

GRAFICO 4 - RECURSOS RELACIONADOS A TECNOLOGIA E INFRAESTRUTURA
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NOTA: n = numero de escolas de cada rede de ensino.



A meta proposta pela Lei 12.224/2010 n&o foi alcangada e, ao que tudo indica, ndo
sera pelo menos num horizonte de curto ou médio prazo, considerando cinco e dez anos.

Essa situacdo é muito preocupante ja que a Educagado Infantili é uma etapa
importante para o estabelecimento de conexdes cerebrais uma vez que ha uma maior
predisposicdo a estimulos e consequentemente para a construgdo de praticas que
permanecerao por toda a vida. E a leitura pode ser uma pratica proficua que pode ser
realizada em qualquer fase da vida.

Até 2016 havia uma perspectiva de que haveria maiores investimentos na
educacdo que possibilitaria estabelecer um padrdo minimo de qualidade e garantir
condi¢cbes materiais e estruturais para todas as escolas do pais para responder as metas
do PNE.

Especificamente para promocao da pratica leitora houve, nos ultimos anos, um
incremento de novos incentivos de programas de leitura decorrentes principalmente do
Plano Nacional do Livro e Leitura — PNLL, criado pela Portaria Interministerial n°® 1537 dos
ministérios da Cultura e da Educagdo, em 31 de agosto de 2006. Com quatro eixos
estratégicos (democratizacédo do acesso, fomento a leitura e a formacao de mediadores,
valorizagéo institucional da leitura e de seu valor simbdlico e fomento a cadeia criativa e a
cadeia produtiva do livro), o PNLL propdéem linhas de acdo para garantir a sua
implementagao. Os eixos estratégicos sio:

Em 2009, com a Resolu¢ao/CD/FNDE n° 7, de 20 de margo de 2009, o Governo
regulamenta o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) que existia desde 1997.
Com o objetivo de promover o acesso a cultura e incentivar a leitura de alunos e
professores por meio da distribuicdo acervos de obras de literatura, de pesquisa e de
referéncia.

Com o intuito de democratizar o acesso o Governo criou 0 Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico — PNLD, por meio do no Decreto n° 9.099/2017 que auxilia na
escolha das obras literarias e didaticos que serao utilizadas nas escolas.

E importante mencionar que esse programa ampliou a possibilidade de incluir
novos recursos didaticos além dos tradicionais, tais como: obras pedagdgicas, softwares
e jogos educacionais, e, as literarias. As obras sdo avaliadas por especialistas e quando
aprovadas sdo inseridas ao Guia Digital do PNLD, entdo desta forma as escolas que se
inscreveram no Programa, seu corpo docente e equipe pedagogica fazem a escolha da

colecao que sera utilizada em cada etapa de ensino.



A instituicdo da Politica Nacional de Leitura e Escrita (PNLE), por meio da Lei n°
13.696, em 13 de julho de 2018, foi mais uma estratégia para a promogao do livro, da
leitura, da escrita, da literatura e das bibliotecas de acesso publico no Brasil.

Para sabermos como esta o Brasil com relagdo a pratica leitora principalmente
tendo em vista os jovens que serdo os adultos leitores e profissionais das mais diversas
areas de atuagdo, é importante observarmos os dados do relatorio Pisa (Programa
Internacional de Avaliagcéo de Estudantes, na sigla em inglés) referente a 2018:

A média de proficiéncia dos jovens brasileiros em letramento em Leitura no Pisa
2018 foi de 413 pontos, 74 pontos abaixo da média dos estudantes dos paises da
Organizagéo para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) que foi
de 487. A métrica para a escala de Leitura, estabelecida em 2000, baseou-se em

uma meédia dos paises da OCDE de 500 pontos, com desvio-padrao de 100
pontos. (BRASIL, 2020, p. 68).

Ainda que os modelos de avaliagdo em larga escala meregam uma reflexdo mais
apurada, rapidamente podemos dizer o Brasil aumentou seis pontos em relacao a edi¢ao
de 2015 embora esse crescimento ndo tenha tanta relevancia estatistica uma vez que
muitos paises também tiveram um aumento.

Outro dado relevante para uma analise do desempenho da atividade leitora no
Brasil sdo os dados da 52 edi¢cao da pesquisa, ainda sobre a ultima pesquisa Retratos da
Leitura 2019, publicada em setembro de 2020. Essa pesquisa tinha como objetivo
‘conhecer o comportamento do leitor medindo as condi¢cdes de leitura e de acesso ao livro
impresso e digital pela populacdo brasileira”. (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2020, p. 6).
Segundo a pesquisa, 52% da populacdo da amostra (8.076 entrevistas em 208
municipios) se diz leitor, ou seja, “é aquele que leu, inteiro ou em partes, pelo menos 1
livro nos Ultimos 3 meses anteriores a pesquisa. (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2020, p. 19).

A pesquisa é apenas uma amostra e possui fragilidades que poderiam ser
analisadas posteriormente. Entre elas podemos apontar o fator de ser baseada na
resposta espontanea visto que ha certa “culpa” por parte do entrevistado em nao ler o que
pode fazé-lo n&o ser realista ou honesto na resposta. Uma das pistas para essa afirmagao
€ que apenas 24% dos entrevistados responderam “ler livros” a pergunta “o que gosta de
fazer em seu tempo livre?” (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2020, p. 61).

Com relacédo a pergunta sobre se houve influéncia de alguém para despertar o
gosto pela leitura, dos 34% que responderam “sim”, 11% responderam que a maior
influéncia foi de um professor ou professora e 8% de mae ou responsavel do sexo
feminino. (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2020, p. 71).



Para a pergunta “como comegou a se interessar por literatura”, 52% responderam
“por causa de indicagao da escola ou de um professor ou professora”.

A referéncia a escola/professor(a) mencionada na ultima questdo, demonstra que
0 espaco escolar € a maior referéncia para a leitura. A escola abriga tanto as melhores
como as piores experiéncias de leitura. Ela é (ou deveria ser) o espago por exceléncia de
desenvolvimento e aperfeicoamento do exercicio de ler. Para realizar esse papel ela
precisa contar com mediador/a que, mais do que gostar de ler, saiba verdadeiramente

trabalhar com a literatura como afirma Amarilha e Saldanha:

Sabemos que o professor tera a relevante atribuicdo de trabalhar a literatura em
sala de aula, de aproximar o texto do leitor e do livro. Para isso, precisa de um
repertério de leitura de literatura e uma formagéao teérico-metodoldgica que lhe dé
suporte para desenvolver esse trabalho. (AMARILHA; SALDANHA, 2016, p. 387).

Sendo assim, é na formagao de docentes e pedagogos(as) que se pode constituir
ou se consolidar esse pré-requisito para a atuacédo na escola.

Todavia, seria possivel integrar o desenvolvimento da pratica de leitura literaria,
juntamente com a formagdo académica em pedagogia? Ou seja, mesmo que até o
ingresso no curso, a experiéncia com leitura tenha sido mediana ou baixa, seria possivel a
universidade contribuir para compensar ou recuperar essa caréncia na formagao?

Com base nessas indagagbes nos questionamos se € possivel despertar o
“gosto” pela leitura e de que maneira a universidade poderia ter a sua contribuicdo no
desenvolvimento ou aprimoramento dessa sensibilidade estética.

Esse desafio e a crenga no poder transformador da leitura € o0 que nos move na
diregdo de almejar um aprofundamento nesse estudo para poder analisar como se
caracteriza o estimulo pela leitura do professor(a) pedagogo(a) em formagéo; em que
medida a pouca ou nenhuma leitura limita a formacdo docente; quais o0s possiveis
impactos nos(as) estudantes que terdo esses professores como mediadores de leitura
nas suas trajetérias; analisar se o ambiente e o curriculo da universidade favorecem a (0)

estudante a adquirir o gosto pela leitura.



5 O SILENCIAMENTO DA LITERATURA

Ler e escrever sao atividades indispensaveis para muitas profissdes e atividades,

especialmente as académicas, conforme afirma Joaquim Severino:

A educacado universitaria, para realizar suas tarefas basicas de pesquisa, de
ensino e de extensdo, precisa da leitura e da escrita como instrumentos
fundamentais de atuagdo. E por meio delas que o estudante podera mergulhar no
universo do conhecimento acumulado que lhe é posto a disposicdo. E por meio
delas que os professores poderdo operacionalizar sua contribuicdo ao processo
de ensino/aprendizagem. (SEVERINO, 2001, p. 79).

A docéncia e ou a atuagdo do(a) pedagogo(a) atrela-se ao universo referido por
Severino (2001), durante a formagdo uma vez que, a fungdo social da universidade se
constréi, se consolida e se manifesta nesse tripé em que o0 ensino, a pesquisa e a
atividade de extensdo se unem para devolver a sociedade todo o conhecimento
produzido. Ha disputas entorno dos campos pedagogicos. E, mesmo uma tentativa de
resposta a sociedade.

No Curriculo Pleno do Curso de Pedagogia, fixado pela Resolugdo n® 30/08 do
CEPE, a atividade de pesquisa no curso de Pedagogia da UFPR inicia no primeiro ano do
curso com a disciplina Pesquisa Educacional, com carga horaria de 60 horas. A pesquisa,
sendo um dos tripés da formacgao universitaria, € oportunizada em outros momentos do
curso e em conjunto com os projetos de pesquisa dos docentes.

Em Gongalves e Vieira (2016), com relagédo ao curriculo 2008-2018, vemos que:

Outro aspecto que merece destaque é a ampliagdo, no curriculo, da pesquisa
educacional, presente desde 1985, mas que conta com o Trabalho de Conclusao
de Curso, a partir do curriculo de 2007. Houve ainda outras mudangas, inclusoes,
como a Educacgédo Infantil, e de forma geral elas acompanharam as discussdes,
desafios e demandas presentes no contexto de construgcéo dos diversos curriculos
pelos quais o Curso passou, incluindo a questdo da identidade e fungdo do
pedagogo. (GONCALVES e VIEIRA, 2016, p. 1441).

Mesmo com a extensao do tempo (de quatro para cinco anos) esse curriculo ndo
apresenta, entre as disciplinas obrigatérias, alguma que estivesse relacionada ao ensino
ou a pratica de leitura. A disciplina Metodologia do Ensino de Literatura Infantil na pré-
escola (codigo EM087) foi incluida como optativa e sem equivaléncia no curriculo em
vigéncia até 2008. Em 2018, com a Resolugdo n° 110/18-CEPE, foram incluidas ao
Curriculo Pleno do Curso de Pedagogia as disciplinas optativas Leitura, Escrita e
Formacéo e Leitura e Mediagéo.



A discussao em torno da presenga ou a auséncia da Literatura no curriculo e na
formacdo ocorre para além da sua relagdo direta com a necessidade dessa pratica na
escola, se faz pela disputa dos campos no espago académico.

Burke (2003, p.12) afirma que: “Até se tornar conhecimento, ciéncia, o que surgiu
como ideia pode percorrer por varias etapas até ser constituir num estudo organizado e
sistematico e essa trajetoria pode ser ardua e longa [...].” Esse espago da literatura como
ciéncia parece ficar subsumida entre outros campos.

Das 35 disciplinas do curriculo do curso analisadas nenhuma tem por enfoco
abordar o lugar dessa ciéncia.

A partir da analise das referéncias bibliograficas que compde a formagédo do(a)
Pedagogo(a) na UFPR, é imprescindivel abordar o sentido do curriculo, de acordo com
Moreira e Silva (1994, p. 29) mencionam que o curriculo € a expressdo das relagoes
sociais de poder, pois sdo definidos como oficiais, ou seja, este € o conhecimento valido e
importante, e sdo determinados por grupos e classes que tem essa relacdo de poder
dentro da instituicao.

O curriculo é visto como uma relagao de poder, pois ele transmite visbes sociais
particulares e interessadas, produz identidades individuais e sociais particulares. “[...] ele
tem uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes de organizagdo da
sociedade e da educacdo.” (MOREIRA e SILVA, 1994, p. 8)

Se o curriculo produz identidades e se a histéria do curriculo é vinculada a
organizacdo da sociedade e da educacgao, seria importante que a literatura fosse um
campo de conhecimento no curriculo de pedagogia? A literatura ndo deveria ser tratada
como curriculo oculto ou como uma tematica que pode ser trabalhada na sala de aula em

uma disciplina ou outra.

“[---] Desnaturalizar e historicizar o curriculo existente € um passo importante na
tarefa politica de estabelecer objetivos alternativos e arranjos curriculares que
sejam transgressivos da ordem curricular existente. [...]” (MOREIRA e SILVA,
1994, p. 31).

Com base nisso, indagamos se temos em nossa formagao o que € exigido dos
docentes nas escolas e se 0 nosso curriculo foi elaborado pensando na nossa formacgao
de professores(as) pedagogos(as) e ou na propria escola.

Nesse sentido, a identidade do professor(a) pedagogo(a) leitor(a) € uma lacuna

secularizada, de acordo com Burke (2003):



[...] nos tornamos (tanto escritor quanto leitores) mais conscientes do “sistema de
conhecimento” em que vivemos, descrevendo e analisando sistemas que
mudaram no passado. Quando se habita um sistema, ele parece em geral como
“senso comum”. E sé pela comparagdo que podemos vé-lo como um sistema

entre outros.” (BURKE, 2003, p. 12).

Ao observamos o sistema de conhecimento exposto no curriculo do Curso de
Pedagogia da UFPR, claro ancorado na legislagdo vigente no pais que determina um
modelo de formacgado, abordar para além do senso comum a relagdo da auséncia da
Literatura, dando-lhe o espacgo para ser tornar perguntar na formagao do(a) pedagogo(a).
Se para Burke (2003) diferentes culturas constroem diferentes conhecimentos, o que a
auséncia da literatura na formacgéo do(a) pedagogo(a) nos diz de um corte intelectual de
campo?

Uma vez que defendemos a importancia da literatura na formacao docente sendo
como representacao da arte, producio da identidade e personalidade do aluno, ou por ser
parte da formagéao do sujeito leitor, enfatizamos que essas habilidades ou a auséncia dela

refletirdo nas escolas.

A instituicdo responsavel por inserir as pessoas na cultura escrita e por letra-las é
a escola. Embora ndo seja a Unica, é a que detém o melhor conhecimento e
condi¢cbes apropriadas para levar o trabalho de formagéao de leitores a bom termo.
Se ndo o faz satisfatoriamente, precisa ser mais bem capacitada e mais
estimulada a fazé-lo (COSTA, 2009, p. 111).

De acordo com Severino (2001) qualquer leitura deve ser critica, vigilante e
cuidadosamente preparada. E necessario entender o contexto em que o texto foi
produzido para compreendé-lo completamente. A recomendacdo de Severino revela o
quanto um texto pode estar carregado de ideias, cultura, conceitos e valores. A
perseguicdo que governos totalitarios sempre aplicaram sobre alguns livros é a prova do
guanto o conhecimento que eles transportam pode ameacar o poder estabelecido.

Compreendendo o lugar de poder que emana o curriculo universitario abordar a
auséncia da literatura é também reconhecer seu lugar na escola, em que ocupa o lugar
didatizado. E nesse sentido, que para ampliar o papel e seu espaco na escola, a literatura
precisa contar com professor(a) pedagogo(a) que tenha esse conhecimento de campo e
universidades que incentivem a literatura como campo e a leitura na formacao do

pedagogo(a). Costa (2009) afirma que:

[...] antes de atuar pedagogicamente, o professor deve ser um leitor. [...]JCom
docentes que nao léem, a formacao de novos leitores fica na dependéncia de



receitas, formulas, preceitos criados por outros, e dos quais o professor se faz
intermediario, sem compromisso, nem crenca. Sera um executor, jamais um
criador. Suas aulas serao recitativas de um texto de autoria alheia (COSTA, 2009,
p. 64).

O silenciamento da literatura na formacéo inicial do(a) professor(a) e pedagogo(a)
demonstra o lugar dela no processo de escolarizagdo também, em que se situa como um
apoio pedagogico a disciplina da lingua materna, como diria Saldanha (2016) uma
abordagem funcional da literatura. E, sua auséncia nos documentos oficiais narram seu
carater de outra formacéo, de acordo com Candido (2012) a pedagogia oficial - fez da
literatura uma resposta pedagdgica moral.

Com pesquisas desde o inicio dos anos 1990, Petit (2019) tem demonstrado a
funcdo da leitura na construcdo ou reconstrucdo da identidade e a importancia dos
espacos de leitura. A partir dos seus estudos sobre as experiéncias de transmissao
cultural nos dias de hoje, apresenta uma forte argumentacdo em defesa do direito a
literatura (oral e escrita) bem como a arte além de denunciar a cobranga que se faz a

respeito da utilidade pratica das artes e das letras:

[...] ler talvez sirva antes de tudo para elaborar um sentido, dar forma a sua
experiéncia, ou a seu lado escuro, sua verdade interior, secreta; para criar uma
margem de manobra, ser um pouco mais sujeito de sua histéria; por vezes, para
consertar algo que se quebrou na relagdo com essa histéria ou na relagdo com o
outro; para abrir caminho até os territérios do devaneio, sem os quais ndo existe
pensamento nem criatividade. (PETIT, 2019, p. 43).

A urgéncia em pensarmos a respeito da formacgao inicial do(a) professor(a)
pedagogo(a) encontra ecos em todas as leituras realizadas para esse trabalho. Uma
formacdo humana baseada em principios éticos, com responsabilidade social, que
valorize a diversidade e tenha estrito respeito aos direitos humanos sera profundamente
lesada se for privada da literatura.

Petit (2019) assegura que:

[...] sob todas as suas formas (mitos e lendas, contos, poemas, romances, teatro,
diarios intimos, histérias em quadrinhos, livros ilustrados, ensaios — desde que
sejam "escritos"), fornece um suporte notavel para despertar a interioridade,
colocar em movimento o pensamento, relangar a atividade de simbolizagéo, de
construgao de sentido, e incita trocas inéditas. [...] Muito além de uma ferramenta
pedagodgica, a literatura € aqui uma reserva da qual se langa mé&o para criar ou
preservar intervalos onde respirar, dar sentido a vida, sonha-la, pensa-la. (PETIT,
2010, p. 284)



Seria importante ndo perdermos a esséncia do que nos faz humanos, a arte em
suas diversas maneiras, bem como, por meio da literatura, pois “a literatura é alimento
dos espiritos inddceis e propagadora da inconformidade” (LLOSA, 2010, p. 10), além de a
literatura suprir a necessidade de conhecimento, ela também nos faz iguais, por meio dela

Nnos unimos como seres humanos,

A literatura, ao contrario, diferentemente da ciéncia e da técnica, é, foi e
continuara sendo, enquanto existir, um desses denominadores comuns da
experiéncia humana, gragas ao qual os seres vivos se reconhecem e dialogam,
independentemente de quéo distintas sejam suas ocupacbes e seus designios
vitais, as geografias, as circunstdncias em que se encontram e as conjunturas
histéricas que lhes determinam o horizonte. Noés, leitores de Cervantes ou de
Shakespeare, de Dante ou de Tolstéi, nos sentimos membros da mesma espécie
porque, nas obras que eles criaram, aprendemos aquilo que partilhamos como
seres humanos, o que permanece em todos nds além do amplo leque de
diferengas que nos separam. E nada defende melhor os seres vivos contra a
estupidez dos preconceitos, do racismo, da xenofobia, das obtusidades localistas
do sectarismo religioso ou politico, ou dos nacionalismos discriminatorios, do que
a comprovagao constante que sempre aparece na grande literatura: a igualdade
essencial de homens e mulheres em todas as latitudes, e a injustica representada
pelo estabelecimento entre eles de formas de discriminagdo, sujeicdo ou
exploracdo. (LLOSA, 2010, p. 5)



6 CONSIDERAGOES FINAIS

A literatura € um instrumento poderoso de transformacdo da sociedade. Seu
potencial revolucionario sempre foi (e €) controlado muito de perto pelos sistemas
totalitarios de governo. Mesmo nos governos mais democraticos, onde os mecanismos de
controle ndo s&o tdo evidentes, o incentivo as praticas de leitura é afetado pelas frageis
politicas de promog&o o que demonstra o baixo interesse do poder publico em consolidar
essa pratica.

Maria (2016) faz uma diferenciagdo importante quando apresenta seus

argumentos para a sua defesa da literatura principalmente nas licenciaturas:

Porque leitor € quem Ié por conta prépria, quem frequenta livrarias ou bibliotecas e
faz suas proprias escolhas de leitura, quem mantém acesa a curiosidade. E o que
eu observo é que, entre aqueles que sdo ou serdo professores, poucos s&o os que
leem por interesse proprio, por gosto, pelo prazer da descoberta. Poucos sao os
que leem literatura prazerosamente. Enquanto os cursos universitarios —
principalmente as licenciaturas — ndo se preocuparem com o fato de os alunos
serem ou néo leitores, a educacgdo basica vai continuar capenga. [...] Leitura n&do
diz respeito apenas aos professores de lingua portuguesa. Enquanto os alunos-
futuros-professores nao construirem suas histérias de leitor, enquanto nao
enraizarem em suas vidas a leitura como pratica emancipatéria, a leitura como
espago de conhecimento e experiéncia, enquanto ndo se tornarem leitores
autdbnomos, leitores plenos, pouca condicdo tera de formar leitores em suas salas
de aula. Formar leitores deve ser prioridade, porque é uma questdo estratégica
para o desenvolvimento de um povo. (MARIA, 2016, p. 145).

Com uma experiéncia de mais de 30 anos, a autora demonstra por meio de varios
relatos que é possivel tornarem-se leitor mesmo que vocé nao tenha sido leitor desde
crianca. E claro que se vocé cresceu em um ambiente familiar favoravel a leitura, com
livros a disposigédo e onde as pessoas liam livros com regularidade, € mais provavel que
vocé faga da leitura um dos seus lazeres favoritos. Mas essa nao € a realidade da maioria
dos lares brasileiros. Inicialmente nos questionavamos se € possivel despertar o gosto
pela leitura e de que maneira a universidade poderia contribuir, bem como, analisar se o
ambiente e o curriculo da universidade favorecem a (o) estudante a adquirir o gosto pela
leitura.

Concluimos que é durante a formacédo do pedagogo que se constroi esse pré-
requisito para a atuagado na escola, no entanto, com base nas informacdes levantadas a
respeito do Curriculo do Curso de Pedagogia percebemos que a literatura n&o faz parte
das disciplinas obrigatérias, o que nos instigou a mudar o foco de nossa pesquisa, afinal a

pedagogia precisa da literatura?



Como mencionado, o silenciamento da literatura na formacgao inicial do(a)
professor(a) e pedagogo(a) demonstra o lugar dela no processo de escolarizagéo.

A literatura pode ser tudo (ou pelo menos muito) ou pode ser nada, dependendo

da forma como for colocada e trabalhada em sala de aula. Tudo, se conseguir unir

sensibilidade e conhecimento. Nada, se todas as suas promessas forem
frustradas por pedagogias desencontradas (SILVA, 2008, p. 46).

Sabemos que a discussao pela inclusdo da literatura no curriculo de pedagogia
vai muito além da necessidade dessa pratica, esta relacionada a disputa de poderes. “O
curriculo ndo € neutro, mas territério de disputas, no qual o grupo vencedor determina os
conhecimentos necessarios a formacdo a ser oferecida em determinado curso.”
(AMARILHA; SALDANHA, 2018, p. 3). Contudo, apresentamos algumas pesquisas que
apontam para a importancia da leitura para a formagao do pedagogo, pois o professor(a)
pedagogo(a) que “[...] ndo dispuser de uma formagéo que proporcione conhecer a riqueza
do texto literario e a experiéncia estética dificilmente tera condi¢cdes de explorar a
sensibilidade e a diversidade de conhecimentos presentes na literatura” (AMARILHA;
SALDANHA, 2018, p. 6), bem como, os professores que irdo trabalhar em sala de aula.

Sendo a literatura um direito que esta relacionado a formagao da humanidade,
“[...] a leitura de literatura propicia adentrar no universo humano, conhecer suas
caracteristicas, peculiaridades, seus anseios, amores e dissabores, o que favorece o
alargamento de horizontes, pouco possivel em outras formas de criacdo.” (AMARILHA;
SALDANHA, 2018, p. 3).

Esse carater humanizador da literatura também é referido por Nussbaum (2015,
p. 99), e ela vai além dizendo que a democracia precisa das humanidades e acredita que
a arte tem um papel fundamental para a formacao dos cidadaos “[...] historias e cancoes
infantis representam uma preparagao importante para que ela (a crianga) venha a ser
alguém que se preocupa com os outros.” Assim também para Candido se refere a
literatura como uma arte que "[...] desenvolve em nds a quota de humanidade na medida
em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante”. (CANDIDO, 2017, p.182).

Ainda nos indagamos o que a leitura faz com o nosso cérebro e por que a
linguagem é considerada um dos elementos fundadores da cultura? Os professores(as)
pedagogo(a) e os(as) estudantes de Pedagogia Iéem? esses questionamentos nos
impulsionaram a continuar essa pesquisa em um trabalho futuro, pois necessitaria de um

trabalho de campo mais aprofundado e de contato que o momento atual ndo nos permite.
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ANEXOS



ANEXO 1 - CURSO DE PEDAGOGIA - MAGISTERIO DA EDUCAGAO
INFANTIL E DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: MATRIZ
CURRICULAR-OBRIGATORIAS/2009 (RESOLUGOES 30, 31, 32 E 33/08 CEPE/UFPR)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA-UFFR
SETOR DE EDUCACAD

CURSO DE PEDAGOGIA MAGISTERIO DA EDUCACAD INFANTIL E ANOS
INICIAIS DO ENSING FUNDAMENTAL

CURSO DE PEDAGOGIA — MAGISTERIO DA EDUCACAD INFANTIL E DOS ANOS INICIAIS DO
EMSINO FUNDAMENTAL

MATRIZ CURRICULAR-OBRIGATORIAS/2009

[Resolugdes 30, 31, 32 & 33/08 CEPE/UFPR)

CURRICULO 2009 - OBRIGATORIAS

CcoD DISCIPLINAS E EMENTAS CARGA
HORARIA
12 ANO
ET433 Filosofia da Educacéo | A0h

Conceito de Filosofia e Filosofia da Educacao. Objeto da Filosofia da
Educacio. Abordagem Logica, Etica, Metafisica, Estética e
Epistemologica da Filosofia da Educacdo. Os fundamentos filosoficos
dos projetos educatives na Antiguidade e sua relagdo com o conceito e
a formacdo do Homem. A matriz conceitual da Modernidade
(Racionalismo, Empirismo) e a mudanga de perspectiva em relacao a
formacdo do Homem. O fundamento da construgdo de uma possivel
ciéncia pedagogica.

ET435 Histdria da Educagdo | 60h
Concepgbes e objetivos do estudo da Histdria da Educacdo. Inter-
relagbes entre educacdo, cultura e cotidiano em diferentes periodos
historicos. Mudangas dos processos educacionais: das praticas
educativas, das teorias pedagogicas e das organizagbes do ensino
escolar em diferentes contextos e periodos historicos das sociedades
ogidentais.

ET432 Biologia Educacional 120h
A Biologia educacional e os Fundamentos da Educacdo. As bases
bioldgicas do crescimento e desenvolvimento humano: interacdo de
fatores e a contribuicde da biclogia aoc processo educativo. A
dimensdo neurobiologica na compreensdo do processo  ensino
aprendizagem e deserwolvimento da inteligéncia. Os temas do meio
ambiente e salde.

EPOSE Fungao Social do Pedagogo 30h
Dimensdo historica da formacdo do pedagogo no Brasil — da origem as
formulagbes atuais.. Concepgbes e tendéncias da formagdo e da
atuacdo dola) pedagogola) face @ conjuntura contemporanea




brasileira nos ambitos social, cultural, econdmico, politico e
educacional escolar e ndo-escolar: desafios.

EFO96

Organizacdo e Gestdo da Educacao Basica |

Aspectos historicos do processo de constituicdgo do  sistema
educacional brasileiro. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei
9394,/96. A Organizacdo dos sistemas da Educagdo Basica e a
articulaggo entre os diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino:
os desafios da democratizacdo social e escolar.

60h

EPOST

Organizacao e Gestdo da Educacao Basica Il

A legislacdo complementar vigente, em ambito nacional e local, na
Educacdo Basica e suas relagbes com a onganizagao e gestao da escola.
Andlise dos indicadores sociais e educacionais, guantitativos e
gualitativos, referentes @ demanda, 3@ oferta e & qualidade da
Educacdo Basica em suas diferentes etapas e modalidades.

&60h

EM455

Pesquisa Educacional

Elementos de Epistemologia da Ciéncia. Processos de produgdo de
conhecimento em Ciéncias Humanas. Fundamentos tedrico-
metodologicos das pesquisas em Educacdo. Campos de pesguisa
educacional. Processo € etapas da pesquisa. Elementos de projetos de
pesquisa. Mormas para apresentacdo do trabalho cientifico. Analise de
trabalhos de pesquisa produzidos na drea da Educacdo.

&60h

ETO30

Fundamentos da Educacdo Infantil

Concepgbes de infincia a partir do enfogue interdisciplinar
considerando a base historica, biologica, psicologica, antropologica e
cociologica. Implicacbes para a educacdo infanmtil.  Politicas
contemporaneas de atendimento &  infancia:  concepgdes,
caracteristicas e objetivos.

30h

ET439

Fundamentos da Educacao Especial

Evolucdo historica da Educagdo Especial no  Brasil. Principios
norteadores da Educagdo Especial e da Educacdo Inclusiva. Legislacao
g normas. Caracterizacao da clientela. Programas de atendimento.
Formac&o de Recursos Humanos.

&60h

22ANO

ET434

Filosofia da Educacao Il

As comrentes filosoficas da Modernidade (lluminismo, Materialismo,
Positivismo). As correntes filosoficas Ccontemporaneas
(Femomenologia, Hermenéutica, Existencialismo, Pragmatismao, Teoria
Critica). Implicacdes e influéncia destas comentes filosoficas na
Educacdo. Conceito de individuo & pessoa e sua relagdo com a praxis
educacional. A ciéncia da Educaggo como elo agregador entre o
individuo (cidaddoc) e a sociedade. Tematicas filosoficas no Ensino
Fundamental. A filosofia para criangas e a Filosofia para o pensar.

90h

ET436

Histdria da Educacao Il

Concepgoes e objetivos do estudo da Histdria da Educac&o Brasileira.
Importdncia das inter-relacbes socioculturais para a compreensao da
realidade educacional. O processo educacional: as praticas educativas
presentes na sociedade, as teorias pedagdgicas e as organizacbes do
ensino escolar em diferentes conmtextos e periodos histdricos da
sociedade brasileira.

60h




ET440

Sociologia da Educagao

A sociologia enquanto area de conhecimento que analisa a relacéo
entre educacdo e sociedade. A educacdo como fato socdial. Educacdo e
socializacdo. Escola enquanto instituicdo social e sua funcio social.
Educacdo e reproducdo social. Educacdo e mudanga social. Abordagem
sociologica de problemas educacionais brasileiros.

120h

ET437

Psicologia da Educacao |

A Psicologia da Educacdo ma andlise & compreensao dos diversos
contextos educacionais. Abordagens psicologicas do dessnvolvimento
e da aprendizagem: perspectivas psicanalitica, humanista e
behaviorista.

60h

EP104

Educacdo e Trabalho: A categoria trabalho, suas relagbes com a
educacdo e com os processos de escolarizacdo; o trabalho como
principio educativo; mudancas no mundo do trabalho e educacdo;
implicacbes das relagdes entre trabalho e educacdo para a organizacio
do trabalho pedagdgico escolar e ndo escolar.

60h

EM246

Metodologia de Ensino da Educacao Infantil
Contextualizacdo historica. Fundamentos teodricos metodologicos de
ensino da educacdo infantil.

30h+15h

EmM243

Metodologia de Ensino de Artes

Contextualizacdo histdrica. Fundamentos tedricos metodoldgicos do
ensino de Artes na educacdo infantil & anos iniciais do ensino
fundamental.

30h+15h

EM450

Didatica

O conhecimento didatico e suas relacbes com as demais dreas do
conhecimento. A acdo didatica e sua insercdo na cultura. A educacdo,
05 processos de escolarizacdo e a formalizacdo da acdo didatica, a
partir dos significados historico-culturais locais e globais. A relagao
pedagogica: professor, alune, conhecimento e os diferentes aspectos
do ensinar e aprender. Os sujeitas, as novas subjetividades e 05 novos
objetos da educacdo nos cruzamentos culturais. A formacdo docente e
suas especificidades no mundo contemporaneo.

S90h

EP101

Educacdo de Jovens e Adultos

A construgdo historica da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil:
concepcoes e politicas. Os sujeitos e a especificidade do trabalho
pedagogico em EJA: tempo, trabalho & cultura.

30h

3%ANO

EM452

Pratica Pedagogica A — Estagio em Docéncia na Educacao Infantil
Andlise critica da pratica pedagdgica na Educacdo Infantil
Desenvolvimento da acao docente em projetos de intervencdo
pedagogica na perspectiva da pesquisa, acdo e reflexdo.

120h

EmM241

Metodologia de Ensino de Histdria

Contextualizacdo historica. Fundamentos teoricos metedologicos do
ensino de Historia na educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental.

30h+15h

EM239

Metodologia de Ensino da Lingua Portuguesa

Contextualizacdo histdrica. Fundamentos tedricos metodoldgicos do
ensino de Lingua Portuguesa na educacdo infantil & anos iniciais do
ensino fundamental.

30h+15h




EP103

Politicas Educacionais

Concepcoes de Politica, Poder, Estado & Democracia e suas relacbes
com a educacdo. Reformas Educacionais no Brasil e na América Latina.
Plangjamento € gestdo da educacdo: Planos de educacdo, regime de
colaboragdo, municipalizacdo, descentralizagdo. Politicas para a
educacdo bdsica e ensino superior. Financiamento da Educacdo:
Fundos piblicos, vinculagdo orcamentaria, descentralizacdo financeira,
manutencdo e desenvolvimento do ensino.

60h

En454

Alfabetizacdo

Fundamentos linguisticos, psicolinguisticos e sociolinguisticos da
alfabetizagdo. Aspectos historicos da alfabetizagdo. Caracteristicas e
psicogénese da leitura e da escrita. Encaminhamento metodoldgico da
alfabetizacdo na Educacdo Infantil, nos anos inmiciais do Ensino
Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos.

60h

ET438

Psicologia da Educacéo 1l
Abordagens psicologicas do desenvolvimento e da aprendizagem:
perspectivas psicossociais, interacionistas e cognitivistas.

60h

EP 445

(O Trabalho Pedagogico na Educacdo ndo-escolar

Fundamentos epistemoldgicos da Pedagogia e os processos educativos
ndo escolares: movimentos sociais, setor produtivo, organizacbes
populares e entidades da sociedade civil, no contexto brasileiro
contemporaneo, evidenciando sua identidade enguanto ciénda que
estuda e produz conhecimento pedagogico. O papel do pedagogo nos
processos de producdo, organizacdo e articulacdo do conhecimento e
da praxis pedagogica no dmbito das relagbes sociais e culturais
concretas; anglise da dimensdo educativa em espagoes ndo escolares:
pesguisa de campo.

90h

ET441

Comunicagdgo em Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS: Educacao
Bilingue de Surdos

Histdria da surdez e da lingua de sinais. Constituicdo do sujeito surdo.
Mocdes basicas da lingua de sinais brasileira.

60h

ETO75

Estudos da Infancia

Infancia como construgdo social. Contribuigdes do campo da historia,
da sociologia e da psicologia para a tematica da infancia. A construgio
histdrica da educacdo infantil no Brasil. A especificidade do trabalho
em educacdo infantil: cuidado e educacdo. Infincia e diversidade
cultural: relacbes de racafetnia, género e idade A pesguisa sobre
infancia e educacdo infantil.

30h

4%ANO

EM199

Pratica Pedagdgica B — Estagio em Docéncia nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

Andlise critica da pratica pedagogica nos Anos Inidais do Ensino
Fundamental &fou na Educacio de Jovens e Adultos. Dessnvolvimento
da acdo docente em projetos de intervencdo pedagogica na
perspectiva da pesquisa, acdo e reflexdo.

120h

EM240

Metodologia de Ensino de Matematica

Contextualizagdo historica. Fundamentos tedricos metodologicos do
ensino de Matematica na educagdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental.

45h




EmM242

Metodologia de Ensino de Geografia

Contextualizagdo historica. Fundamentos teoricos metodologicos do
ensino de Geografia na educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental.

45h

En244

Metodologia de Ensino de Educacdo Fisica

Contextualizacdo histdrica. Fundamentos tedricos metodologicos do
ensino de Educacdo Fisica na educacdo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental.

45h

EM245

Metodologia de Ensino de Ciéncias

Contextualizacdo histarica. Fundamentos tedricos metodologicos do
ensino de Ciéncias na educacdo infantil & anos iniciais do ensino
fundamental.

45h

EP 446

Avaliacdo Educacional

Avaliacdo do processo educacional: sujeitos, natureza, concepgoes,
procedimentos e instrumentos tedrico-metodologicos.  Principais
concepgoes, tendéncias e perspectivas da avaliagdo historicameante
presentes no ensing brasileiro. Indicacdes legais para a area da
avaliacdao educacional e seus desdobramentos na pratica pedagogica.
A avaliagdo institucional: limites e possibilidades. As politicas de
avaliacdo educacional no Brasil.

60h

EP 447

Curriculo: Teoria e Pratica

O campo curricular educacional como uma construcdo: pedagogica,
cultural, historico-social, politica e econdmica. As teorias curriculares
na literatura internacional  brasileira. Propostas Curriculares Oficiais e
as influéndas na educacdo basica: adesdo e resisténcia. Tendéncias
curriculares contemporaneas. Fundameantos tedrico-metodoldgicos na
organizacdo curricular da educacdo basica e suas modalidades.
Curriculo em acdo na educacdo escolar e ndo escolar: mediacdes e
interpretagbes dos sujeitos da pratica pedagogica.

60h

ETO73

Topicos Especiais em Psicologia da Educagao

A relagdgo entre Psicologia da Educagdo, Educacdo e mundo
contemporaneo. Discussdo das propostas de  pesquisa 2fou
intervencao relativas a problemas atuais no contexto educacional.

60h

5% AND

EP445

Pratica Pedagogica C — Estagio Supervisionado na Organizacao
Escolar

Pamticipacdo do estagiario no  trabalho  pedagdgico  escolar
considerando aspectos preponderantes do Projeto Politico Pedagdgico
e da formacdo do aluno na sociedade brasileira contempordnea.
Caracterizagao dos processos presentes ma organizagdo do trabalho
pedagogico escolar na perspectiva tedrico-pratica. Investigacio e
problematizacdo do trabalho pedagdgico escolar e da acdo do
pedagogo mediante construgdo de categorias de anadlise da escola
campo de est3gio. Elaboracdo de Relatdrio de carater analitico
contemplando a reflexdo tedrico-pratica do processo de estagio com
elementos indicativos para a formulagdo do Plano de Agdo do
Pedagogo.

240h

EP448

Organizacdo do Trabalho Pedagogico
A funcdo da escola basica em seus diferentes niveis e modalidades no
contexto histdrico e cultural contempordneo: aspectos soCiais,

S90h




politicos e econdmicos. O pedagogo como articulador do trabalho
pedagogico: sujeitos, tempos, espagos, conhecdimentos, saberes,
meétodos. A escola como espagoe de gualificagdo da atuagao educador
(professor, pedagogo & demais sujeitos). O processo pedagogico: a
gestdo, o planejamento, o curriculo e a avaliagdo escolar.

] Educacdo, Tecnologia e Cultura das Midias 30h
Relagbes entre educagdo, tecnologia e cultura das midias. Tecnologia e
midias como produto social e como processos produtores da cultura
na contemporaneidade. Teorias da comunicagdo: conceitos, escolas e
tendéncias. Cultura de massas, indlstria cultural e educacdo. Redes de
conhecimento. Implicacdes das relacbes entre tecnologia & midias
para os processos pedagogicos escolares e ndo escolares.
EP450, Trabalho de Conclusdo de Curso 210h
ET442, Desenvolvimento de pesguisa na area educacional, culminando em
ET456 elaboracdo de trabalho monografico.
OPTATIVAS 300h
AACDLT | ATIVIDADES FORMATIVAS COMPLEMENTARES 110h
CARGA HORARIA TOTAL 3200h
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