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RESUMO

Em 2019, um novo Decreto (Decreto n°® 9765/2019) que institui a Politica
Nacional de Alfabetizacéo foi expedida no Governo Bolsonaro. Dentre as acbes
estabelecidas a partir desse, surge o programa Conta Pra Mim, da Secretaria de
Alfabetizacéo, que é disciplinado pela Portaria MEC n° 421, de 2020, no qual os livros
de literatura infantil disponiveis serdo tomados como objeto de estudo. Com o objetivo
de analisar, no Programa Conta Pra Mim, possiveis contribuicdes dos livros de
literatura infantil disponiveis para a formacao cultural plural de criancas entre O e 6
anos. A pesquisa se justifica diante das multiplas possibilidades de ampliacdo do
repertoério cultural infantil a partir das narrativas visuais e textuais contidas na literatura
infantil. Para isso, fundamentamos nossas reflexdes em autoras como Zilberman
(2003), Coelho (2000), Cademartori (1986), Salisbury & Styles (2013), Linden (ano) e
diversas outras, para tragar concepg¢oes de Literatura Infantil e Crianca, considerando
principalmente o contexto brasileiro. As analises nos revelaram que o programa Conta
pra mim apresenta narrativas visuais pouco representativa da vasta cultura brasileira;
material pouco acessivel considerando a realidade digital de grande parcela do
publico a quem se destina (“familias brasileiras, tendo prioridade aquelas em condicéo
de vulnerabilidade socioeconémica®); reducdo de possibilidades de experiéncias
leitoras visto que as expressfes/linguagens artisticas e plasticas que compdem as
ilustragdes/narrativas visuais foram realizadas por uma mesma ilustradora, Vanessa
Alexandre, usando a mesma técnica e material, 0s textos escritos apresentam
adaptacdes reducionistas de contos classicos

Palavras-chave: Literatura. Literatura Infantil. llustracdes. Crianca. Programa Conta
Pra Mim.
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1 INTRODUCAO

Existem muitas concepc¢des de Literatura Infantil, no mundo e no Brasil. Para o
presente trabalho adotaremos como base as concepc¢des de algumas pesquisadoras
brasileiras da area: Regina Zilberman, Ligia Cademartori, Nelly Coelho e Graca
Ramos.

As autoras verificam que a concepc¢ao de literatura infantil esta diretamente
ligada a concepcdo de crianca. Nesse sentido, Zilberman (2003) tensiona as
concepcoes burguesas de familia, mae e crianga e as relaciona com seus papéis para
0 entendimento da literatura como um todo. Ou seja, a autora nos traz a perspectiva
de que o contexto historico, politico e social da modernidade modificara a percepcao
de crianca que temos e, consequentemente, a de literatura. No entanto, é importante
ressaltar que essa concepcao é delineada para uma crianga eurocentrada, numa
perspectiva ocidental, que é branca, cisgénera, fruto de uma familia (muitas vezes)
heteronormativa.

No periodo da Idade Média, até meados de 1750, tinha-se a percepcao de que
a crianca era apenas um adulto em miniatura; com isso, ndo existia uma cultura
propria da crianga, ou sequer um reconhecimento da infancia em si - essa era vista
como um mero momento a ser superado. Consequentemente, como fruto dessa
concepcgao, para Coelho (2000), a Literatura Infantil desse momento se resume a
adaptacdes ou minimizacfes dos textos destinados aos adultos. As obras literarias
eram reduzidas ao que se entendia como compreensivel a crianga, com o objetivo de
levar o leitor a assumir precocemente atitudes consideradas adultas.

Com o crescente movimento da industrializagdo, temos uma nova concepcgao
de crianca. Para Zilberman (2003), a partir desse movimento, emergiram uma serie
de novas caracteristicas sociais, dentre elas: a decadéncia das linhagens, a
desvalorizacédo dos lacos de parentesco, a modalidade de familia unicelular, amantes
da privacidade e a preservacgao das ligagdes afetivas entre pais e filhos.

Essas novas caracteristicas trouxeram uma nova perspectiva de crianca, a
comecar pelo surgimento da infancia. A crianca, entdo, com essa nova etapa, passa
a ser vista como algo a se preservar, na tentativa de proteger esse momento tao

vulneravel do desenvolvimento humano que acaba de surgir.
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Levando tudo isso em conta, portanto, temos uma nova concepgédo moderna
de Literatura Infantil. Uma vez que a crianca passa a ser vista ndo mais como um
adulto em miniatura, a literatura comeca a discutir a criagdo de obras pensando na
cultura da infancia e suas particularidades, e ndo mais uma adaptacao de livros para
adultos. Apesar disso, porém, a literatura ainda se restringe, assim como o conceito
de crianca, a uma dominacdo do adulto, que o entende ainda como alguém a ser

protegido, orientado e educado. Sobre essa Literatura Infantil, Zilberman traz:

[...] decorre de uma situacdo histérica particular, vinculada a
origem da familia burguesa e da infancia como “classe” especial,
participa dessa circunstancia nao apenas porque prové textos a
essa nova faixa, mas porque colabora em sua dominacgao, ao
aliar-se ao ensino e transformar-se em seu instrumento.
(ZILBERMAN, 2003, p. 44).

A autora reflete também, acerca da contradi¢éo presente nesse novo olhar: por
um lado, temos a crianca idealizada, centro da relacdo familiar e que sustenta e
beneficia a manutencdo duma sociedade burguesa; por outro, a crianca
marginalizada, que € improdutiva e, consequentemente, dependente do adulto.

O livro, nessa nova perspectiva burguesa, segundo Cademartori (1986), é
“primo pobre”, ou seja, tem pouco prestigio. Seu valor, de fato, mora no sistema da
educacao: o livro literario como instrumento de ensino. Ha um embate, entdo, acerca
dos critérios estéticos e pedagdgicos, uma vez que os dois muitas vezes podem néo
coincidir.

Existem aqui, portanto, duas novas fungdes para essa nova literatura burguesa,
gue se divide em: literatura literaria e literatura didatico-pedagogica. Coelho (2000),
Cademartori (1986) e Zilberman (2003) vao nos trazer essa clara distincéo.

Nelly Coelho (2000) nos aponta o papel politico que o livro infantil ganha nessa
nova sociedade que emerge. A literatura infantil em especial passa a ter um novo
papel e um novo objetivo a cumprir nesse novo contexto: ser instrumento de formacao
pedagogica, buscando sempre - e a0 maximo - instruir e informar conceitos as
criancas, e tdo somente. Ainda sobre isso, Cademartori (1986) discorre sobre as
reflexdes necessarias a respeito da sua composi¢cdo e modos de expressédo: o livro
nao deve ser uma producao de adulto para criancas, trazendo reflexdes prontas com

visdo adultocéntrica; mas sim, propor discussodes e trazer diferentes repertérios.
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O contraponto que todas as autoras nos trazem € o de uma literatura que se
opOe a essa literatura burguesa e pedagodgica. Esta por sua vez precisa ser, antes de
tudo, arte. Ora, se encaramos a literatura adulta como arte, por que ndo pensariamos
a literatura infantil tal como? Ser& que as criancas ndo sao merecedoras ou capazes
de contemplar algo tao catartico e, ao mesmo tempo, ludico?

As autoras apontam, também, acerca dessa perspectiva da literatura enquanto
arte, os seguintes aspectos: fendmeno de criatividade que representa o mundo, 0
homem, a vida, através das suas narrativas, permitindo que o individuo conheca mais
a si mesmo e ao mundo. Isso porque, é por meio dela que se “fundem os sonhos e a
vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua possivel/impossivel realizagdo...”
(COELHO, 2000, p. 27). Ao contrario do que se pensa, a existéncia desse imaginario
nao anula o que é real, apenas permite com que o pequeno leitor vivencie diferentes
formas de percepcao.

Com isso, temos um importante tensionamento entre conceitos de literatura
para a infancia: a literatura pensada para a crianca, por si s6, ndo contempla tudo o
gue a literatura de qualidade tem a oferecer; para que ela seja por inteiro, ela precisa
emergir de uma concepc¢ao de crianca pertinente, que seja pensante, autbhoma e
integra.

Ainda assim, as autoras ressaltam que as interrogacdes sobre a natureza e o
objetivo da literatura, refletem certos conceitos que de tempos em tempos Sao
reavaliados. Ou seja, como essas concepcdes sao multiplas e mudam continuamente,
compreende-se que € impossivel chegar a uma definicdo clara e Unica do que é
literatura. Para Coelho, a literatura € “Fenémeno visceralmente humano, a criagao
literaria serd sempre tdo complexa, fascinante, misteriosa e essencial, quanto a
prépria condigdo humana” (COELHO, 2000, pg. 28).

A Literatura Infantil, para Ramos (2011), também, é arte. E, por conta disso,
analisa-la € compreender que ela é resultado de relagées entre um sujeito (adulto) e
outro (crianga), em um processo histérico comunicativo que tem como maior objetivo
a expressao.

Ramos (2011) ainda coloca que a leitura ndo é um processo passivo, ou seja,
gue ao ler, estamos relacionando e interpretando tudo o que nos é apresentado. O

nosso olhar, quem sabe, deva ser para, cada vez mais, permitir e proporcionar as



15

criancas leituras que permitam interpretacdes mdltiplas e variadas, assim como
aguela pensada para a literatura adulta.

Sendo assim, ao longo dos anos, a literatura infantil - dentro e fora das escolas
brasileiras - também passou por vastas modificacdes. Isso se deve por diversos
marcos histéricos, sociais e culturais que o pais viveu, sendo dois deles: o surgimento
das obras literarias de Monteiro Lobato e o surgimento de politicas publicas de
incentivo a literatura infantil dentro das escolas. Nos proximos capitulos, iremos

destrinchar e tensionar esses dois marcos.

1.1 JUSTIFICATIVA

Em meio a questionamentos e indagacdes acerca da Educacao Infantil e suas
inimeras possibilidades, vimos na Literatura Infantii um potencial caminho para
compreender a formacdo plural das criancas. Levando em consideracdo o atual
momento politico em que o Brasil se encontra e, também, os conceitos de Literatura
Infantil presentes nos estudos brasileiros, decidimos analisar o Programa Conta Pra
Mim por sua representacdo e exemplificacdo dos temas citados. A analise acontecera
dentro das narrativas imagéticas dos materiais do Programa, tendo como foco a

pluralidade cultural - existente ou ndo - desses materiais.

1.2 OBJETIVO GERAL

Analisar, no Programa Conta Pra Mim, possiveis contribuicbes dos livros de
literatura infantil disponiveis para a formacao cultural plural de criancas entre 0 e 6
anos. Para isso, buscamos trazer para debate alguns elementos narrativos que
compdem a Literatura Infantil e sua importancia para a formacdo dos pequenos,
levando em consideragao a importancia das Narrativas Visuais na composi¢ao do livro
de Literatura Infantil e suas contribuicbes para a experiéncia leitora.

Por fim, por meio da analise dos aspectos da Linguagem Visual e Textual,
contidos no material do Programa Conta Pra Mim (do MEC) identificar possiveis

repercussdes no desenvolvimento integral e multiplo da infancia.
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1.2.1 Objetivos especificos

Buscamos trazer para debate alguns elementos narrativos que compdem a
Literatura Infantil e sua relevancia para a formacdo dos pequenos, levando em
consideracdo a importancia das Narrativas Visuais na composi¢cdo do livro de
Literatura Infantil e suas contribuicdes para a experiéncia leitora.

Além disso, realizar a analise dos aspectos da Linguagem Visual e Textual,
contidos no material do Programa Conta Pra Mim (do MEC) identificar possiveis

repercussfes no desenvolvimento integral e multiplo da infancia.

1.3 METODOLOGIA

Para o seguinte trabalho, realizaremos uma pesquisa teérica - por meio de
leituras bibliograficas - e analise documental de aspectos narrativos dos materiais

produzidos pelo Programa Conta Pra Mim.
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2 LITERATURA INFANTIL NO BRASIL

Até as décadas de 20 e 30, tinhamos no Brasil uma literatura com carater
estrangeiro e direcionada para criancas, apesar de nao ter um dialogo com a infancia
em si. As obras tidas como mais relevantes dentro das escolas naquele momento
eram majoritariamente traducdes de livros estrangeiros, que revelavam tradicdes
morais e culturais referentes ao respeito as instituicbes “patria, familia e a escola”,
valores tradicionais da época. Ou seja, essas obras eram escritas com a finalidade
especifica de reproducdes de modelos culturais, caracterizando-as como didatico-
moralizantes. (GREGORIN, 2012).

Nesse contexto, surgem como pioneiras as histdrias de Monteiro Lobato?, que
foi um escritor de S&o Paulo, nascido em 1882. O autor foi precursor no que se diz
respeito a abordagem de diversos temas dentro da literatura direcionada a criancgas,
em primeiro a fusdo entre o real e o imaginario, o maravilhoso; tendo isso em vista,

Gregorin Filho afirma que:

Na educacdo e na pratica de leitura no Brasil, do final do século XIX até o
surgimento de Monteiro Lobato, os paradigmas vigentes eram o
nacionalismo, o intelectualismo, o tradicionalismo cultural com seus modelos
de cultura a serem imitados e o moralismo religioso, com as exigéncias de
retiddo de carater, de honestidade, de solidariedade e de pureza de corpo e
alma em conformidade com os preceitos cristaos.

Com o surgimento de Monteiro Lobato na cena literaria para criancas e sua
proposta inovadora, a crianca passa a ter voz, ainda que vinda da boca de
uma boneca de pano, Emilia. (GREGORIN FILHO, 2012, p. 20).

Em 1920, Monteiro Lobato lanca a primeira versao de A Menina do Narizinho
Arrebitado. Essa, por sua vez, ainda carregava o “predominio do racionalismo sobre
a livre fantasia” (COELHO, 2000); isso aconteceu porque o livro na época foi langado
como leitura escolar, seguindo os principios meramente pedagdgicos.

Em 1934, o autor lanca uma nova edi¢cdo para o livro, agora com a fantasia
muito mais aflorada. Lobato percebeu - 0 que o torna muito inovador para a época -
gue as criangas e adultos véem o mundo de maneiras diferentes e, portanto, precisam
de obras literarias que correspondam a essas necessidades. Na obra em sua nova

versdo, podemos perceber a presenca do real e do imaginario de maneira

! Apesar de Lobato ser uma referéncia para a Literatura Infantil, alguns autores como Lajolo (1998) discutem
sobre alguns aspectos de suas obras, como a caracteriza¢do dos personagens negros (Tia Anastdcia e Tio
Barnabé) que é retratada de maneira racista.
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concomitante, sem um sobressair ao outro. Ao longo dos anos, Lobato langou diversas
outras obras e seguiu com a saga do Sitio do Pica-pau Amarelo, classico literario em
todo o Brasil.

Num ambito geral, podemos concluir que esse foi 0 ponto de partida para uma
Literatura Infantil mais ligada a representatividade da realidade brasileira, que é sem
duvidas plural. O momento poés-lobatiano € marcado por essa expressao da
diversidade do individuo, especialmente no que se diz respeito a crian¢a, que agora é
vista como um ser em formacéao.

A literatura pés-lobatiana, portanto, no século XX, com o estopim de Lobato, é
marcada por obras que possibilitam ao leitor uma experiéncia artistica possivel, e que

entendem a crianga como pertencendo a um mundo e a uma cultura.

2.1 LITERATURA INFANTIL E SUAS ILUSTRACOES

Ainda pensando na historia da literatura infantil, Sophie Van der Linden, em sua
obra “Para ler o livro ilustrado”, de 2018, discute os inUmeros processos que a
ilustrac@o nos livros para adultos e para criangas passou ao longo das décadas. Em
seus primordios, a ilustracao de livros era feita com a técnica da xilogravura; técnica
em que se faz uma espécie de “carimbo” de madeira. Apesar da técnica permitir a
criacdo de varios livros com a mesma imagem, os detalhes e a precisédo do desenho
eram demasiadamente limitados.

Pouco depois, surgem os desenhos em talho-doce, chamada calcogravura.
Esta, por sua vez, era feita em aluminio, ago, ferro... e enfrentava o mesmo problema
da xilogravura: a pouca margem para detalhamento das ilustracdes. E somente em
1770 que surge um novo tipo de técnica de ilustracdo que permite maior detalhamento:
a xilografia de topo. Também feita em madeira, a Ultima permitia, pela primeira vez, a
criacdo de textos e imagens nas mesmas paginas, pois até entdo ambas s6 podiam
existir - por conta dos diferentes maquinarios e técnicas - em péaginas distintas.

Algumas décadas depois, o pedagogo Alois Senefelder, segundo Linden
(2018), passa a realizar livros com narrativas textuais e verbais com “natureza mista”.
Durante décadas, tais narrativas foram vistas como distintas e dissociaveis, possuindo
relacdes muito simplérias: a imagem apenas ilustrava o texto, que era visto como

principal. O pedagogo austro-alem&o, portanto, inova essa ideia das narrativas,
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colocando-as pela primeira vez, como indissociaveis. Alguns anos depois, em 1860,
o editor Hetzel publica as primeiras obras destinadas especificamente ao publico
infantil.

Décadas depois, em 1919, surge uma nova ideia de livro ilustrado: a moderna.
Aqui, a imagem ganha atencéo especial, ndo s6 em questdo de técnica, mas em sua
prépria posicdo e formatacdo nas paginas. No livro Macao et cosmage, de Edy-
Ledrana (LINDEN, 2018), a formatacao grafica das imagens faz o leitor focar sua
atencao para elas, fugindo da ideia anterior em que 0 mais importante no livro sempre

era o texto.

FIGURA 1 - MACAO ET COSMAGE

FONTE: Site Salorges Encheres?.

O livro de Ledrana traz, também, ilustracdes em paginas duplicadas, ou seja,
gue ocupam a folha inteira. Outra obra que traz isso € A histéria de Babar, o pequeno

elefante, de Jean de Brunhoff.

2 Disponivel em: <http://www.encheres-nantes-labaule.com/vente-aux-encheres/295-livres-anciens-et-
modernes/94657-legrand-edy-macao-et-cosmage-ou-l-experience-du-bonheur-paris-aux-editions-de-
la-nouvelle-revue-fran>. Acesso em: 30 mar. 2022.
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FIGURA 2 - A HISTORIA DE BABAR

FONTE: Site Prateleira de Baixo3.

Em 1950 e 1960, num contexto pés-guerra, surge uma nova concepc¢ao de livro
ilustrado: a contemporanea. Em 1967 é lancada uma obra que foi marco para a histéria
da literatura infantil estadunidense: Onde vivem o0s monstros. Pela primeira vez
discute-se o livro infantil em toda sua materialidade, ou seja, pensando em seus
variados aspectos: a tipografia, o tamanho da folha, a disposi¢cdo das imagens pelas
folhas, entre outros...

E somente em 1970 que se inicia a discusséo de livros infantis que rompam
com as barreiras didaticas das narrativas literarias. Segundo Dalcin (2020), nesta
época, a ilustracdo deixa de ter carater meramente descritivo com relacdo ao texto,
mas passa a ter narrativas préprias, independentes e autbnomas. Isso faz com que a
ilustracdo nas obras literarias ganhe destaque e prestigio, uma vez que deixa de ser
“sombra” do texto.

Da mesma maneira, entdo, que - como dissemos anteriormente - 0 texto
literario deixa de ter carater didatico, a ilustracdo também percorre esse processo,
buscando sempre mais entender-se enquanto arte, e ndo como aparato pedagdgico.

Sendo assim, a autora afirma que:

3 Disponivel em: <https://www.prateleiradebaixo.com/2016/10/nao-se-lembram-do-babar-acho-que-la-
em.html#. YKTwDOfMLIU>. Acesso em: 30 mar. 2022.
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Imbuidos desse pensamento, autores e ilustradores alteram suas
maneiras de fazer e pensar o livro, pois “Nos anos 1960, na Europa, e
nos anos 1970 no Brasil, chega um movimento da ilustragcdo ndo mais
de interpretar, mas de acompanhar a narrativa, em que ja ndo é mais
a qualidade do desenho que esta sendo julgada, mas o quanto ele fala
(MORAES, 2014, p. 27). (DALCIN, 2020, p. 86).

Dalcin também nos traz importantes referéncias na ilustracdo da literatura
infantil brasileira, que sdo lancados também nesse contexto histérico dos anos 70,
como: Flicts (1969) de Ziraldo, Chapeuzinho Amarelo (1979) de Chico Buarque, O
menino maluquinho (1980) de Ziraldo, O ponto (1978) de Cica e Zélio, entre outros...
Essas obras se tornam relevantes a medida que mostram um novo olhar paraa
ilustracdo e os aspectos graficos de livros infantis, seguindo a perspectiva de

valorizacdo citada anteriormente.
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3 POLITICAS PUBLICAS E A ALFABETIZACAO NO BRASIL

As politicas publicas brasileiras sobre literatura infantil surgiram,
principalmente, nos anos 90. Até entdo, durante muitos anos, a discussao sobre o
assunto, dentro de escolas e espacgos educacionais, era quase inexistente. Em 1996,
surge a Lei de Diretrizes e Bases da educacao nacional (LDB, Lei n°9.394). A partir
dela, surgem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que inserem os Temas
Transversais como praticas necessarias na sala de aula, criando, assim, um novo
ramo de Literatura Infantil que discute etnia, cultura e suas pluralidades. Ou seja, a
partir da LDB, surge o debate sobre a Literatura Infantil, sua producdo e sua
importancia.

Além disso, em 1997, surge o PNBE (Programa Nacional Biblioteca na Escola),
programa, importante programa que ganha espaco significativo dentro das discussdes
politicas educacionais e literarias no Brasil.

O PNBE, quando surge, se propde a incentivar e promover a leitura dentro de
espacos escolares, por meio da distribuicdo de obras por todo o Brasil. Em sua pagina
online, o MEC (Ministério da Educagéo) afirma que o Programa “tem o objetivo de
promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por meio
da distribuicao de acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia” (MEC).

Quando surgiu, a logistica do PNBE era feita pelas proprias escolas e
secretarias estaduais e municipais: em anos pares eram distribuidos os acervos para
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental; em anos impares eram
enviados para anos finais do Fundamental e Ensino Médio. Durante muitos anos o
Programa alcangou resultados muito positivos: distribuicdo de centenas de milhares
livros por todo o Brasil (dentro e fora das escolas), com foco ndo apenas nas criancas
e jovens, mas também nos professores, com o PNBE BIBLIOTECA DO
PROFESSOR.

O Programa, financiado pelo FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo) em conjunto com a Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da
Educacdo (SEB), manteve-se ativo desta forma até 2017, quando passou por uma
brusca modificacdo: PNBE passa a fazer parte do PNLD (Programa Nacional do Livro

Didéatico). O PNLD € um programa que surgiu um pouco antes do PNBE, em 1937,
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com o intuito de escolher e distribuir os livros didaticos que seriam utilizados dentro
das escolas brasileiras. Até 2017, portanto, os dois programas (PNBE e PNLD) eram
distintos e tinham fungdes diferentes.

Durante o Governo Temer (2016-2019), porém, no dia 18 de julho de 2017, os
dois programas viram um s6, mantendo o nome de Programa Nacional do Livro
Didatico, abrangendo agora as obras literarias num programa cuja finalidade principal
€ organizar as obras didaticas. Ou seja, além de unificar dois programas cujas
finalidades eram completamente distintas, mantém como principal funcdo do
Programa a discusséo e distribuicdo de livros didaticos, e néo literarios.

Em 2019, ja em um novo governo (Governo Bolsonaro, 2019-2022), surge uma
nova politica publica acerca da educacdo: a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA).
Encabecada por Abraham Bragangca de Vasconcellos, o Ministro de Estado da
Educacgéo da época, por meio do decreto N°9.765, de 11 de abril de 2019, a nova
politica tem como principal objetivo “Ensinar geragcdes de cidadaos a ler e a escrever”
(MEC). Essa nova politica conta também com a participacédo de Antonio Paulo Vogel
de Medeiros (Secretario Executivo), e Carlos de Paula Nadalim (Secretario de
Alfabetizacao).

Tal politica trouxe a tona uma antiga discussdo acerca dos métodos de
alfabetizacdo no Brasil: a dualidade entre método sintético e método global. O
primeiro, diz respeito ao estudo da parte para o inteiro, “primeiro aprendia-se as letras,
silabas, palavras e textos e a escrita era por meio de copias e ditados valorizando a
caligrafia correta” (PORRINO & BARROS).

Em segundo lugar, temos o0 método analitico. Este, por sua vez, critica o método
sintético e traz para discussao o importante papel da funcéo social da escrita. Sendo
assim, ndo deveriamos partir da parte para o inteiro, mas sim o contrario.

A UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization),
fundada em 1945, € uma agéncia especializada da ONU (Organizacdo das Nacdes
Unidas). Ja em 1962, essa instituicdo lan¢ca um documento em que discorre sobre a
alfabetizacdo em parametros internacionais, onde discute e defende a importancia de
superarmos 0s métodos sintéticos.

Neste documento, segundo Porrino e Barros, apresenta-se a alfabetizacao
como um processo social, sendo indissociavel de seu contexto; ndo ha como entender

0 processo de alfabetizacdo, portanto, como uma mera decodificacédo de codigos, mas



25

sim como um ato histérico e social, em que a pessoa seja “capaz de exercer de
maneira significativa o uso desta habilidade, sendo um sujeito ativo na sociedade em
gue estava inserido, contribuindo para o progresso do pais.” (PORRINO & BARROS).

Aléem da UNESCO, outras diversas autoras brasileiras, educadoras e
pesquisadoras da infancia e de alfabetizagao, discorrem sobre o tema. Dentre elas,
temos Magda Soares (2003), que discute também sobre os dois métodos: “Sem
duavida, a alfabetizacdo é um processo de representacao de fonemas e grafemas, e
vice-versa, mas € também um processo de compreensao/expressao de significados
por meio do cédigo escrito” (SOARES, 2003, p.17). Ou seja, a autora defende que a
existéncia de um método ndo exclui necessariamente a existéncia do outro, mas sim
que ambos podem - e devem - se complementar.

Em 2019, entdo, essa velha discussao é retomada com o surgimento do PNA,
guando o mesmo coloca uma definicao de alfabetizacdo que destoa do que diziam a

UNESCO e outras pensadoras:

[...] com base na ciéncia cognitiva da leitura, define alfabetizacdo como o
ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético.
Sistema alfabético é aquele que representa com os caracteres do alfabeto
(letras) os sons da fala. (MEC, 2019, p.18).

Em outras palavras, o PNA retoma a ideia de alfabetizacdo como método

sintético.

3.1 O PROGRAMA CONTA PRA MIM

Em meio ao PNA, em dezembro de 2019, surge o Conta Pra Mim, com a
premissa de disponibilizar materiais digitais para criancas da primeira infancia e
incentivar a leitura com criangas em ambientes domiciliares. Dai surge a ideia da
“literacia familiar”, que, segundo o artigo VIII do decreto n°9.765, é o “conjunto de
praticas e experiéncias relacionadas com a linguagem, a leitura e a escrita, as quais
a crianca vivencia com seus pais ou cuidadores”.

O Programa, porém, se propde a discutir as evidéncias cientificas que mostram
os beneficios da ‘“literacia familiar” apenas com referéncias e dados estrangeiros.
Algumas das referéncias séo: PISA (Programme for International Students

Assessment), PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) e TIMSS
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(Trends in International Mathematics and Science Study). Dentre todas as referéncias
existentes na descricdo do programa, ndo ha nenhuma referéncia - seja tedrica ou
empirica - brasileira.

O Programa Conta Pra Mim € composto por diversos materiais, dentre eles ha
livros, musicas, videos, audio-livros, material de apoio para pais, fabulas cantadas e
materiais para impressao. Para o presente trabalho, iremos nos atentar aos materiais
escritos na versao “para ler online”.

Ao todo, sdo quarenta e quatro materiais nesta versao de leitura online, para -
segundo a descrigdo do programa - criangas de 0 a 6 anos. Dentro desses quarenta
e quatro, temos trés autores que assinam individualmente, mas também enquanto
equipe: Ricardo Moreira Figueiredo Filho, Rosana Mont’Alvernee e Marismar Borém.
Dentre estes, temos: vinte e cinco livros de Fic¢ao, trés livros Informativos, trés livros
Para bebés, seis livros de Poesia, trés livros Somente com imagens e quatro livros de
Biografia.

Os livros de Ficgéo, no conceito apresentado pelo Conta pra mim, sao “contos
de fada, fabulas e contos tradicionais brasileiros”. Ja os livros de Poesia sao, “poemas,
cantigas, trava-linguas, quadrinhas e parlendas”. Os Livros somente com imagens Sao
“historias que podem ser contadas a partir da observagao das imagens”. Temos ainda
os Livros para bebés, que sao “imagens e palavras representando nomes, qualidades
e acdes”. Os livros Informativos, com “informacdes sobre 0 mundo” e, por ultimo, os
livros de Biografias, que sao descritos como: “conheca alguns herdis nacionais”.

Estas séo as breves descricbes dos géneros textuais que aparecem no site do
programa.

Abaixo, organizamos em um quadro as categorias e seus titulos dentro dos

materiais do “para ler online”:
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QUADRO 1 - CATEGORIAS E SEUS RESPECTIVOS TiTULOS

Livro de Livros de Livros Livros para Livros Livros de
ficcao poesia somente bebés informativos| biografias
com
imagens
A cegonha e a Cantigas 0] Gra}nde Atlv_ldade_s do Cobras Anna Nery
raposa Espetaculo dia a dia
A'Ie'nda,da'l o Passaro O Susto Bichos, coisas e Microbios Carlos Chagas
Vitéria-Régia Cativo lugares
A luz azul Parlendas O Vento Comparar as Agua Irmaos
coisas Reboucas
A princesa e a Quadrinhas Padre Landell

ervilha

A agua da vida

Trava-Linguas

Branca de neve

Voz dos
Animais

Chapeuzinho
vermelho

Cinderela

Curupira

Jodo e Maria

Jodo e o pé de
feijao

Jo&o Magrelo

Jodo-de-barro

O Alfaiate
Valente
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O Corvoeo
Jarro

O Flautista de
Hamelin

O Gato de
Botas

O Jovem
Gigante

O Patinho Feio

O Pobree o
Rico

O Passaro
Encantado

OReiea
Flauta

Os Musicos de
Bremen

Os Trés
Porquinhos

Rapunzel

FONTE: MEC (2019).

3.2 ALINGUAGEM VISUAL PRESENTE NOS MATERIAIS

Os livros ilustrados séo, para Salisbury e Styles (2013), uma forma de integrar

a crianca ao mundo em que vive e, portanto, a uma cultura. Pensando no que
Zilberman (2003), Cademartori (1986) e Coelho (2003) nos trazem, também, o livro

literario € uma porta de entrada para que a crianca se conheca, conheca o outro e

conheca o mundo. E por meio dela que, muitas vezes, as criancas podem se deparar

com o medo, com a morte, com as desigualdades, de maneira ludica e - quem sabe -
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possivelmente critica. Um livro literario de qualidade (esse que entendemos enquanto
sendo uma obra de arte) € uma forma complexa e surpreendente de envolvimento
com um mundo de possibilidades.

Discutindo sobre isso, Salisbury e Styles (2013) trazem, ainda, uma autora
chamada Kate Raney, que discute a linguagem visual como sendo os multiplos
significados que as imagens e objetos podem ter. Partindo da teoria de Piaget, onde
as criangas possuem determinados niveis possiveis de desenvolvimento, acreditava-
Se que a crianga conseguiria realizar apenas o que estava determinado: por exemplo,
dos 2 aos 7 anos, 0s pequenos teriam uma enorme énfase em sua perspectiva
egoceéntrica, sendo dificil a compreenséo do outro, para além de si.

No entanto, Salisbury & Styles (2013) dizem que a linguagem visual permite a
crianca refletir de maneira mais insistente e ampla sobre o mundo que a circunda,
podendo superar até mesmo as fases de desenvolvimento que Piaget havia
estabelecido até meados do século XX.

Trazemos, entdo, para debate os materiais do Programa Conta Pra Mim.
Pensando que a linguagem visual possui papel tho importante para o desenvolvimento
integro da crianca, sera que toda uma colecao de livros ilustrados por uma mesma
pessoa consegue contribuir para que essa formacédo seja a mais proveitosa possivel?

Sobre isso, Chimamanda Ngozi Adichie (2009) conta sobre o que ela chama
de Os perigos das histérias Unicas, seja na literatura ou ndo. Ela conta sobre algumas
de suas vivéncias pessoais e como, involuntariamente, teve pré concepcdes acerca
de povos e culturas influenciados por uma massiva midiatizacdo ocidental das
histérias. Em um exemplo, ela cita o México, e conta que ao chegar |4, surpreendeu-
se com a vida “normal” que os mexicanos levavam: iam trabalhar, fumavam, davam
risada... Para ela, isso ndo condizia com a histéria Unica que possuia de la: mexicanos
como imigrantes ilegais, em situacdes precarias.

E claro que, numa andlise de toda essa situacéo, dizer que uma histéria Unica
pode ser um perigo, ndo quer dizer que o conhecimento de que existem imigrantes
ilegais, por exemplo, ndo seja necessario. A questdo € que precisamos de mais
histérias: saber sobre um lugar, seu povo, sua cultura, para além do que vemos em

midias ocidentais, faz parte dessa conscientizacdo sobre o todo.
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Nesse sentido, Adichie diz: “A histéria unica cria esteredtipos, e o problema
com os estere0tipos ndo é que sejam mentira, mas que sdo incompletos. Eles fazem
com que uma historia se torne a unica histéria” (CHIMAMANDA, 2009, p. 14).

Trazendo para o contexto do Conta Pra Mim, novamente, quando dizemos que
as quarenta e quatro obras foram escritas por apenas trés escritores, e ilustradas por
apenas uma artista, sera que estamos fugindo ou abracando os perigos das historias
Unicas?

Nesse sentido, Linden traz uma série de possibilidades nas linguagens visuais
para um variado repertorio em livros infantis, trazendo uma categorizagdo que
possibilita um leque de historias e linguagens visuais para os pequenos. Estas séo:
livros com ilustracdo, primeiras leituras, livro ilustrado, histérias em quadrinhos, livros
pop-up, livros interativos, livros-brinquedos, imaginativos e de tipologia impossivel.

Os livros apresentados pelo Conta Pra Mim, no entanto, encaixam-se em sua
grande maioria na categoria Livros com ilustracdes, exceto os livros Somente com
Imagens. Os livros com ilustracbes sdo aqueles em que a narrativa visual segue a
narrativa verbal; ou seja, a ilustracdo € uma mera representacdo do texto em questao.
(LINDEN, 2018).

Para exemplificar, trazemos algumas imagens que mostram essa relacao
dependente das narrativas imagéticas e verbais que permeiam os livros do programa

em questao:



FIGURA 3 - IMAGEM DO LIVRO A LUZ AZUL

O guerreiro e a princesa se casaram
e foram felizes para sempre. Desde
entao, o reino passou a ser governado
com justica e sabedoria.

| N

FONTE: MEC (2019).

FIGURA 4 - IMAGEM DO LIVRO PARLENDAS

? -

»

Dedo mindinho’

Dedo mindinho,
seu vizinho,

pai de todos,
fura bolo,
mata piolho.

FONTE: MEC (2019).
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FIGURA 5 - IMAGEM DO LIVRO BICHOS, COISAS E LUGARES

Acampamento

barraca

P SN

)
7 lago

Ly

FONTE: MEC (2019).

Nos exemplos anteriores, podemos ver, em diferentes categorias (Livros de
Ficcao, Livros de Poesia e Livros Para Bebés) como se da relacdo dependente e
indistinta entre texto e imagem.

Ainda sobre essa categorizagao, Salisbury & Styles nos dizem que: “[...]Jno caso
dos livros ilustrados, as palavras e as imagens se completam, para dar um significado
geral a obra; nem as palavras, nem as imagens, quando utilizadas isoladamente,
fazem algum sentido” (SALISBURY & STYLES, 2013, p. 89). Essa é a grande critica
gue parece surgir entre pensadores e criadores de literatura infantil: de que maneira
entrelacar as narrativas imagéticas e textuais para que se complementem e sejam -
ambas - igualmente necessarias, apesar de distintas?

No caso, essa discussdo pretende ressaltar que as linguagens visuais
existentes na literatura infantil sdo igualmente importantes aos textos verbais. Trata-
las como uma mera representacdo da narrativa verbal, é negar suas proprias

possibilidades e possiveis caminhos. Linden discorre sobre isso ao afirmar que

A ideia é que o livro ilustrado transcende a questao da copresenca por uma
necesséria interacéo entre textos e imagens, que o sentido néo é veiculado
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pela imagem e/ou pelo texto, e sim emerge a partir da mitua interagdo entre
ambos. (2018, p. 86).

Salisbury & Styles (2013) também trazem uma pesquisa de Arizpe e Styles
onde destacam a importancia das cores, da linguagem corporal e das metaforas
visuais que podem existir dentro de uma obra literaria.

Sobre as cores, as autoras relatam o olhar atento e minucioso das criancgas
sobre esse aspecto: a crianca é naturalmente levada a questionar e interpretar o que
esta presente. As autoras citam, por exemplo, obras em que as criangas reparam na
mudanca de cores como um aspecto relevante na troca dos horarios do dia (manha e
noite), o uso das cores nas roupas, a existéncia de sombras, entre outros.

Nas ilustracfes das obras do Programa podemos perceber um padrao massivo
na escolha das cores dos cenarios, dos tons de pele dos personagens, das
vestimentas e dos demais elementos. Abaixo temos duas imagens, de livros variados,
de categorias distintas, que ilustram a discussdo que estamos fazendo acerca das

cores.

FIGURA 6 - IMAGEM DO LIVRO JOAO MAGRELO

Quando desembarcaram, Jodo solicitou
um transporte. E zas! Surgiu uma carrua-
gem. Mais adiante, pediu uma residén-

b cia. E zas! Fez-se um belo palacio, onde
viveram felizes e tiveram seis filhos.

FONTE: MEC (2019).



FIGURA 7 - IMAGEM DO LIVRO ATIVIDADES DO DIA A DIA

FONTE: MEC (2019).

FIGURA 8 - IMAGEM DO LIVRO COBRAS

Dizendo isso, o sapo se calou momentanea-

ente e passou a refletir sobre as conversas que
ouvia na casa de Yara. Ficou pensando como a na-
tureza é rica e como todas as espécies sao impor-
tantes para manter o equilibrio ecolégico.
mpaciente com a pausa de Cururu, a cobra
pidamente: L |
es que minha fome volte, responda-me:

FONTE: MEC (2019).
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Nos exemplos anteriores, podemos ver que, apesar das imagens serem de
livros e categorias distintas, pelas cores poderiam muito bem ser da mesma obra. O
céu tem as mesmas cores, texturas iguais... Além dos fundos, que € muito semelhante
também em suas cores.

Numa outra perspectiva, temos o livro A raiva (2015). Com ele, podemos
perceber o quanto as cores podem causar sensacoes, reflexdes e interpretacoes

variadas, quando usadas intencionalmente, independentemente da narrativa textual:

FIGURA 9 - IMAGEM DO LIVRO A RAIVA, DE JOSE CARLOS LOLLO

E assim a raiva foi crescendo

¢ ficando enorme

FONTE: Livros abertos?.

Na pesquisa apresentada pelos autores, fica evidente como 0s pequenos
observam com muita seriedade aquilo que lhes € apresentado; reparam os detalhes
das cores e seus significados, o que um personagem estd sentindo pela sua
expressao facial, e varias outras questdes. Um exemplo é o relato de Tamsin, uma

crianca de 8 anos, entrevistada por Arizpe e Styles:

O modo como a sombra é feita é muito eficiente/atraente: como o sol
ilumina a frente do telhado, fica escuro atras da casa, e bem claro na
frente... ndo é uma cor regular para todo céu. Eu acho realmente
maravilhoso o jeito como ele fez a sombra... (SALISBURY & STYLES,

2013, p. 81).

4 Disponivel em: <http://livrosabertosaquitodoscontam.blogspot.com/2015/10/a-raiva-como-lidar-com-
ela.html>. Acesso em: 30 de mar. 2022.
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Ainda falando desta pesquisa, temos outro aspecto importante na linguagem
visual dos livros literarios: a linguagem corporal. Na pesquisa, surgem exemplos de
criancas relatando suas percepc¢des de personagens e suas expressoes faciais e
corporais. Elas interpretam, por exemplo, que quando um personagem esconde 0
rosto, ele pode estar triste; ou entdo, que quando um personagem nédo tem nada a
sua volta, ele pode estar sentindo-se deslocado.

Os exemplos séo inumeros, mas o que fica de importante dessas reflexdes € a
continua afirmacdo de que nada passa despercebido pelos olhos das criancas,
mesmo as mais pequenas. A intencionalidade dos ilustradores, aqui, novamente, se
faz necessaria.

Nos materiais do Conta Pra Mim, no que diz respeito a linguagem facial e/ou
corporal, repete-se a ideia anterior de que as ilustracbes dos livros sempre
correspondem ao que o texto verbal esta dizendo. Ou seja, se o personagem esta
triste, na narrativa textual, na imagem aparecerd um personagem chorando; se o
personagem esta feliz, na narrativa textual, aparecerd uma imagem do personagem

sorrindo, e assim por diante...

FIGURA 10 - IMAGEM DO LIVRO COMPARAR AS COISAS

tristé@\

FONTE: MEC (2019).



FIGURA 11 - IMAGEM DO LIVRO PASSARO ENCANTADO

Imediatamente, o rei mandou trazer
os pais adotivos, que passaram a viver
no castelo. A princesa casou-se com
o principe. E todos foram felizes para
sempre. &)

‘. e 4-‘
FONTE: MEC (2019).

FIGURA 12 - IMAGEM DO LIVRO O PATINHO FEIO

Nadou durante todo o dia, em busca
de um lar que o acolhesse. Ja anoitecen-
do, o patinho chegou a uma lagoa cheia
de marrecos. Ele se aproximou e tentou se
agrupar. Novamente zombaram dele:

8
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FONTE: MEC (2019).

E claro que esse recurso utilizado pela ilustradora, de seguir a narrativa verbal
por meio dos desenhos, também € uma possivel forma de ilustracdo. A pergunta que
fazemos aqui, no entanto, é: sera que em todos os livros, essa seria a Unica
possibilidade de relacionar palavra e imagem?

Em um exemplo de obra literaria fora do Conta Pra Mim, trazemos a classica
obra de Suzy Lee, A onda (2008), um livro album, segundo a classifica¢do de Linden
(2018). Ou seja, esse livro ndo tem narrativa textual, apenas imagética. Apesar disso,
a autora faz uso de inimeros recursos visuais para transmitir as sensacdes e
sentimentos que a protagonista pode estar sentindo.

Abaixo, temos duas ilustracbes da obra citada. Na Figura 13, temos a
protagonista num momento que parece ser de alegria, de diverséo e de brincadeira.
Tudo isso nos parece perceptivel, apesar da expressao facial da menina nao aparecer
com tantos detalhes: o que nos faz interpretar o momento € a linguagem corporal
dela.

Ja na Figura 14, temos a protagonista num momento de tranquilidade, em um
gesto de possivel agradecimento... Essa percepcdo culmina com os elementos

proporcionados por todo o contexto: o0 movimento da 4gua, o uso das cores, etc.

FIGURA 13 - IMAGEM DO LIVRO A ONDA

FONTE: Suzy Lee (2018).
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FIGURA 14 - IMAGEM DO LIVRO A ONDA

FONTE: Suzy Lee (2018).

O interessante dessas possibilidades, entdo, é que o leitor se pbe a refletir
sobre a leitura que esté fazendo, questionando-se constantemente sobre as inUmeras
interpretacbes que a obra pode ter. Num livro cujas ilustracbes sao apenas
representagdes do texto verbal, quais seriam essas possibilidades de interpretagbes?
Seriam elas multiplas? A reflexdo poderia trilhar mais de um caminho?
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4 OS PERSONAGENS (IN)VISIVEIS DO CONTA PRA MIM

Além das caracteristicas gerais das ilustragbes, trazemos para a discussao,
também, um olhar atento para os personagens existentes — ou néo - nas narrativas
visuais dos livros do Conta Pra Mim.

Para isso, citamos, novamente, Adichie (2009), com sua concepgao de historia
Unica. Em sua obra, ela relata que, quando crianca, sé tinha acesso a livros
estrangeiros, de origem britanica ou americana. Mais tarde, quando tinha sete anos,
mais ou menos, comecgou a brincar com a escrita e o desenho. Foi somente quando
adulta que percebeu que, em seus desenhos, predominavam sempre 0s retratos de
personagens brancos, de olhos azuis, que tomavam cerveja de gengibre e comiam
macas, apesar de viver em uma realidade completamente distinta desta citada.
Segundo Adichie, “O que isso demonstra, acho, € quao impressionaveis e vulneraveis
somos diante de uma histoéria, particularmente durante a infancia” (CHIMAMANDA,
2009, p. 7).

Num primeiro momento, essas representac¢des, por mais simples que parecam,
refletiam uma realidade que ndo a pertencia e, como consequéncia, a reflexdo sobre
si mesma e sua propria cultura pareciam cada vez mais distantes. Isso porque quando
era crianca, a unica possibilidade de literatura que ela tinha acesso, era essa: a
ocidental, midiatizada, embranquecida, europeia e colonizada. A Nigéria em que ela
vivia parecia ndo existir nos livros que tinha.

Pensando na histéria apresentada pela Chimamanda (2009), podemos nos
perguntar: que impactos as ilustracdes podem causar na formacao de identidade de
si, do outro e do todo? Se a Literatura Infantil se propde a ser essa ponte entre novas
descobertas e leitores, como as ilustracées podem contribuir para maiores reflexdes
sobre o mundo e suas culturas?

Segundo Cristiane Pestana, sobre isso, temos que “O impacto das ilustracdes
pode auxiliar na constru¢cado de uma identidade negra positiva ou reforcar imaginarios
preconceituosos” (PESTANA, 2019, p. 2). Ou seja, as ilustragbes podem reforgar
descobertas positivas, ou entdo reforcar ideais limitantes.

Pensando nisso, fizemos uma andlise dos personagens presentes nos

quarenta e quatro livros do material “para ler online”, do Conta Pra Mim. Assim,
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trouxemos alguns aspectos especificos na representacdo dos personagens

existentes. Isso porque, segundo Ramalhete:

As ilustragbes do Conta pra Mim sdo extremamente superficiais, nao
representam a heterogeneidade da populacdo brasileira; quando a ha a
representacdo de negros e indios, por exemplo, registram-se personagens
com fendtipo de pessoas brancas, pintadas na cor marrom. (RAMALHETE,
2020, p.158).

No quadro 2, construimos alguns critérios a serem observados para comecar a
discusséao de pluralidade presente nas ilustracdes dos livros do Conta Pra Mim. S&o
eles: a presenca de personagens negros, indigenas, PCD, LGBTQIA+, protagonistas
femininas. Escolhemos essas categorias pensando, principalmente, no conceito de
Literatura Infantil que foi construido anteriormente, e também nos dados estatisticos
do IBGE que ilustram enorme diversidade da populacdo brasileira. Além disso,
levamos em consideracdo o que Oliveira & Sgarbi expde acerca da importancia do

olhar atento ao proximo e as suas multiplicidades:

E preciso que estejamos preparados para nGs mesmos e nossos “outros”,
para sermos “outros” e “outros” que nos indagam a todo momento o sentido
da nossa existéncia. Diversidade € diversidade, sem possibilidades de
simplificacbes que, se nos dao algum conforto porque pensamos
compreendé-la, falsificam sua realidade de existéncia mdltipla. (OLIVEIRA &
SGARBI, 2002, p. 16).

QUADRO 2 - LIVROS DO CONTA PRA MIM E ASPECTOS DE PLURALIDADE

Livro de ficcao Personagens| Personagens | Personagens | Personagens | Protagonista
& negros indigenas PCD LGBTQIA+ mulher
A cegonha e a i ) i _ i
raposa
A lenda da
Vitéria-Régia X X - - X
A luz azul X - - - -
A princesa e a X ) i X
ervilha
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A 4gua da vida

Branca de neve

Chapeuzinho
vermelho

Cinderela

Curupira

Jodao e Maria

Jodo e o pé de
feijdo

Jodo Magrelo

Jodo-de-barro

O Alfaiate
Valente

OCorvoeo
Jarro

O Flautista de
Hamelin

O Gato de Botas

O Jovem
Gigante

O Patinho Feio

O Pobre
e o Rico
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O Péssaro
Encantado

O Rei
e a Flauta

Os Mdsicos de
Bremen

Os Trés
Porquinhos

Rapunzel

Cantigas

O Péssaro
Cativo

Parlendas

Quadrinhas

Trava-Linguas

Voz dos
Animais

O Grande
Espetaculo

O Susto

O Vento

Agua

Micrébios
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Cobras

Atividades
do dia a dia

Bichos,
Coisas e
Lugares

Comparar as
coisas

Anna Nery

Carlos Chagas

Irm&os
Reboucas

Padre Landell

FONTE: MEC (2019).

O primeiro aspecto analisado é a presenca ou auséncia de personagens negros

As figuras 15 e 16 ilustram essa discussao.

nas narrativas. De todas as obras, vinte e oito delas retratam em suas imagens,
personagens negros, totalizando 63,63%. Na verdade, esses personagens, cOmo
afirmado por Ramalhete (2020), tém o fendtipo de pessoas brancas, entretanto,
coloridos em tons de marrom. Consideramos aqui, entdo, como personagens negros

todos aqueles em que a cor destoava da cor branca padrédo dos demais personagens.



FIGURA 15 - IMAGEM DO LIVRO A PRINCESA E A ERVILHA

Com esse teste, a familia real certificou-se
de que a jovem era honesta. Somente uma
legitima princesa sentiria o incémodo provo-
cado por um grao de ervilha.

FONTE: MEC (2019).

FIGURA 16 - IMAGEM DO LIVRO O ALFAIATE VALENTE

Ouvindo isso, os soldados fugiram
apreensivos. E, ja& conformado, o rei
cumpriu com sua palavra, celebrando o
casamento e entregando as terras como
dote — prémio mais que merecido para o
intrépido rapaz que matava sete com um
golpe s6.

FONTE: MEC (2019).
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Segundo os dados do IBGE (2012-2019), a populacéo brasileira é composta
por 42,7% de brancos, e outros 53,7% sao pretos, pardos, amarelos e indigenas. Com
essa enorme diversidade, por que os personagens de todas as obras do Conta Pra
Mim possuem tracos, fenotipos e caracteristicas tdo semelhantes? Sera que um leque
de tons de marrom é suficiente para representar toda essa populagéo?

Ainda falando de cor e raca, apenas dois dos quarenta e quatro livros possuem

personagens indigenas, totalizando 4,5% do total. A figura 17 ilustra essa questao.

FIGURA 17 - IMAGEM DO LIVRO JOAO DE BARRO

™ -
Era uma vez um indio chamado
Jaebé, que se apaixonou pela filha
do chefe de sua tribo.

FONTE: MEC (2019).

Outro aspecto é a representacao de Pessoas Com Deficiéncia (PCD), as quais
somente aparecem em duas histérias (4,5%), sendo que, em ambas, essas pessoas
sdo retratadas como seres magicos. Dessa forma, reforca-se o esteredtipo de que a
existéncia delas em histérias s6 € possivel em contextos irreais. No entanto, trazendo
os dados do IBGE (2010), temos que mais de doze milhGes de brasileiros fazem parte
desta categoria, totalizando cerca de 6,7% da populacao.

Ora, se discutimos aqui os perigos de uma histéria Unica, como as criancas

PCD irdo compreender e refletir sobre sua propria existéncia, se as unicas imagens
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gue as representam, além de ndo as colocarem como protagonistas, ainda reiteram

uma concepcao ultrapassada de inclusdo? A figura 18 é um exemplo.

FIGURA 18 - IMAGEM DO LIVRO A LUZ AZUL

um anao surgiu e declarou que satisfari@
todos os desejos do amo. Exultante, o
‘guerreiro pediu para ser retirado daquela
' prisao.

Imediatamente, o anao o guiou por
uma passagem subterranea, onde a bruxa
escondera varios tesouros. O combatente
pegou algumas moedas de ouro e, che-
gando a superficie, ordenou: ‘

FONTE: MEC (2019).

Ainda, outro fator importante que levamos em consideracdo, sdo o0s
personagens LGBTQIA+. De todos os livros, sem excecdo, ndo ha nenhum em que
haja qualquer personagem que seja representado por essa sigla. Dentro dela, cabem:
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transsexuais e Travestis, Queer, Intersexo e Assexuais,
entre outros. E um grande grupo de pessoas que nido possuem nenhum tipo de
representacéo nas obras do programa.

Outro aspecto que analisamos nos livros é a existéncia de protagonistas
mulheres nas obras. Do total, dez obras possuem mulheres como personagens
principais, totalizando 22,7%. Segundo o IBGE (2012-2019), no Brasil, 48,2% séao
homens e 51,8% s&o mulheres. Sendo assim, mais da metade da populagéo
brasileira, até 2019, era composta por mulheres. Se sdo maioria, por qué aparecem
em porcentagem tao baixa nos livros infantis do programa, como protagonistas? Que

reflexdes podem estar por trds desses dados?



FIGURA 19 - IMAGEM DO LIVRO A PRINCESA E A ERVILHA

FONTE: MEC (2019).

FIGURA 20 - IMAGEM DO LIVRO ANNA NERY

Movida por sua consciéncia humanitaria,
Anna Nery cuidava também, com o mesmo
zelo, dos soldados do exército inimigo.

- )

FONTE: MEC (2019).
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Por fim, podemos perceber que em todas as obras s@o possiveis as reflexdes
e indagactes acerca dos personagens, do cenario, das cores e dos protagonismos.
Num geral, a discussdo que sintetiza essa andlise € a que nao pode parar de existir
na nossa pratica enquanto leitoras e leitores, professoras e professores: a constante

e rotineira ressignificacao dos porqués que circundam nossas realidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

“E assim que se cria uma histéria Unica: mostre um povo como uma coisa, uma
coisa s0O, sem parar, e € isso que esse povo se torna.” (CHIMAMANDA, 2009, p.12).

Ao longo deste trabalho, trouxemos inumeras reflexbes que perpassam
caminhos ha muito discutidos, como: o papel da literatura infantil, a diversidade na
primeira infancia, a importancia da representatividade, etc...

Retomando o conceito do que é Literatura Infantil, temos trés pressupostos
para um programa de ensino/estudo da Literatura Infantil, de Coelho (2000), que

parecem sintetizar o que trouxemos nos capitulos anteriores:

[...] Concepcao de literatura como fendbmeno de linguagem resultante de uma
experiéncia existencial/social/cultural.

[... ] Valorizacdo das relagdes existentes entre literatura, histdria e cultura.
[...] Compreensédo da leitura como um dialogo entre leitor texto, atividade
fundamental que estimula o ser em sua globalidade (emoc¢des intelecto,
imaginario,etc.), e pode leva-lo da informacgéo imediata (através da “histéria”,
“situagao” ou “conflito”...) a formacgao interior, a curto, médio ou longo prazo
(pela fruicho das emocgbes e gradativa conscientizacdo dos valores ou
desvalores que se defrontam no convivio social). (COELHO, 2000, p.17 e
18).

Resumidamente, Coelho (2000) traz, entdo, essa intrinseca relacdo da
Literatura Infantil com a histéria e a cultura, que nos reforca mais uma vez a
importancia do contexto social para uma formacao integra e global. Nesse sentido, o
Programa Conta Pra Mim parece trazer uma realidade pouco representativa,
abstendo-se de refletir a real composicédo da realidade brasileira; o que tem como
consequéncia um tipo de Literatura Infantil completamente alheia a cultura que a
circunda.

Ainda sobre esses pressupostos, trazemos outro questionamento sobre a
segregacao entre literatura e contexto social e histérico, constantemente delineada no
Programa: o publico a quem se destina o Conta Pra Mim. Em seu documento oficial,
0 objetivo principal é “a ampla promog¢ao da Literacia Familiar” (MEC, 2019), ainda

gue o material seja exclusivamente digital.
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A realidade brasileira nos aponta para o outro lado: as familias as quais séo
destinados esses materiais, tém pouco ou nenhum acesso aos meios que possibilitam
a chegada deles em suas casas. Segundo dados do IBGE (2019), aproximadamente
17,3% da populacéo ndo possui acesso a internet, totalizando cerca de 37 milhdes de
brasileiros. Realidade essa, que foi escancarada nos ultimos anos, por conta da
pandemia.

Falando ainda sobre o documento oficial, em inUmeras partes sugere-se que o
ambito familiar € o primeiro e principal lugar em que a crianca inicia seus processos

de letramento e alfabetizacao, tudo isso apoiado no conceito de “Literacia Familiar”.

O futuro de uma crianga comeca a ser desenhado no ambiente familiar,
principalmente ao longo da primeira infancia. [...] Afinal, a aprendizagem da
linguagem oral, da leitura e da escrita comeca em casa, na convivéncia entre
pais e filhos. (MEC, 2019).

Precisamos fazer uma leitura critica do que o Programa nos apresenta; a
escola, os professores, os educadores, sdo fundamentais para a formacao da crianca.
E claro que o ambiente familiar, é deveras importante, mas ndo podemos confundir os
papéis dessas instituicdes. No documento oficial do Programa, a palavra “literatura”
nao aparece nenhuma vez.

Trazemos, entdo, Ramalhete, que também discorre sobre estas reflexdes:

O termo literacia familiar € uma adjetivacdo para a literacia, expressao
aportuguesada de termo literacy e defendida na PNA. O uso desse termo no
programa parece reduzir as praticas de leitura, oralidade e escrita as
experiéncias do cotidiano. Além disso, vincado a uma ideia de ludicidade,
brincadeira, despolitiza as praticas de leitura, apartando-as, destarte, de suas
vertentes sociais, culturais, criticas, estéticas e politicas. (RAMALHETE,
2020, p. 156).

Outro aspecto destoante do Programa com relacao a concepcéao de Literatura
Infantil presente neste trabalho, € a pobreza de variedade artistica e textual que
persiste por todos os livros do “para ler online”. Com uma vasta possibilidade de
artistas brasileiros renomados, pesquisadores sérios da infancia, como Odilon
Moraes, Graca Lima, Eva Furnari, André Neves, Roger Mello, entre outros, como pode
apenas uma unica pessoa ilustrar os 44 livros?

Analisando também seu trabalho, Vanessa Alexandre usa a mesma técnica e

mesmos tracos em todos os livros que ilustrou no Programa. J4 sabemos que existem
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inUmeras técnicas de desenho: aquarela, acrilico, guache, pastéis, oleosos (LINDEN,
2018). Com o advento das tecnologias, as ilustracdes digitais ganharam ainda mais
possibilidades: sera que as ilustracdes, entao, precisavam ser todas iguais?

Com relacdo aos textos, apesar de ter mais variedade por ter trés autores, ao
invés de um, ainda assim possui pouca gualidade no que diz respeito a uma escrita
artistica e literaria, que considere a criangca um ser capaz, pensante, reflexivo... Que
imagem de crianca esse Programa parece construir?

Muitas das histérias apresentadas assemelham-se a uma literatura tradicional,
cuja finalidade principal, como ja dito anteriormente, € tornar a obra literaria uma
utilidade meramente pedagdgica, com fins moralizantes. Sobre isso, Ramalhete

discorre:

A literatura, por ser arte, ndo possui finalidade pratica. Ela ndo reproduz a
camada mais imediata da vida, nem se fixa na superficie dos fendmenos da
vida cotidiana. A literatura é forca humanizadora que nos oferece a
possibilidade de entrar em contato com as profundas contradi¢es inerentes
aos seres humanos, pouco perceptiveis na vida cotidiana. (RAMALHETE,
2020, p. 161).

Falamos também, ao longo dos capitulos, sobre a necessidade de trazemos as
pluralidades que existem em nosso pais. Olhando atentamente para os livros do Conta
Pra Mim, podemos ver que a pouca, ou inexistente, representatividade se faz
presente. Os livros apresentam poucos personagens fora de um padréo ocidental,
branco, que Chimamanda (2009) nos apresentou. Um exemplo disso € que, no
documento oficial, a palavra “diversidade” ndo aparece nenhuma vez.

Por fim, gostariamos de ressaltar que a existéncia de programas de Literatura
Infantil € demasiadamente necessaria. Ela — a literatura - desempenha papel
importante, para além das questdes pedagdgicas, mas de formacédo de identidade. A
criancga, por meio dos livros literarios, pode viver um mundo novo, assim como refletir
sobre o seu proprio mundo. Um programa literario, cujo maior alicerce é a
alfabetizacdo, j& demonstra — por si proprio - uma contradicdo. As obras literarias,
como dito incansaveis vezes ao longo deste trabalho, devem, por si s0, ser repletas

de possibilidades. Os livros literarios precisam ser arte.



53

REFEREENCIAS

ADICHIE, C. N. O perigo de uma historia tnica. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2009.

BRASIL. DECRETO N° 9.765, DE 11 DE ABRIL DE 2019.

Institui a Politica Nacional de AlfabetizacdO. Cédigo Civil, Brasilia, DF, 12 abr.
2019. Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-
2022/2019/Decreto/D9765.htm>. Acesso em: 26 fev. 2022.

CADERMATORI, L. O que é Literatura Infantil. Editora Brasiliense, 2010.

. IBGE. Conheca o Brasil - Populacao cor ou raca. 2012-2019. Disponivel
em: <https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18319-cor-ou-
raca.html#:~:text=De%20acordo%20com%20dados%20da,1%25%20como%20amar
elos%200u%20ind%C3%ADgenas.>. Acesso em: 22 abr. 2022.

. IBGE. Conhecga o Brasil - Quantidade de homens e mulheres. 2012-2019.
Disponivel em: <https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18320-
gquantidade-de-homens-e-mulheres.html>. Acesso em: 22 abr. 2022.

. IBGE. Conheca o Brasil - Pessoas com deficiéncia. 2010. Disponivel em:
<https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/20551-pessoas-com-
deficiencia.html>. Acesso em: 23 abr. 2022.

. IBGE. Panorama - Populacao. Disponivel em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/panorama>. Acesso em: 23 abr. 2022.

. Ministério da Educacéo. Politica Nacional de Alfabetizacdo é marco para a
educacao brasileira. Ministério da Educacao, Brasilia, 16 abr. 2019. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/75131-politica-nacional-de-
alfabetizacao-e-marco-para-a-educacao-brasileira>.Acesso em: 26 fev. 2022.

. Ministério da Educacéo. Secretaria de Alfabetizacdo. Conta pra Mim: Guia de
Literacia Familiar. Brasilia: MEC, SEALF, 2019.



54

. Ministério da Educacéo. Conta pra mim. PNA - Politica Nacional de
Alfabetizacao, Ministério da Educacéao, Brasilia, 2019. Disponivel em:
<http://alfabetizacao.mec.gov.br/contapramim>. Acesso em: 26 fev. 2022.

. Ministério da Educacéao. Histérico. Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacéo, Brasilia, [s.d.]. Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/518-hist%C3%B3rico>. Acesso em: 26
fev. 2022.

. Ministério da Educacado. PNLD. Ministério da Educacéo [s.d.]. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld>. Acesso em: 26
fev. 2022.

. Ministério da Educacédo. MEC lanca programa Tempo de Aprender para
aprimorar a alfabetizacdo no pais. Ministério da Educacéo, Brasilia, [s.d.].
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/pna>. Acesso em: 29
mar. 2022.

. Ministério da Educacéo. Programa Nacional Biblioteca da Escola. Ministério
da Educacéo, Brasilia, [s.d.]. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/programa-
nacional-biblioteca-da-escola>. Acesso em: 26 fev. 2022.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Alfabetizacdo. PNA - Politica
Nacional de Alfabetizac&o/Secretaria de Alfabetizacéo. Brasilia: MEC, SEALF,
2019. 54p. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/images/banners/caderno_pna_final.pdf>. Acesso em: 30
mar. 2022.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Alfabetizacdo. A cegonha e a raposa.
Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Alfabetizacdo. A lenda da vitoria-
régia. Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Alfabetizacdo. A luz azul. Brasilia:
MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Alfabetizacdo. A princesa e a ervilha.
Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Alfabetizacdo. A 4gua da vida.
Brasilia: MEC, SEALF, 20109.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Alfabetizacdo. Branca de neve.
Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacéo. Secretaria de Alfabetizacdo. Chapeuzinho
vermelho. Brasilia: MEC, SEALF, 2019.



. Ministério da Educacao.

MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao.

Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao.

Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao.

Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao.

Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao.

Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao.

Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacéo.

Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacéo.

Secretaria de Alfabetizacao.

Secretaria de Alfabetizacao.

Secretaria de Alfabetizacao.

Secretaria de Alfabetizacao.

Secretaria de Alfabetizacao.

Secretaria de Alfabetizag&o.

Secretaria de Alfabetizacao.

Secretaria de Alfabetizacao.

Secretaria de Alfabetizacao.

Bremen. Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacéo.

MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacéo.

SEALF, 2019.

. Ministério da Educacéo.

MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacéo.

MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacéo.

Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacéo.

MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao.

MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacéo.

MEC, SEALF, 2019.

Secretaria de Alfabetizacao.

Secretaria de Alfabetizacao.

Secretaria de Alfabetizacao.

Secretaria de Alfabetizacao.

Secretaria de Alfabetizacao.

Secretaria de Alfabetizacao.

Secretaria de Alfabetizacao.

Secretaria de Alfabetizacao.

55

Joédo e Maria. Brasilia:

Jodo e o pé de feijao.

Jodo de Barro.

O alfaiate valente.

O corvo e o jarro.

O patinho feio.

O passaro encantado.

Orei e a flauta.

Os musicos de

Rapunzel. Brasilia:

Cobras. Brasilia: MEC,

Microbios. Brasilia:

Cantigas. Brasilia:

O passaro cativo.

Parlendas. Brasilia:

Cinderela. Brasilia;

Curupira. Brasilia:



. Ministério da Educacéo.

Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacéo.

Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao.

Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao.

Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao.

MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao.

Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao.

MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao.

SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao

Secretaria de Alfabetizacéo

Secretaria de Alfabetizacéo

Secretaria de Alfabetizacéo

. Secretaria de Alfabetizacao.

dia. Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao

. Secretaria de Alfabetizagéo.

lugares. Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao
Brasilia: MEC, SEALF, 20109.

. Ministério da Educacao
MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacéao
MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacao
Brasilia: MEC, SEALF, 20109.

. Ministério da Educacéao
Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Ministério da Educacéao
Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

. Secretaria de Alfabetizacao.

. Secretaria de Alfabetizacao.

. Secretaria de Alfabetizacéo.

. Secretaria de Alfabetizacao.

. Secretaria de Alfabetizacéo.

. Secretaria de Alfabetizacao.

Secretaria de Alfabetizacao.

Secretaria de Alfabetizacao.

Secretaria de Alfabetizacao.

Secretaria de Alfabetizagao.

Secretaria de Alfabetizacao.

56

. O gato de botas.

. O jovem gigante.

. O pobre e orico.

Os trés porquinhos.

Trava-linguas. Brasilia:

Voz dos animais.

Quadrinhas. Brasilia:

Agua. Brasilia: MEC,

Atividades do dia a

Bichos, coisas e

Comparar as coisas.

Joao Magrelo. Brasilia:

Anna Nery. Brasilia:

Carlos Chagas.

Irmé&os Reboucas.

Pe. Landell de Moura.



57

. Ministério da Educacao. Secretaria de Alfabetizacdo. O vento. Brasilia: MEC,
SEALF, 20109.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Alfabetizacdo. O susto. Brasilia: MEC,
SEALF, 20109.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Alfabetizacdo. O grande espetaculo.
Brasilia: MEC, SEALF, 2019.

COELHO, N. Literatura infantil: teoria, analise, didatica. Sao Paulo: Moderna,
2000.

DALCIN, A. R. O livro ilustrado de literatura infantil no Brasil: histérias,
concepcoes e transformacdes. Sao Paulo: UNICAMP. 2020.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Séo
Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.

GREGORIN FILHO, J. N. Literatura Infantil. 1. ed. Sdo Paulo: Melhoramentos,
2012.

LAJOLO, M. A figura do negro em Monteiro Lobato. S&do Paulo: Dimensé&o. 1998.
LEE, S. A onda. Companhia das letrinhas: 2017.

LINDEN, S. V. D. Para ler o livro ilustrado. 1. ed. S&o Paulo: Editora SESI, 2018.
LOLLO, J. C. & FRANCO, B. A raiva. Companhia das letras: 2014.

OLIVEIRA, I. B.; SGARB, P. (Orgs). Redes culturais: diversidades e educacao. Rio
de Janeiro: DP&A, 2002.

PESTANA, C. V. A. A literatura afro-infantil: representacao e representatividade. In:
ENCONTRO NACIONAL DE LITERATURA INFANTIL-JUVENIL: TEORIAS E
PRATICAS LEITORAS, 1, 2019, Rio de Janeiro. Anais... Rio de Janeiro: UERJ,
20109.

PORRINO, R. C. Z.; BARROS, F. C. O. M. Breve historico da alfabetizacao no Brasil
e as contribuicdes de Célestin Freinet. CONGRESSO DE INICIACAO CIENTIFICA,
16, 2017, Ourinhos. Anais... Ourinhos: UNIFIO, 2017.

RAMALHETE, M. O retrocesso empurra a porta: a literatura infantil e o programa
conta pra mim. Caderno de Letras, Pelotas, n. 38, p. 151-167, set./dez. 2020.

ROLDAN, G.; BURANI, T. O rio dos jacarés. Sdo Paulo: Boitata, 2017.

SALISBURY, M.; STYLES, M. Livro infantil ilustrado: a arte da narrativa visual.
Trad. Marcos Capano. 1. ed. Sdo Paulo: Rosari, 2013.

SOARES, M. Alfabetizacao e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2020.



ZILBERMAN, R. A literatura infantil na escola. Sdo Paulo: Global, 2003.

58



	1 INTRODUÇÃO
	1.1 JUSTIFICATIVA
	1.2 OBJETIVO GERAL
	1.2.1 Objetivos específicos

	1.3 METODOLOGIA

	2 LITERATURA INFANTIL NO BRASIL
	2.1 LITERATURA INFANTIL E SUAS ILUSTRAÇÕES

	3 POLÍTICAS PÚBLICAS E A ALFABETIZAÇÃO NO BRASIL
	3.1 O PROGRAMA CONTA PRA MIM
	3.2 A LINGUAGEM VISUAL PRESENTE NOS MATERIAIS

	4 OS PERSONAGENS (IN)VISÍVEIS DO CONTA PRA MIM
	CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFEREÊNCIAS

