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‘Essa é a histéria de uma garota que desde muito pequena sonhava em ser
professora. Minha infancia foi linda, cresci rodeada de amor, tive a oportunidade e
amparo para seguir adiante e conquistar meus objetivos. Dedico este trabalho
primeiramente a Deus, por sempre iluminar meus passos € me mostrar o caminho
certo a seguir, por me dar forcas e discernimento nos momentos dificeis, a minha
familia que com muito amor e apoio, ndo mediram esfor¢cos para que eu chegasse até

esta etapa de minha vida e realizasse esse sonho”.



“Portanto, usemos os nossos diferentes dons de acordo com a
graca que Deus nos deu. Se o dom que recebemos é o de
anunciar a mensagem de Deus, fagamos isso de acordo com a
fé que temos. Se é o dom de servir, entdo devemos servir, se é

o dom de ensinar, entdo ensinemos”. (Romanos 12:6-8)



RESUMO

O tema proposto no estudo apresentado tem como base a presenca e auséncia da
masica no inicio do Ensino Fundamental, a perda referencial com a musica trazendo
uma viséo a partir dos livros didaticos. Com o intuito de buscar maior aprofundamento,
além da pesquisa bibliogréafica que faz referéncia sobre a masica na Educacao Infantil
e sua importancia no desenvolvimento das criangas, foi realizada uma pesquisa no
campo empirico em uma escola particular localizada na cidade de Curitiba, este
estudo ocorreu com criangas do primeiro ano do Ensino Fundamental. A realizacao
desta pesquisa tem como objetivo nos ajudar a compreender as demandas da nova
etapa (Ensino Fundamental), expressar como as criangas se sentem com a transi¢ao
da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental, além de demonstrar como a musica
€ importante no desenvolvimento das criancas e as contribuicdes que traz para o
crescimento intelectual, social e educacional de cada individuo. Com o término da
pesquisa bibliografica e as informacdes coletadas através da pesquisa empirica,
conclui-se que a musica é de extrema importancia na vida das criancas, infelizmente
sua participacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental é quase inexistente,
mesmo sendo comprovado que contribui de maneira positiva em sala de aula trazendo
beneficios tanto para o educador quanto para o educando, ressalta-se que apesar da
diminuicdo da musica as criangas apresentaram boa adaptacédo nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, a auséncia da musica néo foi sentida fortemente conforme o
esperado ao inicio da pesquisa.

Palavra-chave: Musica, criancas, Ensino Fundamental.
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INTRODUCAO

Em seus trés anos de prética na Educacéo Infantil, a autora desta monografia
reconhece que é na Educacédo Infantil que a crianca comeca a ter suas preferéncias
musicais, que passa a desenvolver o gosto pela musica, que comeca a enxergar o
mundo sonoro que esta a sua volta.

A musica se faz presente na Educacao Infantil com grande intensidade, mas
com o passar dos anos e o ingresso nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental nota-
se um distanciamento da musica no cotidiano das criancas, o presente trabalho busca
demonstrar a auséncia da muasica nesta nova etapa de ensino (Anos Iniciais do Ensino
Fundamental), trazendo uma visdo a partir dos livros didaticos, tem como objetivo
investigar como as criangas se sentem ao passar pela transicao da Educacéao Infantil
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e qual impacto causa na vida das
criancas, afinal, segundo Bragatto, “Ouvir musica é falar com a alma” (2012, p. 14).

O referencial tedrico foi construido com base na articulacdo entre estudos
sobre a importancia da musica na educacdo, independente da faixa etaria, e como
sua auséncia é sentida pelas criancas, bem como a utilizacdo da BNCC e PNAIC! que
dao énfase a musica e como a mesma deveria estar presente na educacao,
salientando sua importancia para formacao do individuo.

Desenvolve-se um estudo de caso com uma turma do 1° ano do Ensino
Fundamental, em cinco encontros mediados pela pesquisadora. O desenvolvimento
do estudo incluiu rodas de conversa, observacdo da interacdo entre as criancas,
realizacdo de desenhos mediados e gravacdo de audios dos grupos focais. Os
resultados apontam para a grande demanda da alfabetizacdo nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, bem como a presenca relevante de copia de textos e atividades.
Baseado nas ideias apresentadas pelas criancas, é possivel identificar a diminuigéo
da musica bem como os momentos destinado as brincadeiras e ao parque.

Pressupf0e-se que pesquisas dessa natureza possam contribuir para
fortalecer a importancia da valorizacdo das vozes das criancas, sinalizando a

individualidade de cada aluno, pois cada crian¢a possui um tempo de aprendizagem.

1 BNCC- Base Nacional Comum Curricular
PNAIC- Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa



Pretende também ressaltar as dificuldades da transicdo da Educacéao Infantil para os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Com o intuito de mostrar o mundo educacional pela perspectiva das criancgas,
e buscando introduzir os temas com leveza, os nomes dos capitulos foram inseridos
de acordo com as falas obtidas a partir das criancas ao longo do estudo de caso. As
frases em questéo foram ditas pelas criancas participantes do estudo de caso e serao
detalhadas no capitulo quatro apresentado como universo das criancas. No capitulo
em questdo expde-se 0 processo de construcdo da pesquisa de campo e 0s
resultados obtidos, inclusive a fala das criancas ao longo de cada encontro.

O primeiro capitulo busca demonstrar as contribuicbes da musica na
Educacao Infantil, tendo como base Romanelli (2014) e llari (2002) que salientam que
a musica se faz presente desde o periodo gestacional. Traz alguns marcos historicos
gue tronaram a musica uma linguagem que se constrdi, tornando seu ensino
obrigatério em todas as instituicdes de ensino.

O segundo capitulo traz indagacdes sobre os desafios dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, bem como sinaliza o quanto a alfabetiza¢ao se torna o foco dos
estudos e a perda referencial com a muasica acontece. A BNCC (2017) salienta a
importancia da transicdo da Educacdo Infantil para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental acontecer gradativamente, para que os conhecimentos ja obtidos pelas
criancas na Educacdo Infantil se consolidem e a partir do que ja sabem iniciem os
aprendizados do Ensino Fundamental, respeitando a individualidade de cada aluno.

O terceiro capitulo insere o espa¢o da musica nos livros didaticos, trazendo
uma visdo a partir da delimitacdo de uma colec¢éo utilizada no primeiro ano do Ensino
Fundamental de uma escola particular da cidade de Curitiba. O processo de andlise
ocorreu tendo Barbosa e Romanelli (2003) como base, e indaga sobre a presenca da
musica nos livros didaticos e sua utilizacdo independente da matéria.

Com o intuito de dar voz as criangas e ouvir o que tem a dizer sobre essa
transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, quais mudancas foram
mais sentidas, as maiores dificuldades etc, o quarto capitulo € apresentado através
de um estudo no campo empirico realizado em uma escola particular da cidade de
Curitiba, teve como alicerce Gil (2002), que traz contribuicbes sobre como conduzir
um estudo de caso e 0s pontos principais a serem averiguados.

Espera-se com este trabalho ter contribuido para a constatacdo da

importancia da musica na formacdo de cada individuo, bem como demonstrar a



importancia de uma transicdo da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental que
respeite a individualidade de cada crianca e ndo desmereca 0s conhecimentos

adquiridos na Educacao Infantil.



CAPITULO 1 - “MUSICA E DANCAR, Ai TODA VEZ QUE VEM UMA MUSICA A
GENTE TEM QUE DESCOBRIR COM NOSSO CORPO QUAL DANCA QUE E”: A
MUSICA COMO REFERENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

A musica € muito importante no desenvolvimento das criancas, atraves dela
€ possivel estimular os sentimentos, desenvolver as imitacdes, a criacao e a reflexao.
Bragatto (2012) traz em seu texto uma citacdo de Rosa, na qual identifica a musica
como “‘uma linguagem expressiva e as cancdes sdo veiculos de emocgles e
sentimentos, e podem fazer com que a crianga reconheca nelas seu proprio sentir”.
(ROSA, apud. BRAGATTO, 2012, p. 16).

Durante todo o periodo em que as criancas se encontram na Educacao Infantil
estdo rodeadas pela muasica, o ambiente em que se encontram exala mausica.
Segundo Teixeira, “a musica atrai e envolve os alunos, serve de motivacao, eleva a
autoestima, aumenta a sensibilidade, a criatividade, a capacidade de concentragéo e
fixacdo de dados. Na sala de aula, a masica € uma verdadeira aliada dos educadores”
(2003, p. 31).

Neste primeiro capitulo iremos abordar a importancia da masica na Educacéo
Infantil, sinalizando as contribuicbes que a musica traz para o desenvolvimento das
criancas, pois, segundo Romanelli, “a musica é um elemento inseparavel da cultura
infantil” (2014, p. 1).

1.1 “PRA MIM MUSICA E UM AMOR” CONTRIBUICAO DA MUSICA NA
EDUCACAO INFANTIL

O desenvolvimento musical da crianca se inicia antes mesmo do nascimento,
de acordo com llari, “a aprendizagem musical pode iniciar ainda no utero, quando o0s
bebés sao expostos a musica durante a gestagao” (2002, p. 84), no ultimo trimestre
gestacional, o feto ja € capaz de ouvir e identificar sons atraveés da barriga da mae.
Bragatto (2012) aponta que, desde o ventre da mae, é possivel se manter em
consonancia com o mundo exterior através dos sons que escutamos.

A musica contribui para o dialogo interno e externo do ser humano. Pois,
desde o ventre da mae é possivel o ser humano entrar em consonancia com
0 mundo exterior através dos sons, ritmos e sentimentos que ajudam a

estabelecer uma relacdo sociocultural mesmo na sua vida intrauterina, o bebé
ouve os batimentos cardiacos da mae e se movimenta no Utero, a mae por



Sua vez sente 0s movimentos e se emociona, transmitindo para crianca uma
sensacdo de prazer, alegria e uma grande expectativa por sua chegada.
(BRAGATTO, 2012, p. 16).

Romanelli (2015) vai ao encontro a esse pensamento ao sinalizar que
“pesquisas demonstram que o feto, de 28 a 30 semanas de gestacéao, reage de forma
coerente aos sons externos (0 que inclui musica) e € capaz de reconhece-los apds o
nascimento” (ROMANELLI, apud caderno 6 PNAIC). Em concordancia com llari
(2002), Bragatto (2012) e Romanelli (2014), Teixeira (2003) traz uma citacdo de
Ferreira, Mendes e Cunha semelhante ao que foi dito anteriormente

No ventre materno, o bebé escuta sons produzidos pelo corpo hospedeiro,
criador, de sua mée e sons do mundo exterior. Apés o nascimento, passa a
reconhecer os sons dos brinquedos, a voz dos familiares, e o corpo responde

a eles imediatamente (FERREIRA; MENDES e CUNHA, apud TEIXEIRA,
2003, p. 32).

Conforme Romanelli (2014), a musica possui grande contribuicdo na
adaptacao da crianca na Educacédo Infantil, auxilia no bem-estar inicial, para que a
crianca se sinta acolhida e identifique sons com as quais ja esta familiarizada, como
por exemplo, escutar na escola masicas que costuma ouvir com a familia, ou que a
mae cantava para ela desde a mais tenra idade. Segundo Romanelli (2014), antes
mesmo de desenvolverem habilidades verbais 0os pequenos ja se relacionam com a
musica, através dos sons que estdo dispostos a sua volta, como o bater da colher, o
canto do passarinho etc. Trazer para escola 0s sons com as quais as criangas ja estao
familiarizadas ajuda neste contato inicial e contribui na socializagdo, para que se
adaptem com mais facilidade ao novo ambiente.

Romanelli expde que “o desenvolvimento musical da crianca se amplia a partir
do contato com as musicas infantis [...]" (2014, p. 63). A capacidade que as criancas
possuem de ampliar seu repertério musical esta interligada com a relacdo que a
crianga faz com a musica que esta ao seu redor, seja cantada por um ente querido,
ou aquela muasica nova gque escutou o colega cantando na escola.

A partir destas experiéncias a crianga passa a memorizar ritmos, e criar
melodias, afinal quem nunca viu uma crian¢ca que ainda ndo é oralizada tentando
cantar uma musica? Segundo o RCNEI? (1998), mesmo ndo dominando a linguagem

oral a crianga j& possui uma percepcdo sobre a musica, e ela demonstra esse

2 Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil.



pensamento sonoro através dos seus balbucios, dos sons que produz com o corpo
etc.
O balbucio e o ato de cantarolar dos bebés tém sido objetos de pesquisas
gue apresentam dados importantes sobre a complexidade das linhas
melddicas cantaroladas até os dois anos de idade, aproximadamente.

Procuram imitar o que ouvem e também inventam linhas melédicas ou ruidos,
explorando possibilidades vocais [...] (RCNEI, 1998 p. 51).

Considerando que as criancas tém sua primeira experiéncia musical ainda no
periodo gestacional, é evidente que ao chegar na Educacéo Infantil elas ja possuem
uma cultura musical. Essa bagagem musical ndo deve ser desmerecida, pelo
contrario, a Educacao Infantil com base no que a criancga ja conhece deve contribuir
para que essas vivéncias sejam consolidadas, ampliando ainda mais esse universo
musical, estimulando o fazer musical de maneira lidica e explorando os diferentes
sons pela interacdo, pelos cantos, pelas brincadeiras etc. Segundo Bragatto (2012), a
musica favorece as relacBes interpessoais e desperta a sensibilidade, o que,
consequentemente, resulta na aprendizagem, pois ela acontece através das trocas de
experiéncias cotidianas.

Romanelli (2014), expde a preocupacao dos profissionais da Educacao Infantil
em ndo serem qualificados para trabalhar com a musicalidade®, afinal grande
porcentagem dos educadores ndo possui uma formacao especifica, contudo, o autor
sinaliza que todos os individuos sdo musicais, “[...] a arte ndo esta separada da vida.
No caso da musica, isso ocorre porque mesmo sem ter tido a oportunidade de estudar
musica formalmente, todo sujeito tem uma relacdo ampla e complexa com a musica”
(ROMANELLI, 2014, p. 64). A musica se faz presente em todos os momentos de
nossas vidas, por mais que alguns profissionais da Educacao Infantil ndo possuam
uma formacgdo especifica nada os impede de trabalhar a musicalidade com as
criancas, sempre buscando seu desenvolvimento pleno e incentivando o
conhecimento em todas as areas da musica.

O professor deve procurar conhecer todos os tipos de musicas envolvidas no
meio social dos alunos, bem como as representacfes utilizadas por eles,

observando os objetivos da educacéo para a compreenséo da cultura musical
e buscando encontrar a ideia-chave que sirva para que os alunos

3 Segundo o dicionario Michaelis, musicalidade significa carater, qualidade ou estado do que é musical,
talento ou sensibilidade para criar ou executar musica, capacidade ou sensibilidade para apreciar
musica e deleitar-se ao ouvi-la. A escolha por utilizar a palavra musicalidade se faz presente, pois, 0
professor se torna um intermediario ao apresentar a musica as criancgas, sendo assim se enquadra na
descricao.



estabelecam correspondéncia com outros conhecimentos e com sua propria
vida. (BEINEKE, apud SOARES; RUBIO, 2012, p. 6).

Percebe-se que o professor pode trabalhar a masica com as criangas a partir
das suas experiéncias musicais, ele assume uma funcéo de espelho, portanto, deve
buscar sempre sua evolucéo pessoal para que possa levar o melhor para seus alunos.
E importante ressaltar que a musica ndo deve ser utilizada apenas como ferramenta
de reforco de comportamentos e controle da rotina das criangas, como por exemplo a
musica do “lanchinho”, a musica de sentar em roda e até a musica para realizarem
fila, também ndo deve ser vista apenas como um meio terapéutico de acalma-las,
facilitando a rotina da sala. Muitos educadores focam na funcao utilitarista da musica
e esquecem do seu real significado, a importancia que ela tem no desenvolvimento
do individuo e todas suas especificidades.

Teixeira (2003) salienta que, embora a musica ndo seja ensinada somente por
especialistas da area, ela pode desempenhar na sala de aula um papel muito
importante na formacéo global do educando, pois, ha uma gama de procedimentos
para explorar o universo sonoro. Isto posto, a muasica deve ser apresentada sem
excluir toda a sua complexidade, ndo h& problemas em utiliza a musica na hora do
lanche, desde que as criangas possam explorar 0 que essa cangao expressa, quais
seus timbres, seu ritmo, a harmonia musical, etc. enxergando a musica com todas as
suas singularidades, indo além de um meio facilitador da rotina. Segundo Romanelli
“[...] a funcdo da musica na Educacéo Infantil vai além de reger o comportamento de
criancas, mas serve, sobretudo para formar o sujeito autbnomo diante do mundo
sonoro e musical no qual vive.” (2014 p. 66).

Tal qual Romanelli (2014), Teixeira (2003) sinaliza que, ao conhecer e
produzir arte, o educando percorre um importante trajeto de aprendizagem, que vai
muito além de apenas cantar musicas em momentos especificos da rotina.

Ao conhecer e produzir arte, o educando percorre trajetos de aprendizagem
gue propiciam conhecimentos especificos sobre a sua relagdo com o mundo.
Além disso, desenvolve potencialidades como: percep¢do, imaginacao,

observacdo e sensibilidade, as quais contribuem para a apreensdo dos
conteudos das disciplinas do curriculo. (TEIXEIRA, 2003, p. 9).

Pensando no desenvolvimento musical das criancas, Romanelli (2014) aponta
trés aspectos para se trabalhar na educacgéo infantil: o cantar muito, explorar o mundo
sonoro e ouvir muita musica. Segundo Romanelli (2014), quando se trata de cantar,

0os educadores podem comecar com as musicas que conhecem bem, assim se



sentirdo mais seguros e a vontade ao reproduzi-las, uma dica importante é cantar
sempre com a voz fraca?, dessa forma a crianca compreende com mais facilidade a
afinacdo da mdasica, o timbre utilizado, e estimula que ao cantar ela também se
expresse de maneira sucinta e tranquila.

Para Romanelli (2014), explorar o mundo sonoro significa oferecer as criancas
atividades que contribuam na ampliacdo de sua percepc¢ao sonora, permitir que as
criancas tenham acesso a alguns instrumentos, que descubram os sons que fazem,
que aos poucos compreendam que explorar o mundo sonoro também inclui os sons
gue podemos realizar com o proprio corpo. Neste momento, é interessante apresentar
aos educandos a percussdo corporal, para que através das experiéncias
proporcionadas comecem a reconhecer os parametros do som, como a altura,
intensidade, duracao e timbre. Incentivando assim a percepc¢ao de que tudo pode ser
musica, de que a musica esta presente em todos os lugares, basta estarmos atentos
e dispostos a ouvir.

O terceiro aspecto definido por Romanelli (2014) é autoexplicativo, ouvir muita
musica, deve-se ouvir muita masica com as criancas, afinal o objeto de estudo é a
propria musica. E interessante apresentar diversos estilos musicais para que as
criancas conhecam diferentes ritmos e estilos, pois quanto mais amplo for seu
repertério maior sera sua capacidade de criar e improvisar musicalmente.

O ensino de musica na escola ndo tem como meta final tornar as criancas
musicos e/ou musicistas, mas despertar nelas um olhar critico sobre a musica

gue estd ao seu redor, trabalhando elementos musicais ludicamente, de
maneira prazerosa e enriquecedora. (CERON, 2014, p. 5).

A musica deve ser apresentada as criancas de maneira livre, ou seja, ensinar
a musica em um ambiente em que se sintam confiantes, acolhidas, que fiqguem a
vontade para participar, sem receios de cantar, improvisar, criar através dos sons,
deixando para tras a preocupacao da estarem fazendo da maneira certa ou errada.
Romanelli (2014) afirma que o objetivo das aulas n&o é que ao final do ano letivo os
alunos saiam com uma formacdo em musica, mas sim que tenham aproveitado as
vivéncias proporcionadas e que a partir delas tenha florescido seu interesse pela

musica.

4No que se refere a um dos quatro parametros do som (altura, intensidade, duracao e timbre), costuma-
se classificar a intensidade enquanto sons fortes ou fracos (também tratados como sons piano). A altura
dos sons é classificada em grave ou agudo e a duragao em sons curtos ou longos. Sendo assim quando
o termo fraco e forte for utilizado neste artigo estara relacionado a intensidade da voz (baixa ou alta).



Assim, € importante desenvolver atividades musicais que visem ndo a
formacdo de mdusicos, mas sim, por meio de experiéncias, vivéncias e
compreensdo da linguagem do corpo musical, a abertura de canais
sensoriais, a facilitacdo da expressdo de emocfes e a ampliagdo da cultura
de um modo amplo e geral, contribuindo para a formacéo integral do ser.
(SOARES; RUBIO, 2012, p. 8).

A partir da revisao bibliografica realizada para a construcéo deste subcapitulo,
€ possivel destacar que ha muitas visdes diferentes sobre o espago da musica na
Educacéo Infantil, porém, todas convergem ao mesmo ponto, a importancia da musica
no desenvolvimento das criancas e as contribuicées que ela traz na formagédo® de
cada individuo, pois, segundo Romanelli, “A descoberta musical € um universo sem
fim” (2014, p. 70). Teixeira (2013) corrobora com o pensamento de Romanelli (2014)
ao dizer que

"Educar musicalmente é agucar a capacidade de perceber a beleza e o
significado da melodia, do ritmo; é articular a muasica com outras formas

culturais de expressao, possibilitando que a criangca conheg¢a sua cultura e
adquira o gosto pela arte." (TEIXEIRA, 2013, p. 31-32).

A musica contribui grandemente no desenvolvimento das criangas, traz para
elas um universo de possibilidades, agucando sua capacidade de se expressar,
proporcionando experiéncias novas, apresentando diferentes culturas e estimulando
seu desenvolvimento pleno. “Sendo assim, a muasica se resume num processo de
construcéo envolvendo o perceber, o sentir, 0 emitir, 0 experimentar, o criar, o reciclar
e o refletir.” (BRAGATTO, 2012, p. 14).

1.2. “MUSICA E ARTE™ ALGUNS MARCOS HISTORICOS DA MUSICA NA
EDUCACAO INFANTIL BRASILEIRA

Este subcapitulo objetiva relembrar alguns marcos histéricos da musica na
educacgéo, sinalizando a partir de gque momento a muasica passa a ser vista como uma
area do conhecimento que se constroi e comeca entdo a fazer parte dos conteudos
gue devem ser ensinados as crian¢as nas escolas.

A musica se faz presente na histéria da raca humana desde os tempos mais

antigos, sendo fundamental na formacao dos cidaddos. Segundo Bréscia, “a musica

> O uso da palavra formacdo néo se refere a aquisicdo de conhecimentos especificos da musica ao
final de um ano letivo, a palavra formacédo é atribuida ao desenvolvimento da crianca, em como a
musica contribui na sua evolucdo diaria e no seu amadurecimento como individuo capaz de imaginar,
criar e interagir em sociedade.



€ uma linguagem universal, tendo participado da histéria da humanidade desde as
primeiras civilizacdes” (Bréscia, apud Soares e Rubio 2012, p. 2).

Em se tratando de Brasil, Teixeira (2003) aponta que “o Brasil € um pais
musical. Em cada esquina, em cada casa, em cada escola, 0s espagos sao
permeados por sons.” (2003, p. 37). Mesmo antes da chegada dos portugueses 0s
nativos que aqui habitavam ja eram praticantes da musica, segundo Romanelli,
‘muitas nacbes indigenas que habitavam as vastas terras que 0s portugueses
descobriram tinham a musica como elemento estruturante de sua cultura” (2013, p.
7). Com o passar dos anos, a musica nativa foi sofrendo mudancas de acordo com as
influéncias dos povos que chegavam ao Brasil, cada qual com sua cultura e praticas
musicais, contribuindo para que a musica fosse se modificando, evoluindo, se
personificando de acordo com as culturas locais até chegar aos dias atuais.

De acordo com Teixeira (2003), "a musica esta presente nas tradicdes e nas
culturas dos povos em diferentes épocas. A sua presenca no cotidiano das pessoas
faz-nos refletir, como educadores, sobre as funcdes que ela assume ao longo de sua
histéria [...]" (2003, p. 36).

Para melhor se compreender os marcos da musica na Educacéao Infantil deve-
se guestionar sobre 0 que € a musica e qual a sua contribuicdo na educacéo infantil.
Segundo Teixeira (2003), “No que diz respeito a sua funcdo social, a musica sempre
esteve presente na vida do homem e seria muito dificil imaginar a humanidade, ou
mesmo uma civilizagdo sem masica.” (2003, p. 30-31).

O RCNEI (1998) da énfase a presenca da musica na Educacédo Infantil, o
documento traz orientacbes, conteudos e objetivos a serem trabalhados pelos
professores, explicando superficialmente sobre como seria essa é&rea do
conhecimento.

A musica é a linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de
expressar e comunicar sensagées, sentimentos e pensamentos, por meio da
organizacao e relacionamento expressivo entre 0 som e o siléncio. [...] € uma
das formas importantes de expressdo humana, o que por si s6 justifica sua

presenca no contexto da educacao, de um modo geral, e na educacéo infantil,
particularmente. (RCNEI, 1998, p. 45).

A musica é uma linguagem (NETO, 2005) que capacita os individuos a se
expressarem, por meio dela a crianga pode interagir, transmitir sentimentos,
pensamentos e sensacfes. Segundo a RCNEI (1998), no contexto da educacao

infantil, ao longo de sua histéria a musica vem atendendo a varios objetivos, porém,



alguns desses objetivos ndo séo proprios dessa linguagem, influenciando na atitude
e comportamento diario das criancas, quando utilizada em sala de aula como
facilitadora da rotina.
Outro fator importante na histéria da muasica na Educacéo Infantil brasileira é
a Lei n® 13.278/16 que torna o ensino da musica obrigatério na Educacao Basica,
juntamente com Artes Visuais, Danca e Teatro, sendo vista como uma linguagem, cujo
conhecimento se constroi. A Lei 13.278/16 nao foi a primeira criada em favor da
musica, em 2008, foi promulgada a Lei 11.769 que tornava o ensino da musica
obrigatério na educacgdo basica, entrando em vigor a partir de 2012°. Com a Lei
13.278/16 em vigor, foi possivel organizar formas em que a musica deve ser ensinada
nas escolas, contribuindo para que desenvolvam algumas capacidades de acordo
com cada nivel de aprendizagem que a crianca se encontra.
Apesar da obrigatoriedade do ensino da mdusica, ainda ndo possuimos
professores com formacéo adequada em todas as escolas, segundo Teixeira (2003),
Desde a implantacdo da referida Lei, o ensino das Artes ainda depara com
problemas da formacéo e preparacéo de professores para atuar nos diversos
niveis da escolaridade basica. Os professores de Educacao Artistica que, por
forca da lei, tiveram uma formagdo polivalente e fragil, pouco puderam

contribuir para consolidar o ensino da mdsica nas escolas publicas.
(TEIXEIRA, 2003, p. 30).

De acordo com a RCNEI, “a linguagem musical € um excelente meio para o
desenvolvimento da expressdo, do equilibrio, da autoestima e autoconhecimento,
além de poderoso meio de integragao social” (1998 p. 49). Sendo assim, ao apresentar
a musica para as criancas deve-se atentar para todas as possibilidades que esse
universo apresenta, contemplando assim os objetivos descritos na RCNEI sobre a
maneira que o trabalho com a musica deve se organizar para que as criancas
desenvolvam as seguintes capacidades ao longo do percurso de 0 a 6 anos:

Ouvir, perceber e discriminar eventos sonoros diversos, fontes sonoras e
producBes musicais. Brincar com a musica, imitar, inventar e reproduzir
criagbes musicais. Explorar e identificar elementos da musica para se
expressar, interagir com os outros e ampliar seu conhecimento do mundo.

Perceber e expressar sensacgdes, sentimentos e pensamentos, por meio de
improvisacdes, composicdes e interpretacdes musicais. (RCNEI, 1998, p. 55).

Destaca-se, portanto, a importancia da muasica no desenvolvimento das

criangas, bem como o fato de que ela auxilia o individuo a expressar seus sentimentos,

& A Lei 11.769 deixou de vigorar com a promulgacgéo da Lei 13.278/16.



incentivando-o a criar e interpretar dentro e fora do universo musical. A musica possui
uma capacidade imensa de humanizar, sua presenca no cotidiano das criancas
contribui para que se tornem adultos capazes de sentir empatia, que tenham
sentimentos de compaixao e se preocupem com o proximo. A musica toca as pessoas
de uma forma sem igual, ndo apenas na Educacao Infantil, em todos os momentos de

nossa vida, mas tudo comeca ainda na infancia.



CAPITULO 2 “O ENUNCIADO DAS LIGOES E MUITO GRANDE, DE VEZ EM

QUANDO E PEQUENO”: DESAFIOS DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Ao ingressarem no Ensino Fundamental as criancas passam por muitas
mudancas, visto que na Educacao Infantil ndo sofriam a pressao que a alfabetizacao
representa, agora precisam se adaptar a nova rotina e as novas “exigéncias” que o
Ensino Fundamental traz para sua atual experiéncia escolar, como a participagéo no
mundo letrado, que abrange a leitura e a escrita, bem como a inser¢cdo dos signos
matematicos, por exemplo. Bragatto denota que “o educador deve refletir sempre
sobre a importancia de valorizar e aceitar as diferengas entre as criangas.” (2012, p.
14). Nesse processo tao delicado da transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino
Fundamental, € importante que as diferencas e o tempo de aprendizado de cada
crianca ndo sejam esquecidos.

Este capitulo ndo tem como objetivo principal explicar o funcionamento e a
fungcdo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, mas compreender as novas
demandas apresentadas as criancas ao ingressarem nesta nova etapa dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com Teixeira (2003), “toda crianca,
independente de sua condicdo, deve ser considerada como um individuo, um ser
singular, Unico, com particularidades, interesses e capacidades, que se forma,
também, a partir das relagdes sociais experenciadas”. (2003, p.28). Sendo assim,
cada criancga é Unica e necessita que suas singularidades sejam respeitadas.

Segundo a BNCC (2017), essa transicdo da Educacéo Infantil para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental deve acontecer gradativamente, para que assim as
criancas deem continuidade ao processo de aprendizagem a partir dos conhecimentos
que ja possuem.

A ftransicdo entre essas duas etapas da Educagdo Basica requer muita
atencéo, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo
integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens das criancas,
respeitando suas singularidades e as diferentes relagcbes que elas

estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das mediacfes
de cada etapa. (BNCC, 2017, p. 53).

Observa-se que a BNCC ressalta a importancia de respeitar as singularidades
das criancas e as diferentes relacdes que elas estabelecem com o conhecimento, ou

seja, nem todos aprendem da mesma forma, ndo possuem 0 mesmo ritmo de



aprendizagem. Muitas vezes, a alfabetizacdo acontece de maneira mecéanica e a
individualidade das criancas é deixada de lado, o que dificulta o processo de
aprendizagem, pois, algumas criangas ndo conseguem acompanhar o ritmo
estabelecido com a turma.
Além disso, para que as criangas superem com sucesso 0s desafios da
transigdo, € indispensavel um equilibrio entre as mudancas introduzidas, a
continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo que a hova
etapa se construa com base no que os educandos sabem e sdo capazes de

fazer, evitando a fragmentacéo e a descontinuidade do trabalho pedagégico.
(BNCC, 2017, p. 53).

Novamente o documento ressalta a importancia de dar continuidade ao que a
crianca jA conhece, criando uma ponte entre a Educacdo Infantii e o Ensino
Fundamental, € importante que ndo sejam desmerecidas todas as vivéncias que
esses individuos tiveram ao longo de sua formacao inicial (Educacéo Infantil),
buscando criar um ambiente acolhedor para que se sintam seguros ao ingressar
nesse novo universo do Ensino Fundamental e a partir das experiéncias ja vividas
possam juntos descobrir novos conhecimentos.

[...] ao valorizar as situacdes ludicas de aprendizagem, aponta para a
necessdéria articulacdo com as experiéncias vivenciadas na Educacao Infantil.
Tal articulacdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas
experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de
relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hip6teses sobre

os fenbmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusées, em uma
atitude ativa na construcdo de conhecimentos. (BNCC, 2017, p. 57,58).

Teixeira (2003) aponta que o convivio escolar é extremamente importante,
pois, no ambiente escolar as criangas realizam uma troca constante de interagdes por
meio das quais elas aprendem e ensinam a cada momento, ressalta, também, que
todos os individuos séo diferentes e necessitam dessa interacdo. O professor, como
mediador, contribui para que os alunos realizem essas trocas de experiéncias,
enaltecendo o que a criancga traz para escola, pois, reconhecer o que ela ja conhece,
€ 0 passo inicial para dar continuidade ao processo de aprendizagem no Ensino

Fundamental.



2.1 “A GENTE ESTA LENDO ALGUMAS PALAVRINHAS” O PROCESSO DE
ALFABETIZACAO: A PERDA REFERENCIAL COM A MUSICA

Neste subcapitulo busca-se demonstrar como a alfabetizagéo € vista pelos
alunos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ressaltando a presenca diminuta da
musica nesta etapa de ensino, e como ela poderia contribuir no processo ensino
aprendizagem.

Os Anos Iniciais do Ensino Fundamental sdo conhecidos principalmente pelo
processo de alfabetizacéo, ao ingressar nesta nova etapa € como se toda ludicidade
fosse deixada de lado e as criancas iniciassem o processo de aprendizagem para
ingressar no mundo das letras, porém, isso ndo esta de acordo com as indicacfes da
BNCC.

A alfabetizacdo é, sim, um passo muito importante no crescimento das
criangas, porém, nao é a unica funcédo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pois,
segundo a BNCC (2017, p. 65), dentro desta nova etapa a diversas competéncias
especificas de linguagem para o Ensino Fundamental, dentre elas, destacam-se como
conhecer e explorar diversas praticas de linguagem, incluindo as artisticas, corporais
e linguisticas, compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, compreender, expressar e argumentar em distintas
situacdes etc.

Bragatto (2012) sinaliza que a musica pode ser utilizada no processo de
alfabetizacdo de forma positiva, basta o professor saber aproveita-la, adaptando-a de
acordo com o estagio de desenvolvimento que a crianga se encontra.

Ela pode ser usada no processo de alfabetiza¢do de diversas formas. Para
ouvir, cantar, dancgar, fazer parddias, brincar de roda, fazer gestos ou mimicas
entre tantas outras, conforme cada professor se dispor dependendo da faixa

etaria dos alunos, e também do planejamento e objetivo para cada aula a
executar. (BRAGATTO, 2012, p. 15).

Apesar de muitas vezes ser deixada em segundo plano, a musica nao é
totalmente excluida do processo escolar, mas deveria fazer parte do cotidiano das
criancas com maior frequéncia, bem como a danca, as artes plasticas e o teatro.
Segundo a BNCC, ao longo do Ensino Fundamental as criancas deveriam ser capazes
de “discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a masica,

percebendo-a como forma de expressao individual e coletiva” (2017, p. 54). Ainda que



a musica permaneca no curriculo escolar como conteudo, nota-se que conforme
aumenta o nivel escolar ocorre um distanciamento das praticas escolares com a
musica. Segundo Teixeira (2003), por mais que a musica esteja presente na proposta
curricular ela ndo recebe a devida valorizagéo no cotidiano escolar.
Embora a musica esteja inserida na proposta curricular nacional, esta ndo se
encontra inserida na proposta curricular da maioria das escolas, ou seja, é
evidente a sua desvalorizag&o no interior das instituicdes de ensino e, quando

ela se faz presente, esta desvinculada da realidade do educando. (TEIXEIRA,
2003, p. 53).

De acordo com a BNCC (2017), os conteudos trabalhados devem ser do
interesse das criangas, causar curiosidade, despertar seu interesse e precisam partir
das suas vivéncias imediatas.

As caracteristicas dessa faixa etaria demandam um trabalho no ambiente
escolar que se organize em torno dos interesses manifestos pelas criangas,
de suas vivéncias mais imediatas para que, com base nessas vivéncias, elas
possam, progressivamente, ampliar essa compreensdo, o que se dé pela
mobilizacdo de operac¢des cognitivas cada vez mais complexas e pela

sensibilidade para apreender o mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar.
(BNCC, 2017, p. 60).

Segundo Bragatto, “a aprendizagem € um processo que acontece
gradativamente. Corpo e mente devem estar em perfeita harmonia.” (2012, p. 18). A
progresséo do conhecimento ocorre pela consolidacao das aprendizagens anteriores,
por isso, é tdo importante que as experiéncias vividas pelas criancas e seus
conhecimentos adquiridos na Educacado Infantil ndo sejam descartadas. Teixeira
(2003) ressalta que, “além de alfabetizar, a musica também resgata a cultura e ajuda
na construcdo do conhecimento. N&o s6 um instrumento de alfabetizagéo, a musica €
um excelente instrumento de cidadania [...]” (2003, p. 31). Bragatto (2012) corrobora
com o pensamento de Teixeira (2003), ao dizer que,

Uma vez que a crianga sente-se inserida no universo musical, sente que seu
gosto musical préprio é aceito e aceita a escolha musical dos colegas, ela se

sentird mais segura, mais confiante e certamente podera aprender e ensinar
0 que sabe e que conhece para seus amigos. (BRAGATTO, 2012, p. 19).

Bragatto aponta também que ndo apenas a musica, mas a arte em si traz

grandes contribuicdes no processo de alfabetizagéo.

E possivel conseguir visualizar uma sala de aula com alunos em processo de
alfabetizacdo, se sentindo plenos de alegria e prazer em aprender e
compreender como se formam as palavras para posteriormente constituir
uma escrita propria e uma leitura de maneira convencional da mesma. Tudo
isso gracas ao trabalho com Arte. Arte que fornece espaco para a criagéo e



recriacdo, ou seja, construcdo do conhecimento, através do arduo trabalho
rotineiro e ao mesmo tempo diversificado com danca, movimento, teatro,
dramatizacdes, etc. (BRAGATTO, 2012, p. 20).

A musica pode ser utilizada na educacdo com duas vertentes: como uma
ferramenta de ensino de outros conhecimentos, ou a mausica por ela mesma,
considerando que € uma area do conhecimento importante, porém, quando essas
abordagens séo utilizadas em conjunto os ganhos para o desenvolvimento da crianca
sao ainda maiores e mais completos.

Paras as criancas, a transicao da Educacéao Infantil para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental € um momento muito marcante. De acordo com Souza e Koloda,
“a musica deveria ser vista como aliada nessa transicao escolar, pois quando a crianca
sai da Educacdao Infantil ela leva consigo suas experiéncias musicais para esse novo
ciclo dos anos iniciais do Ensino Fundamental [...]" (2017, p. 36). Infelizmente, a
musica € deixada de lado, e as criancas precisam se adaptar a uma nova rotina, na
qual a musica ndo € mais prioridade.

O que se percebe de fato, sdo professores muito preocupados com o
conteldo a ser dado, o cumprimento da carga letiva, esquecendo o fato que
aquelas criangas dos Anos Iniciais do Fundamental, estavam h& pouco
tempo, cantando para comer, cantando para ir ao banheiro, cantando para

dormir, e num “piscar de olhos”, isso Ihes foi tirado. (SOUZA; KOLODA, 2017,
p. 35).

Segundo Teixeira, “existe uma tradicdo de que, nas séries iniciais, a prioridade
seja a alfabetizacdo e a matematica, deixando os conteudos de arte em segundo
plano.” (2003, p. 8). Ambas as disciplinas sdo de extrema importancia no processo
ensino aprendizagem e poderiam caminhar em conjunto, pois, assim como é
importante aprender a ler e escrever, também ¢é importante desenvolver as
sensibilidades para a musica, contribuindo para que essa crianca cresca de forma
mais humana e empatica. Teixeira (2003) cita em sua obra um trecho da PCN que diz
0 seguinte

Quando brinca, a crianga desenvolve atividades ritmicas, melddicas, fantasia-
se de adulto, produz desenhos, dancas, inventa histérias. Mas esse lugar da
atividade ltdica no inicio da infancia é cada vez mais substituido, fora e dentro
da escola, por situacbes que antes favorecem a reproducdo mecéanica de

valores impostos pela cultura de massas em detrimento da experiéncia
imaginativa (BRASIL. MEC/SEF, apud TEIXEIRA, 2003, p. 28).

Constata-se que a brincadeira é muito importante no desenvolvimento da

crianga, € a partir da recreacao que ela realiza as primeiras experimentacdes, porém,



as atividades ludicas, bem como a musica, ndo possuem mais tanta “relevancia” nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o que deixa uma inquietacdo sobre a

auséncia/diminuicdo da masica.



CAPITULO 3 “EU ODEIO GRANDES TEXTOS”: O ESPACO DA MUSICA NOS
LIVROS DIDATICO DOS PRIMEIROS ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo analisar-se-a o espago que a musica possui frente aos livros
didaticos, se sua participacdo € efetiva, se abrange todas as particularidades que a
musica possui ou apenas realiza um intermédio entre o conteudo, sinalizando também
a forma como a musica é apresentada as criancas e em que momento, com qual
intuito é utilizada.

Para Barbosa e Romanelli (2003), “muitos tedricos, criticos, professores e
alunos sabem da importancia do livro didatico em sala de aula, mas também
reconhecem que, em muitos casos, ele deixa muito a desejar’ (2013, p. 421).
Buscando complementar a pesquisa sobre a perda referencial com a musica, irar-se-
a demonstrar qual a influéncia e o papel da musica nos livros didaticos do primeiro
ano do Ensino Fundamental.

A pouca aparicdo da musica e sua utilizacdo voltada apenas como
complemento do contetdo confirma que sua aplicacdo é diminuta nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, pois quase todo tempo passado na escola é voltado para
utilizacdo dos livros didaticos e copias no caderno como forma de incentivar a
alfabetizacdo, sendo assim a musica se torna escassa e em segundo plano.

Este estudo tem como abordagem metodoldgica a analise de alguns livros
didaticos de uma escola particular localizada na cidade de Curitiba, funcionando em
periodo integral com turmas em ambos os periodos (manha e tarde), e que oferece
aulas especiais e extracurriculares no periodo noturno como Jazz, Judd, Futsal,
Teatro etc. A escola em questdo utiliza um sistema bimestral, ao longo do ano letivo
sdo utilizados quatro livros didaticos, os livros analisados sao de uma editora também
situada na cidade de Curitiba, com a qual a escola possui parceria. Os livros séo
referentes ao primeiro bimestre do ano de 2019, abrangendo as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Arte, Educacao Fisica, Inglés
e Filosofia. O livro didatico possui 303 paginas, sendo 61 destinadas ao material de
apoio’.

Barbosa e Romanelli evidenciam que “como um livro ndo se constitui apenas

de linguagem verbal, € preciso que todas as linguagens de que ele se vale sejam

7 O material de apoio se encontra no final do livro, consiste em atividades de recorte e colagem
disponiveis para serem realizadas conforme explicagdo dos conteudos.



igualmente eficientes.” (2013, p. 421). Os autores complementam esse pensamento
ao sinalizar que a impresséo do livro deve ser nitida e as imagens devem requintar o
significado dos conteudos. O livro analisado apresenta muitas imagens, todos os
conteldos sao acompanhados por alguma ilustracdo condizente com o0 que esta
sendo apresentado, utiliza letra de forma caixa alta, o que condiz com a faixa etaria
em que as criangas se encontram, pois ainda estdo no inicio do processo de
alfabetizacéo.

A divisdo das disciplinas & bem sinalizada, cada matéria possui uma cor
diferenciada, grande parte do livro consiste em textos explicativos seguidos de
atividades. A qualidade visual do material € muito boa, possui bastante ilustracdes, as
letras estdo de acordo com a faixa etaria, a grande utilizacdo de frases longas e
pequenos textos para 0s quais serdo necessarios o auxilio da professora para
compreensao, pois, 0s alunos ainda estdo no inicio do processo de alfabetizacdo. O
livro também possui diversas referéncias a tecnologia, através de algumas musicas e
jogos online que constam no decorrer das tarefas e podem ser acessados pelo
professor na lousa digital disponivel em cada sala de aula. No subcapitulo a seguir
sera realizada a delimitacdo da colecdo, de acordo com as matérias presentes e

aparicdes da musica.

3.1 “A-HAN, MINHA ESCOLA ERA SO DE BRINCAR”: DELIMITACAO DA COLECAO

No inicio de cada bimestre as criancas recebem um livro didatico contendo as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Geografia, Historia, Arte,
Inglés, Filosofia e Educacdo Fisica. As disciplinas de Portugués e Matematica
possuem 56 paginas cada, as demais disciplinas possuem em torno de 32 paginas,
essa diferenca na quantidade da paginacdo destinada a cada disciplina comprova
como algumas disciplinas sdo “naturalmente” consideradas mais importantes que
outras. A leitura e resolucédo de todas as atividades dispostas devem ser realizadas
até o final do bimestre, nenhuma atividade proposta pode ser deixada em branco, o
livro também possui paginas com materiais de apoio para serem utilizadas no decorrer
das aulas e mais um livro com fichas didaticas onde atividades sdo destacadas para
gue os alunos possam estudar para as provas.

Os conteudos apresentados sao extensos, porém bem divididos, entre um

texto e outro estdo dispostas algumas atividades que séo realizadas nos livros ou na



lousa digital. Os livros analisados sé@o da colecéo do livro do professor, apresentam o
conteudo e as atividades com as respostas, junto a algumas orientacdes e sugestdes
de como a aula deve ser conduzida e quais questionamentos o professor deve fazer
para que as criancas sejam instigadas a pensar e refletir de acordo com o que esté
sendo proposto. De acordo com Barbosa e Romanelli, “ndo basta listar o que se deve
dizer aos alunos, é preciso fazer refletir, conectar, ligar”. (2013, p. 421)

As atividades estdo sempre relacionadas com o texto apresentado
anteriormente, as criancas devem extrair informacdes ou afirmar algo que ja esta
explicito no texto. Nesse primeiro momento, as atividades estédo relacionadas com a
organizacado da escrita, exige das criancas que compreendam as letras e com o auxilio
da professora realizem a leitura e depois respondam as atividades. Em nenhum
momento o livro incentiva a producdo de imagens ou producdes sonoras, todas
atividades dispostas estéo relacionadas a leitura/escrita e conhecimento numérico.

No decorrer da analise, todas as disciplinas foram observadas e num total de
303 péaginas a utilizacdo da musica teve mencdo apenas 10 vezes, curiosamente
nenhuma das aparigdes ocorre na disciplina de Artes conforme o esperado.

3.2. “EU ESCUTAVA MUITA MUSICA, ATE QUANDO EU FAZIA LICAO”:
PROCESSO DE ANALISE

No livro de Lingua Portuguesa temos a musica utilizada em seis momentos, €
a disciplina que mais apresenta aparicdes da muasica no decorrer das atividades. A
menc¢ao a musica ocorre no inicio do livro no capitulo sobre a organiza¢éo da escrita,
apos a apresentacdo do alfabeto o livro apresenta duas cangodes, “Abecedario da
Xuxa” e “B de bom dia®”, cada vez que a letra B aparece na cancéo é sinalizada em
negrito. Essa primeira aparicdo da musica no livro didatico € utilizada ndo pela
apreciagdo musical, ou com inten¢do de ampliar o repertério que a crianga ja possui
e sim como forma de firmar o conteudo que esta sendo estudado, um meio de fixar as
letras do alfabeto. No restante do capitulo ndo a mais nenhuma mengao a musica.

O segundo capitulo nomeado como “Histérias da familia”, apresenta a musica
em trés situagdes. A primeira musica disposta é a “Cangdes curiosas” da Palavra

Cantada, foi utilizada para iniciar o tema de geragéo para geragdo. No tema “Minha

8 Letra da musica B de bom dia: “Bom dia, dia. Que belo campo, para bater uma bola ou criar um pomar.
A gente investe na semente e um dia saboreia o que plantou.”



familia me ensina a brincar” duas cantigas populares sao trabalhadas, a primeira € a
“A canoa virou”, ela é apresentada em forma de texto junto ao link para que o audio
seja colocado e ap6s a cancdo a diversas atividades que devem ser respondidas
sobre a musica. A segunda cantiga popular apresentada foi “Ciranda cirandinha”,
tendo o mesmo método da primeira, apresentacdo da letra e melodia e atividades a
serem respondidas. A Ultima men¢ao a musica encerra o capitulo sobre a familia, a
musica escolhida é “Familia” dos Titas, novamente é apresentado a letra da cancao
as criangas e apods a escuta séo realizadas algumas atividades a respeito do que foi
ouvido.

Na Lingua Portuguesa é possivel observar que o livro sempre apresenta a
letra da musica com a seguinte instrugdo: “Agora, acompanhe a leitura desses trechos
de textos, depois realize as atividades m&o na massa”, interessante como o livro
possui diversos textos e atividades solicitando que as criancas realizem a leitura numa
faixa etaria que ainda estédo aprendendo a reconhecer as letras, nota-se uma pressao
no inicio do Ensino Fundamental para alfabetizar precocemente as criancas, talvez
sem levar em conta os diferentes ritmos de amadurecimento.

Em Matematica a musica € mencionada apenas duas vezes. No primeiro
capitulo destinado ao conhecimento dos numeros de 0 a 20 a cantiga popular
“Mariana®’ é apresentada as criancas. Consta no livro didatico a letra da muisica até o
namero quatro, e, apods a letra, a questdes sobre até que nimero tinha sido contado
na letra, até que nimero achavam que ela contaria etc.

Ainda em matemaética, a um capitulo nomeado como “Musicas e quantidades”.
Nesse capitulo é apresentado aos alunos o fato de que em algumas masicas usamos
0S numeros para representar quantidades, como exemplo é apresentado a cancao
popular “Galinha do vizinho'%” e, apés a musica, o livro apresenta diversas atividades
numeéricas. Mesmo o nome do capitulo comecando com musica ndo a mais nenhuma
mencgao a outras cangoes.

Na disciplina de Historia o livro didatico aponta a utilizacdo da musica duas

vezes, 0 capitulo aborda o tema “Minha identidade”. Na aba aprender brincando é

9 Letra da musica Mariana: “Mariana conta um, Mariana conta um, € um, é um, Ana viva a Mariana,
viva a Mariana, Mariana conta dois, Mariana conta dois, é dois, é dois [...]” A mUsica se repete até
chegar ao nimero dez.

10] etra da musica A galinha do vizinho: “A galinha do vizinho bota ovo amarelinho, bota um, bota dois,
bota trés, bota quatro, bota cinco, bota seis, bota sete, bota oito, bota nove, bota dez, bota cem, bota
mil”.



apresentada uma cantiga populart! onde o nome dos colegas deveria ser inserido
engquanto eram cantadas, o material de apoio disponibilizava uma folha de Jasmim,
cada aluno deveria escrever seu nome para que fosse sorteado e cantado no decorrer
da cantiga, o livro ndo apresenta o nome da can¢cdo nem quem poderia ser 0 suposto

autor.

ILUSTRAGAO 1: ATIVIDADE FOLHA DE JASMIM

> T — UNIDADE 1 - QUEM SOU EU?
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HISTORIA * LIVRO DO PROFESSOR a

FONTE: Livro didatico da colecéo analisada (2019)

11 Cantiga utilizando a atividade da folha de Jasmim: “Ai, ai, o que vocé tem? Saudades. De quem? Do
jasmim, da rosa e de mais ninguém. Subi na roseira, desci pelo galho (fala 0 nome de um colega) me
acuda, senao eu caio”.



A segunda aparicdo da musica ocorre no capitulo sobre “nome da minha
familia”, novamente na aba aprender brincando é colocado a musica “todo mundo tem
um nome”, de Marco Hailer. As criancas sdo instruidas a escutarem a musica
enquanto tentam cantar/acompanhar a leitura da letra disposta no livro e, apos a
masica, temos novamente atividades que devem ser respondidas de acordo com o
que aprenderam.

As demais disciplinas (Geografia, Ciéncias, Educacéao Fisica, Filosofia, Inglés
e Arte) ndo possuem nenhuma mencgdo a musica. E interessante ressaltar que na
disciplina de Artes, na qual o estudo da musica deveria se fazer mais presente, ndo a
nenhuma utilizacdo da musica, pelo menos neste primeiro bimestre

Com base na andlise realizada é possivel verificar a presenca da musica em
alguns momentos, porém, em nenhuma das situacfes apresentadas seu uso é
pensado com o intuito de ampliar o universo musical das criangas, ou buscando
trabalhar os timbres e intensidades, e, sim, colocada como forma de complementar
um contetudo que estad sendo trabalhado, ou apenas uma maneira de iniciar um
assunto diferente antes de apresentar mais atividades a serem respondidas pelas

criangas.



CAPITULO 4 “MUSICA ESTA NO NOSSO CORPO, E O QUE A GENTE E” ESTUDO
NO CAMPO EMPIRICO — O UNIVERSO DAS CRIANCAS

O estudo no campo empirico tem como objetivo evidenciar a
auséncia/diminuicdo da musica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. De acordo
com Gil, “um problema € de natureza cientifica quando envolve variaveis que podem
ser tidas como testaveis.” (2002, p. 24). O problema proposto nesta pesquisa €: a
auséncia da musica é sentida pelas criancas ao passarem pela transi¢cdo da Educacao
Infantil para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental? No decorrer deste estudo
buscar-se-a identificar se essa auséncia € sentida pelas criancas, com que frequéncia
ocorre e se as criangas participantes da pesquisa relatam saudades da musica.

A pesquisa foi realizada ao decorrer de cinco encontros efetuados nos dias
25/04/2019, 02/05/2019, 09/05/2019, 16/05/2019 e 23/05/2019, sempre as quintas-
feiras no periodo da tarde no horario destinado ao contra turno dos alunos periodo
integral, tendo duracdo média de 30 minutos. Participaram dos grupos focais nove
criancas cursando o primeiro ano do Ensino Fundamental em uma escola particular
da cidade de Curitiba. A escolha por uma escola particular ocorreu devido a
receptividade da instituicdo, ao entrar em contato aceitaram receber a pesquisadora,
bem como contribuiram disponibilizando uma turma do primeiro ano do Ensino
Fundamental para participar da pesquisa de campo, a instituicdo também deu total
liberdade para que os encontros fossem conduzidos/mediados conforme o planejado
pela pesquisadora, nao interferindo no andamento da pesquisa.

Todos os encontros foram gravados em audio e ao final de cada dia foi
realizada a transcricdo dos diadlogos. Essa reproducéo das falas em escrita se mostrou
um processo muito trabalhoso e delicado, pois foi necessario muita atencdo e
paciéncia para que cada fala fosse transcrita exatamente da forma como foi dita pelas
criancas, sendo assim cada gravacao de 30 minutos demorou em torno de 2 horas
para serem transcritas. Todos os dialogos apresentados a partir deste momento foram
retirados das gravacOes realizadas nos dias de encontro, e serdo transcritos de
maneira fiel e sem nenhuma alteracdo na fala dos individuos.

Das nove criancas que fizeram parte do estudo de caso duas vieram de um
Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI) enquanto o restante ja estava inserido
na educacao particular desde o inicio da Educacéao Infantil. Ao longo dos encontros é

possivel identificar algumas diferencas no ensino da instituicdo publica para a



instituicdo particular de acordo com as falas das criancas sobre suas experiéncias
vividas nas escolas.

Ao abordar sobre o letramento na Educacao Infantil, as criangas vindas da
escola particular afirmaram que j& aprendiam sobre as letras e realizavam algumas
atividades. Uma das criancas da escola particular disse a seguinte frase “escola sem
licdo ndo é escola”, nesse momento, as duas criancas que vieram da instituicdo
publica se manifestaram e disseram que na escola antiga ndo tinham licdo, que
comecaram a aprender as letras apenas ao ingressar nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, sendo assim, foi perguntado se na escola da Educacéao Infantil ndo tinha
nenhum tipo de licdo e a resposta obtida foi:

“A-han?2, minha escola era so6 de brincar.” (Aluna 213)

Essa foi a primeira diferenga e a mais marcante, mesmo no primeiro encontro
foi possivel identificar que na instituicdo publica as criangas tinham mais momentos
de brincadeira e lazer, através das conversas foram surgindo situacées em que
enquanto as criancas vindas da instituicdo privada comentavam sobre portifélios as
da instituicAo puablica lembravam seus momentos no parque, nos territorios
disponiveis na escola etc.

Essa diferenca entre as instituicbes também pode ser vista nos desenhos
realizados pelas crian¢cas. Em um dos momentos propostos nos encontros as criangas
foram instigadas a desenhar sua escola da Educacao Infantil, o resultado dessa
experiéncia podera ser visto nos préximos subcapitulos nos quais serd abordado um

pouco sobre como essa experiéncia no campo empirico se desenvolveu.

4.1 “MUSICA E QUANDO EU OUVO [SIC] UM SOM BONITO”: METODOLOGIA

Gil, sinaliza que “o pesquisador deve ter nogcdo do tempo a ser utilizado na
pesquisa e valoriza-lo [...]" (2002, p. 8), sendo assim, os encontros foram planejados
para que cada dia fosse aproveitado da melhor maneira possivel, visto que nosso
tempo era limitado. Com isso, foi criado um plano de aula (APENDICE 1) com as ideias

gue seriam trabalhadas e o porqué de os encontros serem conduzidos de determinada

12 A-h&n é uma onomatopeia, a representa¢do de um som com um fonema ou palavra, neste caso
representa um ruido de negativa.

13 Participaram do estudo de caso nove alunos, as falas dos alunos 1 e 2 se referem aos alunos vindos
da instituicdo publica, os demais alunos (3 ao 9) ja estavam inseridos na instituicdo particular.



maneira. “Concebe-se o planejamento como a primeira fase da pesquisa, que envolve
a formulacdo do problema, a especificacdo de seus objetivos, a construcdo de
hipoteses, a operacionalizagédo dos conceitos etc.” (GIL, 2005, p.19).

Através de grupos focais, a pesquisa foi sendo desenvolvida semanalmente.
Em roda, as criancas contavam suas experiéncias sobre a escola do ano passado
(Educacéo Infantil) e a escola desse ano (Ensino Fundamental). Cada dia de encontro
possuia uma tematica diferente, alguns momentos foram destinados a conversa e
interacdo do grupo, em outros, os individuos tiveram a oportunidade de realizar
atividades expressando seus sentimentos com relacdo a mudanca da Educacéo
Infantil para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Com o intuito de criar um momento diferenciado, todos 0s encontros se iniciavam e
terminavam com uma musica de percussao corporal “Epo e tae e tae €”'4, momento
gue apos o primeiro dia se tornou esperado pelas criancas.

Procurando chegar as diferencas sentidas pelas criancas nesta transicdo da
Educacéo Infantil para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, se fez necessério
primeiramente estabelecer qual entendimento possuiam sobre musica e se ela se
ausentou ao ingressarem nesta nova etapa do Ensino Fundamental, sendo assim, o
tema proposto foi pensado como forma de introduzir o que seria discutido no decorrer
dos préximos encontros. O primeiro encontro teve como tema gerador o
questionamento: O que é a musica para as criangas? Com base na questao proposta,
as criancas foram organizadas em roda, momento destinado para que discutissem e
expressassem suas opinides, demonstrando o que entendiam sobre mdusica, se
gostavam, quais suas preferéncias musicais etc.

O segundo tema proposto relaciona a presenca da muasica na Educacao
Infantil, incentivando as criangas a resgatarem em sua memdaria como era sua rotina
ao frequentar a Educacdao Infantil, sem induzi-los a comparacdes com a presenca da
musica, o encontro foi conduzido de maneira que fluisse de acordo com o que as
criangas tinham a contar, a presenca ou auséncia da musica foi deixada em aberto
para que surgisse livremente.

O terceiro tema proposto refere-se as mudancas sofridas ao ingressar nos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a roda de conversa propunha a reflexdo das

14 Letra da musica Epo e tai e tai e: "Epo e tai e tai e, epo e tai e tai e, epo e tai e tai, epo e tuki tuki,
epo e tuki tuki e. Coreografia: Epo - duas batidas nas pernas; Tai Tai - duas batidas nos ombros; E -
quatro estalar de dedos; Tuki Tuki - dois toques na nossa cabeca.



criancas a respeito das diferencas encontradas ao ingressarem na nova etapa da
educacdo (Ensino Fundamental), incentivando que discutissem sobre quais
dificuldades encontraram, se sentiam falta de como era na Educacéo Infantil, se a
auséncia da musica foi sentida.

O quarto tema retornava a questao principal, a musica. Buscando conhecer
um pouco mais sobre as preferéncias musicais das criangcas e com intencdo de
expandir seu conhecimento com relagdo aos instrumentos musicais e suas diferentes
sonoridades, foi mostrado através de imagens e videos alguns instrumentos, ap6s
cada novo instrumento apresentado, uma musica foi compartilhada para que
pudessem conhecer suas particularidades, bem como diferenciar seus timbres,
diferencas de intensidade e altura e classificando-os como graves ou agudos.

O quinto e ultimo encontro foi destinado a recapitular tudo que foi trabalhado
nos encontros anteriores, através de uma roda de conversa as criangas relembraram
0os assuntos discutidos e puderam opinar novamente sobre as tematicas
apresentadas, essa retomada permitiu uma comparagdo das suas respostas
anteriores com a perspectiva adotada ap6s 0s encontros.

4.2 “QUANDO UM PASSARINHO CANTA E UMA MUSICA, E QUANDO VOCE
ESCUTA UMA MUSICA QUE ACALMA, QUE E CALMA, OU RAPIDA, SUAVE OU
DEVAGAR”: AVOZ DAS CRIANCAS

Essa pesquisa de campo foi voltada para o que as criancas tem a dizer sobre
a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, durante todos os
momentos dos encontros sua fala foi a mais importante e com maior destaque, 0s
encontros foram planejados de forma que os participantes se sentissem a vontade
para dizer o que pensavam sobre determinado assunto e como se sentiam com
relacdo a isso. Sendo assim, foi dada voz as criancas e o que elas tinham a dizer
sobre suas experiéncias na Educacdo Infantii e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, afinal elas sédo as protagonistas de todas as etapas da educacao.

No primeiro encontro as criangas foram questionadas sobre o que era musica,
a seguir a transcricao de algumas respostas obtidas:

*Musica é quando uma pessoa canta.” (Aluno 1)

“Musica é quando a gente danca bailarina.” (Aluna 2)

“Musica é quando eu ouvo [sic] um som bonito.” (Aluno 3)



“Musica sdo os musiqueiros [sic].” (Aluna 4)

Essas definicbes sobre a musica foram dadas por criancas de 5 e 6 anos de
idade cursando o 12 ano do Ensino Fundamental. Nenhuma dessas definicoes se
encontra em livros didaticos, porém, ndo h& explicacdo mais pura para a musica do
gue o sentimento que as criangas passam com essas simples frases.

No segundo encontro foi solicitado que desenhassem sua escola da
Educacao Infantil, para que através dos seus desenhos fosse possivel conhecer um
pouco sobre como foi sua experiéncia. De todas as producdes, que a proposito foram
excelentes, foram selecionados dois desenhos para ilustrar esse momento vivido
pelas criangas, um dos desenhos foi realizado por um dos garotos vindo de instituicao
privada e outro foi feito por um dos meninos transferidos de uma instituicdo publica,
ambos representavam sua escola da Educacgéo Infantil.

No primeiro desenho tem-se a representacéo da escola particular pelos olhos
de uma crianca de 5 anos, ele se desenhou no parque, onde disse ser um dos seus

lugares preferidos na escola:

ILUSTRAGCAO 2 — REPRESENTACAO DA ESCOLA DA EDUCACAO INFATIL (PARTICULAR)

FONTE: Pesquisa de campo (2019).

Quando solicitado que explicasse seu desenho e contasse um pouco sobre o

gue representou no papel ele disse:



“Eu desenhei o0 parque, esse sou eu brincando no escorregador, eu ia subir,
tinha um monte de bloquinhos, alguns néo tinha blocos e alguns tinha, entdo por isso
que tem uns pintados e outros ndo, e olha, eu estou ensinando matematica. Sempre
tinha uma galinha que quando eu tinha uns trés anos eu acho, eu até conheci ela, ela
sempre estava la na escola.” (Aluno 3)

O segundo desenho foi realizado pela crianca vinda da escola publica, ao ser
guestionado sobre o que desenhou a resposta obtida foi:

“Era um balde de brinquedo, ai tinha uma escadinha pra brincar e entrar, e
tem uma gavetinha pra guardar brinquedos, mais uma gavetinha, tinha muitos
brinquedos 14, eu brincava muito la e tinha muita musica, todo dia, eu gostava, tinha

até na hora do almogo.” (Aluno 1)

ILUSTRAGAO 3 — REPRESENTAGAO DA ESCOLA DA EDUCAGAO INFANTIL (PUBLICA)

FONTE: Pesquisa de campo (2019).

Algumas das diferencas identificadas entre os dois desenhos foi o fato de que
0 primeiro se passa no parque, o lugar em que ele mais brincava e guardava boas
lembrancas da escola, enquanto o segundo desenho se passa dentro de sala, onde o

aluno nos mostra que nao possuia nenhuma mesa ou cadeira para atividades, pelo



contrario a sala era repleta de territorios e cantos com brinquedos, com énfase em
sua fala sobre a presenca constante da musica inclusive no horario do almoco.

Na semana posterior ao encontro em que as criangas construiram os
desenhos foi feita uma roda de conversa buscando compreender quais as principais
mudancas sentidas por elas ao ingressarem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
O encontro se iniciou retomando a conversa sobre as producdes da aula passada,
cada desenho realizado foi elogiado, apds a conversa sobre os desenhos foi retomado
0 assunto da mudanca escolar, primeiro as criangas foram instigadas a relembrar o
gue faziam ali na escola agora que estavam no primeiro ano do Ensino Fundamental.
A seguir algumas transcricdes das respostas dadas a respeito do que realizam na
escola:

“A gente faz muito texto.” (Aluno 5)

“A gente faz muita atividade, tem muito portifélio também.” (Aluna 6)

“O enunciado das ligbes é muito grande, de vez em quando é pequeno.”
(Aluno 7)

“Eu odeio grandes textos!” (Aluno 1)

Com base nos dialogos transcritos acima evidencia-se como as copias e
atividades se tornaram frequentes no Ensino Fundamental. Em um segundo momento
foi perguntado se gostaram da mudanca de escola e, apesar das reclamacdes com
relacdo a quantidade de atividades, todos responderam que sim e comecaram a
dialogar sobre todas as coisas que estao aprendendo:

“A gente aprende como contar numeros, a gente também aprende como fazer
continhas.” (Aluno 3)

“No inglés a gente aprende a falar a lingua de outro pais.” (Aluno 9)

“A gente esta lendo algumas palavrinhas.” (Aluna 8).

No decorrer da conversa € possivel perceber que apesar da grande demanda
apresentada nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as criancas estao bastante
empolgadas com as novas descobertas. O encontro se encerrou com a pergunta
sobre algo que sentiam falta da Educacao Infantil, a grande maioria comentou sobre
a falta que sentem de alguns amigos que ndo os acompanharam nesta mudanca de
etapa, outro fato bem comentado pelas criangas foi a quantidade de brincadeiras, a
fala a seguir é de uma das alunas vindas da instituigcéo publica:

“Eu sinto falta da minha amiga também, gostava mais de estudar la, porque

tinha muitas brincadeiras, a gente nédo estudava.” (Aluna 2)



Outro aluno comentou sobre a quantidade de parques e variedades de
ambientes para brincar:

“Eu sinto falta dos meus colegas, eu brincava bastante, dai uma hora tinha
parque ou era play, ou era parque de grama ou a gente ia la pro pétio azul e pro patio
verde e tinha lugar pra jogar futebol.” (Aluno 5)

O aluno que veio da instituicdo publica ressalta a auséncia de atividades e
grande presenca de brincadeiras e musica:

“A gente ndo fazia nenhuma atividade, sé tinha brincadeira, massinha gigante,
tinha bastante musica até no lanche.” (Aluno 1)

Com base nos didlogos apresentados, € presumivel que por mais que tenham
gostado da mudanca de escola e estejam empolgadas com todas as novas
descobertas é visivel como sentem falta dos momentos que ndo possuiam uma
atividade pré-determinada, dos periodos destinados as brincadeiras e parques, das
horas de lazer que tinham para serem criancas e socializarem entre si. Essa pesquisa
de campo foi realizada no periodo do contra turno, ou seja, as criancas passam dois
periodos na escola, mesmo tendo o horério do pedagogico destinado para a maior
guantidade de licbes ndo possuem muito tempo livre no periodo do contra turno,
sentem falta do tempo para brincar e interagir com os colegas.

O quarto encontro procura conhecer um pouco sobre os instrumentos
musicais que as criangas ja tiveram acesso e ampliar ainda mais seu repertério
sonoro, bem como apresentar novos timbres e intensidades sonoras. A apresentacao
dos instrumentos ocorreu com o auxilio de recursos digitais através de uma
apresentacao Power Point contendo imagem dos instrumentos, imagens de pessoas
tocando os instrumentos para que fosse possivel visualizar o tamanho da cada
instrumento apresentado e compara-los, para finalizar foi apresentado um video do
instrumento sendo tocado, os slides foram projetados através da lousa digital.

Para agucar a curiosidade os primeiros instrumentos apresentados eram 0s
menos conhecidos, a transcricdo a seguir apresenta o nome do alguns dos
instrumentos apresentados e a reacao das criangcas ao conhece-los/reconhece-los.
Primeiramente era mostrada a imagem do instrumento sem dizer seu nome ou explicar
0 que era, para que pudessem dizer 0 que pensavam a respeito dele.

Um dos instrumentos que causou um pouco de duvidas foi o Theremin, ao
apresentar a imagem, as criangas tinham certeza de que era um radio e ficaram com

expressao de estranheza ao som que o instrumento faz:



“O movimento é bem dificil.” (Aluno 3)

“Como ele faz isso?” (Aluno 9)

Quando o Still Drum foi apresentado as criangas disseram:

“Lembra uma panela!” (Aluna 8)

“E tipo aqueles negdcios japoneses que vocé bate e faz poing.15” (Aluno 3)

“Parece uma nave espacial.” (Aluno 7)

Outros instrumentos foram apresentados e ao longo de cada aparicdo as
criancas foram dando suas opinides sobre o som, se era agradavel ou ndo, se
achavam muito barulhento, a Gaita de Fole foi menos apreciada:

“Eu néo gostei do som.” (Aluno 5)

“E barulhento.” (Aluno 4)

“Néo aguento isso profe [sic] coloca outro por favor.” (Aluna 2)

Isso demonstra que as criancas nao estdo familiarizadas com instrumentos
com intensidade mais forte, e ndo se sentem tdo a vontade ao escuta-los. Apos
visualizarem e escutarem todos o0s instrumentos previstos ocorreu uma roda de
conversa para que debatessem sobre as diferencas que encontraram em cada
instrumento visto, desde a forma como o0 instrumento se apresenta até sua
intensidade, se era forte ou fraco, se a altura era mais grave ou aguda etc.

O quinto e ultimo encontro foi uma retrospectiva de tudo que conheceram e
discutiram nos encontros anteriores, uma forma de confirmar ou criar pontos de vista
deferentes com base em tudo que foi visto. A fala dos participantes com relagéo ao
seu sentimento da Educacao Infantil e da nova escola dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental ndo sofreu alteracdes. Na questdo “O que é musica?” as criancas
trouxeram novos significados que merecem destaque:

“Pra mim a musica ¢ um amor.” (Aluna 8)

“Musica é arte.” (Aluno 3)

“Pra mim parece alegria.” (Aluno 1)

“Musica é dancar, ai toda vez que vem uma musica a gente tem que descobrir
com nosso corpo qual danca que é.” (Aluna 2)

“Quando o passarinho canta é uma musica, é quando vocé escuta uma

musica que acalma, que é calma, ou rapida, suave ou devagar.” (Aluno 7)

15 “Poing” € uma onomatopeia, a representacdo de um som com um fonema ou palavra, neste caso
representa o som do ressoar de um tambor.



Para finalizar essas emocionantes definicbes sobre o que € a musica na
perspectiva das criancas do primeiro ano do Ensino Fundamental, a seguir uma ultima
defini¢ao:

“Musica esta no nosso corpo, € o que a gente é.” (Aluno 9)

4.2.1 “A GENTE NAO FAZIA NENHUMA ATIVIDADE, SO TINHA BRINCADEIRA,
MASSINHA GIGANTE, TINHA BASTANTE MUSICA ATE NO LANCHE”: MUSICA,
COMO ERA NA EDUCA(;AO INFANTIL E COMO E HOJE NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Segundo a RCNEI, “A musica no contexto da educacao infantil vem, ao longo
de sua historia, atendendo a varios objetivos, alguns dos quais alheios as questdes
préprias dessa linguagem” (1998, p. 47). De acordo com alguns relatos coletados
pelas criancas do primeiro ano do Ensino Fundamental participantes da pesquisa de
campo empirico, a musica era muito utilizada em forma de lazer, nos momentos de
brincadeira e descontracéo:

“Tinha bastante musica quando brincavamos de danga da cadeira.” (Aluna 8)

Um dos alunos destaca que mesmo tendo algumas atividades na Educacao
Infantil, a musica se fazia presente até nesses momentos:

“Eu escutava muita musica, até quando eu fazia ligdo.” (Aluno 1)

Ao ingressar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ocorrem grandes
mudancas na rotina das criancas, uma das mais sentidas € a diminui¢cdo da presenca
da mdasica. Segundo Souza e Koloda, “Nota-se nos anos iniciais do Ensino
Fundamental uma diminui¢do do espaco letivo reservado a musica. Enquanto muito
presente na Educacdo Infantil, a musica passa a ser mais rara no Ensino
Fundamental” (2017, pg. 22).

Resgatando algumas das falas das criancas apresentadas anteriormente a
respeito da presenca/auséncia da musica no Ensino Fundamental: “a gente faz muito
texto” (alunob), “a gente faz muita atividade, tem muito portifolio também” (aluno 6), “o
enunciado das licdes é muito grande, de vez em quando € pequeno” (aluno 7), “eu
odeio grandes textos” (alunol), € possivel observar como a prioridade no Ensino
Fundamental passa a ser a alfabetizacao.

Apesar da musica se manter obrigatoria no Ensino Fundamental, é notavel

como sua utilizacdo € diminuta e sua existéncia é deixada em segundo plano, é



importante falar sobre as contribuicbes que a musica pode trazer nesse primeiro
contato das criancas com o Ensino Fundamental.
Abordar sobre o papel da muisica na educacao, ndo é apenas no foco da
experiéncia ludica, mas é um direcionamento de sua poténcia afetiva para se
tornar uma grande ferramenta facilitadora do processo de aprendizagem,
tornando a escola, a aula, as atividades mais alegres e receptivas, e também

ampliando o conhecimento musical do aluno, ja que a musica € um bem
cultural e todos devem ter acesso. (SOARES; RUBIO, 2012, p. 1).

Segundo Soares e Rubio (2012), muito se fala sobre a contribuicdo da muasica
na aprendizagem, mas percebesse que é pouco usada para essa finalidade, sendo
abordada mais de maneira recreativa e festiva. As autoras sinalizam que a muasica
traz elementos ricos estimulando a atencdo e a memaria dos alunos, dessa forma,

poderia ser utilizada em sala de aula para deixar as aulas mais dinamicas e atrativas.

As propriedades da musica, como os ritmos, complementaram os estimulos
necesséarios ao desenvolvimento das diferencas cognitivas do cérebro; as
diferentes notas, os sons e timbres, formaram um elemento rico em
informacdes perceptivas estimulando a atengcdo e a memodria. (SOARES;
RUBIO, 2012, p. 4).

Percebe-se, assim, que a musica pode trazer grandes contribuicbes na
aprendizagem independente da matéria a ser ensinada. Segundo Soares e Rubio,
“[...] pode-se perceber que a musica e suas propriedades, sdo mais do que elementos
recreativos e meros estimulantes, mas sim, fonte global de desenvolvimento,
ferramenta auxiliadora na construcdo de identidade, socializacdo e autorrealizacao”
(2012, p. 7).

Nota-se que apesar da importancia comprovada da mdsica no
desenvolvimento ndo apenas das criancas, mas, do ser humano em si, a grande
demanda que o Ensino Fundamental apresenta, junto a necessidade de aceleramento
na alfabetizacdo, corrobora para que a musica seja deixada em segundo plano. Muitas
vezes esquecida na correria do dia a dia, essa auséncia da musicalidade é sentida
pelas criancgas e interfere de maneira negativa na sua adaptacdo aos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.



CONSIDERACOES FINAIS

Na presente pesquisa, foi investigada a presenca da musica na Educacéo
Infantil e sua auséncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. E visivel que a
musica se faz presente em todos os momentos do dia a dia ha Educacéo Infantil. De
acordo com Pereira e Ferreira, “o cotidiano da Educacdo Infantil é repleto de
atividades musicais usadas para formacdo de habitos, atitudes e comportamentos
(lavar as méos antes do lanche, escovar os dentes, fazer as refeigdes) [...]" (2012 p.
22). Ressalta-se que a utilizacdo da musica na escola ndo se restringe apenas a uma
ferramenta de auxilio a rotina, como visto anteriormente, a musica € uma linguagem
cujo conhecimento se constrdi, possui diversas especificidades que vao muito além
da musica como uma ferramenta de ensino.

Fundamentado na pesquisa bibliogréfica, e alicercado na investigacdo
realizada no campo empirico, percebe-se que a auséncia da musica assim como a
diminuicdo do tempo destinado ao lazer e a brincadeira é sentida pelas criangas,
sendo apontado por elas em diversas falas “eu sinto falta dos meus colegas, eu
brincava bastante, dai uma hora tinha parque ou era play, ou era pargue de grama ou
a gente ia la pro patio azul e pro patio verde e tinha lugar pra jogar futebol.” (Aluno 5).

Com a pesquisa ho campo empirico se confirmou que a auséncia da muasica
€ sentida pelas criancas, porém, ndo com a intensidade esperada. Ao colocar a
auséncia da musica como foco principal do problema esperava-se que essa falta da
musica fosse algo quase palpavel, mas apesar de sua frequéncia ter diminuido nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental ela néo foi totalmente excluida. As criancas se
adaptaram bem as novas demandas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e
sentem, sim, falta da musica, porém, na mesma propor¢cdo que sentem falta dos
momentos de brincadeiras prolongadas, dos amigos que estdo em outras instituicbes
etc.

Sobretudo, nota-se também uma pressao no inicio do Ensino Fundamental
para alfabetizar precocemente as criancgas, talvez sem levar em conta os diferentes
ritmos de amadurecimento, assim como é preciso combinar o ludico e o pedagdgico
em cada etapa de ensino. Identifica-se também uma diferenca entre o ensino das
instituicbes publicas e privadas, pois, de acordo com a fala das criangas, as que
vieram transferidas de escolas publicas tiveram seu primeiro contato com a

alfabetizacdo no primeiro ano do Ensino Fundamental, enquanto as criancas que ja



eram da escola particular haviam iniciado a descoberta do mundo das letras e dos
numeros ainda na Educacéo Infantil.

Por fim, ressaltando que a inclusdo da musica no meio escolar traz beneficios
tanto para o aluno quanto para o professor, tornando 0 momento rico e repleto de
aprendizados e trocas de experiencias, Pereira e Ferreira sinalizam que "a musica é
um estimulo que contribui no aprendizado, desempenhando um importante papel nas
fases e etapas do desenvolvimento infantil por sua potencialidade de emocionar e
sensibilizar" (2012, p.22).

A capacidade de humanizar que a muasica possui ndo se restringe apenas as
criancas, muitas vezes se esquece da importancia de contribuir para a formacéo de
cidadaos, com sentimentos capazes de se emocionar e se preocupar com 0 proximo.
A musica proporciona isso, revela o melhor do ser humano. Como disse Pereira e
Ferreira (2012), a masica tem uma potencialidade imensa de emocionar e sensibilizar
as pessoas, sua presenca na infancia, periodo em que as criancas estdo em pleno

desenvolvimento, descobrindo a si mesmas € imprescindivel.
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APENDICE 1 — DESCRICAO DO PLANEJAMENTO APLICADO NO ESTUDO DO
CAMPO EMPIRICO

1° Dia — Contato inicial com as criangas: O que € mUsica para as criangas?

Ao compreender a importancia que um vinculo afetivo tem na vida de cada individuo,
0 primeiro contato foi pensado de maneira descontraida, essa apresentacao inicial
busca criar um vinculo de amizade e interacédo entre o condutor e os participantes do
grupo focal, para que inicialmente possam se conhecer e a partir deste ponto comecar
0S encontros.

Com o término das apresentacdes e com a sentimento de acolhimento, é dado inicio
ao tema gerador desta pesquisa, a musica. A pergunta inicial do grupo focal é se
gostam de musica, essa questao tem o intuito de fazer com que as criancas falem
sobre 0 assunto e expressem suas opinides, para que a partir dessa troca de
experiéncia seja possivel definir o grau de intimidade das criancas com a musica.

A partir desta conversa inicial sobre os gostos e preferéncias musicais de cada um
adentramos a questao principal do primeiro encontro, o que é a musica? Questiona-
las sobre seu significado permite saber o entendimento que as criancas tém da
musica, ja que este é o objeto principal de nosso estudo. E importante ressaltar que a
pergunta é realizada antes da atividade musical para que esta nao influencie em
demasia as reflexdes dos alunos.

A atividade musical é realizada no momento de encerramento do encontro, onde &
apresentado as criangas a cancao “Epo e tai e tai €” junto de sua coreografia, apés a

musica e realizado um acordo de iniciar 0s encontros sempre com esta cancao.

Musica: “Epo e tai e tai e”

Epo e tai e tai e..

Epo e tai e tai e..

Epo e tai e tai

Epo e tuki tuki

Epo e tuki tuki e..
Coreografia:

Epo: duas batidas nas pernas;

Tai Tai: duas batidas nos ombros;



E: quatro estalar de dedos;

Tuki Tuki: dois toques na nossa cabeca.

2° Dia— Como era a Educacéo Infantil

Buscamos criar um ambiente de descontracao e acolhimento, o segundo encontro se
inicia com a cangéo do “Epo e Tai e Tai E” enquanto se organizam em roda.

O segundo encontro foi planejado de forma que as criangas comentassem um pouco
sobre a sua experiéncia na Educacéo Infantil, e a presenca da musica nessa fase vista
pelos olhos das criancas. Sendo assim, as perguntas iniciais sdo sobre a Educacao
Infantil sem falar especificamente sobre a musica. Essas perguntas (Como era a outra
escola? O que vocés faziam la? Tinha licdes? Tinham mais tempo para brincar) sao
feitas para que as criancas possam contar como era a Educacédo Infantil, visto que a
mudanca de escola ocorreu no mesmo periodo que a mudanca do nivel de ensino
(Educacao Infantil para o Ensino Fundamental). As perguntas foram realizadas no
inicio do encontro com o intuito de possibilizar que as criancas resgatassem em sua
memaoria suas experiéncias, para que entdo fosse abordado a musica na Educacao
Infantil, sem induzi-los a uma resposta, permitindo que pensassem sobre 0s assuntos
livremente.

Com a lembranca da Educacéo Infantil mais fresca, foi inserido na conversa questdes
sobre a musica e se sua presenca era constante ou ocasional. No decorrer do diadlogo
sobre a presenca da musica, foi entregue papeis para que as criancas desenhassem
a escola anterior (Educacao Infantil), incentivando-as a expressarem qual era a sua

relacdo com a Educagéo Infantil.

3° Dia — Anos iniciais do Ensino Fundamental

O encontro se iniciou com 0 momento destinado a percussao corporal, porém, neste
terceiro encontro o assunto principal do grupo focal foi o Ensino Fundamental: Anos
Iniciais. Com o intuito de que as criancas se expressassem sem serem compelidas a
dar determinadas respostas, a conversa se iniciou com perguntas simples, sobre
como foi a mudancga escolar (Como foi mudar de escola? O que vocés fazem aqui na
escola? O que estdo aprendendo? O que mais sentem falta da Educacéao Infantil?).

As perguntas foram selecionadas de maneira descomplicada, assim como foi



conversado sobre a escola anterior (Educacao Infantil) foi perguntado sobre a escola
atual (Ensino Fundamental).

Cada pergunta foi elaborada com a finalidade de que as criangcas comegassem a
expressar seus sentimentos com relacdo a mudancga da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental. O encontro foi finalizado com a pergunta sobre o que mais
sentem falta da Educacéao Infantil, foi langcada a oportunidade para que comentassem

sobre a diminuicdo das brincadeiras e auséncia da musica.

4° Dia — Retomando a musica

Com o intuito de estabelecer novas conexfes com a musica, o encontro foi preparado
para que as criangcas pensassem sobre 0s instrumentos musicais, para que isso
acontecesse ocorreu uma selecao de imagens contendo diversos instrumentos. Foi
priorizado imagens que representassem o instrumento sendo tocado, para que ao
observar conseguissem compreender a dimensao dos instrumentos e comparassem
seus tamanhos.

A atividade tem como intuito relembrar instrumentos ja conhecidos, testando o
conhecimento prévio das criancas com relacdo aos instrumentos musicais, bem como
apresentar novos instrumentos. A exposicdo das imagens foi iniciada pelos
instrumentos mais conhecidos como o violdo, ukulele etc. Ao mostrar os instrumentos
ja conhecidos e a partir da reacdo das criangas 0s instrumentos menos provaveis de
serem conhecidos foram inseridos, procurando na reacao das criangas estranhamento
e curiosidade, os instrumentos apresentados foram o theremim, o still drum e o hang
drum.

Através da curiosidade agucada e buscando aprofundar ainda mais sua interacdo com
a musica foi selecionado videos de cada instrumento apresentado para que
conhecessem o som de cada um e compreendessem como sao tocados, identificando
os diferentes timbres e sonoridades.

A experiéncia musical foi finalizada com os Barbatuques, proporcionando as criancas
o entendimento de que nao € preciso ter um instrumento para fazer musica, atraves
da percussao corporal é possivel realizar diversos sons, bem como a utilizacdo dos

materiais que estdo disponiveis ao seu redor.



5° Dia — Encontro final

O quinto e ultimo encontro foi destinado a recapitular todas as coisas que foram
conversadas nos encontros anteriores, essa retomada de todos 0s pontos sao
importantes para confirmar ou desestabilizar as ideias das criancas sobre tudo que foi
ponderado, inclusive sua percepc¢do sobre a musica.

Foi abordado novamente a questdo sobre 0 que € a musica, buscando comparar as
respostas do encontro atual com as respostas fornecidas pelas criancas no primeiro

encontro, como era na Educacéao Infantil, no Ensino Fundamental etc.



