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RESUMO

Esta pesquisa esta vinculada a Linha de Pesquisa Cultura, Escola e Processos
Formativos em Educagdo do Programa de Pdés-Graduagdo em Educagao da
Universidade Federal do Parana. A tese, que orienta a pesquisa, as praticas
pedagogicas dos professores de Geografia no Ensino Médio, em especial as
relacionadas ao conteudo da bacia hidrografica, potencializam e favorecem a
dimensado ambiental de tais praticas, possibilitando uma abordagem da Educacéo
Ambiental de carater mais critico e transformador. A problematizacdo da pesquisa se
constitui a partir da analise de producgdes cientificas que apontam para o fato de que
o conteudo - bacia hidrografica - tem sido tratado nas praticas pedagogicas dos
professores de Geografia, em grande parte das vezes, de forma pontual, com base
em metodologias pouco reflexivas e fomentadoras de criticas e posicionamentos,
desarticuladas da realidade social, dos interesses econémicos e politicos, e, o0 mais
preocupante é que tem contribuido pouco para a conscientizagdo dos estudantes
sobre a realidade socioambiental em que estdo inseridos (GUIMARAES, 1999;
LUCATTO, 2005; GARDEL, 2009). Considerando este quadro e a importancia do
tema diante de uma crise socioambiental planetaria, que se impde de maneira cada
vez mais evidente, esta pesquisa buscou analisar as praticas pedagogicas de um
grupo de professores do Ensino Médio, que atuam no colégio estadual localizado no
entorno da sub-bacia hidrografica do rio Bacacheri, relacionando-as com a
Educacdo Ambiental. Para isso, se optou, para a geragdo de dados empregando
grupo focal (GATTI, 2005; BACKES et al., 2011; POMMES, 2014). Para o tratamento
e analise dos dados foi utilizada a Analise de Conteudo (BARDIN, 1977). A pesquisa
dialogou com autores que aprofundam seus estudos no campo da Educagao
Ambiental, dentre eles se pode citar: Loureiro (2012); Reigota (2009); Carvalho
(2012). Em relagao a pratica pedagogica, buscou-se fundamentar a discussdo com
autores como: Franco (2015); Franco & Gilberto (2010); Pimenta (1997; 1999; 2012).
Em relagcdo ao papel da Educagdo Ambiental no contexto da Bacia Hidrografica,
foram utilizados autores como Tundisi (2008); Porto e Porto (2008); Jacobi (2018);
Rosa et al. (2015). Sobre o ensino de Geografia, contribuiram para o
aprofundamento deste tema os seguintes autores: Santos (2008); Correia (2008);
Suertegaray (2009). Em seus resultados, a pesquisa aponta que os professores
desenvolvem diferentes praticas pedagodgicas para abordar o conteudo bacia
hidrografica e, de forma menos ou mais intencional, potencializar a Educagéao
Ambiental nas aulas de Geografia no Ensino Médio. Ou seja, com base nos
resultados, foi possivel entender que alguns professores promovem agdes de forma
pontual e com base em metodologias mais tradicionais, enquanto outros, buscam
reinventar, ampliar e contextualizar suas praticas. Ha varios desafios para a insercao
critica dessa tematica, por exemplo, a formacao continuada dos professores, que
ainda é insuficiente, a falta de material didatico sobre as microbacias, nas quais as
escolas estao inseridas, a adaptacao ao curriculo do Novo Ensino Médio, dentre
outros desafios. Mas, mesmo considerando esses fatores limitantes, os docentes
desenvolvem a tematica, porque todos tém consciéncia da importancia dos recursos
hidricos para a qualidade de vida, sobretudo a relevancia das agdes no campo
ambiental para a transformacgao social.

Palavras-chaves: Pratica Pedagdgica. Educacdo Ambiental. Formacdo de
professores. Bacia Hidrografica. Geografia.



ABSTRACT

This research is linked to the Line of Research Culture, School and Formative
Processes in Education of the Graduate Program in Education at the Federal
University of Parana. The thesis, which guides the research, is the understanding
that the pedagogical practices of high school Geography teachers, especially those
related to the content of the watershed, enhance and favor the environmental
dimension of such practices, enabling an approach to Education Environmental of a
more critical and transformative character. The problematization of the research is
constituted from the analysis of scientific productions that point to the fact that the
content - hydrographic basin - has been treated in the pedagogical practices of
Geography teachers, in most cases, in a punctual way, based on methodologies that
are not very reflective and encourage criticism and positioning, disconnected from
social reality, economic and political interests, and, the most worrying thing is that it
has contributed little to students' awareness of the socio-environmental reality in
which they are inserted (GUIMARAES, 1999; LUCATTO, 2005; GARDEL, 2009).
Considering this situation and the importance of the theme in the face of a global
socio-environmental crisis, which is increasingly evident, this research sought to
analyze the pedagogical practices of a group of high school teachers who work at the
state school located around the Bacacheri river hydrographic sub-basin, relating
them to Environmental Education. For this, it was decided to generate data using a
focus group (GATTI, 2005; GUI, 2003; BACKES et al., 2011; POMMES, 2014). For
the treatment and analysis of the data, Content Analysis was used (BARDIN, 1977).
Content Analysis was used for the treatment and analysis of the data (BARDIN,
1977). The research dialogued with authors who deepen their studies in the field of
Environmental Education, among them we can mention: Loureiro (2012); Reigota
(2009); Carvalho (2012). Regarding the pedagogical practice, we sought to support
the discussion with authors such as: Franco (2015); Franco & Gilberto (2010);
Pimenta (1997; 1999; 2012). Regarding the role of Environmental Education in the
context of the Hydrographic Basin, authors such as Tundisi (2008); Porto and Porto
(2008); Jacobi (2018); Rose et al. (2015). About the teaching of Geography, the
following authors contributed to the deepening of this theme: Santos (2008); Correia
(2008); Suertegaray (2009). In its results, the research points out that teachers
develop different pedagogical practices to address the watershed content and, less
or more intentionally, enhance Environmental Education in Geography classes in
High School. That is, based on the results, it was possible to understand that some
teachers promote actions in a timely manner and based on more traditional
methodologies, while others seek to reinvent, expand and contextualize their
practices. There are several challenges for the critical insertion of this theme, for
example, the continuing education of teachers, which is still insufficient, the lack of
didactic material on the watersheds, in which the schools are inserted, the adaptation
to the curriculum of the New High School, among other challenges. But, even
considering these limiting factors, the professors develop the theme, because
everyone is aware of the importance of water resources for quality of life, especially
the relevance of actions in the environmental field for social transformation.

Keywords: Pedagogical Practice. Environmental education. Teacher training.

Hydrographic basin. Geography
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INTRODUGAO

Esse estudo cientifico visa contribuir com o conjunto de conhecimentos
construidos no campo ambiental, mais especificamente em relagdo aqueles que
tratam das bacias hidrograficas e da agua como bem essencial para a vida no
planeta. O desenvolvimento de praticas pedagdgicas, sob a perspectiva do conteudo
(objetos de conhecimento)' bacia hidrografica, para potencializar a Educagao
Ambiental no Ensino Médio nos colégios estaduais, € um tema que apresenta
relevancia cientifica e social, pois trata da sustentabilidade das condi¢cdes de vida de
todas as espécies e do equilibrio dos diferentes ecossistemas que compdem o
sistema de vida na Terra. Apesar de sua reconhecida importancia, nao seria possivel
deixar de considerar que a agao antropica degrada, polui e causa grandes impactos
nos ecossistemas que dependem da agua, gerando varios problemas
socioambientais de diferentes naturezas e caracteristicas.

Esta pesquisa se insere nos estudos do campo da educagdo e no dos
estudos na area ambiental, sobretudo por tratar de aspectos pedagdgicos que se
relacionam ao cuidado e tomada de consciéncia relacionada a um bem natural e
finito, como é a agua. Neste sentido, valeria lembrar que a Politica Estadual de
Educacao Ambiental (Lei N° 17.505/2013) e a Deliberagdo N° 04 de 2013 do Estado
do Parand, indicam fortemente a necessidade de potencializagdo da Educacéao
Ambiental nas diferentes bacias hidrograficas, mais especificamente em relagcado aos
contextos locais, ou seja, a abordagem das caracteristicas das bacias hidrograficas
em que as escolas estao inseridas.

A problematica da pesquisa trata da forma como a bacia hidrografica é
abordada nas praticas pedagoégicas dos professores de Geografia, pois esta, muitas
vezes, se apresenta de forma pontual, baseada em metodologias tradicionais, que
nao permitem o necessario aprofundamento que exige a abordagem de um tema de
tamanha complexidade. Tal realidade pode estar relacionada ao fato de que os
professores nao se sentem preparados para ensinar os conteudos (objetos de
conhecimento) relacionados a esse tema, tendo em vista a insuficiéncia da formacéao

inicial ou continuada, que nao supre as necessidades formativas dos professores.

1 Optou-se em seguir a orientacdo da BNCC: “[...] Essas habilidades estdo relacionadas a diferentes
objetos de conhecimento — aqui entendidos como conteudos, conceitos e processos —, que, por sua
vez, sdo organizados em unidades tematicas (BRASIL, 2018, p. 28).
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Acrescente-se a isso a falta de apoio das equipes gestoras, pois estas ndo possuem
formacédo especifica para atender aos professores de todos os componentes
curriculares. Destaca-se a recente transicao para a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e para o Referencial Curricular para o Ensino Médio no estado do Parana,
sobretudo no que se refere a organizagcdo do Curriculo para o Ensino Médio na
Rede Estadual do Parana e o livro didatico utilizado nas aulas de Geografia, que
abordam o conteudo da bacia hidrografica, em nossa opinido, de forma aligeirada e
sem o devido aprofundamento e critica.

Para comprovar a tese de que as praticas pedagdgicas dos professores de
Geografia no Ensino Médio no colégio estadual, relacionadas as bacias
hidrograficas, potencializam o desenvolvimento da Educagdo Ambiental, definiu-se
como objetivo geral desta pesquisa a analise das praticas pedagdgicas de um grupo
de professores do Ensino Médio que atuam em um colégio estadual localizado no
entorno da sub-bacia hidrografica do rio Bacacheri, relacionando-as com a
Educagao Ambiental.

Os objetivos especificos, sdo: 1) Conhecer o perfil dos professores e seu
contexto no colégio estadual localizado na bacia hidrografica do rio Bacacheri, no
municipio de Curitiba; 2) Investigar a pratica pedagdgica dos professores de
Geografia do Ensino Médio na compreensédo da Educacdo Ambiental com conteudo
bacia hidrografica, no contexto da sub-bacia do rio Bacacheri; 3) Discutir a pratica
pedagogica dos professores de Geografia do Ensino Médio no colégio estadual
localizado na sub-bacia hidrografica do rio Bacacheri, diante dos documentos de
politicas educacionais; e 4) Apontar os desafios das praticas pedagogicas dos
professores de Geografia no enfoque da Educagdao Ambiental para prote¢cao da sub-
bacia hidrografica do rio Bacacheri diante da crise hidrica.

A pesquisa cientifica segue a abordagem qualitativa, a coleta de dados deu-
se por meio da técnica do grupo focal, para a analise e tratamento dos dados foi
utilizada a analise de conteudo (BARDIN, 1977). A metodologia foi desenvolvida em
quatro (4) fases, sendo: Primeira fase: Definicdo da sub-bacia hidrografica do rio
Bacacheri e os trés (3) colégios estaduais que participariam do estudo; Segunda
fase: Apresentacdo da pesquisa e levantamento de dados no sistema RH SEED,
para verificar quantos professores (PSS/QPM) de Geografia lecionam no Ensino
Médio nas trés instituigdes. Na sequéncia foi enviado, via e-mail (@escola), a

apresentacdo da pesquisa e o termo de aceite para participar do grupo focal. Dos
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nove (9) professores no segmento pesquisado, quatro (4) professores de um colégio
estadual aceitaram participar; Terceira fase: A Coleta de dados foi realizada em
quatro encontros, sempre nas quartas-feiras (das 18h as 19h30min), sendo tratados
0s seguintes temas: Grupo focal 1: os professores participantes da pesquisa e o seu
contexto no colégio estadual localizado na bacia hidrografica do rio Bacacheri, no
municipio de Curitiba: formacéao inicial e continuada e o perfil profissional; Grupo
Focal 2: as praticas pedagogicas dos professores nas aulas de Geografia. Esta
categoria apresenta: a) recursos digitais (Educatron, Google Classroom,
RCO+Aulas), o livro didatico e a aula de campo e os projetos na area ambiental;
Grupo Focal 3: a pratica pedagodgica dos professores de Geografia do Ensino Médio
no colégio diante os documentos de politicas educacionais; Grupo Focal 4: os
desafios para desenvolver as praticas pedagogicas. Nesta categoria apresenta-se:
a) no campo pedagogico e na gestao escolar.

No capitulo 1 apresenta-se um levantamento das pesquisas cientificas
(artigos, dissertagdes e teses) publicadas entre os anos de 1996 e 2020, que tratam
da Educagdo Ambiental no territorio das bacias hidrograficas. Na sequéncia
contextualiza-se o percurso histérico da Educagao Ambiental, ou seja, os principais
encontros, congressos em ambito nacional e internacional. Outros aspectos que
serao encontrados no texto, sdo os documentos orientadores e as legislagdes na
area ambiental, mais especificamente em relacdo aos documentos que tratam da
Educagdo Ambiental (CARVALHO, 2012; LOUREIRO, REIGOTA, 2009; SAUVE,
2005; LEFF, 2009; LAYRARGUES, 2012; JACOBI, 2006; ROSA, 2016).

No capitulo 2 serd apresentado um panorama das bacias hidrograficas no
Brasil, no Parana e em Curitiba, com destaque a sub-bacia hidrografica do rio
Bacacheri. Neste contexto, destaca-se como a agao antrépica no espacgo geografico
interfere na bacia hidrografica, sobretudo sendo determinante em relagdo aos
problemas socioambientais, destacando-se a escassez de agua em escala mundial,
nacional, estadual e local. Sobretudo, as especificidades do colégio estadual onde
aconteceu a pesquisa cientifica (TUNDISI, 2008; TUNDISI & MATSUMURA-
TUNDISI, 2020; PORTO & PORTO, 2008; JACOBI, 2018; BOECHAT et al., 2021;
CIRILO, 2015; NUNES, 2007; RIBEIRO, 2007; SAUER, 2007).

No capitulo 3 discorre-se sobre o conceito de pratica pedagogica, com base
em autores como Franco (2015); Franco & Gilberto (2010); Pimenta (1997; 1999;
2012); Pinto (2010); Souza (2016); Rosa & Silva (2016). A abordagem da pratica
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pedagogica critica e transformadora se mostrou como mais adequada a essa
pesquisa, tendo em vista suas caracteristicas e sua intencionalidade no processo de
ensino e aprendizagem, sobretudo por sua importancia como elemento de potencial
contributo a transformacéo social. Abordam-se também, neste capitulo, a histéria, o
ensino e a pratica pedagogica do componente curricular Geografia, e, por fim,
contextualiza-se a conexao entre a ciéncia geografica e a Educagcao Ambiental na
perspectiva da inter-relagcao entre sociedade e natureza, com base nos documentos
orientadores e nas referéncias tedricas que alicergam a tese (SANTOS, 2008;
CORREIA, 2008; SUERTEGARAY, 2009; MENDONCA, 2014; CAVALCANTI, 2014;
NOGUEIRA & CARNEIRO, 2013; CASTELLAR, 2014; FANTIN et al., 2005).

No capitulo 4 detalha-se a metodologia da pesquisa, que teve como base a
abordagem qualitativa, para coleta dos dados foi utilizada a técnica do grupo focal e
para o tratamento dos dados foi usada a analise de conteudo (BARDIN, 1977). O
encaminhamento metodoldgico contou com quatro (4) fases, sendo: Primeira fase:
definigdo da bacia hidrografica; Segunda fase: verificagdo dos professores e adeséo
a pesquisa; Terceira fase: a efetivagcado do grupo focal em quatro encontros e Quarta
fase: o tratamento da coleta de dados do grupo focal (MINAYO, 2017; GATTI, 2005;
GUI, 2003; SEVERINO, 2013; STAKE, 2010; BACKES et. al, 2011; POMMES, 2014;
GONDIM, 2003; MENDES, 2013; BARDIN, 1977).

No capitulo 5 ocorre a analise das categorias definidas na terceira fase da
pesquisa cientifica, em outras palavras, a pesquisadora tece o texto relacionando as
falas que foram transcritas com a base tedrica do estudo cientifico, para responder
aos objetivos e a tese da pesquisa. Espera-se que essa pesquisa cientifica contribua
para a pratica pedagogica dos professores de Geografia, no que se refere a
potencializacdo da Educacdo Ambiental na abordagem da bacia hidrografica como

objeto de conhecimento.

A trajetdria da pesquisadora

O tema desta pesquisa esta diretamente relacionada com a minha formagao
académica e profissional na area de Geografia e com a Educagdo Ambiental, pois

desde 2006 venho desenvolvendo praticas pedagdgicas (aula de campo, projetos,



22

mapa mental entre outros) na area ambiental, seja na escola ou na formagéo
continuada dos professores de Geografia do Nucleo Regional de Educacdo de
Curitiba (NREC).

Todos sabemos dos desafios de cursar uma pos-graduagao stricto sensu,
seja no mestrado ou no doutorado. Mas, esses obstaculos sdo mais intensos
quando o académico precisa conciliar os momentos de trabalho com a pesquisa.
Esta realidade, infelizmente ainda € comum no Brasil, tendo em vista que a maior
parte das pessoas que acessam as universidades ndo consegue se sustentar sem
bolsa de estudos ou com uma bolsa de estudos que ndo cobre os gastos minimos
de moradia e alimentagdao. No meu caso, sempre foi assim, na educagao basica, na
graduagdo, no mestrado e no doutorado. Outra questdo importante é que toda a
minha formacao foi em escola e universidade publicas. Cabe ressaltar que, na
educacado basica nos anos finais do Ensino Fundamental, ja trabalhava meio
periodo. Eu era uma estudante indisciplinada na escola, mas exercia minha
responsabilidade no trabalho e em casa, cuidando dos meus irmaos mais novos. Por
questdes pessoais (gravidez na adolescéncia), cursei o Ensino Médio na Educagao
de Jovens e Adultos (EJA). Quando acessei a universidade, tive que dar conta do
trabalho, da familia e da graduagdo. Apesar das dificuldades, nunca fugi aos
desafios e busquei supera-los com minha determinacao.

Durante toda a vida passei por varias funcbes profissionais. Fui bab3g,
diarista, teceld, orientadora de transito, vendedora em lojas de roupas, entre outras
atividades. Existia uma unica forma de mudar o meu status profissional e a minha
qualidade de vida - a EDUCACAO. Entdo, decidi fazer o vestibular para Geografia
(UNIOESTE - Francisco Beltrao), depois de ter cursado a EJA e ter ficado cinco
anos sem estudar formalmente. As expectativas das pessoas mais proximas eram
baixissimas. A partir desse momento tracei como estratégia ter uma rotina de
estudos que exigia acordar as 5h da manha. Com isso, logrei entrar na universidade
em 2003 e conclui em 2007 o curso de Geografia.

A minha rotina de estudos se mantém a aproximadamente 20 anos, porque
depois fiz o concurso para professora de Geografia na rede estadual de ensino, na
sequéncia cursei quatro (4) pos-graduagbes lato senso (Educagdo Ambiental;
Analise Ambiental; Historia e Geografia; EaD com formagdo de tutores) em
diferentes areas do conhecimento. Em seguida comecei minha caminhada no

mestrado, passei por trés (3) processos seletivos no Programa de Pds-Graduagao
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em Educagdo da Universidade Federal do Parana (UFPR), sendo aprovada na
quarta tentativa no Programa de Pdés-Graduagdo em Geografia da UFPR. Defendi
minha dissertagdo em abril de 2016. Em outubro desse mesmo ano participei do
processo seletivo para o doutorado em Educacdo da UFPR e nao fui aprovada.
Continuei tentando até ser aprovada no processo, o que aconteceu no ano de 2018.
Sobre os testes de suficiéncia em Linguas Estrangeiras, fiz varios, até ser aprovada.
Resumindo, eu consegui chegar até essa fase da minha vida académica,
simplesmente porque eu nao desisti do processo, sobretudo, me dediquei aos
estudos e sublimei os comentarios negativos. A sociedade, no geral, pensa que um
estudante (indisciplinado) de escola publica, que cursou a EJA, ou ainda, que é
professor na rede publica — ndo consegue acessar uma universidade como a UFPR.
Entretanto, mesmo reconhecendo as muitas dificuldades que é preciso enfrentar,
considero que com dedicacgao, disciplina e confianga é possivel romper com a logica
de fracasso imposta as classes sociais menos favorecidas ou aquelas pessoas que
nao se ajustam aos padrdes de determinados modelos de escola.

Sobre meu percurso profissional, destaco que prestei concurso para
professor da rede publica estadual em 2007. Fui aprovada, mas assumi 0 concurso,
como membro do Quadro Permanente do Magistério (QPM), somente em 2012.
Entre os anos de 2007 a 2012, meu vinculo foi por meio de Processo Seletivo
Simplificado (PSS). Lecionei nos colégios estaduais: Gelvira, Santa Gemma Galgani,
Cruzeiro do Sul, Bom Pastor e no Colégio Estadual do Parana (CEP). Nesse ultimo
fui professora (2008 a 2012) e coordenadora da area de Geografia até margo de
2013.

Ainda no ano de 2013 fui chamada para participar de um processo seletivo
(entrevista) para trabalhar no Nucleo Regional de Educacéo de Curitiba (NREC). Fui
aprovada e assumi a fungdo de Técnica Pedagdgica de Geografia e Educagao
Ambiental, permanecendo nessa atividade até o ano de 2018. No ano de 2019,
quando teve inicio o Programa Tutoria Pedagdgica, fui tutora em trés (3) setores de
Curitiba em varias escolas. Neste mesmo ano iniciei o doutorado.

Em 2020 assumi a funcdo de Assistente de Area no Setor Boa Vista do
Nucleo Regional de Educagédo de Curitiba (NREC), da Secretaria de Estado da
Educacdo (SEED). Assumi a responsabilidade pela parte administrativa e
pedagogica de 20 escolas. No ano de 2021 assumi a funcdo de Coordenadora

Pedagogica no NREC. E, no final de 2022, passei por processo seletivo na SEED,
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para assumir a Chefia do Nucleo Regional de Curitiba, portanto, desde novembro de
2022, sou responsavel por 153 escolas e aproximadamente 116 mil estudantes da
rede publica estadual de ensino. Na sequéncia segue o relato do desenvolvimento
das minhas praticas pedagdgicas na Educagdo Ambiental.

O interesse pela area ambiental teve inicio na minha graduagdo em
Geografia, na Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), e nas
especializagdes e mestrado que cursei. A minha primeira acdo ambiental ocorreu
durante a participacédo no Projeto de Extensdo Universitaria Projeto Rondon, na
operacao Vale do Ribeira (2006), em Bocaiuva do Sul, Regido Metropolitana de
Curitiba (RMC), no qual fui responsavel pela demanda da Educacdo Ambiental.
Desta forma, elaboramos palestras, oficinas e aula de campo com os alunos do
Ensino Fundamental da rede publica de ensino sobre: a) o destino correto dos
residuos solidos; b) a retirada da mata ciliar do rio que cortava a escola; e c) a
construgcdo de uma horta comunitaria. Foi uma experiéncia incrivel e muito marcante.
Posso afirmar, que esse foi o inicio da minha caminhada ambiental.

Sempre busquei nos cursos e livros o aporte tedrico para construir uma
visdo critica e reflexiva da tematica ambiental, da qual eu observava muito pouco
nos colégios em que trabalhava como docente do componente curricular Geografia,
entre os anos de 2008 a 2013. Durante o periodo que lecionei no Ensino
Fundamental, médio e técnico na rede publica de ensino, tinha como pratica
pedagogica contextualizar temas da area ambiental nas aulas e desenvolver
projetos com meus alunos.

Parte consideravel da minha carreira docente, aconteceu no Colégio
Estadual do Parana (CEP), fui professora, coordenadora do componente curricular
Geografia e participei do CEP Sustentavel, que € um projeto voltado as questdes
ambientais. As agdes ambientais desenvolvidas no CEP foram registradas
oficialmente na apresentacdo de um relato de experiéncia sobre a “Educacgdo
Ambiental em ambito escolar CEP Sustentavel: O Colégio Estadual do Parana no
século XXII”, no 3° Encontro Internacional de Geografia do Cone Sul “O Ensino de
Geografia e as Transformag¢des Socioespaciais na América Latina”, realizado em
Foz do Iguagu (2013), na Faculdade de Ensino Superior de Sdo Miguel do Iguagu.

No ano de 2013 iniciei a Especializagdo Analise Ambiental na
Geografia/lUFPR, me interessei pela Percep¢cdao Ambiental e Mapas Mentais.

Portanto, no ano de 2014, apresentei o trabalho “Percep¢cdo Ambiental dos discentes
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do Ensino Médio do Colégio Estadual do Parana: estudo de caso no Passeio Publico
em Curitiba-PR™, que foi validado no VII Simpésio Paranaense de Pés-Graduacao e
Pesquisa em Geografia, realizado em 2014 na Universidade de Maringa.

Ainda no ano de 2014, ingressei no Programa de Pés-Graduagdo em
Geografia/lUFPR, na Linha de Pesquisa Territorio, Cultura e Representagdo. A
dissertacao defendida no ano de 2016 foi “A Percepgdo Ambiental no Colégio
Estadual do Parana-CEP, Curitiba-PR: em busca da Educacdo Ambiental™. O
registro oficial da pesquisa cientifica foi apresentado no livro “Mapas Mentais:
dialogismo e representagdes™ sendo a Professora Dra. Salete Kozel a autora e
organizadora da obra, bem como orientadora no mestrado. O livro conta com o
resultado das producdes cientificas dos seus orientandos na perspectiva da
Percepcdo Ambiental e dos Mapas Mentais.

Entre os anos de 2013 a 2018, desempenhei a fungcdo de Técnica
Pedagogica de Geografia e Educacdo Ambiental no Nucleo Regional de Educagao
de Curitiba (NREC). Foi um momento impar em minha carreira profissional, porque
consegui colocar em pratica a base tedrica referente a ciéncia geografica e a
Educacao Ambiental, por meio da formagao continuada dos professores. Os cursos,
as oficinas, as reunides técnicas, as aulas de campo e os grupos de estudos
envolvendo a Geografia e a tematica ambiental, foram pensados e aplicados na
perspectiva da interdisciplinaridade. Ressalto, também, que fui responsavel pela
articulagdo e logistica junto aos colégios, para a participagdo na Conferéncia
Infantojuvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA), desde sua IV edigdo no ano de 2013.
No ano de 2018, em que aconteceu a V CNIJMA, tive a possibilidade de participar
da etapa nacional em Campinas/SP, foi um momento enriquecedor e de
fortalecimento total do movimento da Educacdao Ambiental com os estudantes,
professoras(es) e voluntarios da conferéncia.

Destaco, a partir daqui algumas das ag¢des mais relevantes na formagao
continuada dos professores de Geografia na area de Educagdo Ambiental e
Geografia, que foram desenvolvidas sob minha responsabilidade enquanto técnica

pedagogica.

2 Disponivel em: <https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/50672?show=full>. Acesso abril. 2021.

3 Disponivel em: <https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/43487>. Acesso abril. 2021.

4Disponivel em: <https://www.editoraappris.com.br/produto/2342-mapas-mentais-dialogismo-e-
representaes>. Acesso abril. 2021.
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A oficina “Explorando Curitiba a partir de uma visdo histérica e geografica”
ocorreu no ano de 2015, teve como objetivo contextualizar o espago geografico da
cidade de Curitiba, considerando a tematica ambiental e cultural dos pontos
turisticos da capital, a interdisciplinaridade deu-se entre as disciplinas de Geografia
e Histdria. A oficina contou com o aporte tedrico geografico, histérico e ambiental,
bem como, a sugestao de encaminhamentos metodologicos para que os professores
utilizassem em sala de aula, e por fim, uma aula de campo com o 6nibus da Linha
de Turismo de Curitiba. Essa formac&o continuada foi divulgada e registrada no Il
Encontro de Praticas de Ensino de Geografia da Regido Sul na Universidade
Estadual de Londrina.

No mesmo ano aconteceu a oficina “A Educacdo Ambiental presente na
Trilha Urbana em Curitiba-PR”, que foi uma parceria entre o NREC e a Universidade
Livre do Meio Ambiente (UNILIVRE). A dindmica da formagao continuada perpassou
pelo aporte tedrico sobre as questdbes ambientais e a pratica ocorreu em duas
trilhas: a) trilha ecoldgica na cidade de Curitiba; b) trilha ecolégica na UNILIVRE. Os
assuntos que pautaram o debate foram: a sustentabilidade, a degradagdo ambiental,
a segregacao social, Curitiba a Capital Ecoldgica e as agdes e politicas publicas na
area ambiental. A interdisciplinariedade aconteceu entre as disciplinas de Geografia,
Ciéncias e Biologia, pois a Educagcdo Ambiental precisa ser desenvolvida e
contextualizada em todas as disciplinas (BOFF, 2012). Essa agéo ficou registrada
oficialmente no XVI Encontro Paranaense de Educagdo Ambiental (EPEA2017)°,
realizado na Universidade Federal do Parana (UFPR).

A oficina “Contextualizando a Bacia Hidrografica de forma interdisciplinar” foi
uma parceria entre o0 NREC e a Sanepar, e ocorreu no ano de 2016. O objetivo
principal da formacéao foi abordar os problemas socioambientais (fisicos, quimicos,
biolégicos, sociais e culturais) que ocorrem na Bacia Hidrografica do Rio Barigui,
mais especificamente no corrego da Vila Isabel, que tem sua nascente no Colégio
Estadual da Policia Militar. Ao que cabe a parte tedrica, contextualizamos o conceito
de Bacia Hidrografica e a relagdo estabelecida com a Educagcdo Ambiental
(PARANA, 2013b). Nesse momento, foi apresentada a Politica Estadual de
Educacdo Ambiental (Lei n°® 17.505/13) e a Deliberacédo 04/2013 que tém como base

a articulagcdo e a garantia de se desenvolver as acbes ambientais de forma

5 Disponivel em: <http://www.epea2017.ufpr.br/wp-content/uploads/2017/04/50-E3-S1-A-
EDUCA%C3%87%C3%830-AMBIENTAL-PRESENTE-NA.pdf>. Acesso abril. 2021.
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interdisciplinar e intersetorial no territério da bacia hidrografica. A pratica pedagdgica
foi representada pela aula de campo e o corrego Vila Isabel foi percorrido no entorno
da escola. Na nascente, as técnicas de Educacdo Ambiental da Sanepar fizeram a
coleta e a anadlise da agua e constatou-se que o rio estava poluido, mesmo o
cérrego cortando uma regiao nobre de Curitiba. Contornando o cérrego Vila Isabel,
alguns momentos aberto/exposto e em outros, canalizado, discutimos sobre a
degradagado ambiental do mesmo em uma regiao nobre e urbanizada. Essa acgao foi
registrada na oficina “Formacdo Continuada para Docentes na Educagdo Ambiental:
possibilidades e desafios” no evento XXX Semana de Ensino, Pesquisa e Extensao,
que aconteceu em 2018, no Setor de Educacgao da Universidade Federal do Parana.

Desta forma, compartilhei uma parte do meu caminho percorrido para chegar
nessa pesquisa cientifica, voltada as questdes ambientais. Enquanto professora,
percebi o quao importante e transformador é desenvolver os conceitos da Educacéao
Ambiental com os estudantes e professores, pois esses permanecerao por um longo
periodo na escola, sobretudo porque no futuro poderdo tracar estratégias para
minimizar os impactos ambientais. E na fungéo de técnica pedagogica de Geografia
e Educagao Ambiental, consegui desenvolver a Educagdo Ambiental no prisma da
diversidade dos temas, dos conceitos e das agdes que perpassam o movimento da

tematica ambiental.

A escolha do tema e a definigdo do objeto de pesquisa

A relevancia do aspecto académico soma-se aos aspectos socioambientais
que justificam a realizacdo desta pesquisa no sentido da Educacdo Ambiental como
elemento de formagdo humana no ambito da escola. Considera-se que a Educacéao
Ambiental ndo se constitui apenas como um conhecimento a mais no curriculo
formal, tendo em vista que este processo se alicerca a partir de um contexto
complexo, ndo sé de conhecimentos, praticas, temas e conceitos, bem como na
visdo de mundo e sociedade (CARVALHO, 2012; LOUREIRO, 2012).

Entre os diversos temas e possibilidades que existem na area ambiental,
optou-se, nessa pesquisa, por abordar a bacia hidrografica e a sua relagdo com o
processo de Educagao Ambiental, por meio da analise das praticas pedagogicas no

contexto escolar. Hd& uma diversidade de conceitos que definem a Educacéao
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Ambiental, mas destaca-se a definicdo de Loureiro (2012) como orientadora dessa

pesquisa:

A Educacdo Ambiental transformadora que é aquela que possui um
conteudo emancipatério, em que a dialética entre a forma e contetdo se
realiza de tal maneira que as alteragées da atividade humana, vinculadas ao
fazer educativo, impliguem mudancgas individuais e coletivas, locais e
globais, estruturais e conjunturais, econdmicas e culturais [...]. (LOUREIRO,
2012, p. 99).

Portanto, compreende-se que a Educagdo Ambiental transformadora
perpassa o fazer educativo, ressignificando as praticas pedagogicas em todos os
niveis de ensino, considerando os saberes, os valores, as percepg¢des, 0S
conhecimentos e as experiéncias dos estudantes, sobretudo a intencionalidade da
acgao e da reflexdo no processo de ensino e aprendizagem. Neste contexto, assume-

se nesse estudo o conceito de pratica pedagodgica de Franco (2015), que afirma:

Os processos de concretizagdo das tentativas de ensinar-aprender ocorrem
por meio das praticas pedagogicas. Essas sdo vivas, existenciais, por
natureza, interativas e impactantes. As praticas pedagdgicas sao aquelas
praticas que se organizam para concretizar determinadas expectativas
educacionais. Sdo praticas carregadas de intencionalidade e isso ocorre
porque o proprio sentido de praxis configura-se através do estabelecimento
de uma intencionalidade, que dirige e da sentido a agao, solicitando uma
intervengdo planejada e cientifica sobre o objeto, com vistas a
transformacéao da realidade social (FRANCO, 2015, p. 604).

Cabe destacar que o professor de Geografia desempenha papel
fundamental no desenvolvimento de praticas pedagogicas de cunho critico, reflexivo
e inovador, pois € a partir do raciocinio geografico que o estudante fara a leitura e
analise dos fendbmenos e fatos que acontecem no espaco geografico. Nessa
pesquisa cientifica, o territério da bacia hidrografica € considerado como uma
possibilidade para potencializar a reflexdo e a acdo sobre os problemas
socioambientais, conforme apontam Tundisi (2008); Porto e Porto (2008); Jacobi
(2018); Rosa et al. (2015); Tundisi et al. (2020) e Boéchat et al. (2021).

O Objeto de estudo desta pesquisa € a pratica pedagogica de um grupo

de professores de Geografia do Ensino Médio, que atuam em um colégio estadual
do municipio de Curitiba. Mais especificamente, a pesquisa trata de compreender as

praticas pedagdgicas relacionadas a abordagem do conteudo bacia hidrografica
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como objeto de conhecimento, com potencial para o desenvolvimento da Educagao
Ambiental.

Neste sentido, destaca-se que as pesquisas cientificas (JACOBI et al., 2018;
COSTA et al., 2020; PORTO & PORTO, 2008) e os documentos orientadores (PCN;
DCNEA; PNEA entre outros) sinalizam a importancia da relagdo da Educagao
Ambiental no contexto da bacia hidrografica, principalmente no espaco escolar. Rosa
et al (2015, p. 266) apontam que € importante “desenvolver as [...] praticas
educativas de educagdo ambiental no espago geografico da bacia hidrografica, [...]
€ uma estratégia metodoldgica de informacado socioambiental em si, uma vez que
toda instituicdo escolar esta localizada em uma bacia hidrografica que, como regra,
desconhece”. A Deliberacdo N° 04/2013, reforca esta ideia quando orienta, em seu
art. 3° item V que [...] constituem-se elementos orientadores da educacao
ambiental: [...] a implementacdo da Educagdo Ambiental em todo o Estado, tomando
como recorte territorial de atuacado a bacia hidrografica na qual a instituicao esta
inserida (PARANA, 2013b, p. 4).”

Algumas pesquisas (GUIMARAES, 1999; LUCATTO, 2005; GARDEL, 2009;
BATTAINI, 2011; FILIPIM, 2014; PALAVIZINI, 2017) apontam que o tema bacia
hidrografica nas aulas de Geografia é desenvolvida na perspectiva fisica,
principalmente, com base no livro didatico que nao reflete a realidade e os
problemas socioambientais da bacia em que a escola esta inserida. Cancellier
(2015) relata que os livros didaticos desenvolvem a tematica “Agua” em duas
principais versodes, sendo a visdo antropocéntrica e a abordagem da sensibilidade
ambiental que trata os problemas ambientais de maneira pontual, tradicional e
midiatica. Em outras palavras, a bacia hidrografica que a escola esta inserida
muitas vezes é desconsiderada da contextualizagao do livro didatico, por apresentar
um conteudo em escala geral. Cabe ao professor fazer a transposicao didatica para
a realidade dos estudantes.

Sendo assim, nesta introdugdo apresentamos os principais aspectos deste
estudo cientifico, bem como, a trajetéria da pesquisadora e, sobretudo, as
justificativas para a escolha do tema e a definicdo do objeto de pesquisa. Na
sequéncia apresenta-se o primeiro capitulo da pesquisa, que versa sobre a

Educacao Ambiental na bacia hidrografica e os problemas socioambientais.
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1 EDUCAGAO AMBIENTAL NA BACIA HIDROGRAFICA ASPECTOS
TEORICO E CONTEXTUAL

No primeiro capitulo da tese se reconhece a importancia da Educacao
Ambiental para a abordagem do conteudo bacias hidrograficas nas escolas,
considerando a importancia da agua como um bem natural comum a humanidade,
mas que é finito e, portanto, precisa ser preservado por meio do aprimoramento das
relagbes entre a sociedade e a natureza. Neste sentido, realizou-se um
levantamento das pesquisas cientificas (artigos, dissertacdes e teses) entre os anos
de 1996 a 2020 sobre o potencial do desenvolvimento da Educagdo Ambiental na
bacia hidrografica, em busca da transformacao do social e ambiental no territorio das
bacias.

Em um estudo recente, as pesquisadoras Meier e Mazzarino (2020) fizeram
uma revisdao sistematica da literatura para verificar as praticas de educagao
ambiental voltadas as aguas, no ambito das bacias hidrograficas nos contextos
americano e europeu, nas bases de dados EBSCO (Business Source Complete),
DOAJ (Directory of Open Access Journals) e SCIELO (Scientific Electronic Library
Online). O recorte temporal foi de 1996 a 2016. A primeira informagéo importante é
que somente depois de 7 anos apds o advento da RIO-92, foram publicados os
primeiros artigos sobre a educagdo ambiental voltada as aguas nas bacias
hidrograficas. As autoras também ressaltaram que a divulgagao e o desenvolvimento
das praticas em Educagao Ambiental, voltadas as aguas nas bacias, destacam-se
na América do Norte (EUA) e na América do Sul (Brasil). Ja na Europa a produgao &
insatisfatéria. Outra questdo importante, € com qual frequéncia a tematica é

desenvolvida, portanto, verifica-se que

[...] Educacdo Ambiental voltada a tematica das aguas de Bacia Hidrografica
encontra-se centrada no ambito escolar € pouco vem sendo desenvolvida no
contexto mais amplo da sociedade. Por um lado, sédo as escolas que formam
os cidadaos desde sua infancia, sendo significativo o seu engajamento nas
praticas de Educagdo Ambiental, no entanto, € necessario pensar na
continuidade desse trabalho no &mbito da sociedade e de sua atuagao frente
as diversas problematicas locais, sendo imprescindivel para a constituicao
de uma sociedade sustentavel [...] (MEIER, MAZZARINO, 2020, p. 14).

O cenario apontado pelas pesquisas torna-se ainda mais preocupante
quando se percebe que um dos principais problemas socioambientais esta

relacionado com a crise hidrica no mundo. Para Piesse (2020) a estimativa € que em
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2050, mais da metade da populagdo mundial podera enfrentar a grave escassez de
agua durante o ano. O autor destaca como principais causas para a crise hidrica: a)
crescimento populacional; b) aumento no consumo; ¢) urbanizagédo e d) aumento na
necessidade de energia.

Segundo a Organizacgao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO, 2021)°%, a escassez hidrica tem ligagdo direta com a variabilidade
hidrolégica e o elevado uso humano, o que pode ser minimizado com politicas
publicas que visem a melhoria na infraestrutura de armazenamento e a
intensificagdo da conscientizacdo da populagdo sobre a agua. Ressalta-se que,
segundo os dados da Unesco, o uso global da agua tem aumentado
consideravelmente, devido ao crescimento populacional, ao desenvolvimento
econdmico (agricultura e energia) e o padrdo de consumo insustentavel.

A Agenda 20307, proposta pela UNESCO, aponta alguns objetivos a serem
alcancados pelas sociedades com vista ao desenvolvimento sustentavel global. Para
o alcance dos 17 Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel (ODSs), foram
estabelecidas 169 metas. A agua é representada no Objetivo 6 “Agua Potavel e
Saneamento: assegurar a disponibilidade e a gestdo sustentavel da agua e
saneamento para todos”. O documento alerta que a escassez afeta 40% da
populagdo mundial por conta da mudanga climatica e da gestdo inadequada dos
recursos hidricos. Para reverter essa situagao, as estratégias e as ag¢des precisam
contemplar a protecdo das nascentes, dos rios e das bacias, especialmente, é
preciso avancgar em relacdo a cooperacao internacional e ao compartilhamento de
tecnologias de tratamento de agua.

Para Tundisi (2008) a interferéncia antropica na bacia hidrografica precisa
ser considerada pelo poder publico e privado, principalmente nas escolas e nas
universidades, pois a crise hidrica afeta a qualidade de vida de todos os seres vivos.
Para o autor, a crise da agua esta ligada ao contexto social, econdmico e ambiental,
sendo as principais causas da crise da agua: 1) a intensa urbanizacdo que aumenta
a demanda pela agua e a poluicdo; 2) a infraestrutura precaria que causa

aproximadamente 30% de perda de agua apos tratada; 3) as mudangas globais

6 Relatorio da UNESCO destaca aguas subterraneas como solugao para crise hidrica. Disponivel em:
<https://brasil.un.org/pt-br/175523-relatorio-da-unesco-destaca-aguas-subterraneas-como-solucao-
para-crise-hidrica>. Acesso margo. 2021.

7 Indicadores Brasileiros para os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel. Disponivel em:
<https://odsbrasil.gov.br/>. Acesso margo. 2021.
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causam o estresse e a escassez da agua, por exemplo, chuvas intensas e periodos
de seca prologados; 4) a falta de articulagdo e falta de agdes do poder publico ao
que tange os recursos hidricos, a gestdo hidrica e a sustentabilidade ambiental
interferem diretamente na escassez da agua.

Diante da crescente escassez de agua, acredita-se que o ambiente escolar é
o lugar propicio para mediar a orientacao, a reflexao e a pratica pedagogica sobre os
problemas socioambientais na bacia hidrografica. Faz-se necessario o debate sobre
como os recursos hidricos sao explorados e como as politicas publicas interferem na
gestdo ambiental das aguas, pois esse fendmeno esta diretamente ligado as
dimensbes politicas, econbémicas, culturais e ambientais. Os professores de
Geografia precisam participar efetivamente desse processo pedagogico, pois
colaboram nos processos de sensibilizacdo e de conscientizacdo dos problemas
socioambientais (estresse hidrico) que afetam a qualidade de vida das pessoas na
bacia hidrografica, como sinalizam os documentos orientadores na area ambiental.

De acordo com UNESCO (2021), o estresse hidrico afeta varias regides do
mundo, ou seja, mais de 2 bilhdes de pessoas vivem em situagéo de insuficiéncia de
agua para atender suas necessidades vitais. Diante da crise ambiental e civilizatoria
que tem se agravado nos ultimos anos, nota-se que é preciso mobilizar, sensibilizar
e conscientizar a sociedade sobre as questdes socioambientais que produzem e
agudizam a crise hidrica e demandam um enfrentamento por parte de toda
sociedade (TUNDISI & MATSUMURA-TUNDISI, 2020; YASSUDA, 1993; JACOBI,
2006; PORTO & PORTO, 2008).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) relacionados ao
tema transversal do Meio Ambiente, a Educagcdao Ambiental tem um papel
fundamental na construcdo de uma sociedade sustentavel, pois € na escola que os
estudantes precisam compreender a relagao entre sociedade e natureza, bem como,
refletir, criticar e se posicionar frente aos problemas ambientais. Com a expansao
politica, econbmica e tecnoldgica pautada na exploragao e apropriagao dos recursos
naturais, ha uma forte intensificacdo da contaminagcédo do solo, do desmatamento
desenfreado, da violéncia e da exclus&o social, sobretudo da poluigdo da agua, que
€ um bem natural fundamental para a qualidade de vida dos seres vivos. Portanto, o
documento considera dois pontos essenciais: 1) relacionar a educagao e a tematica

ambiental com a vida do estudante e sua comunidade; e 2) a formagao continuada
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dos professores, pois eles desempenham um papel fundamental como orientadores
para a construgdo de uma sociedade sustentavel (BRASIL, 1998).

A Politica Estadual de Educacdo Ambiental (PEEA) e o Sistema de
Educacado Ambiental (Lei N° 17.505/2013), estabelecem que a Educagao Ambiental
€ uma pratica educativa que precisa ser desenvolvida nas escolas a partir do
curriculo de maneira integrada, interdisciplinar, transdisciplinar e transversal. A
formagado continuada dos professores esta contemplada na legislagao, pois, é por
meio dela, que a Educacdo Ambiental transformadora dar-se-a nas praticas
pedagogicas na escola. A Deliberagao N° 04/2013 estabelece a bacia hidrografica
como recorte territorial para o desenvolvimento da Educagcdo Ambiental e enfatiza
“por meio dos conteudos multidisciplinares e interdisciplinares, a partir da escola
como referéncia de lideranga socioambiental no espago geografico da bacia
hidrografica (PARANA, 2013b, p. 9).

Nesta mesma direcao, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental (DCNEA) sinalizam que a educagéo escolar é o espago que ressignifica,
informa e cria de forma critica as identidades culturais e transicdo para uma
sociedade sustentavel. Porém, faz-se necessario superar a Educacdo Ambiental
reducionista, fragmentada e pontual, em outras palavras, é preciso desenvolver
praticas pedagdgicas criticas e reflexivas para potencializar a Educagao Ambiental e
minimizar os problemas socioambientais que ocorrem nas bacias hidrograficas
(BRASIL, 2013).

Vale ressaltar também que o Programa Nacional de Educacédo Ambiental
(PNEA), robustece tais orientagdes, pois visa assegurar o desenvolvimento de agdes
voltadas a sustentabilidade ambiental nas escolas, considerando as dimensodes
ecoldgica, social, ética, cultural, econdmica, espacial e politica na perspectiva de um
pais sustentavel. Ou seja, estimula a promogao de agdes ou praticas ambientais
diversas (preservagao da biodiversidade; ética e pluralidade cultural; trabalho e
consumo; identidade e patriménio), que estdo relacionadas a perspectiva esperada
das pesquisas sobre a gestdo dos bens naturais nas bacias hidrograficas, com
destaque para a preocupacao com a polui¢ao hidrica.

O Programa Nacional de Educacédo Ambiental (ProNEA) incentiva a oferta de
formagao continuada para os professores em todos os niveis de ensino, de forma
presencial ou por meio da educagao a distancia, pois considera que a formacéao é

uma agao essencial para a construcéo do Brasil Sustentavel (BRASIL, 2014).
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Nessa linha, os Temas Contemporéaneos Transversais (TCTs), que constam
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), orientam a insercdo de praticas
pedagogicas que superem uma visao fragmentada, pontual e tradicional do saber.
Ou seja, a proposta € desenvolver os temas contemporaneos (Meio Ambiente;
Economia; Saude; Cidadania e Civismo; Multiculturalismo; Ciéncia e Tecnologia) de
forma transversal e integrada aos componentes curriculares, considerando a
realidade e o protagonismo dos estudantes. Coaduna-se a essa pesquisa o tema
Meio Ambiente que corresponde a Educacdo Ambiental e a Educagdo para o
Consumo, que precisam ser abordadas transversalmente nas areas do
conhecimento de forma critica e emancipatéria (BRASIL, 2019).

Tomando como referéncia as pesquisas cientificas e a importancia da
Educacdo Ambiental relacionada a bacia hidrografica. Essa pesquisa se justifica no
campo da Educagdo Ambiental por sua preocupagcdo com a cidadania nos espagos
escolares, por sua perspectiva critica e contextualizada dos problemas
socioambientais (crise hidrica) na bacia hidrografica. E ainda pela necessidade de
construcdo de alternativas para o enfrentamento da crise socioambiental e
civilizatéria enfrentada por todas as sociedades.

No préoximo subtitulo, para ratificar a relevancia da Educagédo Ambiental na
bacia hidrografica, apresenta-se um levantamento das pesquisas nacionais e
internacionais, no periodo de 1996 a 2020. Os resultados de pesquisas, publicados
em formato de artigos, dissertagdes e teses, foram selecionados por representarem
um mosaico de possibilidades e desafios referentes ao desenvolvimento dos
projetos e das praticas pedagodgicas, em diferentes bacias hidrograficas e contextos

escolares.

1.1 EDUCAGAO AMBIENTAL NAS PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO DA
BACIA HIDROGRAFICA: UM LEVANTAMENTO DAS PESQUISAS NACIONAIS E
INTERNACIONAIS

A bacia hidrografica € uma unidade territorial que faz parte do espaco
geografico; ela € composta por divisores de agua, por um rio principal e pelos seus
afluentes. Yassuda (1993, p. 4), em sentido complementar, explica essa
complexidade: “a bacia hidrografica é o palco unitario de interagdo das aguas com o

meio fisico, o meio bidtico e o meio social, econdmico e cultural’. Portanto, a
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presenca das comunidades € parte indissociavel da compreensao e da abordagem
de qualquer tema ao tratar das bacias hidrograficas.

Complementam M. Porto e R. Porto (2008) ao sustentar que € no territério da
bacia hidrografica que se desenvolvem as atividades humanas; ou seja, as areas
urbanas, industriais, agricolas e de preservacdo ambiental se integram a uma
dindmica atrelada a presenga dos cursos de agua. Assim, quando nao ha gestao
para a utilizagdo dos bens naturais, acaba ocorrendo a degradagao dos sistemas
hidricos. Isso acontece de diversas formas, por exemplo: a) falta de saneamento
basico; b) efluentes industriais; c) residuos sodlidos; d) agrotdxicos; e) retirada da
mata ciliar; f) assoreamento dos rios; g) impermeabilizagéo do solo; e h) retificagéo e
canalizacao dos rios.

A degradacgao da agua é reflexo das atividades humanas desregradas sobre
os bens naturais. Quando essa pressdo nao acontece de forma sustentavel, surgem
os problemas socioambientais, tais como: inundagdes, proliferacao de doengas, mau
cheio do rio por conta da poluicdo, queda da qualidade da agua para o consumo e
atualmente a crise hidrica, que afeta diretamente a populagao.

Tundisi (2008) alerta sobre as causas e os problemas da crise da agua: 1)
intensa urbanizacao; 2) estresse e escassez da agua pelo aumento da demanda; 3)
infraestrutura precaria na rede e tratamento das aguas; 4) mudancgas globais nos
eventos hidrologicos; 5) falta de articulagdo e estratégias para a gestdo e a
sustentabilidade ambiental dos recursos hidricos. Quanto aos problemas, destacam-
se: a) aumento das fontes de contaminagao; b) escassez e disponibilidade da agua;
¢) vulnerabilidade e dificuldade de acesso pela populagdo humana a agua de boa
qualidade; d) consequéncias na qualidade de vida e ao desenvolvimento econémico
e social.

Para Yassuda (1993), Tundisi (2008) e M. Porto e R. Porto (2008), a agua é
um elemento indispensavel para o desenvolvimento dos seres vivos e essencial para
o desenvolvimento econémico e social. Dessa forma, é imprescindivel que politicas
publicas sejam destinadas a gestdo das bacias hidrograficas, ao fortalecimento do
Comité das Bacias Hidrograficas e aos projetos e agdes na area ambiental.

Portanto, neste contexto, a Educacdo Ambiental destaca-se como um
instrumento indispensavel na sensibilizagdo, na conscientizagdo e na tomada de
decisao da sociedade para amenizar ou superar os problemas socioambientais, nos

quais a crise hidrica se constitui em um de seus maiores desafios. Assente desse
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pressuposto, optou-se por considerar a concepcdo de Educagdao Ambiental
transformadora (LOUREIRO, 2012), que prioriza uma abordagem integrada,
complexa e critica da realidade, e que, sobretudo, considera os diferentes saberes e
valores culturais.

Dentre os elementos que justificam a relevancia do estudo em foco — a
Educagdao Ambiental em contextos de Bacias Hidrograficas — esta a urgéncia da
necessidade de minimizar os impactos ambientais nos bens hidricos. Assim, a partir
do que foi explicitado, apresentamos os procedimentos da pesquisa. Para
compreender melhor o universo das pesquisas que abordam a Educagao Ambiental
em contextos de bacias hidrograficas, foi realizado um levantamento de dados.
Como resultado, foram encontradas 46 publicagdes cientificas (artigos, dissertagdes
e teses) no periodo de 1996 a 2020. A andlise deu-se em duas frentes, sendo: 1)
analise dos dados quantitativos; e 2) categorizacao e analise dos dados qualitativos
com base nos estudos de Reigota (2007).

A analise foi realizada a partir de um corpus de dados composto por artigos,
dissertacdes e teses publicadas nos anos de 1996 a 2020. A busca e o levantamento
dos dados foram realizados entre os meses de setembro e novembro de 2020, o
objetivo foi encontrar pesquisas que relacionassem a Educag¢ao Ambiental com as
bacias hidrograficas.

Os textos analisados foram encontrados em 3 bancos de dados: 1) a Revista
Eletronica do Mestrado em Educagdo Ambiental (REMEA)8, que é mantida desde
1999 e destaca-se como uma referéncia na area ambiental; 2) a Red
Iberoamericana de Innovacion y Conocimiento Cientifico (REDIB)°, que é uma
plataforma que contempla produgdes cientificas em ambito Iberoamericano em
varias areas do conhecimento; 3) a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD)'%, que € uma rede que desde 2002 integra, divulga e fortalece

as producgdes académicas no Brasil.

8 REMEA. Revista Eletronica do Mestrado em Educagdo Ambiental. Rio Grande, RS, 2016.
Disponivel em: <https://periodicos.furg.br/remea/index>. Acesso em: set. 2020.

® REDIB. Red lberoamericana de Innovacién y Conocimiento Cientifico, Espanha, 2013.
Disponivel em: <https://redib.org/?Ing=es>. Acesso em: out. 2020.

' BDTD. Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes. Brasil, 2016. Disponivel em:
<http://bdtd.ibict.br/vufind/> Acesso em: set. 2020.
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Para o levantamento/busca das pesquisas cientificas, foram elencados os
seguintes descritores: (1) Educagdo Ambiental e (2) Bacia Hidrografica. Na REMEA
a busca foi feita por: “Educacdo Ambiental e Bacia Hidrografica”; na REDIB:
“Educacion Ambiental” e “Cuenca Hidrografica”; e na BDTD: “Educacdo Ambiental
AND Bacia Hidrografica”.

O periodo, em que os artigos ou pesquisas foram publicados, compreendeu
0s anos de 1996 a 2020 (24 anos). Optou-se pelo inicio das buscas na década de
1990, porque coincide com o periodo de langamento dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), que instituem os temas transversais a serem tratados no contexto
escolar. Nessa proposicao, o tema Meio Ambiente foi considerado como tema
transversal, portanto, os professores precisariam inclui-los em suas aulas por meio
de ac¢des pautadas na transversalidade curricular. Sobre isso, Reigota (2007) chama
atencao para o fato de que, a partir da década de 1990, as pesquisas e produgdes
sobre a Educacao Ambiental intensificaram-se em varias universidades e diversas
areas de estudos.

As pesquisas selecionadas para o levantamento consideram a relagao entre a
Educacdo Ambiental e a bacia hidrografica em diferentes areas do conhecimento,
tendo em vista que o tema possui caracteristicas que exigem uma abordagem
multidisciplinar. Para a anadlise das produg¢des foram estabelecidas fases, como
definido a seguir: 1) busca pelos descritores nos trés bancos de dados; 2) selegéao e
leitura dos titulos que indicavam diretamente a relagdo entre a educagao ambiental e
a bacia hidrografica; e, por fim, 3) leitura das palavras-chaves e dos resumos dos
artigos, dissertacoes e teses selecionados.

Os dados das pesquisas selecionadas foram organizados em uma planilha
que contém as seguintes informacdes: Instituicao de Ensino Superior (IES), areas de
conhecimento, titulo, autor, orientador da pesquisa, tipo de produgédo (artigo,
dissertacdo ou tese), ano e o link do documento e o resumo. Todas as produgdes
que foram incluidas no corpus da pesquisa tém ligacao direta com os descritores. A
analise foi organizada em duas frentes: a primeira focou os dados de forma
quantitativa; e a segunda, de maneira qualitativa.

Na primeira triagem das trés bases de dados, foram encontrados 225 estudos
relacionados a Educacao Ambiental e a bacia hidrografica. Apds a leitura dos titulos,
palavras-chaves e resumos, restaram 46 pesquisas que atendiam ao pretendido

neste estudo. Foram excluidos os trabalhos que ndo contemplavam os critérios,
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como, por exemplo, os de pesquisas relacionadas a agricultura, ao
geoprocessamento, ao monitoramento da agua, a analise morfodinamica da agua,
aos riscos de inundagdes, entre outros. Dessa forma, os estudos que se enquadram
nos descritores — Educagdo Ambiental e bacias hidrograficas — estdo divididos em 8
artigos publicados na REMEA; 3 artigos encontrados na REDIB; e 35 pesquisas
académicas (dissertagdes e teses) depositadas na BDTD.

O Grafico 1 apresenta a contribuicdo das universidades nas pesquisas. Com
base nos resultados, foi possivel perceber uma predominadncia de producdes na
regido sudeste. Assim, é possivel apontar que a Universidade de Sao Paulo (USP)
publicou 15,2% das pesquisas na area; seguida pela UNESP com 10,9%; UNICAMP
com 8,7%; a UFSCAR com 6,5%; e USFC e UNB, apresentaram 4,3%
respectivamente. Ainda foram encontradas dez (10) outras produgoes,
correspondentes a um percentual de 2,2% cada uma, que somadas representam

22,2% do total de produgdes.

GRAFICO 1: Universidades que apresentaram pesquisas entre 1996 e 2020, sobre a
Educagao Ambiental em contextos de bacias hidrograficas
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FONTE: Elaborado pela autora (2020).

Cabe destacar que, nas 3 bases de dados (REMEA, REDIB e BDTD), das
producdes encontradas, 56,5% do total representam as dissertagcdes. Os artigos

cientificos representam 23,9%. As teses, com um percentual de 19,6%, possuem um
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numero menor de ocorréncia entre os achados. Tais dados mostram que ha um
conjunto de estudos que correlacionam a Educagdo Ambiental em contextos de
bacias hidrograficas. Esse resultado denota que podem existir avangos sobre o
tema, o que € positivo para o alcance dos objetivos da educagdo ambiental,
presentes na Politica Publica Nacional de Educacdo Ambiental e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educagao Ambiental (BRASIL, 1999; 2012).

O mesmo ocorre se considerarmos o Plano Nacional de Recursos Hidricos
(PNRH), o Sistema Nacional de Gerenciamento de Recursos Hidricos (SNRH), a
Agéncia Nacional das Aguas (ANA) e os Comités de Bacias Hidrograficas, definidos
pela Lei n. 9433/1997 que instituiu a Politica Nacional de Recursos Hidricos,
favorecendo estudos e pesquisas que estejam voltados as problematicas
socioambientais e, nesse contexto, & Educagdo Ambiental. A Lei das Aguas, como
conhecida, é, também, uma lei que privilegia, no contexto da gestdo das aguas e da
gestdo ambiental, a correlagdo possivel entre a Educagdo Ambiental e a bacia
hidrografica.

O Grafico 2 apresenta a diversidade de areas de conhecimento em relagao a
Educacao Ambiental no contexto das bacias hidrograficas. Para defini-las, buscou-se
em cada producao a titulagcdo (mestre/doutor) e o curso de pds-graduagédo de cada
pesquisador. O resultado foi de 21 denominacdes, distribuidas em: Ciéncia e
Tecnologia Ambiental, Gestdo Ambiental e Territorio, Engenharia, Saude e Meio
Ambiente, Ambiente e Desenvolvimento, Desenvolvimento Regional, entre outras.
Na REMEA o destaque é para a Ecologia com 2 artigos; na REDIB ndo ha uma
unidade; e na BDTD tem-se uma variedade de areas, mas a que se destaca é a area

de Ciéncias com 6 produc¢des cientificas.
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GRAFICO 2: Areas do conhecimento que abordam a Educagdo Ambiental em contextos de
bacias hidrograficas entre 1996 e 2020
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FONTE: Elaborado pela autora (2020).

Pode-se constatar a maneira interdisciplinar com que a Educagédo Ambiental,
em relagdo as bacias hidrograficas, vem se desenvolvendo nas &areas do
conhecimento entre os anos de 1996 e 2020. Considerando o resultado geral nas 3
bases de dados (REMEA, REDIB, BDTD), ha 4 areas que se destacam: a Ecologia
com 15,2% das produgdes; a Engenharia Ambiental e Ciéncias com 13%; e a
Geografia conta com 10,9% dos estudos voltados aos descritores selecionados
nessa revisao integrativa. Na sequéncia, Geociéncias é representada por 6,5%;
enquanto Educacdo e Agronomia contam com 4,3%; Filosofia e Sociologia, entre
outros, contribuem com 2,2% das pesquisas na tematica. Isto posto, sustenta-se o
valor das analises e dos estudos com foco na perspectiva interdisciplinar e, a mais,
destaca-se a interdisciplinaridade como principio politico-educativo fundante dos
estudos que tém como objeto a Educagdo Ambiental em contextos de bacias
hidrograficas, em diferentes realidades.

Sabe-se que a Educagdao Ambiental € um campo complexo e com variados
contextos, ideologias, narrativas, percepgbes (CARVALHO, 2012; LOUREIRO,
2012), ou seja, ndo é um movimento neutro — a politica, a representatividade, a
resisténcia, a diversidade e todas as formas de vida fazem parte dessa tessitura.
Para Sauvé (2016, p. 291), a Educagcao Ambiental nos traz inquietudes sobre
aprender a viver juntos, isto €, entre humanos e todas as formas de vida que fazem

parte do meio ambiente, sobretudo, “ela pode nos levar a uma cultura do
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pertencimento, do engajamento critico, da resisténcia, da resiliéncia e da
solidariedade”. Portanto, a Educagcdo Ambiental € marcada pela diversidade e pela
complexidade das relagdes humanas e ndo humanas.

Também vale salientar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (DCNEA), no Art. 17, alinea “a”, propdem o reconhecimento
dos aspectos socioambientais (bioma, clima, geologia, acdes antropicas e politicas
publicas) na bacia hidrografica, para avangar nas agdes e nas tomadas de decisao
na area ambiental (BRASIL, 2012). O Programa Nacional de Educagdo Ambiental
(ProNEA) destaca a relevancia de se considerar a diversidade dos processos
ecologicos e as dimensdes politicas, sociais, econdmicas, psicologicas, na relagao
entre sociedade e a natureza no territorio da bacia hidrografica (BRASIL, 2018).

A Politica Estadual de Educa¢do Ambiental (Lei n°® 17.505/13) e o Sistema de
Educagdo Ambiental no estado do Parana, estabelecem, dentre os principios
basicos da Educagado Ambiental, o reconhecimento da “concepg¢ao de meio ambiente
em sua totalidade e diversidade, considerando a interdependéncia entre as
dimensdes fisicas, quimicas, bioldgicas, sociais e culturais, sob o enfoque da
sustentabilidade da vida” (PARANA, 2013a, p. 1). Nessa mesma perspectiva, a
Deliberagao 04/2013 indica o territério da bacia hidrografica no qual a escola esta
inserida como uma possibilidade de delimitagdo e contextualizacdo das praticas
ambientais (PARANA, 2013b).

A analise das produgdes foram orientadas a partir das categorias de analise
propostas por Reigota (2007). Nessa diregéo, cabe destacar que o tema gerador é a
bacia hidrografica, o qual esta presente na categoria “tematica ambiental”,

perpassando todas as demais categorias apresentadas.

e Tematica ambiental: refere-se a degradagcao ambiental, a crise ambiental,
aos problemas ambientais, as unidades de conservacgao, ao lixo, a saude, a
agua, as bacias hidrograficas, as mudancgas climaticas, aos ecossistemas —
ou seja, a transformacdo do espago geografico, associado diretamente a
relacdo sociedade e natureza (REIGOTA, 2007).

e Caracteristica pedagédgica: é representada pelas “relacbes com as
disciplinas escolares; fundamentos teodricos; instituicdes escolares;

metodologias de ensino; formacédo de professores; propostas curriculares;
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espacos de aprendizagem; processos de avaliagdo; estrutura de ensino;
material didatico; e grupos sociais” (REIGOTA, 2007, p. 49).

e Contexto tedrico-metodolégico: refere-se as percepgdes, aos signos, aos
significados, as representagdes, as representagdes sociais, as concepgdes e
aos conceitos prévios de grupos especificos, por meio das falas,
perspectivas, valores, crengas, visdes, pensamentos e opinides de grupos
sociais. Destaque dessa categoria € o uso da Teoria das Representacdes
Sociais (REIGOTA, 2007).

e Caracteristica politica: trata-se de “[...] referéncias a ideologia do
desenvolvimento, estratégia do Banco Mundial, pensamento de esquerda,
sociedade civil, transformacdo social, ideologia empresarial, poder,
nacionalismo, utopias concretizaveis, classes populares e intervengao”
(REIGOTA, 2007, p. 51).

A categorizagdo apresentada demarca os tragos caracteristicos da analise
realizada nesse estudo, especialmente quanto a Educagdo Ambiental em contextos
de bacias hidrograficas — o que direciona o olhar investigativo para a
multidimensionalidade do objeto em questdo e, a mais, para o levantamento de
indicadores que ampliam a possibilidade de construto tedrico-metodolégico no
campo da Educagcdo Ambiental. Sendo assim, com base nas categorias

apresentadas, os resultados do levantamento serdo apresentados a partir daqui.

1.1.1 Categoria tematica ambiental

Marques (2004) desenvolveu sua pesquisa nas bacias hidrograficas da Serra
do Mar no estado do Parana, mais especificamente, nas escolas da rede publica de
ensino (Pinhais/PR). O autor apresenta quatro eixos de analise em seu estudo: 1)
descrigdao limnoldgica; 2) zoneamento das bacias hidrograficas; 3) protocolo de
metodologias; 4) formacado continuada aos professores. Como resultado constatou
que ha diversidade na descricdo limnoldgica, no zoneamento das bacias
hidrograficas e, ainda, na poluigdo hidrica. O autor menciona que a formagao
continuada € essencial para o desenvolvimento das atividades em Educacéo

Ambiental.
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O destaque para os processos formativos também é evidenciado nos estudos
de Lima (2010) ao referir a bacia hidrografica do Alto Paraguai (Mato Grosso).
Segundo o autor, a bacia hidrografica € um elemento importante para desenvolver
as acgbes voltadas a sustentabilidade. Nessa mesma linha, Santos (2012), que
analisou as praticas em Educagao Ambiental na bacia hidrografica do Ribeirdo Joao
Leite em Goiania (GO), corrobora a necessidade de ampliar a formacao continuada
ao afirmar que os estudantes tém compreensao da importancia do recurso hidrico,
mas que é preciso aprofundar suas concepgdes a partir de uma abordagem mais
critica.

Costa et al. (2020) apresentam o caso da crise hidrica na bacia hidrografica
do rio Macaé (Rio de Janeiro/Brasil), a qual afetou o cotidiano da populagéo, as
atividades econémicas e a exploracao de petroleo na Bacia dos Campos. Os autores
esperam que a Educacdo Ambiental, no licenciamento, possa contribuir com a
reflexdo, a estratégia e a divulgacao de informacdes sobre escassez hidrica na
regido Sudeste. Como resultado, propde-se a criagdo de um Programa Municipal de
Educacéo Ambiental — com o tema gerador: “Agua” — para toda a comunidade, o que
envolveria um processo formativo mais amplo, tomando como eixo tematico a bacia
hidrografica.

Os estudos de Marques (2004), Lima (2010) e Costa et al. (2020) sao
indicadores dos potenciais da Educagdo Ambiental em contexto de bacias
hidrograficas, desde que haja atengdo a aspectos como: a formagao continuada de
docentes, sustentada nos pressupostos e aportes metodolégicos da Educagao
Ambiental; atencdo a necessidade de mudangas paradigmaticas na percepgao e
compreensao da Educagcao Ambiental em conexdao com a bacia hidrografica, pelos
atores sociais comunitarios e em contextos escolares. Os pesquisadores indicam a
necessidade de politica publica local correlacionada a Educagdo Ambiental, o que
remete ao entrecruzamento das politicas publicas de recursos hidricos com as

politicas publicas de Educagao Ambiental.
1.1.2 Categoria caracteristica pedagogica
Bortolozzi (1997) e Gardel (2009) desenvolveram suas pesquisas ha mesma

bacia hidrografica em Jundiai (Sdo Paulo). Ja Lucatto (2005), realizou sua

investigacado na cidade de Dois Corregos (Sdo Paulo). O objeto das pesquisas foi a
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formacdo continuada dos professores. Os pesquisadores, no decorrer das
formagdes, buscaram compreender a visdo dos professores de Geografia sobre a
bacia hidrografica, relacionando suas concepgdes e suas praticas pedagogicas com
os principios norteadores da Educagao Ambiental. A analise dos dados aponta que
esta visdo poderia ser considerada, em certa medida, como sendo fragmentada,
pontual, conservacionista e reducionista.

Por outro lado, os dados demonstraram que havia, por parte dos docentes
pesquisados, uma resisténcia em relagéo ao uso de projetos e praticas pedagogicas
para abordar o tema da crise hidrica. Para Lucatto (2005), as atividades
interdisciplinares auxiliam os professores na reflexdo; portanto, é necessario investir
na formacgao inicial e continuada desses profissionais como forma de recrudescer e
ampliar as perspectivas criticas e transformadoras de suas praticas pedagdgicas.

Guimaraes (1999), Gonzaga (2003), Nascimento (2003) e Rodrigues (2003)
desenvolveram suas pesquisas em bacias hidrograficas nos estados de Sao Paulo,
Santa Catarina e Minas Gerais. Todos analisaram o comportamento, a sensibilizacao
e as habilidades de professores e estudantes sobre a problematica ambiental
relacionada as bacias hidrograficas. Como resultado, destacam o uso da bacia
hidrografica como meio integrador e holistico para desenvolver a Educacgao
Ambiental. V. Oliveira (2008) propde também um Programa de Educagdo Ambiental
com o intuito de sensibilizar, conscientizar, informar e instrumentalizar a comunidade
para a utilizac&do do recurso hidrico de forma sustentavel.

Steinbach (2007) e Frank (2010) analisaram o Projeto Piava na bacia
hidrografica do Itajai (Santa Catarina). Eles destacam que, embora as visées e os
valores dos educadores ambientais tenham caracteristicas da concepcgao
conservadora, ha nuances da Educagédo Ambiental emancipatoria em suas praticas.
Também sublinham que ha desafios voltados a questdo técnica e conceitual do
projeto na gestdo dos recursos hidricos na bacia hidrografica. Esses aspectos
precisam ser sopesados na estruturacdo de propostas de trabalho no campo da
Educagao Ambiental, tendo em vista as caracteristicas inter e multidisciplinares que
envolvem os temas.

Oliveira (2007), Trevisol et al. (2010), Rios (2018), Sa (2013) e Filipim (2014)
analisaram os programas e o0s projetos propostos por instituicbes externas em
diferentes bacias hidrograficas. Trés estudos foram realizados em escolas, mas

apenas um desenvolveu a pesquisa com a sociedade civil (OLIVEIRA, 2007). Em
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ordem cronoldgica, os estudos sdo: 1) Projeto Agua Quente (Sdo Carlos/SP); 2)
Projeto Rede Guarani (Joagaba/SC); 3) Programa de Saneamento da Estrada Nova
(PROMABEN — Belém/PA); 4) Projeto Vida & Agua (Pinhais/PR); e 5) Projeto Rios
Vivos (Piacatu/SP). Os autores foram unanimes sobre a importancia dos projetos e
dos programas na area ambiental. No entanto, destacam algumas lacunas, por
exemplo, nos projetos em que a tematica ambiental esta inserida na teoria, porém,
na pratica, ha um distanciamento das agbes socioambientais (OLIVEIRA, 2007); ou
ainda, os projetos que nao foram iniciados ou finalizados no PROMABEN.

Costa (2011), Souza (2012) e Miraglia (2015) desenvolveram seus estudos
sobre a Educagcao Ambiental em contextos de bacias hidrograficas em lugares
diferentes: os dois primeiros no estado de Minas Gerais; e o ultimo, em Buenos
Aires, na Argentina. Em comum, as pesquisas dao destaque ao carater
interdisciplinar das agbes e enfocam as pesquisas desde diferentes perspectivas.
Respectivamente, o primeiro leva em consideragdo a educag¢ao patrimonial por
meio, da constru¢do de narrativas sobre a histéria das bacias hidrograficas e das
pessoas que vivem naquele territorio; o segundo ressalta a importancia das
atividades tedricas e praticas na bacia; e o terceiro destaca a necessidade de utilizar
a Ecogeografia, que é representada por processos histérico-geograficos na bacia.
Todos afirmam que a interdisciplinaridade precisa ser usada como modelo tedrico-
metodoldgico para avangar na complexidade das bacias hidrograficas.

Battaini (2011), na perspectiva das abordagens pedagogicas, desenvolveu
oficinas de educomunicacdo socioambiental em quatro escolas publicas da bacia
hidrografica do rio Corumbatai (Analandia, Corumbatai, Rio Claro e Piracicaba) no
estado de Sao Paulo. Seu estudo tomou como eixo o tema transversal “Meio
Ambiente”. A jungdo entre a Educacdo Ambiental, a comunicacdo e a bacia
hidrografica, para a sensibilizagcao e conscientizagado dos problemas socioambientais
nos rios, orientaram a perspectiva pedagdgica das ag¢des. Nessa mesma linha,
Figueroa (2017) ratifica ao considerar a formacao da cultura ambiental na gestao
dos recursos hidricos na bacia hidrografica. Sua pesquisa com os moradores da
Microbacia de Jipiro, localizada na provincia de San Juan del Valle (Equador/EC),
aponta para a importancia da conscientizacao e da sensibilizagdo da comunidade e
dos lideres sobre a poluigado da agua.

Em sintese, os estudos apresentados retomam o foco da formagao docente

em perspectiva interdisciplinar, o que se correlaciona a variedade de abordagens
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didatico-pedagdgicas proprias das praticas de Educagao Ambiental e, nesse sentido,
de direcionamento pedagdgico na agéo docente da pedagogia de projetos, praticas
pedagodgicas e programas interdisciplinares etc. Tais encaminhamentos apontam
modos de operacionalizar a Educacdo Ambiental desenvolvida em contextos de
bacias hidrograficas, focando a perspectiva tedrica na qual se assenta o trabalho
pedagogico. Por isso, tem sentido o que destacaram Oliveira (2007), Trevisol et al.
(2010), Rios (2018), Sa (2013) e Filipim (2014) sobre o significado dos projetos de
Educacdo Ambiental e a sua efetividade nos contextos de bacias hidrograficas, de
certo modo, dando direcionamento as possibilidades tedrico-metodoldgicas dessa

dimensao educacional.

1.1.3 Categoria contexto tedrico-metodologico

Caldas e Rodrigues (2005), Santos (2005) e Bergmann (2007) analisaram a
percepcado ambiental da comunidade ribeirinha em Maranhdo/MA e a dos
professores e estudantes em Jodo Pessoa/PB e Girua/RS, ou seja, cada pesquisa
foi desenvolvida em uma bacia hidrografica diferente. Como resultado, a percepg¢ao
ambiental dos pesquisados revelou que todos tém ciéncia dos problemas ambientais
nas bacias hidrograficas, mas somente a percepgdao nao foi suficiente para
compreender a complexidade da bacia e minimizar ou evitar a degradagao
ambiental.

Vilela (2009) analisa os elementos culturais, as identidades e as praticas e os
saberes populares por meio da histéria de vida dos sujeitos na bacia do rio Caldas
(GO). Como resultado, o autor identificou uma diversidade de saberes e elementos
culturais, por exemplo, identidades territoriais de agricultores familiares, moradores
da cidade, agronegdcio, entre outros. Esse mosaico pode contribuir para a formagao
de um programa de Educagdo Ambiental voltado a sustentabilidade, a historia de
vida e a ecologia profunda, bem como pode ser um viés de discussao critica sobre a
crise socioambiental planetaria que se observa na contemporaneidade.

Nesta mesma perspectiva, Pineli et al. (2010), Diégenes (2011) e Pessano
(2012), apesar de terem desenvolvido suas pesquisas em bacias hidrograficas
diferentes, de forma comum, acreditam que a interdisciplinaridade, a percepgao

ambiental e a Educacao Ambiental integrada podem provocar reflexdes e mudancgas
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de atitudes para minimizar a degradagdo nos rios. Ressaltam que ha percepgdes
diferentes, e que o rio € um tema quase inexistente nas aulas.

As pesquisas de Silveira (2014) e Silveira e Baldin (2016) foram
desenvolvidas na bacia hidrografica do rio Cubatdo do Norte (Joinville/SC). O
processo envolveu 57 professores da rede municipal de ensino (8 escolas). Por um
lado, os dados demonstraram que os docentes conhecem a bacia hidrografica, no
entanto, suas agbes e praticas pedagogicas, voltadas a Educagdo Ambiental na
bacia do rio Cubatdo do Norte, sdo escassas e pouco contribuem para a formacéao
de uma visdo critica e aprofundada sobre a crise hidrica, suas causas e previsiveis
consequéncias.

Ao considerar as relagdes escola-comunidade, Educacdo Ambiental e bacias
hidrograficas, entendemos, a partir de Leff (2002, p. 30), que “o0 ambiente € um saber
que questiona o conhecimento” ou, de outro modo, “0o ambiente ergue-se como o
Outro da racionalidade realmente existente e dominante”. E esse “Outro” que no
sentido de bacia hidrografica e de comunidade (escolas, associagdes, ONGs etc.)
assume capital relevancia ao que tocam os autores das pesquisas analisadas nesta
categoria. Disso resultam as interacées e percepgdes afetivas, éticas e estéticas,
culturais e politicas que envolvem agentes publicos e atores sociais. Assumem
relevancia, ainda, as abordagens tedrico-metodologicas pelas quais e com as quais
os atores sociais (docentes, discentes, agentes comunitarios) se aproximam dos
fazeres e dos saberes socioambientais por meio das praticas e vivéncias de
Educacédo Ambiental nas bacias hidrograficas.

Na sequéncia, ao tratar das politicas publicas que balizam os campos de
estudo dessa pesquisa, aprofunda-se aspectos relacionados aos elementos

apontados na categoria em questao.

1.1.4 Categoria caracteristica politica

Bustos (2003) analisou o desenvolvimento de 18 projetos de Educacéao
Ambiental no periodo de 1996 a 2000, que foram financiados pelo Fundo Estadual
de Recursos Hidricos (FEHIDRO) e desenvolvidos pelo Comité da Bacia
Hidrografica Alto Tieté (SP). O resultado indicou, a partir da analise dos relatorios
dos projetos, que estes precisariam definir seu planejamento de forma

sistémico/holistico para a compreensdo da bacia hidrografica ndo apenas como
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recurso hidrico a servico das necessidades de cada sociedade, mas como elemento
fundamental para manutencdo do equilibrio sistémico planetario. Essa conclusao
aponta para a necessidade de se tratar da dimensao politica que envolve a gestao
das bacias hidrograficas, destacando a importancia das politicas publicas e
investimentos na gestdo integrada da bacia hidrografica, conforme aponta Silva
(2001).

Dahlem (2011) e Klunk (2019) analisaram as politicas publicas na Educacao
Ambiental da Itaipu Binacional na Bacia Parana lll e o Programa Cultivando Agua
Boa. Como resultado, percebeu-se que a Educagao Ambiental e a gestdo da bacia
hidrografica precisam considerar a participagao, o dialogo de saberes e as propostas
coletivas que envolvem a comunidade e as escolas como eixos balizadores da
intervencdo nos contextos de bacias hidrograficas. Assim, a formagao dos
educadores ambientais precisaria considerar dois aspectos: a construgcdo e a
interacdo como elementos importantes para o desenvolvimento da cidadania e da
sustentabilidade.

Nessa tessitura, Rabelo (2011), Georgette (2018), Almeida (2019) e Naves e
Colesanti (2019) analisaram a formacgao e a participagao dos membros de comités e
da sociedade civil em bacias hidrograficas distintas. Como resultado, as pesquisas
destacam a importancia dos saberes locais e a contribuicdo dos comités mirins nas
acdes para o desenvolvimento de projetos na area ambiental. Por outro lado, Rosa
(2016), ao analisar as politicas publicas municipais e estaduais na gestdo da bacia
hidrografica do rio Marrecas (Francisco Beltrdo/PR), enfocou a Educagao Ambiental
e a conservagao dos recursos hidricos como instrumentos das politicas publicas.
Além disso, propds a possibilidade de um consércio intermunicipal entre Francisco
Beltrao, Flor da Serra do Sul e Marmeleiro para a gestdo dos recursos hidricos e
conclui que ha fragilidades no programa de educagdo ambiental desenvolvido nas
cidades citadas.

Lima (2003) e Dornelles (2006) analisaram a percepcdao ambiental da
comunidade escolar na regiao do municipio de Sao Carlos (SP). Ambos relatam que
0s moradores demonstram pouca relagdo afetiva com o lugar em que vivem,
desconhecem o Comité da bacia hidrografica e apontam um distanciamento entre a
escola, a comunidade e a universidade. Esses dados nos permitem pensar que a

acao dos comités da bacia hidrografica precisa ser revista, bem como indicam a
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necessidade de uma maior aproximacao entre universidade e comunidade escolar,
para que a gestdo participativa da agua seja efetivada.

Assim, apos realizar o levantamento das pesquisas cientificas sobre a
Educacdo Ambiental em contextos de bacias hidrogréaficas, seria possivel afirmar
que a problematica abordada tem carater interdisciplinar e demanda um olhar critico
e contextualizado para sua compreensao. As pesquisas se fundamentam em
conhecimentos oriundos de diversas areas, o que atribui um carater diverso aos
estudos relacionados ao tema. Nesse sentido, as areas que se destacaram foram a
Ecologia, a Engenharia Ambiental, as Ciéncias e a Geografia. Portanto, a
problematica tem maior incidéncia na area das Ciéncias Naturais.

Embora as pesquisas apontem que a Educagcao Ambiental em contextos de
bacias hidrograficas foi desenvolvida de forma pontual, fragmentada, naturalista e
conservadora, € fundamental que a problematica seja potencializada nas escolas,
nas universidades e nos comités de bacia hidrografica. A Deliberagcdo 04/2013
(PARANA, 2013b) orienta que as acdes em Educagdo Ambiental precisam ser
criticas, participativas e propositivas, com vistas a superar a compartimentalizagao
dos saberes, sobretudo a articulagéo entre o Ensino Superior e a Educagao Basica,
visando o desenvolvimento de projetos e a formagao continuada dos professores.

Nesse sentido, faz-se necessario proporcionar a formagao inicial e
continuada aos professores na linha de uma Educagdo Ambiental transversal e
interdisciplinar, uma vez que os estudos indicam que a comunidade escolar
desconhece a realidade em que a escola esta inserida. Para Maia (2018) e Caride
(2017) a formagao dos professores € essencial em qualquer area do conhecimento
e, principalmente, na tematica ambiental, pois para construir uma escola sustentavel
faz-se necessario repensar a organizagao disciplinar, transformando-a com estudos
e pesquisas avangadas e que contemplem o local, o regional e o global.

Para o professor desenvolver praticas pedagogicas na tematica ambiental,
precisa saber ler o mundo na perspectiva ambiental e geografica. Sobretudo, as
acdes ambientais que acontecem na bacia que a escola faz parte, por exemplo, a
articulagdo com o comité e outras instituigbes da sociedade civil que possam
contribuir para minimizar os problemas socioambientais, como a crise hidrica.

Outro aspecto relevante é a divulgagao e o fortalecimento das agdes que o
comité da bacia hidrografica desenvolve em sua area de atuagao. Os resultados das

pesquisas apontam que ha um distanciamento entre a comunidade escolar e o
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comité da bacia hidrografica. Para que se tenha uma gestdo dos recursos hidricos,
de forma integrada, € necessario o envolvimento da sociedade civil nas a¢des e nas
decisbes do comité, ou seja, é basilar a presengca do “Outro” - ambientes,
comunidades, setores da sociedade civil organizada, instituicbes publicas e
privadas.

E preciso que a sociedade exerga o controle social das politicas publicas que
sao disponibilizadas para as a¢des de Educacao Ambiental na bacia. Essa questao
merece atengdo, dado que alguns estudos fizeram a andlise dos projetos de
instituicbes privadas ou publicas em Educagao Ambiental e foi constatado que ha um
distanciamento entre o que se pressupde teoricamente e o que se desenvolve sob o
ponto de vista da pratica; ou seja, as agdes ndo alcangam seus objetivos mais
amplos, relacionados a formagdo das comunidades, em especial nos espacos
escolares.

Desenvolver praticas pedagogicas (projetos, programas, aula de campo,
estudo do meio, mapas mentais, videos, textos, figuras/imagens entre outros) em
Educacdo Ambiental em contextos de bacias hidrograficas é viavel e indicado como
l6cus de transformacdo social e ambiental. A constru¢do de uma escola como
espago educador sustentavel, tem ligacdo direta com as praticas pedagodgicas
desenvolvidas durante as aulas de Geografia, pois o ponto de partida para a
transformacao socioambiental pode ser o territério da bacia na qual vivemos, lugar
que se realizam praticas sociais de convivéncia, de pertenca e de coexisténcia no
meio ambiente.

No préximo subcapitulo ha uma retomada do histérico da Educagédo Ambiental
na perspectiva dos encontros, congressos, documentos orientadores e, sobretudo,
os pesquisadores ambientais. Percebe-se que o movimento da Educagcao Ambiental
€ holistico, pois perpassa por varias tematicas. Nessa pesquisa o foco principal é a
bacia hidrografica. Outra questdo se refere a mobilizagdo da Educagédo Ambiental,
em alguns momentos é fortalecida e em outros, como atualmente, é silenciada nos

documentos orientadores e nas politicas publicas.
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1.2. PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL: ENCONTROS,
CONGRESSOS E DOCUMENTOS ORIENTADORES

A Educagdo Ambiental surgiu com base nos movimentos sociais de
contracultura que tiveram forte efervescéncia nas décadas de 1960 e 1970. Nesse
periodo, ha registros e reflexdes importantes sobre a relagdo entre a sociedade e a
natureza, problematizando diversos aspectos, especialmente aqueles relacionados
ao modelo de desenvolvimento econdmico baseado no aumento e aceleragao dos
processos de producdo e consumo. Para entender a relagdo entre os problemas
socioambientais e a forma como as sociedades definem seus valores e suas
estruturas, diversos autores, dentre eles, pensadores da filosofia classica, como
Aristoteles, Santo Agostinho, Sdo Tomas de Aquino, Bacon, Descartes, Espinosa,
Rousseau, Kant, Marx, Freud, Heidegger, Arendt, Gadamer, Vygotsky e Paulo Freire
(CARVALHO; GRUN; TRAJBER, 2006), ajudam a compreender aspectos
fundamentais sobre o pensamento humano e a relagdo entre a sociedade e a
natureza.

Os pré-socraticos (Anaximandro, Heraclito, Parménides, Empédocles),
consideravam a totalidade, ou seja, uma rocha e uma planta fazem parte da
abrangéncia do mundo fisico, incluindo o ser humano. Ja no contemporaneo, para
além da fragmentagdo, a natureza € “dominada” pelas técnicas e tem um valor
preestabelecido (UNGER, 2006a). No século XVI, Francis Bacon, com a formulag&o
do método cientifico, buscou sistematizar a ciéncia, a técnica e a capacidade de
interferéncia e a dominagdo da natureza. Severino (2006, p. 53) afirma que disso
“‘decorre a necessidade para os homens de estabelecer uma outra relagcdo com a
natureza fisica, que lhes cabe dominar e manejar em seu proveito.” Desta forma, a
visdo cartesiana de Descartes, prevalece, ou seja, o homem branco e europeu
(antropocentrismo) era (é€) o dominador da natureza com base no uso da razéo e da
objetividade (GRUN, 2006, p. 70).

Em movimento contrario, Espinosa, Karl Marx e Heidegger validam a relagao
sociedade e natureza de forma mais humanista e menos cartesiana. Segundo
Sawaia (2006) Espinosa integra o homem ao cosmo por meio de uma diversidade
de temas, por exemplo: Deus, paixdes e natureza. Ja Loureiro (2006), menciona que

Karl Marx nao reduz o universo ao aspecto biolégico, pois considera as relagdes na
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sociedade. E, Unger (2006b) destaca a visdo de Heidegger, o verdadeiro sentido de
preservar € quando deixamos algo na paz de sua propria natureza, salvar é restituir,
ou seja, deixar-ser.

Os principios da Educagao Ambiental e a relagao entre sociedade e natureza
se desenvolveram com os primeiros pensadores. Mas, foi na década de 1960, que a
bidloga Rachel Carson, precursora da tematica ambiental (TOZONI-REIS, 2008;
BEHREND et. al.,, 2021), langcou o livro “Primavera Silenciosa”, que alerta a
sociedade sobre os impactos do uso abusivo de agrotoxicos na produgdo agricola,
consequentemente, os maleficios ao meio ambiente e aos seres humanos
(CARSON, 2010).

O estudo de Carson (2010) foi rechagcado pela comunidade cientifica e
industrial, mas, de alguma forma, contribuiu para a organizagdo de um grupo de
pessoas que de forma discreta, mas muito ativa, deram inicio ao movimento
ambiental. Segundo Loureiro (2012), o termo Educagdao Ambiental foi utilizado pela
primeira vez em um evento relacionado a Educacédo na Universidade de Keele, no
Reino Unido, no ano de 1965.

Para Jacobi (2003) e Reigota (2009) a articulagdo do movimento ambiental
foi representada e consolidada no Clube de Roma (1968), que propunha o controle
do crescimento da populagéo e a reducao do capital industrial, considerando que os
bens naturais sao limitados, portanto, 0 consumo precisa ser responsavel. Atribui-se
ao Clube de Roma dois aspectos importantes, o primeiro relacionado a construcao
do livro “Limites do Crescimento”, e o segundo a divulgacdo da tematica ambiental
no cenario mundial. Sinaliza Behrend et. al. (2021) que o movimento ambiental é
considerado, na atualidade, um momento muito importante no campo da Educacéao
Ambiental e também influenciou a ONU na organizagdo da Conferéncia de
Estocolmo (1972).

A primeira agéo oficial no campo da Educagdo Ambiental foi a Conferéncia
das Nacgdes Unidas sobre o Ambiente Humano, que ocorreu em Estocolmo (Suécia)
no ano de 1972. Teve como objetivo a minimizacdo dos impactos ambientais e
sociais, por meio da Declaragdo de Estocolmo — que visa preservar e melhorar o
meio ambiente humano. Porém, nesse momento, tanto o Brasil como a india
defendiam o avango das multinacionais poluidoras, ou seja, a poluicdo seria uma

consequéncia para o desenvolvimento econdmico (REIGOTA, 2009).
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Durante a Conferéncia de Estocolmo chegou-se a conclusdo que € preciso
rever os atos da humanidade perante o meio ambiente, isso de maneira global ou
mesmo individual, caso contrario os danos ambientais serao irreparaveis e afetaréo
a qualidade de vida dos seres humanos. Faz-se necessario que os cidadaos, as
comunidades, as empresas e as instituicdes reconhecam suas responsabilidades
para minimizar a degradacéo ambiental.

Ao término da conferéncia realizada em Estocolmo (Suécia) ficou a cargo da
Organizagdo para a Educacgao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) a criagdo de dois
programas importantes, que sado: a) o Programa das Nagdes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA) e b) Programa Internacional de Educagdo Ambiental (PIEA),
com o objetivo de dar continuidade aos debates, aos encontros e conferéncias sobre
a tematica ambiental.

Nesse sentido, foi criado o Programa Internacional de Educagcao Ambiental
(PIEA), que torna a Educagdo Ambiental mais visivel mundialmente, a partir do |
Seminario Internacional de Educacéo, realizado no ano de 1975, em Belgrado
(LOUREIRO, 2012). A sistematizagdo dos resultados deu-se por meio de um
documento oficial que foi denominado de a “Carta de Belgrado”. Esse documento
traz consideragbes importantes sobre a relagado sociedade e natureza, sobretudo as
diferencgas/desigualdades entre os paises que sédo poténcias e os que fazem parte
da periferia. Nas palavras de Behrend et. al. (2021, p. 33) “[...] uma nova ética global
que garanta qualidade de vida, erradicagdo da dominagao e da exploragdo humana”
€ necessaria.

Na Primeira Conferéncia Intergovernamental em Tbilisi (Georgia-1977)
foram estabelecidas estratégias, objetivos e principios sobre a Educagao Ambiental,
considerando o seminario realizado em Belgrado (1975). Esse importante evento foi
organizado pela UNESCO, por meio do Programa das Nag¢des Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA). Em suas conclusdes, essa conferéncia ratificou as proposi¢des
da Carta de Belgrado e foi um marco em escala mundial, por seus principios
orientadores para o movimento ambiental (LAYRARGUES, 2002; BEHREND, et. al,
2021). Sobre isso, Loureiro (2012) complementa que suas definicdes reverberam até
os dias atuais e afirma que, dentre as suas recomendagdes, uma que se destaca € a
implementagdo, a revisdo e a atualizagdo de politicas publicas na tematica
ambiental. Destaca Behrend et. al. (2021) que a Conferéncia de Thbilisi consolidou a

construgéo das praticas pedagogicas/educativas no campo da Educacdo Ambiental,
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considerando a realidade e a especificidade de cada pais, regido ou lugar, para
desenvolver suas acdes voltadas a area ambiental.

Depois de decorrida uma década desde Thilisi, ocorreu o Congresso
Internacional de Educagdo Ambiental e Formagao Ambiental em Moscou (Russia —
1987). Esse evento teve como objetivo avaliar e rever as diretrizes tragcadas em
Tbilisi (1977), enfocando dois destaques importantes: 1) o incentivo e a orientagéao
da capacitagéo dos profissionais na area ambiental e, 2) a constru¢do do Relatério
“‘Nosso Futuro Comum”, conhecido como Relatério Brundtland - desenvolvimento
sustentavel (CARVALHO, 2012; LOUREIRO, 2012; BOFF, 2012).

O Brasil, na década de 1980, tinha como organizagao politica a Ditadura
Militar. Naquele momento o presidente Jo&o Figueiredo sancionou a Lei 6.938, de 31
de agosto de 1981, que dispde sobre Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA). O
objetivo dessa lei era avancgar nas questées ambientais (BEHEREND, et. al., 2021) e
apontar novas bases legais para o tratamento das questbes ambientais. Nesse
sentido, no ano de 1988, foi sancionada a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, com vistas a assegurar os direitos sociais e individuais, a liberdade, a
seguranga, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica e a prote¢céo do

meio ambiente. Em seu capitulo VI, no Art. 225, a constituicdo aponta que:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragdes (BRASIL, 2016, p. 131)

Seguindo essa premissa e considerando que o meio ambiente é essencial a
todos os seres vivos, na década de 1990 ocorreram duas importantes conferéncias
na area ambiental. A primeira foi a Conferéncia das Nagbes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento (Eco-92 ou a Rio-92). Essa conferéncia, considerada
um marco para o debate ambiental em nivel mundial, foi uma oportunidade para
sistematizar e socializar os resultados dos eventos nacionais e internacionais de
Educacdo Ambiental que ja haviam acontecido. Além desse processo de digressao
ao passado, foram propostos avangos, sobretudo, com a elaboragdo de dois
documentos fundamentais para potencializar e avangar na tematica ambiental, ou

seja, a Agenda 21 e o Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades
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Sustentaveis e Responsabilidade Global (LAYRARGUES, 2002; MENDONCA, 2012;
LOUREIRO, 2012).

Respectivamente, a Agenda 21 (Global, Nacional, Local, Escolar) trata da
insercdo do conceito de sustentabilidade que perpassa por diversos temas, como a
economia, a inclusdo social, agua, biodiversidade, florestas e a ética para uma
sociedade sustentavel (BRASIL, 2002). E o Tratado de Educagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, que segue a vertente da
sustentabilidade, perfaz-se em 16 principios da Educacdo para as Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global que propdem desenvolver a educagao
ambiental de forma ética, holistica, democratica, critica e transformadora (BRASIL,
1992).

A segunda foi a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e
Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, em
Thessaloniki (Grécia), no ano de 1997. Esse evento contou com a participacado de
aproximadamente 83 paises. A conferéncia destacou a importancia das conferéncias
e congressos anteriores e ratificou todos os planos, agdes e diretrizes propostas nos
encontros que haviam acontecido (THESSALONIKI, 1997).

A Declaragao de Thessaloniki propde que para atingir a sustentabilidade
precisa-se mudar o estilo de vida e reduzir a produgao e o consumo. Mas, o conceito
de sustentabilidade também esta conectado a pobreza, a populagdo, a democracia,
aos direitos humanos, a paz — enfim, o respeito a diversidade e o reconhecimento
das culturas tradicionais. Dessa forma, as escolas precisam ser orientadas e
apoiadas para que desenvolvam um curriculo e a¢gdes que tenham como objetivo um
futuro sustentavel. Outro aspecto importante é a formagao inicial e continuada dos
professores relacionadas a tematica ambiental e as praticas pedagdgicas inovadoras
(THESSALONIKI, 1997).

O Brasil, como membro signatario das conferéncias e legislagdes
(internacionais), reconhece que é necessario avangcar no campo das acgdes de
Educagdo Ambiental no pais, assim sendo, institui o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (ProNEA) no ano de 1997, com a intengdo de garantir a
preservagao ambiental e a visdo integrada do meio ambiente e de suas relagdes. O
ProNEA propde sete (7) linhas de agao: 1) a Educagao Ambiental no ensino formal;
2) educagao no processo de gestdo ambiental; 3) campanhas especificas de

Educacdo Ambiental; 4) cooperagdo com os meios de comunicagao; 5) articulacéo e
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integracdo entre comunidades; 6) articulagéo intra e interinstitucional; 7) criacdo de
uma rede envolvendo escolas, instituicbes publicas e privadas (BRASIL, 1997).

Em 1999 foi sancionada no Brasil a lei que trata sobre a Educagao
Ambiental, ou seja, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/99), que
intensifica e fortalece a tematica ambiental nas escolas, com enfoque na
sustentabilidade, levando em consideracdo o carater humanista, holistico,
democratico e a participagdo de todos. Sobretudo, estabelece os objetivos
fundamentais para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental na sociedade e nas

escolas, sendo eles:

| - o desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagcbes, envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e
éticos;

Il - a garantia de democratizagao das informagdes ambientais;

[l - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social;

IV - o incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservagao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-
se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio
da cidadania;

V - o estimulo a cooperagao entre as diversas regides do Pais, em niveis
micro e macrorregionais, com vistas a construgdo de uma sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade,
solidariedade, = democracia, justica  social, responsabilidade e
sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integragdo com a ciéncia e a

tecnologia;
VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade (BRASIL,
1999, p. 2).

Com base na mobilizagédo da sociedade, nos encontros, nos congressos e
na legislagao, considerando a sustentabilidade, a democracia, a justica social e a
democratizagdo das informagdes e praticas pedagogicas na Educagdo Ambiental,
aconteceu em 2002 a Conferéncia das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
Sustentavel em Johannesburgo (Africa do Sul). Essa conferéncia ficou conhecida
como Rio+10. Os paises participantes (189) discutiram os avancos da Rio-92 e
assumiram a responsabilidade de colocar em praticas as agdes e projetos na area
ambiental para garantir um futuro mais sustentavel as proximas geragdes
(REIGOTA, 2009).

Em 2012 ocorreu no Brasil (Rio de Janeiro) a Conferéncia das Nacgdes

Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel. Esse evento ficou conhecido como
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Rio+20 e teve como destaque a economia verde e a necessidade de erradicagao da
pobreza, levando em consideragao os principios controversos do desenvolvimento
sustentavel. Nesse contexto, a Educacado também fez parte dos debates, mais
especificamente, na Cupula dos Povos, em que foi realizada a Il Jornada
Internacional de Educac&o Ambiental (BRASIL, 2018).

Nesse cenario, no ano de 2013, ocorre a publicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacdo Basica, que garantem a
organizagao, o desenvolvimento e avaliagdo das propostas pedagogicas em ambito
nacional. Esse documento define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagédo Ambiental (DCNEA), que representa o compromisso do Brasil com a
tematica ambiental. Dentre os objetivos, as diretrizes apontam o seguinte: estimular
a reflexdo critica da Educagédo Ambiental em todos os niveis de ensino, para superar
a abordagem aligeirada e tradicional das questbes ambientais nas propostas
pedagdgicas (BRASIL, 2013).

Para o Ensino Superior, a orientacdo das DCNEA, no Art.10 estabelece que
“[...] devem promover sua gestdo e suas ag¢des de ensino, pesquisa e extensao
orientadas pelos principios e objetivos da Educagdo Ambiental” (BRASIL, 2012, p.
3). Esses aspectos apontam para dois pontos importantes no campo da Educagao
Ambiental: 1) a formagédo do docente na tematica ambiental; 2) possibilita de forma
mais eficiente a intensificagcdo da tematica ambiental nas instituicbes de ensino
(BEHREND, et. al.,, 2021). Portanto, as DCNEA apontam a preocupagdo com a
formacgao de professores em todos os niveis de ensino, destacando que a dimensao
socioambiental deve fazer parte dos curriculos de formacéo inicial e continuada dos
profissionais da educagdo. No documento se percebe o reconhecimento de que os
professores em atividade precisam receber formacdo complementar em suas areas
de atuacdo, com o propésito de atender aos objetivos da Educagdo Ambiental nas
escolas (BRASIL, 2013).

Na Base Nacional Comum Curricular os Temas Contemporaneos
Transversais sao representados por: economia, saude, cidadania e civismo,
multiculturalismo, ciéncias e tecnologia e meio ambiente. A proposta € que esses

temas sejam desenvolvidos de forma intradisciplinar'’’, ou transdisciplinar'?,

1 Que ocorre dentro de uma disciplina ou area de conhecimento.
12 Que implica relagdes entre varias disciplinas ou dreas de conhecimento
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considerando a transversalidade’® nas areas de conhecimento. Na tematica
ambiental parte-se do pressuposto de cuidar do planeta a partir do territério em que
se vive, de forma critica e integrada a outros componentes curriculares, mas
percebe-se na BNCC uma visdo reduzida dos objetivos e principios da Educagéao
Ambiental, ou seja, é pontual e utilitarista (BEHEREND, et. al., 2021; SORRENTINO,
et. al., 2015; SILVA; LOUREIRO, 2020).

Em outra vertente é possivel dizer que a Educacdo Ambiental € um
movimento que tem como premissa questionar os impactos ambientais e o estilo de
vida da sociedade moderna pautada no consumo irresponsavel, principalmente a
exploragdo dos recursos naturais e a desigualdade social (CARVALHO, 2012).
Nessa mesma perspectiva, valeria destacar que para Layrargues e Lima (2014, p.
25) a Educagao Ambiental

[...] é composta por uma diversidade de atores e instituicbes sociais que
compartilham um nucleo de valores e normas comuns. Contudo, tais atores
também se diferenciam em suas concepgdes sobre a questdo ambiental e
nas propostas politicas, pedagdgicas e epistemoldgicas que defendem para
abordar os problemas ambientais. Esses diferentes grupos sociais disputam
a hegemonia do campo e a possibilidade de orienta-lo de acordo com sua
interpretacao da realidade e seus interesses que oscilam entre tendéncias a

conservagao ou a transformacéo das relagcdes sociais e das relagdes que a
sociedade mantém com o seu ambiente.

A Educacdo Ambiental poderia ser considerada como um campo de
possibilidades, no qual convergem diferentes epistemologias, concep¢gdes,
tendéncias politicas e mdltiplos encaminhamentos metodoldgicos (SAUVE, 2017;
CARVALHO, 2012; LAYRARGUES, LIMA, 2014, LOUREIRO, 2012). Para Reigota
(2012, p.2) é “[...] dificil falar em Educagdo Ambiental no singular. Ou seja, séo
muitas as educacdes ambientais existentes, com diferentes referenciais tedricos e
politicos, muitos deles antagbnicos e mesmo adversarios.” Para refletir sobre essa
complexidade, recorreu-se a alguns autores/pesquisadores nacionais e
internacionais no campo ambiental.

Segundo Reigota (1995; 2009) a Educagdao Ambiental coaduna-se a
Educagao Politica, ou seja, a tematica ambiental precisa abordar as relagbes
politicas, econbmicas, sociais e culturais entre os seres humanos e a natureza. Afere
que a Educacdo Ambiental com base na Educacdo Politica tem como premissa a

maximizagao da cidadania, da liberdade, da autonomia e da tomada de decis&o do

13 Préticas que atravessam as diferentes a¢8es e instancias.
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cidadao nas solugcdes dos problemas socioambientais e na construcdo de uma

sociedade justa, ética e sustentavel. Assim, o autor ressalta que:

A educacgao ambiental deve procurar favorecer e estimular possibilidades de
se estabelecer coletivamente uma “nova alianga” (entre os seres humanos e
a natureza e entre nd6s mesmos) que possibilite a todas as espécies
biolégicas (inclusive humana) a sua convivéncia com dignidade (REIGOTA,
2009, p. 14).

Outro aspecto importante, apontado pelo autor, refere-se a necessidade de
compreender as representacdes sociais sobre o0 meio ambiente e os problemas
socioambientais. Sendo assim, ele desenvolve a proposta pedagégica das
representacdes sociais por meio de imagens que podem ser analisadas, discutidas e
interpretadas a partir de um contexto local, regional ou mundial (REIGOTA, 2002).

Considera-se que a Educacdo Ambiental como tema, pratica e atividade
cientifica, tornar-se-a visivel politicamente e pedagogicamente, quando o educador
ambiental construir um campo relacionado aos contextos sociais, politicos e
ecologicos, rechagcando a competitividade, a produtividade e a racionalidade
cientifica. Em outras palavras, a Educacdo Ambiental tem como premissa a
construcdo de uma sociedade justa, livre, democratica e sustentavel (REIGOTA,
2012; CARVALHO, 2012).

Os estudos de Reigota (2009; 2002) utilizam a vertente da Educagéao Politica
e da Pedagogia Freiriana, que tem como base a autonomia, a liberdade, a
resisténcia e o debate critico da realidade e do cotidiano escolar. Recentemente, a
producao “Pedagogia freireana en Brasil y México: narraciones de profesoras como
modo de resistencia”, conta a historia de vida de professoras que utilizam a
pedagogia freiriana como movimento de resisténcia ambiental no cotidiano escolar.
Dao prioridade a pratica pedagogica libertadora que enaltece a cultura, a religido, a
politica e a ecologia de seus paises, que foram colonizados e ainda a opressao do
patriarcado € constante (RAMOS; REIGOTA, 2020). Sinaliza a importancia de
considerar as experiéncias sociais, politicas, pedagogicas e ambientais dos que vém
das margens (REIGOTA, 2010).

Ja Carvalho (2002; 2012) inclui nessa narrativa a formagdo do Sujeito
Ecoldgico, que possui um novo estilo de vida, uma nova forma de pensar e agir no

mundo para transforma-lo em um espacgo sustentavel e menos desigual (FRIZZO;
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CARVALHO, 2018). O Sujeito Ecologico € composto por valores, crengas e ideais,
portanto, a autora situa-o em trés versdes, Politica, Nova Era e a Gestao Social.

Considera que:

Em sua versdo politica, poderia ser apresentado como sujeito heroico,
vanguarda de um movimento histérico, herdeiro de tradigbes politicas de
esquerda, mas protagonista de novo paradigma politico-existencial. Em sua
versédo Nova Era, é visto como alternativo, integral, equilibrado, harménico,
planetario, holista. Em sua versdo gestao social, supde-se que partilhe de
uma compreensdo politica e técnica da crise socioambiental, sendo
responsavel por adotar procedimentos e instrumentos legais para enfrenta-
la, por mediar conflitos e planejar agdes (CARVALHO, 2012, p. 68).

Para a autora, a construgdo e a formagdo de um Sujeito Ecolégico € a
possibilidade de um mundo menos desigual e excludente, ou seja, um sujeito que de
fato tenha o poder da tomada de decisdo para uma sociedade e escola mais
sustentaveis. A Educacdo Ambiental ndo € apenas um campo de transmissao de
conteudos, informacdes e agdes, € um momento politico no qual cada sujeito pode
posicionar-se sobre os problemas socioambientais que vivenciamos (CARVALHO,
2002; 2012).

Os problemas socioambientais sdo o resultado das agdes dos seres
humanos no meio ambiente. A Educacdo Ambiental € o movimento que nos da
possibilidade de compreender os conflitos, as contradicdes e os modos de vida de
cada grupo social, sobretudo, entender as mobilizagdes/lutas ambientais para uma
sociedade mais democratica, solidaria e emancipatoria, caracteristicas que sao a
base da justica social.

Segundo Carvalho, a justiga social significa:

[...] a responsabilidade de todos na preservagéo dos bens ambientais e a
garantia de seu carater coletivo. Esse tem sido um dos novos conceitos
utilizados na luta ambiental, evidenciando a distribuicdo desigual do acesso
aos bens ambientais e de seu uso e a precariedade dos padrbes de
qualidade de vida a que tém submetido as populagdes mais pobres do
planeta (CARVALHO, 2012, p. 171/172.

A justica social tem como base assegurar os direitos politicos, culturais e
ambientais dos grupos sociais, bem como, desenvolver politicas publicas para que
as pessoas tenham acesso justo, equitativo, democratico e transparente das

informacdes sobre o0s recursos ambientais e o0s problemas socioambientais que
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acontecem em sua comunidade e, principalmente, que possam ser protagonistas
desse processo.

Para Loureiro (2003; 2012; 2015) a Educagdo Ambiental critica,
transformadora e emancipatoria considera fortemente a Educagdo (intencional,
integradora e dialogica), para o desenvolvimento do campo ambiental critico, politico
e emancipatorio das populacdes excluidas pelo sistema capitalista. Desta forma, ha
que se superar a linha pragmatica e tradicional na area ambiental, que se pauta em
objetivos como “tornar consciente” e “cuidar do meio ambiente” entre outros.

Segundo Loureiro,

[...] Educacado Ambiental critica, transformadora, socioambiental e popular
se refere, enquanto praxis social e processo de reflexdo sobre a vida e a
natureza, contribuindo com a transformacéo do modo como nos inserimos e
existimos no mundo, a uma Unica categoria tedrico-pratica estruturante:
educacgéo (LOUREIRO, 2012, p. 40).

A acao reflexiva sobre a relacédo entre sociedade e natureza pauta-se em
qualquer movimento, informacdo ou orientacdo na area ambiental, que leve em
consideracao, o estilo de vida das comunidades, as diferengas culturais, os saberes

tradicionais e cientificos. O mesmo autor considera que:

A Educacédo Ambiental promove a conscientizagédo e esta se da na relagao
entre o “eu” e o “outro”, pela pratica social reflexiva e fundamentada
teoricamente. A agao conscientizadora € mutua, envolve capacidade critica,
didlogo, a assimilacdo de diferentes saberes, e a transformacéo ativa da
realidade e das condig¢des de vida (LOUREIRO, 2012, p. 34).

A pratica social reflexiva do lugar que se vive e do entorno da escola é uma
acao indispensavel no campo ambiental, pois, precisa-se conhecer, compreender e
teorizar os problemas socioambientais que afetam e interferem o cotidiano
(LOUREIRO, 2003; 2015). O autor ressalta que a justica social (superacdo da
alienagao e exclusao) e ambiental (ambientalismo pragmatico e tradicional, que nao
considera as relagdes sociais) fornecem subsidios tedricos e estratégicos para a
construcdo de uma sociedade inclusiva, integrada e dialégica (LOUREIRO, 2015;
2019).

Para o autor, atualmente, a Educacdo Ambiental critica, foi silenciada na

Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pois a tematica ambiental, apresentada
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no documento, esta alinhada aos ideais neoliberais (SILVA; LOUREIRO, 2020) que
divergem fortemente da reflexdo e da construgéo social do mundo atual, proposta no
saber ambiental que, com novos principios, valores e conceitos, formam a
racionalidade ambiental (LEFF, 2001; 2002).

A construcédo do saber ambiental pauta-se em uma nova configuragéo/visao
dos processos politicos, culturais, sociais, tecnolégicos e ambientais desenvolvidos
na perspectiva das disciplinas tradicionais, que por vezes acabam fragmentando,
compartimentando e categorizando esses aspectos no campo ambiental. Dessa

forma, Leff (2001) sinaliza:

[...] Este saber emerge de um processo transdisciplinar de problematizacao
e transformacado dos paradigmas dominantes do conhecimento; transcende
as teorias ecologistas, os enfoques energistas e os métodos holisticos no
estudo dos processos sociais. [...] 0 saber ambiental faz falar as verdades
silenciadas, os saberes subjugados, as vozes caladas e o real submetidos
ao poder da objetivacao cientificista do mundo (LEFF, 2001, p. 149/150).

O saber ambiental € uma nova perspectiva de problematizar o campo
ambiental nos conhecimentos tedricos e praticos para a recontextualizacdo da
relagdo sociedade e natureza, considerando os valores éticos, os conhecimentos
praticos e cientificos e os saberes tradicionais € a complexidade da tematica
ambiental de maneira transdisciplinar e interdisciplinar. Em outras palavras,
construindo um novo saber: a racionalidade ambiental se constitui na integragao dos
sujeitos, nas subjetividades, nas praticas ambientais e no desenvolvimento
sustentavel (LEFF, 2001; 2002).

Nesse sentido, como afirma Sauvé (1999; 2005; 2015; 2016) a Educagao
Ambiental é formada por trés esferas que tém ligagcéo direta com o desenvolvimento
pessoal e social, sendo a relagao a si mesmo (identidade), com os outros (alteridade
humana) e a relacdo com o oikos (Terra) que abriga todas as formas de vida
(SAUVE, 2016). Sinaliza ainda que no campo ambiental é fundamental “[...] um
projeto pessoal e social de construgdo de si mesmo e ao mesmo tempo de
reconstrucdo do mundo pela significacdo e pelo agir (SAUVE, 2016, p. 5).”

Esse modo de agir e pensar, ou seja, 0 nosso “ser-no-mundo” (SAUVE,
2015; 2016) esta conectado ao meio ambiente, lugar que construimos nossas
relacbes sociais, nossa identidade, nossa solidariedade e a nossa resiliéncia. Para

Sauvé (2015, p. 1) o “objeto da educagao ambiental € de fato, fundamentalmente,
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nossa relacdo com o meio ambiente”.

Portanto, para desenvolver a Educagdo Ambiental o educador ambiental ou
professor precisa ter como premissa a reflexao critica, a democracia, a equidade e a
cidadania na perspectiva do meio ambiente. Para Sauvé (2017, p.15) o “El educador
ambiental puede ser un docente, un formador, un animador, un comunicador, un
periodista, [...] todos trabajando juntos para realizar una verdadera sociedad
educativa”.'#

Para a autora, o meio ambiente pode ser contextualizado por varios
aspectos que sao: a) meio ambiente e natureza: os problemas socioambientais
nessa relagao precisam ser minimizados, pois a identidade, a cultura e natureza nos
une de forma incondicional enquanto seres vivos; b) meio ambiente e recurso: nao
existe vida sem os bens naturais, porém, a necessidade de consumir com
responsabilidade; ¢) meio ambiente e problema: é preciso investiga-los e conhecé-
los considerando a realidade em que vivemos, geralmente estdo ligados a
movimentos de poder e interesse econémico, bem como, escolhas de valor; d) meio
ambiente e sistema: conhecer e respeitar a complexidade da diversidade ambiental
e dos ecossistemas; e) meio ambiente e lugar: a responsabilidade ambiental comeca
pelo lugar, a casa, a escola e o bairro para que possamos atingir o global; f) meio
ambiente e biosfera: a Terra como a matriz da vida, tudo esta interligado; g) meio
ambiente e projeto comunitario: a mudanga acontece no coletivo, que precisam ser
consideradas as experiéncias, os saberes tradicionais e o conhecimento cientifico
(SAUVE, 2005; 2017).

Sauvé (2015) diz que ha outras possibilidades para o educador ambiental,
ou professor, considerar o meio ambiente, sendo o territério na narrativa dos povos
indigenas e a paisagem na ciéncia geografica, ainda €& possivel compreender as
relagdes locais e contextualizar a evolugéo historica, ambiental, cultural, econédmica
e politica que estdo presentes no meio ambiente. Portanto, a Educacdo Ambiental é
um campo importante na Educagédo, para a reconstrugao da relagdo entre os seres
humanos, a sociedade e o meio ambiente (SAUVE, 1999) e &
desenvolvida/contextualizada de diversas formas no ambito escolar.

Nesse sentido, Sauvé (2015) e Layrargues e Lima (2014) sabedores da

4“0 educador ambiental pode ser um professor, um formador, um animador, um comunicador, um
jornalista [...] todos trabalhando juntos para realizar uma educagéo verdadeira a sociedade (SAUVE,
2017, p.15)”
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diversidade tedrica, metodologica e dos contextos culturais, histéricos, politicos no
campo ambiental e, também, das diferentes estratégias utilizadas nas escolas, nas
universidades, nas associagdes, nas Organizagées ndo Governamentais (ONGs) e
nas instituicbes privadas para desenvolver a tematica ambiental, fazem um
compilado caracterizando as correntes (SAUVE, 2015) e as macrotendéncias
(LAYRARGUES; LIMA, 2014) utilizadas na Educagao Ambiental. Respectivamente,

Sauvé (2015) sinaliza que os atores:

[...] adotam diferentes discursos sobre a EA e propdem diversas maneiras
de conceber e de praticar a agdo educativa neste campo. [...] como
encontrar-se em tal diversidade de proposi¢cdes? Como caracterizar cada
uma delas, para identificar aquelas que mais convém a nosso contexto de
intervengao, e escolher aquelas que saberao inspirar nossa propria pratica?
Uma das estratégias de apreenséo das diversas possibilidades tedricas e
praticas no campo da educagao ambiental consiste em elaborar um mapa
deste “territério” pedagdgico. Trata-se de reagrupar proposicoes
semelhantes em categorias, de caracterizar cada uma destas Ultimas e de
distingui-las entre si, ao mesmo tempo relacionando-as: divergéncias,
pontos comuns, oposicdo e complementaridade (SAUVE, 2015, p. 1).

Dessa maneira, categoriza a Educagcédo Ambiental em quinze (15) correntes,
desde as mais tradicionais (décadas de 1970 a 1980) até as recentes. A autora
definiu parametros para as correntes, sendo: a) concepg¢ao dominante do meio
ambiente; b) intengéo central da educagao ambiental; c) enfoques privilegiados; e d)
exemplo(s) de estratégia(s) ou de modelos(s) que ilustra(m) a corrente (SAUVE,
2015).

As correntes tradicionais e suas representatividades: Naturalista (natureza),
Conservacionista/recursista (gestdo ambiental), Resolutiva (modificacdo de
comportamentos), Sistémica (resolugdo de problemas), Cientifica (relacao causa e
efeito), Humanista (sensorial e afetivo), Moral/ética (valores). As correntes mais
recentes e suas caracteristicas: Holistica (visdo de mundo), Biorregionalista (Bacia
Hidrografica), Praxica (agao e reflexdo), Critica (teoria e agdo), Feminista (analise e
denuncia das relacbes de poder), Etnografica (cultura como referéncia), Eco-
educacdo (desenvolvimento pessoal para atuar com responsabilidade),
Sustentabilidade (utilizar racionalmente os recursos).

Sauvé (2015) ressalta que a cartografia das correntes na Educagéo
Ambiental, consideram a realidade da América do Norte e da Europa, sendo
necessaria uma pesquisa da tematica ambiental desenvolvida na América Latina.

Porém, essa categorizagdo das correntes € muito utilizada nas pesquisas
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académicas no Brasil.

No Brasil, Layragues e Lima (2014) compreendendo a diversidade, as
tendéncias e as multiplicidades das praticas pedagodgicas e das estratégias para
desenvolver a tematica ambiental, sistematizam trés macrotendéncias politico-
pedagogicas na Educagao Ambiental: a conservacionista, a pragmatica e a critica.
Na realidade a pratica pedagodgica/educativa precisa considerar as diversas
percepgdes, formagdes e encaminhamentos metodoldgicos para o desenvolvimento

da Educacao Ambiental. Os autores, a priori, identificam que:

Na pratica, isso significa que existem muitos caminhos possiveis de
conceber e de realizar os meios e os fins da Educagdo Ambiental.
Dependendo desse conjunto complexo de circunstancias, alguns atores
escolhem um determinado caminho, outros escolhem um caminho diferente:
uns acreditam ser determinante o desenvolvimento da sensibilidade na
relagdo com a natureza, outros entendem que é fundamental conhecer os
principios ecoldégicos que organizam a vida. Alguns tém forte expectativa no
autoconhecimento individual e na capacidade de mudanga do préprio
comportamento em relagdao a natureza, outros estdo seguros que é preciso
contextualizar o problema ambiental com suas dimensbdes sociais e
politicas, entre outras possibilidades (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 6).

A macrotendéncia conservacionista tem como base a ecologia, sobretudo a
afetividade em relagcdo a natureza e a mudanca de comportamento individual,
consideram fortemente a biodiversidade, as unidades de conservacao, os biomas, o
ecoturismo e as praticas agroecoldgicas. A macrotendéncia pragmatica esta
vinculada ao desenvolvimento sustentavel e ao consumo sustentavel, ou seja, segue
a logica da economia e do consumo verde, que sao representados pelas
certificagbes, pela ecoeficiéncia produtiva, pelo consumo sustentavel e pela
responsabilidade socioambiental. Layrargues e Lima (2014) ressaltam que as duas
macrotendéncias sdo comportamentalistas e individualistas, porém, a pragmatica é
uma evolugdo da conservacionista que possui uma visao tedrico-metodologica mais
simplificada das relagdes culturais e politicas entre sociedade e natureza.

A macrotendéncia critica é representada pela complexidade, pela reflexao,
pela subjetividade, pelos valores e suas crengas, portanto, as correntes da
Educagao Ambiental popular, emancipatéria e transformadora fazem parte desse
processo. A critica dar-se-a principalmente no campo das desigualdades sociais, na
injustica socioambiental e nos conflitos territoriais, ou seja, pela relagdo sociedade,
cultura e natureza ndao ha respostas prontas e acabadas, pois o debate ambiental

esta em constante transformacgdo. Desse modo, as correntes e as macrotendéncias
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da Educacado Ambiental nos fazem refletir sobre a evolugcdo da area ambiental, bem
como, tracar uma aproximacdo com nosso campo de pesquisa, que se refere a
Educagao Ambiental no contexto das escolas localizadas nas proximidades de uma
mesma bacia hidrografica (SAUVE, 2015; LAYRARGUES, LIMA, 2014).

Nessa pesquisa, acredita-se que a abordagem mais efetiva para a pratica
pedagdgica reflexiva, critica e transformadora da-se pelas caracteristicas da
macrotendéncia critica, pois o raciocinio geografico dos problemas socioambientais
no territorio da bacia hidrogréafica, precisa superar a localizagédo e a descricdo dos
aspectos fisicos. Para que de fato aconteca uma tomada de decisédo, faz-se
necessario que a sociedade tenha uma compreensdo mais ampla de suas atitudes
em relagao aos problemas socioambientais. Por exemplo, a impermeabilizacdo dos
solos; o descarte de residuos sélidos e quimicos nos rios; a retirada da mata ciliar;
as construcdes irregulares se constituem nas principais causas da crise hidrica, mas
nem sempre a sociedade tem consciéncia dessas causas e de suas interagdes e
consequéncias.

No capitulo 2 sera apresentado um panorama das bacias hidrograficas no
Brasil, no Parana e em Curitiba, com destaque a sub-bacia hidrografica do rio
Bacacheri. Nesse contexto, destaca-se como a agao antrdpica no espaco geografico
interfere na bacia hidrografica, sobretudo sendo determinante em relagdo aos
problemas socioambientais, com destaque na escassez de agua em escala mundial,

nacional, estadual e local.
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2 BACIAS HIDROGRAFICAS E OS PROBLEMAS SOCIOAMBIENTAIS

Dentre os problemas socioambientais, comumente identificados nas bacias
hidrograficas, estd a escassez hidrica, que afeta diretamente a qualidade de vida
dos seres humanos e que, portanto, deveria fazer parte do repertério de temas
abordados nas escolas, ou de conteudos, como por exemplo, a bacia hidrografica.
Dessa forma, no inicio do segundo capitulo ha uma contextualizagado sobre a crise
hidrica e a relacdo com a Educacdo Ambiental. Na sequéncia contextualiza-se o
conceito fisico da bacia hidrografica e utiliza-se alguns autores para explicar a
complexidade dos fenbmenos que acontecem no territério da bacia. Ha também a
categorizagcao, as caracteristicas e os desafios das bacias em nivel nacional pela
perspectiva do Conselho Nacional de Recursos Hidricos e da Agéncia Nacional de
Aguas. Destaca-se as bacias hidrograficas de Curitiba e detalha-se os aspectos
fisicos e os problemas socioambientais na sub-bacia do rio Bacacheri, bem como as
caracteristicas sociodemograficas da regional Boa Vista, onde se encontra o colégio

pesquisado.

2.1 A EDUCACAO AMBIENTAL E A SUA RELACAO COM O TERRITORIO DA
BACIA HIDROGRAFICA: A CRISE HIDRICA

As mudancas climaticas e a crise hidrica sdo problemas socioambientais
que afetam as pessoas em diversos lugares do mundo e estéo relacionados a forma
que os seres humanos utilizam os bens naturais, respectivamente, pela geragao de
energia, atividades industriais e transporte, agropecuaria, descarte incorreto de
residuos solidos, o desmatamento, pelo consumo irresponsavel, agricultura e a
poluigao dos recursos hidricos, entre outros.

Tundisi e Matsumura Tundisi (2020, p. 101) apontam que a crise hidrica esta
relacionada as “[...] mudancas globais que sdo uma realidade e deverdao afetar
decisivamente as aguas urbanas, o ciclo da agua e devem provocar eventos
extremos com secas e inundacdes”. Nesse sentido, a UNESCO alerta no Relatério

Mundial de Desenvolvimento dos Recursos Hidricos, denominado de “Agua e
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mudanga climatica” (video da campanha)'®, que ndo ha como no relacionar a crise
hidrica com as mudancgas climaticas, logo, a edicdo tem como objetivo ajudar na
melhoria da gestdo dos recursos hidricos, oferecendo possibilidades para a
mitigagao dos problemas socioambientais.

Dentre todos os fenbmenos que compdéem o cenario global de problemas
socioambientais, a “Agua” destaca-se como uma preocupacdo crescente. Dentre os
problemas relacionados com a crise hidrica, estdo a poluicao dos rios, a canalizacao
e retificacdo de cursos d’agua, a impermeabilizagdo do solo nas cidades, as
ocupacgdes irregulares, a retirada da mata ciliar, os problemas de saneamento
urbano, etc. Tais questdes afetam diretamente a qualidade de vida da populagao e,
por conseguinte, precisam ser enfrentados de forma coletiva, na perspectiva de uma
Educacado Ambiental transformadora, emancipatoria e critica.

Para Bacci e Pataca (2008), a exploragao dos bens naturais, em especial a
agua, resultou em uma crise socioambiental profunda, desigual e preocupante,
quando considerados os aspectos sociais, econémicos, culturais, tecnolégicos e
ambientais. A crise socioambiental acentua a pobreza, a falta de saneamento basico,
a degradacéao dos rios e o desmatamento das florestas, que interferem diretamente
nas mudancgas climaticas, na escassez de agua e na qualidade de vida dos seres
vivos (MARENGO, 2008; TUNDISI, 2008; LANNA, 2008).

Marengo (2008) alerta que diversas pesquisas cientificas tém considerado
que a mudancga climatica pode afetar a variabilidade e a disponibilidade na
quantidade e qualidade da agua nas bacias hidrograficas. O autor aponta que no
ano de 2017,

[...] segundo a ONU, 117 milhdes de pessoas em todo o mundo foram
vitimas de cerca de trezentos desastres naturais, incluindo secas
devastadoras na China e na Africa e inundacdes na Asia e na Africa [...]. A
mudanga climatica significa que os desertos, cedo ou tarde, expulsarao 135
milhdes de pessoas das suas terras, segundo estimativas das Nacgodes
Unidas. A maioria desses individuos mora no Terceiro Mundo. Segundo
previsbes da Unesco, 1,8 bilhdo de pessoas podem enfrentar escassez
critica de agua em 2025, e dois tergos da populagdo mundial podem ser
afetados pelo problema no mesmo ano (MARENGO, 2008, p. 84).

Marengo (2008) destaca que a jungao entre o crescimento das populagdes

urbanas, a exploracgdo, a degradacgéo e a poluigao dos recursos hidricos ja atingiram

15 Water and Climate Change. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=S21Ho5nF4PA&t=2s>. Acesso janeiro. 2022.
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um patamar preocupante e podem afetar a distribuicdo de agua em escala local,
regional e global. Assim sendo, utilizar a agua de forma sustentavel e “Economizar
agua para o futuro nao é lutar por um objetivo distante e incerto (MARENGO, 2008,
p. 90), pois a crise hidrica ja assola a populagao mundial.

Tundisi (2018) destaca outra questdo importante: a qualidade da agua que
compde o sistema hidrico e os mananciais € fundamental para o bem-estar humano,
o funcionamento dos ecossistemas, o desenvolvimento econdémico, a
sustentabilidade ambiental e para a saude humana, fatores que fazem parte da
seguranga hidrica.

Segundo Jacobi et al. (2018) o termo “seguranca hidrica” vem se
desenvolvendo pela declaragao de acesso a agua e ao saneamento basico pela UN-
Water/ONU e compreende: 1) a capacidade de garantir a populagdo acesso
sustentavel a quantidade adequada de agua de qualidade aceitavel; 2) evitar que as
pessoas sofram com poluicdo e com desastres relacionados a agua, como
enchentes e estiagens; 3) preservar os ecossistemas responsaveis pela renovagao
da agua; 4) garantir clima de paz e estabilidade politica. Sobretudo, a importancia de
informar e orientar sobre o reuso das aguas superficiais e subterraneas e o incentivo
ao consumo sustentavel.

Nessa perspectiva, ressaltam Gomes e Loureiro (2012), que as sociedades
precisam repensar a utilizacdo do recurso hidrico e, principalmente, lembrar que a
agua nao é um bem infinito, caso ndo se intensifiquem as politicas publicas e a
gestdo ambiental, o planeta podera entrar em um colapso hidrico. Tundisi e
Matsumura Tundisi (2020) corroboram ao afirmar que as altera¢gdes das mudancgas
dos ciclos climaticos poderao causar muitos impactos negativos ao uso das aguas
superficiais e subterrdneas na irrigagcdo, na navegacgao, na dessedentacdo entre
outros.

Boéchat et al. (2021) destacam uma questdo fundamental para a
compreensao sobre a tematica, a crise hidrica nao deve ser compreendida pelo viés
da quantidade de agua que os seres vivos precisam para suprir suas necessidades,
mas pela quantidade de agua disponivel para as atividades humanas e a
manutencdo dos ecossistemas que asseguram o equilibrio ambiental de todos.
Inclui-se nessa dindmica as mudangas climaticas e o0 uso e exploragdo dos bens
naturais, bem como, o uso e a ocupacao da terra e a retirada da mata ciliar para

esse fim.
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Para os autores a crise hidrica no Brasil e no mundo é representada por
varias crises em uma, que incluem a falta de valoracdo ambiental e da condicéo

humana, portanto:

[...] Torna-se evidente que a crise hidrica no Brasil, assim como no resto do
mundo, é uma crise ambiental, politica, econdmica, social e de saude
publica. Apenas apds compreendermos essa natureza transdisciplinar da
crise hidrica, em seus mais diversos graus de complexidade, seremos
capazes de propor solugbes verdadeiramente efetivas frente a expanséao de
um problema, que néo é novo, e certamente ndo se solucionara a curto e
médio prazos (BOECHAT, et al., 2021, p. 1).

Ha que se compreender que a crise hidrica envolve as questdes
econdmicas, politicas, ambientais, sociais e a saude, e que todos estao interligados.
Para que se possa mitigar a crise hidrica faz-se necessario intensificar as politicas
publicas e as informagdes cientificas (BUCKERIDGE; RIBEIRO, 2018) sobre a bacia
hidrografica, para maximizar o saneamento basico e minimizar as doengas de
veiculagdo hidrica (diarreia, malaria, dengue, esquistossomose, helmintoses,
leptospirose, intoxicagao por cianotoxinas) e os conflitos sociais e politicos que séo
gerados pela ma distribuicdo no abastecimento, sobretudo entender o impacto das
mudancas climéaticas na escassez da agua (BOECHAT, et al., 2021).

Cirilo (2015) e Buckeridge e Ribeiro (2018) destacam que a crise hidrica &
um entrave para o desenvolvimento e para qualidade de vida das pessoas, e pode
gerar sérios conflitos e confrontos em, pelo menos, cinco regides do mundo. As
tensdes se acentuam nos paises em desenvolvimento, sendo que a gestdo e o
planejamento dos recursos hidricos séo incipientes e, principalmente, porque a agua
€ poluida e desperdigada. Alertam que o tratamento da agua em periodo de
escassez € mais complexo e caro, pois a retirada da agua que esta no fundo do
reservatorio pode conter elementos quimicos e, para elimina-los, ha necessidade de
um tratamento sofisticado, que encarece o custo da agua. Em muitos casos as
toxinas ndo sdo excluidas. Complementa Tundisi (2018, p. 41) que “As
consequéncias para a saude humana também sao graves.” Pois, na agua
contaminada ha também o crescimento de virus, bactérias, protozoarios que afetam
a saude humana.

Tundisi e Matsumura Tundisi (2020), Tundisi (2018), Marengo (2008),
Boéchat (2021), Cirilo (2015) contextualizam os grandes problemas e desafios da
questao hidrica no presente e futuro préoximo. Segundo eles, os principais pontos a

serem destacados sado os seguintes:
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1) a populagdo mundial triplicou em 100 anos, elevando o desenvolvimento urbano e

0 consumo de agua;

2) mais de 1 bilhdo de pessoas n&o tém acesso a agua potavel e a maior parte
dessa populagdo €& composta por mulheres e criangas que precisam andar,

aproximadamente 10km, para conseguir a agua para beber e cozinhar;

3) com a intensificagdo da poluicdo hidrica as doencas de veiculacdo hidrica
atingem um contingente maior das populagdes pobres, principalmente as criangas,
causando a morte de muitas. Para minimizar essa situag¢ao, a possibilidade é investir
no tratamento da agua e nas politicas publicas relacionadas as bacias, porém, essa

acao ainda nao € uma prioridade para a maior parte dos governos.

4) as politicas publicas precisam ser integradas, caso contrario o desenvolvimento
sem planejamento das cidades resulta em aumento da impermeabilidade do solo,
que afeta diretamente a recarga dos aquiferos, a intensificagdo das ilhas de calor e o

abastecimento de agua a populagéo torna-se mais caro e ineficiente.

5) quando a bacia hidrografica é degradada, a mata ciliar é retirada e a margem do
rio € ocupado, a dindmica do rio é reconquistar sua planicie de inundacao natural,
resultando em inundagdes e catastrofes aos seres humanos. Outra acdo que
degrada a bacia é a “transposi¢do de aguas de uma bacia hidrografica para outra
(TUNDISI, 2018, p. 40)".

6) o Painel Intergovernamental sobre Mudancgas Climaticas sinaliza que as regides

semiaridas podem se transformar em desertos, tornando-as em regides indspitas.

7) a acao antrépica ja alterou o sistema hidrico em varias regides do mundo, ou seja,
pequenos corregos foram aterrados, como também rios importantes ndo chegam
mais ao mar e metade dos pantanais do planeta desapareceram. Soma-se a essa
questdo a perda de biodiversidade, ou seja, o0 aumento da taxa de extingdo de
espécies da fauna e da flora em ambientes terrestres e ou em areas continentais,

fato que esta diretamente conectado com a crise hidrica global (DEVELEY, 2018).
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8) outra preocupacao € a perda de agua no sistema de abastecimento no ambiente
domeéstico, na industria, no comércio e na irrigacdo. Ha necessidade de repensar a

forma de uso de agua mais sustentavel para a atividade humana.

9) por fim, a humanidade necessitara de mais energia no futuro. E “A questéo
fundamental é: como vai ser produzida essa energia, a que custo ambiental e quais

os conflitos que serdo gerados com outras atividades?” (CIRILO, 2015, p. 5).

Cirilo (2015) descreve um cenario preocupante relacionado a crise hidrica,
ou seja, paulatinamente a qualidade de vida da populagdo mundial vai sendo
alterada, em destaque as regides mais pobres do mundo, especificamente as
mulheres e as criangas sdo as que mais sofrem com a disponibilidade da agua e a
escassez hidrica. O autor destaca que ha dois tipos de escassez de agua, sendo o
primeiro a escassez econémica que esta ligada a falta de investimento na
infraestrutura, caracterizando em uma distribuicdo desigual. E, a segunda, seria a
escassez fisica, quando o recurso hidrico ndo consegue suprir as necessidades
basicas da populagao, por exemplo, em regides aridas, ou seja, 25% da populagao
mundial vive em bacias que ha escassez fisica de agua.

No Estado do Parana nao ha indicios de escassez fisica, pois a regiao conta
com 16 bacias hidrograficas que sdo cortadas por diversos rios principais, afluentes
e subafluentes de relevancia nacional. Para o Gerenciamento de Recursos Hidricos
as bacias foram divididas em 12 Unidades Hidrograficas que podem ser a bacia em
sua totalidade ou parte dela para promover a gestdo e o planejamento territorial dos
recursos hidricos. Cabe, ressaltar que o consumo de agua destaca-se pelo
abastecimento publico com, aproximadamente, 42%, na demanda industrial com
24%, agricultura 21% e pecuaria com 13% (PARANA, 2010).

A Agéncia Nacional de Aguas destacou, por meio da Resolugcdo ANA (N°
77/2021), que a Regido Hidrografica do Parana é reconhecida pela sua importancia
econdmica e social, porque concentra os principais reservatorios para a manutencao
da seguranca hidrica e energética da regidao. Mas, perante o cenario de crise hidrica,
ha necessidade dos setores da industria, da agricultura e da pecuaria reverem as
formas de utilizagcdo e exploragao dos recursos hidricos, pois a redu¢cao do uso da

agua potavel aumentara a disponibilidade do bem natural (BRASIL, 2021).



73

Para Fischer et al. (2021), os 6rgados Federal e Estadual precisam tragar
acgdes e estratégias para mitigar a escassez hidrica no Estado do Parana, uma delas
foi o rodizio de agua para a populacéo, que afeta diretamente na qualidade de vida
das pessoas (BRASIL, 2021). Outra forma é a conscientizagdo da populagao, por
meio da Educacdo Ambiental e responsabilidade do poder publico e das empresas
privadas no desenvolvimento de projetos e programas na area ambiental, pois a
agua é um recurso finito e essencial a vida (FISCHER, et al.; 2021).

Mesmo com todas as agdes, as estratégias e o recurso hidrico disponivel no
estado, alguns municipios no estado do Parana foram atingidos pela escassez
hidrica, observe na figura 1 0 mapa e a reportagem sobre: “Crise hidrica: Parana

tem 13 cidades em estado de alerta e outras 18 com racionamento de agua”’®

FIGURA 1: Crise Hidrica: Parana tem 18 cidades com racionamento de agua

CRISE HIDRICA NO PARANA
CIDADES COM RACIONAMENTO

FONTE: Reproducao/RPC (2021).

A reportagem relata rapidamente como as atividades humanas séo afetadas

pela crise hidrica no estado do Parana, mais especificamente no oeste e sudoeste.

[...] Em Cascavel, no oeste do estado, produtores rurais relatam que
tiveram que abandonar as lavouras ou o trabalho com a criagdo de animais
porque tiveram que decidir entre irrigar a produgdo, hidratar o gado ou
poupar agua para a familia beber. O agricultor Airton Arezi conta que ele e a
esposa produziam verduras e legumes para vender na feira de Cascavel e
também forneciam produtos para a merenda escolar. "Nés estamos nos

16 Crise hidrica: Parana tem 13 cidades em estado de alerta e outras 18 com racionamento de agua.
Disponivel  em: <https://g1.globo.com/pr/parana/noticia/2021/09/07/crise-hidrica-parana-tem-13-
cidades-em-estado-de-alerta-e-outras-18-com-racionamento-de-agua.ghtml>. Acesso  dezembro.
2021.
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mantendo na propriedade porque temos um pogo artesiano, mas estamos
tirando pouca agua dele porque estamos com medo que ele seque também"
[...]. H& seis meses as minas d'agua da propriedade secaram, e a unica
fonte que sobrou esta no limite. A escolha da familia foi deixar a producéo
de organicos e usar a agua para as fungdes basicas na casa. [...] No fim de
agosto, a Prefeitura de Cascavel decretou estado de emergéncia hidrica
para ajudar principalmente os agricultores na renegociacdo de dividas
provocadas pela estiagem. As perdas no campo, segundo o municipio,
passam dos R$ 600 milhdes. Os problemas da seca atingem o Parana
desde 2019, e o governo do estado decretou situacdo de emergéncia
hidrica, que chegou a ser prorrogada (SANEPAR, 2011, online).

As pesquisas revelam (CIRILO, 2015; BUCKERIDGE, RIBEIRO, 2018;
BOECHAT, et al., 2021; MARENGO, 2008; TUNDISI, 2008; LANNA, 2008 entre
outros) que podem ser verificados em fatos cotidianos, as evidéncias das
consequéncias da crise hidrica, afetando diretamente a saude e a qualidade de vida
das pessoas, bem como a fauna, a flora, os solos, e as atividades econémicas.

Considerando as caracteristicas geograficas do municipio de Curitiba-PR,
nas quais se localizam 6 bacias hidrograficas (Atuba; Barigui; Belém; Iguacu;
Passauna; Ribeirdo dos Padinhas), € possivel perceber a importancia do
desenvolvimento das praticas pedagdgicas nas aulas de Geografia, em relagdo ao
territério da bacia hidrografica que a escola esta inserida, para compreender que
esse tema n&o € apenas como um conteudo limitado a um componente curricular,
mas sim, como um elemento que faz parte da dindmica de vida da sociedade. Pois,
0os problemas socioambientais interferem diretamente na qualidade de vida dos
seres humanos.

O abastecimento de agua de Curitiba é denominado de Sistema de
Abastecimento Integrado de Curitiba (SAIC), que atende a capital e alguns
municipios da Regido Metropolitana de Curitiba - RMC (Sao José dos Pinhais,
Fazenda Rio Grande, Araucaria, Campo Magro, Almirante Tamandaré, Colombo,
Campina Grande do Sul, Quatro Barras, Pinhais e Piraquara). Porém, ressalta-se
que Curitiba utiliza aproximadamente 66% do volume de agua produzido pelo SAIC,
que vem dos seguintes mananciais: Barragem lIrai, Piraquara |, Piraquara Il, bacia
incremental e barragem do Passauna, que fazem parte da organizagao,
planejamento e sistematizagdo da Companhia de Saneamento do Parana - Sanepar
(CURITIBA, 2017).

A Sanepar é uma empresa de capital misto (aberto), mas controlada pelo

estado do Parana, é a responsavel pelo saneamento basico de 345 cidades no
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estado (o Parana possui 399 municipios). E uma companhia que desenvolve
programas e projetos voltados a sustentabilidade e a revitalizagdo dos rios urbanos
e a conscientizagao do uso da agua. Porém, a companhia utiliza a captagao de agua
subterranea, ou seja, aproximadamente 850 pogos que estdo distribuidos em sete
principais aquiferos, sendo: Cristalino, Carste, Paleozoéico, Guarani, Serra Geral,
Caiua e Guabirotuba para atender a demanda hidrica da populagcao, industria,
agricultura e pecuaria. Outra questdo, € a construgdo de barragens, que afeta a
populagao ribeirinha, bem como a fauna e a flora do territério da bacia hidrografica
que o rio sofrera com o processo de represamento, sdo acdes para aumentar a
eficacia e a produtividade da Sanepar.

Para tentar minimizar a situacao da crise hidrica em Curitiba, a prefeitura, o
governo do estado e a Sanepar, em setembro de 2021, criaram o programa
“Reserva hidrica do futuro”’, que consiste em interligar as antigas cavas do rio
Iguagu para a formagédo de lagos (video do projeto)'®, para suprir a necessidade do
abastecimento a populagdo de Curitiba em periodos de estiagem acentuada. O
projeto tem como objetivo, também, a criagcdo de parques e a protegao das areas de

mananciais com planos de ocupacgao ordenada. O projeto tem uma

[...] area estimada da Reserva Hidrica do Futuro € de aproximadamente 21
quildmetros quadrados, sendo 14,5 quildbmetros quadrados areas de aguas
e lagos, o que corresponde a 65% do total, [...]. O primeiro trecho que deve
receber as agdes fica entre o Rio Barigui e a BR-277, compreendendo os
bairros Caximba, Campo de Santana, Umbara e Ganchinho. [...] O segundo
trecho fica entre a BR-277 e o Rio Atuba, compreendendo o Alto Boqueirao,
Boqueirdo, Uberaba e Cajuru. Ja ha unidades de conservacéo consolidadas
nestes trechos, e que irdo compor o projeto, como o Refugio de Vida
Silvestre do Bugio, o Zooldgico de Curitiba, o Parque Nautico, o Memorial
da Imigracéo Japonesa e o Parque Peladeiros. [...] ja estdo em andamento,
na capital, agbes de sensibilizagdo da populagdo para o consumo
consciente e racional da agua e aumento da capacidade de reservacédo com
a implantagcao de 30 pogos subterraneos e instalagdo de reservatérios em
areas de maior vulnerabilidade social [...] (SANEPAR, 2021, online).

7 Prefeitura de Curitiba e Governo do Parana criam a Reserva Hidrica do Futuro. 2021. Disponivel
em: <https://www.curitiba.pr.gov.br/noticias/prefeitura-de-curitiba-e-governo-do-parana-criam-a-
reserva-hidrica-do-futuro/60553>. Acesso janeiro. 2022.

8 Lancamento do programa Reserva Hidrica do Futuro. 2021. Disponivel em:
<https://www.curitiba.pr.gov.br/videos/lancamento-do-programa-reserva-hidrica-do-futuro/5895>.
Acesso janeiro. 2022.
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Sendo assim, a prefeitura de Curitiba deu inicio a perfuragao de varios pogos
artesianos na cidade (video sobre a agdo)'®. Essa agdo faz parte do projeto
“‘Reserva Hidrica do Futuro”, um esforgo de solugao para minimizar a crise hidrica. A
agua retirada do subsolo deve abastecer as unidades de saude, as escolas, as
creches e outras atividades essenciais de Curitiba. Em dezembro de 2021, a

Sanepar? iniciou as agdes para o desenvolvimento do projeto que prevé:

[...] a recuperagao de 150 quildmetros de rios e a formagdao de 1.800
hectares de parques entre a regido da Serra do Mar e Porto Amazonas, nos
Campos Gerais. [...] retirou quase 100 mil metros cubicos de vegetacéo
aquatica da Lagoa Corine e do canal de agua limpa do Rio Iguagu, em
Piraquara, o que pode levar a um incremento de disponibilidade hidrica de
até 20% ao sistema de tratamento de agua do Iguacu. [...] A limpeza do
canal foi feita em uma extenséo de 3,7 quildbmetros, no trecho da captagéo
até a ponte da Avenida Irai. Em 112 mil metros quadrados, foram retirados
90 mil metros cubicos de vegetagdo. Na Lagoa Corine, com area de 45 mil
metros quadrados, a vegetagdo retirada somou 9 mil metros cubicos
(SANEPAR, 2021, ndo p.).

Percebe-se nos decretos que, no Parana e em Curitiba, ha acdes e
estratégias para atenuar a crise hidrica, mas seus resultados dependem de uma
série de fatores, dentre eles, a propria consciéncia da populacdo sobre o uso dos
bens hidricos. Sabe-se que no Brasil os problemas relacionados a crise hidrica
estao relacionados a ma distribuigdo do recurso hidrico, bem como, a degradagao
que é resultado da poluicdo doméstica e industrial. Buckeridge e Ribeiro (2018)
consideram algumas agdes/estratégias para mitigar a escassez hidrica no Brasil,
muitas praticas ja foram desenvolvidas em Paris, Nova York, Buenos Aires e
Barcelona com resultado positivo.

A primeira dessas estratégias seria recuperar 0s mananciais, ou seja,
reflorestar. A segunda, seria 0 uso da agua subterrdnea, porém deve ser utilizada
com parciménia. Na sequéncia, a terceira, € diminuir as perdas do sistema, a vista
disso, mapear e monitorar precisam fazer parte da gestdo e planejamento dos
recursos hidricos. Além disso, tratar o esgoto é fundamental, bem como é importante
reutilizar a agua. Por fim, se destaca a necessidade de informar e conscientizar a

populacdo da disponibilidade da agua que consomem e quanto custa para

19 Programa Reserva Hidrica do Futuro. 2021. Disponivel em:
<https://www.curitiba.pr.gov.br/videos/programa-reserva-hidrica-do-futuro/5654>.  Acesso  janeiro.
2022.

20 Sanepar inicia obras da Reserva Hidrica do Futuro para recuperagdo de 150 km de rios. Disponivel
em: <https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Sanepar-inicia-obras-da-Reserva-Hidrica-do-Futuro-para-
recuperacao-de-150-km-de-rios>. Acesso janeiro. 2022.
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disponibiliza-la para o consumo. Resumindo, envolver a populagdo na gestdo da
agua e na tomada de decisdes e definigdes de politicas publicas voltadas a bacia
hidrografica, que cada grupo de pessoas ocupa (BUCKERIDGE; RIBEIRO, 2018;
BOECHAT et al., 2021; TUNDISI, 2018; MARENGO, 2008 entre outros) sdo acdes
fundamentais e que precisam ser adotadas pela sociedade.

Outra proposta de estratégia € a conscientizagcao pelo conceito de agua
virtual, criado em 1998. Segundo Allan (2003), esse conceito corresponde a
quantidade de agua utilizada na produgéo de um produto, ou seja, € uma forma de
conscientizar os consumidores e produtores sobre o uso sustentavel do recurso
hidrico. Coaduna-se a esse conceito a Pegada Hidrica, criada em 2002, que mede
direta e indiretamente a utilizacdo e a contaminacdo da agua no processo de
producao dos bens e servigos em escala local, regional e global. Considera também,
a importacao e exportagao dos alimentos (JACOBI, 2012; EMPINOTTI et al., 2012).

Ressalta Jacobi et al. (2018) que diante da crise hidrica e a dificuldade dos
gestores publicos em sanar os problemas socioambientais, faz-se necessario que a
sociedade se organize para ter direito as informacdes e o acesso a agua e ao
saneamento. Pois, a Lei das Aguas (n° 9.433/1997) propde a transparéncia de
informagdes, sobretudo numa gestdo hidrica participativa, descentralizada e
democratica para fortalecer uma possivel tomada de decisdo nesse processo.
Ressalta, “[...] que a transparéncia ndo necessariamente pode levar a influéncia do
processo de tomada de decisdo, mas pode servir como uma ferramenta de
monitoramento de ag¢des propostas” (JACOBI, et al., 2018, p. 101).

Nessa perspectiva, percebe-se a importancia da Educacdo Ambiental em
relacdo aos cuidados com as bacias hidrograficas e a formulagéo de estratégias de
enfrentamento da crise hidrica. Vale ressaltar que nessa pesquisa se compreende a
crise hidrica na perspectiva do primeiro Relatério Mundial da Agua: se ha problemas
com 0s servigos essenciais de agua e saneamento, havera ameacgas a saude
humana, a pobreza e os conflitos serdo acentuados, consequentemente, aumentara
o numero de refugiados, dentre outros problemas socioambientais. Sobretudo,
afetara a gestdo dos recursos hidricos utilizados na industria, na agricultura, na
geragdo de energia e no turismo. Portanto, a crise hidrica envolve aspectos
culturais, econémicos, politicos, religiosos e ambientais (CASTRO, 2007 apud
UNESCO, 2006).
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Arrojo (2006) sinaliza os trés desafios éticos para uma nova cultura da agua
para a gestdo e planejamento, que sdo: 1) garantir a sustentabilidade dos nossos
ecossistemas aquaticos; 2) promover novos modelos de gestdo publica da agua, de
forma participativa e democratica para garantir os direitos e a cidadania basica dos
seres vivos; 3) resgatar nossa relagdo afetiva com a agua, resgatando os valores
patrimoniais e a identidade territorial dos nossos rios.

Para o enfrentamento de tal crise, ndo é possivel desconsiderar o importante
papel das escolas, que por meio de praticas pedagdgicas, na perspectiva
interdisciplinar, multidisciplinar e transversal, possuem grande relevancia. Nesse
contexto, a Educacdo Ambiental se constitui como um importante processo na
formacéo dos estudantes, permitindo a formacao de uma consciéncia critica sobre a
realidade, com vistas a transforma-la com base na emergéncia de uma cultura que
considere os principios da sustentabilidade socioambiental. Para Jacobi et al. (2018,

p. 119) em um

[...] contexto de escassez hidrica, o desafio de promover uma mudanga na
dindmica de consumo evidencia cada vez mais a necessidade de ampliar o
envolvimento publico por meio de iniciativas que possibilitem um aumento
do nivel de percepgdo dos problemas ambientais dos moradores,
garantindo a informacdo e a consolidacdo institucional de canais abertos
para a participagdo numa perspectiva pluralista. A educagdo ambiental para
a sustentabilidade deve nédo apenas destacar os problemas ambientais que
decorrem da desordem e degradagcao da qualidade de vida nas cidades e
regides, mas gerar propostas alternativas que contribuam para a melhoria
da qualidade de vida (JACOBI et al., 2018, p. 118).

Assim sendo, ha necessidade de intensificar o desenvolvimento das praticas
pedagogicas, tendo como base a Educagcdo Ambiental no contexto do territério da
bacia hidrografica, a partir do raciocinio geografico ha possibilidades de
compreender e analisar os problemas socioambientais que decorrem da relacéo
sociedade e natureza no espacgo geografico e, por meio dos objetivos da Educagao
Ambiental, pode-se avancar no fortalecimento da cidadania, da solidariedade, da
ética, da igualdade e da integridade da biodiversidade. Quer dizer, o territério da
bacia hidrografica ndo € apenas um conteudo a mais no componente curricular
Geografia, a interdisciplinaridade com a tematica ambiental potencializa a
construcdo de uma escola e sociedade mais justas e sustentaveis. No préximo

subcapitulo o destaque € para a agua que € um bem natural e finito e as
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carateristicas das bacias hidrograficas no Brasil, no Parana, na capital e no Bairro

Boa Vista, onde encontra-se o rio Bacacheri.

2.2 CONTEXTO DA PESQUISA: NA SUB-BACIA HIDROGRAFICA DO RIO
BACACHERI NO MUNICIPIO DE CURITIBA

A agua é um recurso essencial a todas as formas de vida e a estruturacéo
socioecon6mica das sociedades no mundo. Portanto, falar da importancia da agua,
em todas as suas dimensodes, é considerar a sobrevivéncia de todos os seres Vivos,
bem como, a conservagao e a sustentabilidade desse bem natural. Nao se deve
apenas considerar as formas de uso do recurso hidrico, faz-se necessario
compreender que a agua € um sistema integrado e que possui um ciclo dinamico,
sendo constantemente alterada pelas acdes humanas na bacia (BACCI; PATACA,
2008; SILVA, et al. 2021).

Outra questdo relevante é o acesso da populagcdo mundial a agua,
aproximadamente dois bilndes de pessoas ndo tem acesso a agua com qualidade
aceitavel, no Brasil, por exemplo, a faixa € de 35 milhdes de pessoas, sendo que o
pais conta com 15% da agua doce disponivel no mundo, as lacunas nesse processo
dao-se pela questao politica, pela distribuicdo do recurso e pelas formas de uso da
agua pela populacao brasileira (SILVA, et al. 2021). Posto isso, a Politica Nacional
de Recursos Hidricos (Lei N° 9.433/1997) estabelece que a agua € um bem de
dominio publico, sendo um recurso limitado e possui valor econébmico. Em um
momento de escassez o0 recurso hidrico precisa ser utilizado para o consumo
humano e a dessedentagdo de animais (BRASIL, 1997). Nesse sentido, Tundisi e

Matsumura-Tundisi (2020, p. 15) destacam que,

A agua é um recurso estratégico para a humanidade, pois mantém a vida do
planeta Terra, sustenta a biodiversidade e a produgdo de alimentos e
suporta todos os ciclos naturais. A agua tem, portanto, civilizagbes do
passado e do presente, assim como as do futuro, dependem e dependerao
da agua para sua sobrevivéncia econdmica e biologica, e para o
desenvolvimento econdmico e cultural. H4 uma cultura relacionada com a
agua e um ciclo hidrossocial na inter-relagcdo da populagdo humana com as
aguas continentais e costeiras.

A agua é um bem natural limitado utilizado de diversas formas pela
humanidade, seja para sobrevivéncia ou ainda no aspecto econdmico, religioso,

turistico e cultural entre outros. A agua disponivel na Terra pode ser encontrada no
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estado liquido, sélido e gasoso, e esta distribuida nos rios, oceanos (98%), mares,
lagos, lagoas, lagunas, geleiras, no subsolo e na atmosfera. A tabela 1 traz
informacgdes sobre a distribuicdo de aguas doces, salinas e aguas no estado sélido

na Terra.

TABELA 1: Distribuicdo de agua doce, salinas e aguas no estado solido no Planeta Terra

S —
| ok )

Oceanos 1.322.000.000
Gelos polares e calotas polares 29200000
Aguas subterrineas 24.000.000
Lagos de dgua doce 125,000
Lagos salinos @ mares interioras 104.000
Rios e riachos de dguas doces 1.200
Drenagem de dguas doces de superficie para 0s oceanos 37.000
Precipitacao sobre os oceanos 412000000
Precipitagio sobre os continentes 108.000.000

FONTE: Tundisi; Matsumura -Tundisi (2020).

Com base nos dados apresentados constata-se que a agua doce de facil
acesso e utilizada com frequéncia, que estdo nos rios e riachos, corresponde
apenas a 1.200 por volume (km?®) e dos lagos de agua doce 125.000 por volume
(km?). Ja as de dificil acesso, como as aguas das regides polares, mares interiores e
as aguas subterraneas, correspondem a um volume (km?3) superior a agua doce de
facil acesso. A figura 2 apresenta o total de agua salgada (97,5%) e doce (2,5%)

disponivel na Terra.

FIGURA 2: Distribuicdo das aguas doces e salgadas na Terra

Total de dgua da Terra Agua doce 2,5% do total

y calotas polares
e geleiras

0,3% agua doce 0,9% outros

g, -

> nos rios e lagos

e resenvatorios
1386 Mkm?®

FONTE: Tundisi; Matsumura -Tundisi (2020) apud Shiklomano (1998).
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A agua doce € um recurso indispensavel para a sociedade atual e futura,
mas a disponibilidade €& de apenas 2,5% distribuida da seguinte maneira: calotas
polares e geleiras (68,9%); agua subterrdnea doce (29,9%) e 0,9% outros
reservatorios, sendo de dificil acesso, como ja foi mencionado. A agua doce nos rios
e lagos de facil acesso conta com apenas 0,3% para o uso das atividades humanas,
que geralmente € degradada e poluida.

Moraes, et. al (2016) consideram que esses 0,3% s&o utilizados de diversas
maneiras, sendo: abastecimento de agua, geracdo de energia, irrigacéo, pesca,
navegacgao, aquicultura, dessedentagédo de animais, diluigao de efluentes, atividades
de esporte e lazer, entre outras. Destacam que as formas de uso vém se
modificando, por exemplo, a exploragdo mineral que degrada consideravelmente a
agua. Sinalizam que o uso da agua segue esse padrao, irrigacéo para producao de
alimentos (70%), uso industrial (23%) e doméstico (7%).

Dessa forma, ha necessidade no planejamento dos recursos hidricos, seja
na distribuigdo, no uso ou na gestdo ambiental das aguas, para que os impactos
sejam minimizados no territério da bacia hidrografica, principalmente, para que a
aplicacao de politicas publicas favoreca a utilizagcdo dos usos multiplos da agua
(SILVA, et al. 2021). Nesse contexto, a Politica Nacional de Recursos Hidricos (Lei
N° 9.433/1997) aponta que “a bacia hidrografica € a unidade territorial para
implementagdo da Politica Nacional de Recursos Hidricos e atuagdo do Sistema
Nacional de Gerenciamento de Recursos Hidricos” (BRASIL, 1997, p. 1).

Cabe destacar que a Politica Nacional de Recursos Hidricos (Lei N°
9.433/1997) foi alterada pela Lei 9.984/2000, que criou a Agéncia Nacional de Aguas
(ANA) que tem como objetivo estabelecer as regras, a organizagcdo e a atuagao
administrativa do Sistema Nacional de Gerenciamento de Recursos Hidricos
(MORAES; et.al, 2016) nas bacias hidrograficas. Assim, seria possivel dizer que a

Bacia Hidrogréfica,

[...] € uma regido geogréafica limitada por um divisor de aguas (terreno mais
elevado), que direciona as aguas da chuva (precipitagdo) de uma area mais
alta para uma mais baixa, formando, a partir de varios afluentes, um curso
de agua principal (PARANA, 2015, p.7)

A complexidade da-se pelo fato das interagbes humanas, que se expressam
nas dimensdes econdmica, politica, cultural e ambiental da bacia hidrografica, que

interferem diretamente na crise hidrica. Portanto:
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A qualidade e a quantidade das aguas séo reflexos das atividades humanas
existentes na bacia. A forma de uso, tipos de solo e relevo, a vegetagao
local existente, o desmatamento e a presencga de cidades exercem grande
pressao sobre 0s recursos naturais que compdem uma bacia hidrografica
(PARANA, 2015, p.7).

Os pesquisadores Yassuda (1993), Tundisi (2008), Porto e R. Porto (2008)
nos relembram que todas as atividades humanas sao realizadas na bacia, por
exemplo, as industrias, as propriedades rurais, as unidades de conservacao e a
expansao das cidades, portanto, essas agdes e interacdes refletem na qualidade da
agua do rio, desde a sua nascente até a sua foz na bacia. Reforcam Silva, et al.
(2021, p. 8) “[...] tal situagao acaba sendo refletida no exultério da bacia, visto que
0s processos que ocorrem dentro da bacia acabam influenciando na qualidade de
sua agua.”

O Conselho Nacional de Recursos Hidricos (CNRH), considera como regiao
hidrografica o espaco territorial brasileiro que € composto por uma bacia, um grupo
de bacias ou as sub-bacias hidrografica com caracteristicas naturais, sociais e
econdmicas semelhantes para orientar o planejamento e a gestdo dos recursos
hidricos (BRASIL, 2003). O territorio brasileiro € cortado por doze (12) bacias
hidrograficas, sendo: Regidao Hidrografica (1) Amazoénica; (2) Atlantico Leste; (3)
Atlantico Nordeste Ocidental; (4) Atlantico Nordeste Oriental; (5) Atlantico Sudeste;
(6) Atlantico Sul; (7) Paraguai; (8) Parana; (9) Parnaiba; (10) Séo Francisco; (11)
Tocantins-Araguaia e (12) Uruguai. Observe na figura 3 as regides hidrograficas

propostas pela Agéncia Nacional de Aguas (ANA):

FIGURA 3: Regides Hidrograficas pela Agéncia Nacional de Aguas
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Cada Regido Hidrografica tem suas caracteristicas, os desafios que foram
sistematizados pela Gestdo de Recursos Hidricos (GRH) e os impasses sao
inumeros, desde a qualidade da agua, as inundagdes, saneamento, desmatamento,
irrigacao, entre outros. Esse planejamento, a organizagdo e o levantamento dos
desafios referentes a agua, estdo conectados aos objetos da Politica Nacional dos
Recursos Hidricos (PNRH), que visam, por exemplo, assegurar a disponibilidade e a
qualidade de agua para a geracao atual e futura. Segue o quadro 1 que apresenta

as caracteristicas e os desafios referentes a cada regido hidrica.
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Percebe-se que ha muitas especificidades entre as bacias. A Regiao
Hidrografica Amazonica possui muitos rios perenes e agua em abundéancia, mas a
ocupacao populacional é reduzida, ja na Regido Hidrografica Atlantico Sul (Parana,
Santa Catarina e Rio Grande do Sul) a densidade populacional € acentuada,
sobretudo as atividades econdmicas e o turismo interferem na qualidade da agua.
Os desafios para a gestdo sustentavel das bacias sao muitos, por exemplo: o
desmatamento que atinge praticamente todas as bacias, a poluicdo hidrica, os
conflitos pelo uso da agua, a ocupacao irregular, saneamento ambiental entre
outros.

No estado do Parana os desafios se repetem e sao intensificados pelo uso
de agrotoxicos, dessa forma a Resolugdo N° 024/2006 (SEMA) definiu um total de
dezesseis (16) bacias hidrograficas. Respectivamente, a classificagdo corresponde
as dezesseis (16) bacias e as doze (12) Unidades Hidrograficas (para gestao). Na
sequéncia, a figura 4 representa as bacias hidrograficas no territério do estado do

Parana.

FIGURA 4: Bacias Hidrograficas no territorio do estado do Parana

FONTE: PARANA (2010).
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Para o gerenciamento dos recursos hidricos foram estipuladas 12 Unidades
Hidrograficas, que sao: Litoranea, Alto Iguagu/Ribeira, Médio Iguacu, Baixo Iguagu,
Itararé/Cinzas/Paranapanema | e Il, Alto Tibagi, Baixo Tibagi, Pirap6/Paranapanema
[l e IV, Alto Ivai, Baixo Ivai/Parana |, Piquiri/Parana Il, Parana lll, a sua abrangéncia
pode ser parte da bacia ou sua totalidade para o planejamento politico, econémico,
hidrico e ambiental (PARANA, 2010).

Em Curitiba existem seis bacias hidrograficas que estdo localizadas na
margem direita do rio Iguagu, na Bacia do Alto Iguagu, que sao: Bacia do rio Atuba;
Bacia do rio Barigui; Bacia do rio Belém; Bacia do rio Iguacu; Bacia do rio Passauna
e Bacia do Ribeirdo dos Padilhas (CURITIBA, 2010). Observe na figura 5:

FIGURA 5: Bacias hidrograficas no municipio de Curitiba-PR
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Entre todas as bacias da capital, optou-se pela bacia do rio Atuba, em um
recorte mais especifico foi selecionada para a pesquisa a sub-bacia hidrografica do
rio Bacacheri, ambas sao intensamente urbanizadas, pois abrangem os municipios
de Curitiba, Pinhais e Colombo. Estudos técnicos mostram que, por conta da
densidade urbana, a impermeabilizacdo do solo é acentuada, portanto, a populacao
sofre com as inundagdes que causam transtornos e prejuizos, recomenda-se a
retirada dos ribeirinhos em toda a extensdo do rio Atuba e rio Bacacheri
(SURDEHSA, 2002).

Sendo assim, valeria sublinhar que a cidade de Curitiba é cortada por seis
(6) bacias hidrograficas e dividida por dez (10) regionais administrativas que visam o
planejamento, organizacdo e controle das atividades politicas de maneira
descentralizada, sendo: Regional Boa Vista, Regional Santa Felicidade, Regional
Matriz, Regional Portdo, Regional Cajuru, Regional CIC, Regional Pinheirinho,
Regional Boqueirao, Regional Bairro Novo, Regional Tatuquara, observe na figura 6

a Regional Boa Vista em destaque.

FIGURA 6: Divisao territorial das regionais de Curitiba: Regional Boa Vista
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A bacia hidrografica do rio Atuba compreende a sub-bacia hidrografica do rio
Bacacheri, que faz parte da regional Boa Vista. Esta localizada no nordeste da
capital, fazendo divisa com os municipios de Colombo, Pinhais e Almirante
Tamandaré. A sua extenséo territorial corresponde a 13,42% de Curitiba, sendo a
segunda maior regional. E composta por 12 bairros (Figura 7): Abranches, Atuba,
Bacacheri, Bairro Alto, Barreirinha, Boa Vista, Cachoeira, Pilarzinho, Santa Candida,
Sao Lourenco, Taboédo e Tingui (CURITIBA, 2021). Observe na figura 7 os bairros da

Regional Boa Vista.

FIGURA 7: Divisao territorial dos bairros da Regional Boa Vista
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O rio Bacacheri corta 13 bairros de Curitiba, ou seja, compdem o territério
dos bairros Cachoeira, Barreirinha, Santa Candida, Cabral, Cristo Rei, Bairro Alto,
Taruma, Jardim Social (Regional Matriz), Capdo da Imbuia e Cajuru (Regional
Cajuru). Mas, no caso dessa pesquisa, vale ressaltar que o recorte sera o do bairro
Bacacheri no qual estdo localizados os trés colégios estaduais que fazem parte da
Regional Boa Vista.

A Regional do Boa Vista tem aproximadamente uma populagéo de 266.891
habitantes, que corresponde a 13,70% da populagcado da capital. As faixas etarias
indicam uma diminuicdo de criangas e jovens e o envelhecimento da populagao,

com destaque para as mulheres mais idosas. Portanto, entre os anos de 2000 e



90

2010, a “[..] faixa mais jovem apresentou uma reducéo [...] a proporgéo de adultos e
idosos sofreu um acréscimo, saindo de 47% para 52% e de 9% para 12%,
respectivamente (CURITIBA, 2021, p. 21/22).” Sobre a taxa de alfabetizacado, a
regional possui aproximadamente 97,24% de sua populagéao alfabetizada.

Nas atividades econbmicas da Regional Boa Vista, destaca-se o comércio,
que conta com 58.485 estabelecimentos, correspondendo a 13% do total de
estabelecimentos de Curitiba. O setor das industrias, representa 8%. Os alvaras
comerciais para autbnomos, comeércio e servigos representam 46% na regional. O
rendimento médio domiciliar € de R$ 3.653,00. Quando analisada a desigualdade de
género percebe-se que as mulheres recebem apenas 46% comparado aos
responsaveis pelo género masculino que recebem 54% no salario (CURITIBA,
2021).

O transporte publico conta com quatro (4) terminais de transporte coletivo:
Terminal Bairro Alto, Boa Vista, Barreirinha e Santa Candida. 98,4% da populagéo
que reside no bairro Boa Vista é atendida, ja os outros bairros (Bairro Alto, Atuba,
Bacacheri, Santa Candida, Pilarzinho, Sdo Lourengo, Abranches e Cachoeira) da
Regional Boa Vista oscilam entre 95,3% a 75,0%, no que se refere aos atendimentos
do transporte publico (CURITIBA, 2021).

O saneamento basico que & composto pelo abastecimento de agua, o
esgoto e a coleta de residuos solidos, em 2010 na Regional Boa Vista apresentava “
[...199,12% dos domicilios ligados a rede de abastecimento de agua; [...] servigo de
coleta de lixo: 99,88%, [...] o servico de esgotamento sanitario abrangia em 2010
cerca de 82% dos domicilios (CURITIBA, 2021, p. 54/55).” Mas, os bairros Tabo&ao e
Cachoeira, correspondem somente a 29% e 49% do saneamento basico,
respectivamente.

Ao que tange as Areas Verdes na Regional Boa Vista, a cobertura vegetal é
de 1.526 hectares, que representa 26% da dimenséo territorial e 15% de areas
verdes de Curitiba. Os equipamentos relacionados ao lazer e meio ambiente na
regional € composta por 198 unidades, sendo 6 bosques, 1 centro esportivo, 3 eixos
de animacéo, 90 jardinetes, 1 jardim ambiental, 8 parques, 71 pracas, 8 RPPNM
(Reserva Particular do Patriménio Natural Municipal) e 10 hortas urbanas. O préximo
subtitulo traz aspectos fisicos da sub-bacia hidrografica do rio Bacacheri onde se

encontra o colégio estadual.
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2.3 A SUB-BACIA HIDROGRAFICA DO RIO BACACHERI: ASPECTOS FiSICOS E
PROBLEMAS SOCIOAMBIENTAIS

A rede hidrica de Curitiba € composta por seis bacias hidrograficas, sendo:
Belém, Passauna, Barigui, Ilguacgu, Ribeirdo dos Padilhas e Atuba. A area de estudo
€ a sub-bacia hidrografica do rio Bacacheri. Esta sub-bacia faz parte da Bacia
Hidrografica do rio Atuba, localizada entre as coordenadas de 25°17°00” e 25°30°00”
latitudes sul e; 49°17°00” e 49°10°00” longitude oeste e nordeste de Curitiba-PR,
respectivamente. Possui uma area de 127,43 Km? e as suas nascentes se
encontram no municipio de Colombo (NUNES, 2007; CURITIBA, 2011).

O Rio Atuba é um dos mais importantes da Bacia do Alto Iguacu e da Regiao
Metropolitana de Curitiba, pois abrange varios municipios e apresenta alto nivel de
urbanizagdo (NUNES, 2007; RIBEIRO, 2007). A sua area de drenagem corta as
cidades de Almirante Tamandaré, Colombo, Piraquara, Sao José dos Pinhais e
Pinhais. A foz do rio Atuba situa-se no rio Iguagu junto a rodovia BR 277.

A sub-bacia hidrografica do rio Bacacheri esta localizada a nordeste do
municipio de Curitiba e a sua nascente (altitude 1.000 m) é no Bairro Cachoeira e a
foz (altitude 885 m) no rio Atuba, localizado no bairro Capao da Imbuia. Possui uma
area de drenagem de 30,81 km?, esta localizado entre, as coordenadas geograficas
de latitude 25°21°04"S a 25°26’58”S e a longitude 49°16’15"W a 49°11'59"W
(RIBEIRO, 2007). Observe na figura 8 a localizacdo da sub-bacia hidrografica do rio
Bacacheri.
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FIGURA 8: Localizagdo da sub-bacia hidrografica do rio Bacacheri
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O rio Bacacheri (Figura 9) corta os bairros Cachoeira, Barreirinha, Santa
Candida, Bacacheri, Boa Vista, Cabral, Cristo Rei, Tingui, Bairro Alto, Taruma,
Jardim Social, Capao da Imbuia e Cajuru (CURITIBA, 2010). O relevo € composto
por amplas planicies a partir do seu curso médio, caracteristica fisica que contribui
para a frequente inundagao, problema ambiental que atinge diretamente a qualidade
de vida da populagao (SAUER, 2007).
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FIGURA 9: Localizagao dos bairros de abrangéncia da sub-bacia do rio Bacacheri
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E consenso entre as pesquisas cientificas (RIBEIRO, 2007; SAUER, 2007;
NUNES, 2007; GODEFROID & PAUMER, 2015) que o processo de urbanizagao de
Curitiba e RMC ocasionou a impermeabilizagdo do solo, gerando assim as
inundagdes que sado constantes. Dessa forma, € importante verificar os aspectos
fisicos da sub-bacia do rio Bacacheri, sendo a Geomorfologia, a Geologia, o clima e
o solo.

Ao que tange a Geomorfologia a sub-bacia hidrografica do rio Bacacheri esta
localizada no Primeiro Planalto Paranaense, sendo delimitada a leste pela Serra do
Mar e a oeste pela escarpa Devoniana. E geologicamente a cidade de Curitiba é
formada por rochas e sedimentos que possuem caracteristicas da bacia sedimentar,
as rochas sao representadas pelos xistos, quartzitos, anfibolitos, gnaisses e
granitéides do Proterozdico. Ja as unidades sedimentares sdo compostas pelas
formacdes Guabirotuba e Tinguis e pelos terrenos no superior (RIBEIRO, 2007).

Sobre o Clima e os Solos da sub-bacia hidrografica do rio Bacacheri, tem-se,

respectivamente: a) o dominio climatico Cfb, de Koeppen, reconhecido como um
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clima umido, sem estacao seca, constantemente Uumido e pluvialmente temperado. A
temperatura média do més mais frio € inferior a 18°C e a temperatura mais quente
nao supera os 22°C, possui verdes frescos e chuvas regularmente distribuidas; b) os
solos sdo representados pelo Latossolo (areas de colinas); Argissolo (areas
medianas) e os Neossolos (por¢des inferiores das encostas). Ha também os solos
indefinidos por conta do processo de urbanizacado e impermeabilizacdo do solo, que
estdo presentes na maior parte da sub-bacia hidrografica do rio Bacacheri
(RIBEIRO, 2007).

A sub-bacia hidrografica do rio Bacacheri € a segunda mais urbanizada de
Curitiba, portanto os problemas socioambientais sdo varios, por exemplo: inundagao,
impermeabilizagdo do solo, ocupagao irregular, lixo, assoreamento do rio, qualidade
da agua é ruim, falta da rede de esgoto, entre outros (SAUER, 2007; RIBEIRO,
2007; NUNES, 2007; GODEFROID & PAUMER, 2015). Destacam-se trés aspectos
dos estudos que relatam a degradagao ambiental da sub-bacia do rio Bacacheri, que
sdo: a) analise microbiolégica da agua; b) monitoramento da ictiofauna e c) analise
da impermeabilizagdo do solo.

A primeira € sobre a analise microbiologica da agua do rio Bacacheri que
apresenta pontos de poluicdo por conta do lixo descartado no rio, tornando a
utilizacdo da agua prejudicial a saude humana. Outro ponto preocupante é a
regularizagao de redes de esgoto para inibir o langamento de dejetos diretamente no
coérrego. Sobre isto, Silveira et. al. (2018) aponta que “[...] um trabalho de
conscientizagdo e educagao ambiental com a comunidade ribeirinha deve ser
realizado para que nao seja jogado lixo no rio (SILVEIRA, et. al., 2018, p.937)".

Outro estudo cientifico que releva os impactos da acado antrépica na sub-
bacia do rio Bacacheri foi o monitoramento da ictiofauna (espécies de peixes) no
curso hidrico. Entre as espécies encontradas, uma se destaca como oportunista, a
G. brasiliensis. Esta espécie foi encontrada em ambientes nos quais a mata ciliar foi
retirada ou em locais de assoreamento do rio. Os problemas socioambientais sao
resultados dessa dindmica (retirada da mata ciliar e assoreamento), como, por
exemplo, abastecimento de agua insuficiente; diminuigdo da permeabilidade do solo
e inundagoes entre outros (GODEFROID; PAUMER, 2015).

O ultimo estudo, que utilizou parametros morfométricos e hidroldgicos, tratou
dos processos de impermeabilizacdo do solo na sub-bacia hidrografica do rio

Bacacheri. A impermeabilizacdo do solo da-se por meio da pavimentagao das ruas,
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as edificacbes, as calcadas e pelo processo de retificacdo e canalizagdo dos
cérregos, rios e riachos, que altera completamente a caracterizagdo das bacias.
Como resultado, a infiltragcdo da agua fica comprometida; os sedimentos e detritos
acabam acumulando nos corregos, sobretudo os residuos sélidos depositados nos
rios provocam inundagdes que atingem diretamente a populagdo. Outro ponto de
atencdo € a qualidade da agua que pode ser verificado pelo enquadramento do
recurso hidrico?!, que tem como objetivo assegurar a qualidade da agua e minimizar
a poluicao dos rios.

Cabe ressaltar que a sub-bacia hidrografica do rio Bacacheri é representada
pelo Comité das Bacias do Alto Iguagu e Afluentes do Alto Ribeira (COALIAR), que é
composta por varios segmentos (Universidade; Industrias; Comunidade; ONGs entre
outras). Tem como objetivos: a) promover o debate sobre a utilizagdo do recurso
hidrico; b) articular a atuagcdo das entidades envolvidas e c) estabelecer o
enquadramento de corpos de agua em classes e seu uso??. No proximo subcapitulo
os dados referem-se ao colégio estadual em que foi realizada a pesquisa. Inserido
na sub-bacia hidrografica do rio Bacacheri, em outras palavras, como a instituigao se

apresenta no Projeto Politico Pedagogico.

2.4 O COLEGIO ESTADUAL NO TERRITORIO DA SUB-BACIA DO RIO
BACACHERI

De forma geral os dados revelam que a populagdo brasileira é de
aproximadamente 214.140.030%%, no estado do Parana a estimativa ¢é de
11.640.299%* e na capital a populacdo estimada é de 1.963.7262° citadinos, portanto,
de alguma forma essa populagéo teve (terd) acesso ao ensino formal, portanto, ha
possibilidade de potencializar a Educagdo Ambiental no contexto das bacias

hidrograficas.

21Enquadramento dos corpos de agua em classes. Disponivel em: <https://www.gov.br/ana/pt-
br/assuntos/gestao-das-aguas/politica-nacional-de-recursos-hidricos/enquadramento-dos-corpos-de-
agua-em-classes>. Acesso fevereiro. 2021.

22 Comité das Bacias do Alto lIguacu e Afluentes do Alto Ribeira — COALIAR. Disponivel em:
<http://www.iat.pr.gov.br/Pagina/Comite-das-Bacias-do-Alto-lguacu-e-Afluentes-do-Alto-Ribeira-COALIAR>.
Acesso abril. 2021.

23Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/panorama> Acesso fevereiro. 2022.

24Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/panorama>. Acesso fevereiro. 2022.

25pjisponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/curitiba/panorama> Acesso fevereiro. 2022.
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O Nucleo Regional de Educagéo de Curitiba?® é composto por 153 escolas,
que ofertam desde o Ensino Fundamental, o Ensino Médio até o ensino
Profissionalizante, sendo dividido em 10 setores. O Setor Boa Vista € um deles e
localiza-se na regiao norte da capital. Esse setor abrange 19 escolas que fazem
parte do territério da Bacia do Rio Atuba e da sub-bacia hidrografica do rio
Bacacheri. Nesse conjunto de escolas sdo atendidos aproximadamente 19 mil
estudantes e 670 professores, desses, 74 docentes sao da disciplina de Geografia
no setor. Observe na figura 10 a localizagdo dos colégios na sub-bacia do rio

Bacacheri.

FIGURA 10: Localizagéo dos colégios na sub-bacia do rio Bacacheri
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O colégio estadual oferta o ensino desde 1941, portanto, ao que tange aos
indicios de uma Gestdo Democratica o Projeto Politico Pedagodgico foi pensado,
elaborado e construido coletivamente, com base na LDB (Lei n°. 9394/96) e,

principalmente, articula-se com as DCNs, a BNCC e os documentos orientadores do

26Disponivel em: <http://www4.pr.gov.br/escolas/numeros/ >. Acesso fevereiro. 2022.
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estado do Parana. O documento foi referendado pelo Conselho Escolar e
protocolado para aprovacgéo (via E-protocolo) no NRE de Curitiba. A instituicdo de
ensino define em seu PPP principios e objetivos alinhados a fungao social da
Educacao, por exemplo: o respeito ao pluralismo e concepgdes pedagdgicas; a
formagdo continuada dos professores e os agentes | e Il (manutengdo da
infraestrutura/alimentacdo entre outros, e administrativo); a gestdo democratica; a
perspectiva de melhoria na qualidade do ensino e aprendizagem; o protagonismo
dos estudantes; e o compromisso com a Educagdo Ambiental (PPP, 2021).

Nesse contexto, a equipe gestora compreende a gestdo democratica, “como
o0 modo de organizagéo e desenvolvimento do trabalho educativo, [...] a participagao
de todos os envolvidos em discussdes e decisdes tomadas na gestao escolar’ (PPP,
2021, p. 35). Esse conceito tem ligagdo a consulta para os diretores escolares que
possibilita a descentralizacdo do poder, sobretudo, o respeito e fortalecimento do
Grémio Estudantil; Conselho Escolar e da AMPF, que reverberam na participacao e
na construgdo do Regimento Escolar de maneira democratica, ética e inclusiva. Ha,
também, no documento (PPP) a indicagdo dos conceitos, como: o Sujeito, a
Sociedade, a Educacgao, o processo de Ensino e Aprendizagem e de Avaliagdo com
o objetivo de uma pratica social transformadora, levando em consideragdo a
intervencao da realidade dos estudantes.

Respectivamente, o conceito de Sujeito da-se pelas dimensdes sociais,
econdbmicas, politicas, culturais, ambientais e tecnoldgicas que s&o estabelecidas
nas relacées entre os seres humanos, que resultam na constru¢cdo do ser social. E,
principalmente, que a escola instigue esse ser humano a buscar por seus direitos,
como também o reconhecimento dos seus deveres enquanto cidaddo. No que se
refere ao conceito de Sociedade, a educacgao é primordial, sobretudo na atualidade,
quando as mudancas ocorrem rapidamente e o mundo e as relagbes tornam-se
complexas, dessa forma, o PPP segue a base tedrica da BNCC (10 competéncias
gerais) ao mencionar que os estudantes precisam ser mais atuantes/protagonistas
nos desafios que estdo presentes no mundo atual, para construgdo de uma
sociedade mais justa, humana, cidada, democratica e inclusiva (PPP, 2021).

O conceito de Educacgéo é vinculado a pratica social, em outras palavras, a
transformacao da sociedade acontece pelo ato de educar, pois o ser humano esta a
todo momento construindo e desconstruindo os saberes, desse modo, ha uma

dinamicidade na compreensdo da realidade social. O processo de Ensino e
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Aprendizagem precisa considerar a complexidade da sociedade, entdo, os
conteudos devem priorizar a contextualizacdo das areas de conhecimento que
perfazem as seguintes dimensdes: conceituais, cientificas, histéricas, econdmicas,
ideoldgicas, politicas, culturais, ambientais e tecnoldégicas. A pratica pedagdgica
precisa ser refletiva, critica e ativa, estabelecendo relagdes entre os conteudos que
se pretende ensinar com a realidade dos estudantes. Nesse contexto, a Avaliagdo
precisa ser diagnostica, processual e continua, por meio de diferentes
encaminhamentos metodolégicos para compreensdo da realidade vivida (PPP,
2021).

A Organizagéo curricular do colégio segue os documentos orientadores em
escala nacional (LDB, DCNs, BNCC) e estaduais (CREP, Referencial Curricular para
o Ensino Médio), portanto, ha um alinhamento entre as concepgdes de sujeito,
sociedade, educacdo e proposta pedagdgica do PPP, da instituicdo, com os
documentos orientadores. Ha, também, no colégio o desenvolvimento de varios
projetos e programas ofertados pela mantenedora e, principalmente, com parcerias
com universidades publicas e privadas, por exemplo, o Foca na Carreira
(Unicessumar) e com o grupo de estagiarios em psicologia da UFPR. Outro aspecto
relevante é o acompanhamento da hora-atividade (HA)?” dos professores, segundo o
PPP esse tempo é reservado para estudos, planejamento, socializagao de praticas
exitosas, formacéo continuada, avaliagao e outras atividades de carater pedagogico
que precisam ser executadas no colégio. Destaca-se a importancia da HA no que se
refere a concentracdo dos professores de um componente curricular no mesmo dia,
no caso da Geografia seria na segunda-feira (no ano de 2022). Mas, segundo a
equipe gestora:

[...] infelizmente por causa do porte do colégio, e ainda da existéncia de
uma demanda de professores PSS, os quais completam sua carga horéria
em outros colégios; torna-se impossivel essa concentracado de disciplinas,
apenas, algumas conseguem se reunir (PPP, 2021, p. 96).

Mas, ha relatos no PPP que a HA é utilizada para a realizacdo das trés
etapas do Conselho de Classe, ou ainda para orientagao e atendimento pedagoégico
aos responsaveis ou aos estudantes que sao desenvolvidos pelos professores no

colégio. A instrucdo normativa (N° 004/2022) afere que as horas-atividades seréo

27 Instrucéo normativa N° 004/2022 - DEDUC/SEED. Disponivel em:
<https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2022-
02/instrucao _normativa 0042022 deducseed.pdf>. Acesso out. 2022.
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destinadas: “[...] ao trabalho conjunto entre professor e pedagogo, para o
planejamento docente e & formagao continuada em servico (PARANA, 2022, p. 2).”

No que se refere ao Espaco Fisico do colégio, ha uma area construida de
6.074,00 m?, com um terreno de 20.859,00m?, ou seja, um quarteirdo. Conta com
uma estrutura excelente, mais de 20 salas de aula, com salas alternativas
(reunides), salas para as pedagogas, patio coberto, dois (2) laboratérios de
informatica, laboratério de Quimica, Fisica, Biologia, sala dos professores,
laboratério para os professores, biblioteca, refeitério, cozinha, sala dos funcionarios,
estacionamento proprio, quadra esportiva e casa do permissionario, entre outros
espacgos. Sobre o quantitativo dos funcionarios publicos sdo aproximadamente 164,
divididos em: um (1) diretor geral; dois (2) diretores auxiliares; dez (10) pedagogas;
trinta e cinco (35) agentes educacionais I/ll e cento e quinze (115) professores - dos
quais cinco (5) sado docentes de Geografia no Ensino Médio, sendo quatro (4) QPM
e um (1) PSS. Desse total cento e oito (108) possuem especializacao, treze (13)
cursaram o Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE/SEED)?® e quinze (15)
concluiram o mestrado. Embora n&o conste no PPP, um (1) professor de Geografia
(durante a pesquisa) informou que concluiu o doutorado no ano de 2016.

A instituicdo oferta Ensino Fundamental, Médio, Subsequente e
Profissionalizante, atualmente o numero de matriculas é de aproximadamente 1.972
(73 turmas), sendo 737 no Ensino Fundamental (23 turmas) e 1.099 estudantes no
Ensino Médio, Subsequente e Profissionalizante (33 turmas). A comunidade escolar
€ composta por aproximadamente 58% dos estudantes da RMC (Colombo e Pinhais
entre outros), o restante dos 42% residem em Curitiba, bairros em destaque
Bacacheri e Boa Vista (PPP, 2021).

Vale destacar, assim como indica a BNCC e o Referencial Curricular do
Ensino Médio que a evasao escolar nesse segmento aumenta consideravelmente,
no colégio, no qual ocorreu a pesquisa, a taxa de evasao escolar é de
aproximadamente 20%, a equipe gestora (diretores e pedagogas) e o corpo docente
tracaram estratégias, por exemplo, acompanhamento da frequéncia escolar, para
minimizar essa realidade. Com base no PPP os estudantes s&o infrequentes por

varios motivos, sendo: dificuldade em conciliar estudo com o trabalho; falta de

28 PDE. Disponivel em: <https://professor.escoladigital.pr.gov.br/pde>. Acesso out. 2022.




100

comprometimento com os estudos; desinteresse; dificuldades de aprendizagem
(PPP, 2021).

Nesse cenario, ha que se considerar outros aspectos, por exemplo: a falta
constante dos professores (com ou sem respaldo médico), o rodizio de professores
PSS, ou ainda o encaminhamento metodolégico dos conteudos desenvolvidos
durante as aulas, pois quando a pratica pedagdgica nao ¢é ativa, critica e reflexiva, o
estudante ndo compreende a intencionalidade e o significado daquela tematica para
a intervencdo/mudanca da sua realidade. No proximo capitulo apresenta-se a

relevancia das praticas pedagdgicas criticas e transformadoras nesse processo.
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3 PRATICA PEDAGOGICA DE GEOGRAFIA NO ENSINO MEDIO

Nesse capitulo se apresenta o conceito da pratica pedagogica, em uma
abordagem critica e transformadora, bem como suas caracteristicas e sua
intencionalidade no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo destaca-se a
sua importancia como pratica social. Também da-se énfase a historia, o ensino e a
pratica pedagogica do componente curricular Geografia e, por fim, contextualiza-se a
conexao entre a ciéncia geografica e a Educacdo Ambiental, na perspectiva da inter-
relagao entre sociedade e natureza, nos documentos orientadores e nos referenciais

tedricos que alicercam a tese.

3.1 PRATICA PEDAGOGICA: CRITICA, DINAMICA E TRANSFORMADORA

A Educagao, a Educagéo Ambiental e a pratica pedagodgica se entrelagam no
sentido de emancipar os sujeitos para construir uma visdo mais critica, ativa e
transformadora da sociedade, considerando o0s aspectos sociais, culturais,
econdmicos, politicos, tecnologicos e ambientais. Em outras palavras, a pratica
pedagogica é um processo social, portanto, ndo envolve apenas o cotidiano escolar,
mas considera as complexas relagdes sociais no espago geografico (SOUZA, 2005).

Nesse contexto, entre varios autores (SOUZA, 2016; ROSA, 2016; SILVA,
2016 entre outros) e conceitos, essa pesquisa, como ja mencionado anteriormente,
assume o conceito de pratica pedagdgica de Franco (2015), quando indica que, elas
sdo vivas, significativas, impactantes e carregam muita intencionalidade, com o
objetivo de transformacdo da realidade social, considerando a escola como uma
possibilidade viavel. A pratica pedagdgica pode representar uma aprendizagem ativa
dos estudantes, ou seja, a capacidade de reflexdo e de acao perante temas (crise
hidrica, por exemplo) que influenciam a qualidade de vida dos seres humanos,
sobretudo, o poder de tomada de decisdo para interferir ou modificar politicas
publicas voltadas as questdes ambientais.

Mas, Silva (2016) alerta que as praticas pedagogicas apresentam
intencionalidades diferentes, ou seja, podem treinar, disciplinar ou transformar e
emancipar. Portanto, é resultado da transposi¢cao didatica dos temas ou conteudos

que sao desenvolvidos nas aulas de Geografia de forma critica e emancipatoria,
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relacionando as conexdes entre os fendmenos no local e no global. E a partir dessa

pratica pedagdgica emancipatéria que o estudante podera refletir e agir como um

cidadao, capaz de criar alternativas e transformar a realidade. Na visdao de Nogueira

(2009), nao cabe seguir o padrao de uma geografia mnemonica ou baseada apenas

no livro didatico, pois esta ndo € suficiente para a compreensao do complexo

entramado em que as questdes socioambientais emergem. Observe no quadro 2 as

caracteristicas das praticas

criticas/emancipatérias.

pedagdgicas

conservadoras e das praticas

QUADRO 2: Caracterizacao das Praticas Pedagdgicas

Praticas Pedagogicas Conservadoras

Praticas Pedagégicas
Criticas/Emancipatorias

Compromisso docente com as
instituicdbes de ensino, com a ordem. A
construcado do conhecimento é austero,
rigoroso e controlador.

Compromisso social com a docéncia.
Baseado no dialogo e na construgao
gradativa do conhecimento.

Limita o desenvolvimento intelectual do
docente ou do estudante. Nao contribuem
nem faciltam o potencial criativo.
Atividades docentes seguem manuais
previamente definidos.

Identifica e contribui para o potencial
transformador dos  professores e
estudantes, como sujeitos intelectuais,
capazes de produzir conhecimentos,
participar de decisdes, da gestao escolar.

Contribuem para as de

opressao das instituigdes.

condicdes

Contribuem para reflexdes criticas,
transformadoras, significativas e
coletivas.

Oprime, distorce, congela.

Forma, informa e transforma.

Aulas expositivas, desvinculada das
outras areas do conhecimento e da
realidade dos alunos.

Aulas dialogadas, reflexivas, vinculadas
as outras areas do conhecimento e a
realidade dos alunos.

Variedade e quantidade de conceitos,
informacgdes, descontextualizados das
praticas cotidianas, conhecimento como
verdade incontestavel.

Conceitos articulados e contextualizados,
para desenvolvimento de praticas
cotidianas, tomada de decisdes,
conhecimento busca contradig¢des.

Aprendizagem central é no professor
(modelo) responsavel pela transmissao
das informagdes. Aluno sujeito passivo
mecanica, memorizagao, repeticao
sistematica de exercicios.

Aprendizagem € o elemento central.
Aluno sujeito ativo. Relagédo de
conhecimentos novos com o0s prévios
questionamentos, autonomia, construcao
de argumentos, criatividade.

Atividade docente: linear, previsivel.
Enfoque no individuo. Concepcgdes
tecnicistas  Trabalho excessivamente

repetitivo. Distante da pesquisa. Restrita
a escola e a sala de aula.

Atividade docente: Dinamica, interacgao,
respeito, dialogo, negociagdo enfoque no
coletivo — relagdes trabalho inovador.
Orienta pesquisas coletivas Ultrapassa a
sala de aula e chega a comunidade/
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Desenvolve o0s conteudos/temas com
base no livro didatico, ndo faz conexdes
entre os conceitos geograficos e tempo e

sociedade.
Docente de Geografia: tradicional, Docente de Geografia: critico,
pontual, da énfase a localizacdo e a|emancipatério, desenvolve oS
menorizagdo dos aspectos fisicos.|conteudos/temas contemplando as

escalas global, nacional, estadual e local.
Sobretudo, contextualiza na perspectiva
politica, econbémica, social e ambiental —

espaco. prioriza a realidade do estudante.

FONTE: adaptado de Silva (2016)

Silva (2016) aponta, compara e contextualiza no quadro (1) as principais
caracteristicas das praticas pedagogicas conservadoras em relagao as praticas que
seguem uma perspectiva critica e emancipatéria. Vale ressaltar que esse estudo
cientifico prioriza a pratica que forma, informa e transforma, em outras palavras, que
os estudantes desenvolvam o raciocinio geografico necessario para modificar a
realidade em que vivem. Portanto, sublima-se a pratica que oprime, distorce e
congela, porque a Geografia € uma ciéncia dinamica, critica e transformadora,
caracteristicas que s&o a base dos objetivos da Educagdo Ambiental.

As praticas pedagodgicas abordadas em diferentes pesquisas cientificas
(PIMENTA, 2012; TARDIF, 2014; FRANCO, 2015; SOUZA, 2016; ROSA, 2016;
SILVA, 2016; PINTO, 2010; NADAL, 2016; VIANNA, 2016) apresentam avangos em
seus fundamentos e metodologias, mas ainda, em pleno século XXI, com o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, com a expansao do ensino nas
universidades, com a diversidade de formacao continuada, ainda sao plasmadas em
praticas conservadoras, que pouco contribuem a formagéao de uma consciéncia mais
ampla sobre a realidade. Portanto, ha necessidade de mobilizar, conscientizar,
empoderar os docentes para que desenvolvam praticas reflexivas e criticas, em
busca da autonomia, do inovador, do didlogo, da pesquisa, da tomada de
consciéncia, capaz de fomentar acdes que perpassam pela intencionalidade do
processo de ensino e aprendizagem nas instituicdes de ensino.

Souza (2016) destaca que a pratica pedagogica tem relagao direta com a
escola, sobretudo com a intencionalidade que sao desenvolvidos os conteudos e as
tematicas no processo de ensino e aprendizagem. Na visao de Perround (1999) as
praticas pedagogicas representam objetivos mais consistentes, como aprender a
aprender, a raciocinar e a comunicar-se, para isso ha necessidade de formar
professores criticos, considerando a

que desenvolvam praticas reflexivas,
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complexidade das relagbes no espago geografico. Sendo assim, a pratica
pedagogica, educacional ou educativa precisaria refletir a intencionalidade da pratica
social, em outras palavras, a pratica tem sua agao de reflexdo na intencao de formar
pessoas na escola ou fora dela (SOUZA, 2016). A autora ainda propde a reflexao

sobre as praticas pedagodgicas pesquisadas nas escolas, por exemplo:

De qual pratica se fala? Quais sdo os sujeitos da pratica? Ela esta
contextualizada em instituicao escolar ou fora dela? Quais sao os conteudos
desenvolvidos pelos sujeitos da pratica pedagdgica? Quais sao os objetivos
e a intencionalidade pedagégico-politica? Qual a concep¢ao de formacéo e
de educacao fundamenta a pratica que se investiga? (SOUZA, 2016, p. 42)

Nesse contexto, cabe ao professor a acao de refletir sobre sua pratica, ha
um curriculo oficial, mas a leitura, a compreensdo e analise critica da relacéao
sociedade e natureza, precisa contemplar a visdo de mundo que os docentes
desenvolveram a partir da formagao inicial e continuada, pois a escolha, o objetivo e
a intencionalidade dos conteudos/temas sédo essenciais para a transformacéo da
realidade e a construgdo de uma sociedade mais critica e participativa na tomada de
decisao, no que se refere as questdes politicas, econbmicas, sociais e ambientais.

Pimenta (1997; 1999; 2012) e Pinto (2010) destacam que a transformacao
da realidade por meio das praticas pedagdgicas, tém relagdo direta com a formagéao
dos professores, pois faz-se necessario desenvolver o carater critico-reflexivo dos
fatos e fenbmenos que acontecem na relacao entre sociedade e natureza. Portanto,
ha elementos importantes na pratica pedagogica, como a problematizagdo, a
intencionalidade, a experimentagdo metodoldégica e complexidade da realidade.
Dessa forma, busca-se superar ou minimizar as praticas voltadas ao tradicional, ao
pontual, sobretudo as que desenvolvem os conteudos/temas descontextualizados da
realidade dos estudantes. Ou seja, a pratica pedagogica transformadora precisa
levar em conta a pratica social na perspectiva da realidade do professor e do
estudante.

Silva (2016) destaca a importancia da pratica pedagodgica no contexto social

dos atores que fazem parte da escola:

Assim, o ato de ensinar como pratica social € transpassado por multiplas
relacbes e conexdes complexas entre professores, pais, alunos,
comunidade, organizagdes, instituicbes e também pelos contextos
socioespaciais em que se vive. E formado pela realidade cultural, crencas,
tradigbes e valores que os docentes trazem consigo. E importante lembrar
que o fazer docente estara sempre impregnado com as concepgdes de
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mundo, de vida e de existéncia dos sujeitos da pratica (SILVA, 2016, p.
180).

Afere Nadal (2016), que o desenvolvimento da pratica pedagdgica nunca é
isolado, pontual ou tradicional. A autora destaca “[...] a pratica pedagdgica mediada
e situada num espaco-tempo-organiza¢ao educativa, possui a caracteristica de ser
coletiva (NADAL, 2016, p. 24).” E a coletividade inclui todos os agentes internos e
externos da escola, respectivamente a equipe gestora (diretores e pedagogas) o
corpo docente, os agentes educacionais e os estudantes (SILVA, 2016). Os agentes
externos sao ligados a mantenedora, as ONGs, as instituicbes privadas, as
universidades que desenvolvem projetos e praticas pedagdgicas nas escolas,
sobretudo, a comunidade escolar, todos contribuem para uma pratica pedagdgica
reflexiva e transformadora com intencionalidade coletiva, mas, que da acdo e
sentido no individual (FRANCO; GILBERTO, 2010).

Souza (2005; 2016) reforca que a pratica pedagodgica € determinada por
agentes internos e externos e tem possibilidades de contribuir para a constru¢ao de
uma sociedade mais ativa politica, social e ambientalmente, quando tém

caracteristicas de uma praxis revolucionaria, emancipatoria e critica. Desta forma:

A pratica critica pode ser expressa em trabalhos coletivos na escola,
envolvendo funcionarios, professores, alunos, familiares, direcdo e
coordenagao pedagogica na construcao de projeto politico-pedagdgico que
atenda as necessidades educativas e que seja contextualizado
socioculturalmente. Essa pratica requer gestdo democratica com faces de
autogestao escolar, sendo a participagao efetiva elemento fundamental do
trabalho coletivo (SOUZA, 2016, p. 54).

A autora destaca duas questdes importantes na dinadmica escolar: o trabalho
coletivo e a gestdo democratica, mas, no cotidiano escolar ha necessidade de se
intensificar o trabalho coletivo, porque, por vezes, os elementos (funcionarios,
professores, pedagogas, direcao, estudantes e familiares) que fazem parte da rotina
escolar estdo dispersos nesse processo, ou seja, cada um desenvolve sua pratica
sem envolvimento entre seus pares. Para que a pratica pedagogica critica,
transformadora e emancipatdéria se desenvolva faz-se necessario o apoio e a
parceria da equipe gestora (diregcao e pedagogas). Neste sentido, para que a gestao
democratica acontega de fato, ndo apenas na intencao proposta no PPP, as praticas

pedagogicas precisam ser valorizadas no processo de ensino e aprendizagem.
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Franco e Gilberto (2010) n&o consideram apenas o0s conhecimentos
tedricos, cientificos e pedagogicos para a realizagdo das praticas pedagdgicas, mas
a pratica docente pautada em aspectos que precisam ser considerados, analisados
e valorizados, ou seja, sao inerentes ao processo de ensino e aprendizagem, sendo
as condi¢des sociais, emocionais, profissionais, tecnoldgicas, culturais do professor
parte deste processo. Portanto, a deciséo e a efetivagdo das praticas pedagodgicas
estdo conectadas as representagdes individuais e coletivas, bem como a
organizagao, a sistematizagdo e a interferéncia da escola (equipe gestora) ou da
mantenedora no desenvolvimento do processo pedagdgico.

No sistema de ensino, seja na escola com praticas pedagodgicas que anulam
o0 pensamento critico dos estudantes ou ainda pela definicAo de um curriculo
descritivo, pontual e tradicional. Franco (2008, p.7) reforga que “[...] a escola sé
mudara quando os educadores, em coletivo, perceberem que a escola pode e deve
ser outra.” O autor considera que ha dois tipos de praticas com intencionalidades
opostas, ou seja, aquela que forma, informa e transforma e outra que oprime,
distorce e congela.

Sobre as praticas pedagogicas reprodutivas e as que geram inquietagdes e

inovagdes, respectivamente:

As praticas reprodutivas expressam a necessidade de controle dos alunos
na sala de aula, uma vez que estes apresentam resisténcias ao processo
educativo, caracterizado como cansativo e sem sentido para a vida pratica.
As praticas que inquietam geram angustias entre os professores que se
perguntam a respeito de qual € o caminho mais adequado para a educacao.
Sao professores que aprimoraram o sentido da busca do objetivo
educacional, que ndo é meramente a reprodugao de contetudos, mas sim a
provocagao da indagagao entre os alunos, de forma que a apropriagéo dos
conhecimentos ocorra via problematizacdo e ndo simplesmente pela
transmissao de conteudos poucos significativos socialmente (SOUZA, 2005,

p. 5).

Faz-se necessario superar a pratica reprodutiva que ainda esta presente no
fazer pedagogico nas escolas. Precisa-se considerar a intencionalidade no
desenvolvimento das praticas pedagogicas, que é composta por varios pilares que
se complementam na ag¢ao e na reflexdo dos seres humanos na sociedade, por
exemplo, pilares econbmicos, pedagogicos, culturais, ideoloégicos e politicos. Todos
eles se entrelagam e o objetivo desse processo € o ato de modificar, transformar,
problematizar construir e desconstruir determinadas crengas e realidades. Desta

forma, a autora destaca trés elementos essenciais nas praticas pedagogicas, sendo:
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O primeiro diz respeito ao contexto da pratica pedagdgica - escola,
organizagdes sociais, movimentos sociais, contextos societarios variados
como hospitais, creches, comunidades especificas etc. O segundo refere-se
a intencionalidade da pratica pedagdgica, que pode ser formacao escolar;
formacgao politica; formacédo pedagogica-politica; formagédo sociocultural e
identitaria; formagao técnico-profissional entre outras. O terceiro tem a ver
com os sujeitos da pratica, haja vista a sua esséncia como mediagédo de
relacdes. Sujeitos que podem ser docentes, gestores, liderangas,
assessores entre outros (SOUZA, 2016, p. 41).

Nessa visdo, a autora propde que a pratica pedagodgica precisa ir além do
encaminhamento metodoldégico de um determinado tema, como, por exemplo, o
conteudo “bacia hidrografica” desenvolvido nessa tese. Assim, faz-se necessario
avancar na educacéo livresca (livro didatico) e considerar a realidade, incluindo as
organizacdes e os movimentos sociais, a comunidade escolar, bem como a tomada
de decisdo do professor em desenvolver as praticas pedagogicas a partir de uma
formagdo que considere as esferas politicas, profissionais, econdmicas, culturais,
ambientais, sobretudo a percepgéao e a identidade do espago geografico vivido.

Outros autores (PIMENTA, 2012; PINTO, 2010; NADAL, 2016; FRANCO &
GILBERTO, 2010 entre outros) coadunam-se com a maxima de que as praticas
pedagdgicas, frequentemente, sdo desenvolvidas em sala de aula nas escolas. Mas,
lembram que ha certa interferéncia de elementos externos nesse processo. Por
exemplo, as politicas publicas sdo um forte fator de influéncia, como a que se
apresenta na BNCC ou ainda normativas, resolugdes, portarias e orientacdes
curriculares que alteram o quadro orientativo para os sistemas de ensino.

No estado do Parang, outro fator de influéncia que poderia ser citado, sdo
as parcerias com instituicbes externas ao sistema de ensino, mas que exercem
influéncia nas praticas pedagogicas dos professores. O “Programa Agrinho”, que traz
uma visdo da Educacao Ambiental em uma vertente mais tradicional, por exemplo, o
ciclo da agua e as formas de utilizagcdo do recurso hidrico. Ou ainda, projetos de
governo, como o Projeto Geracdo Atitude que tem como objetivo promover a
participagdo social e o protagonismo dos estudantes do Ensino Médio na rede
publica estadual, mas que nem sempre € coerente com as propostas pedagdgicas
das escolas.

E, frequente, no cotidiano escolar a transposicdo didatica dos
conteudos/temas relacionados ao conhecimento cientifico, bem como o

desenvolvimento dos programas externos que sao ofertados as instituicbes
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escolares. Mas, qual a diferenga na abordagem da pratica pedagogica, da pratica
educativa e da praxis na instrumentalizagdo dos estudantes para uma visao critica e
autbnoma da realidade social? Responde Vianna (2016) que a pratica educativa
perfaz-se em uma atividade comum e acritica, ja a pratica pedagdgica precisa
desenvolver a reflexdo e a intencionalidade. Mas, para a pratica pedagdgica assumir
um carater de praxis € necessario considerar a légica da dialética, ou seja, precisa
considerar o conhecimento tedrico e pratico para promover uma analise do contexto
social e, consequentemente, favorecer a intervencao e a mudanca da realidade
social.

Nessa pesquisa a intencionalidade das praticas pedagogicas esta
diretamente relacionada a compreensao, analise e transformacdo da relacdo entre
sociedade e a natureza no espago geografico, ou mais precisamente, busca
compreender como o conteudo “bacia hidrografica” pode ser tratado nas praticas
pedagodgicas por meio do componente curricular Geografia no Ensino Médio,
abordando de forma mais ampla o papel da sociedade em relagdo aos problemas
socioambientais.

Na visdo de Silva e Rosa (2016) o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas na area ambiental, perpassa o seguinte sentido: o homem é parte
indissociavel da natureza, assim como os outros seres vivos. Mas, 0 homem tem a
capacidade intelectual, técnica e tecnoldgica para modificar o espago geografico.
Dessa forma, a Educacdo Ambiental poderia lhe fornecer a possibilidade de
compreender a complexidade da relagdo sociedade e natureza, com o objetivo de
respeitar a diversidade, a dignidade, a cultura, a natureza e todas as formas de vida

na Terra. Nesse sentido

[...] revela-se a intencionalidade da escola, na medida em que as praticas
pedagdgicas incorporam preocupagdes e compromissos com a qualidade
de vida e a sustentabilidade da comunidade no entorno da escola, do bairro,
da cidade e do estado. A educagdo ambiental inserida nessa dindmica
podera contribuir como elemento de articulagdo de diferentes areas de
politicas publicas, como saude, agricultura, desenvolvimento urbano,
recursos hidricos, saneamento, entre outros (SILVA, et.al., 2016, p. 104).

A contextualizagédo da pratica pedagdgica nessa tese segue a indicagéao de
praticas vivas, significativas e impactantes (FRANCO, 2010), sobretudo que

considerem as representacdes individuais e coletivas, sempre na perspectiva da
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acao e da reflexdo, permitindo o desenvolvimento da praxis para compreender a
realidade social. Sendo assim, € preciso possibilitar aos estudantes o protagonismo
para contribuir nas tomadas de decisdo coletiva na sociedade, aos professores é
preciso oportunizar uma formacdo continuada coerente com as necessidades e
expectativas do contexto escolar em que leciona.

A partir dessa abordagem das praticas pedagogicas, buscou-se enfatizar
aspectos mais especificos do ensino da Geografia, a sua construgao historica e as
correntes geograficas, considerando a conexado que ha entre a Educagao Ambiental

e a ciéncia geografica no proximo subcapitulo.

32 O ENSINO DE GEOGRAFIA: A CONSTRUGCAO HISTORICA DO
COMPONENTE CURRICULAR E SUAS PRINCIPAIS CORRENTES

Ao propor uma pesquisa no campo da Educagdo Ambiental, a partir da
analise das praticas pedagogicas dos professores de Geografia, se tomou como
referéncia o conteudo “Bacia Hidrografica”. Essa defini¢do, fortemente motivada pela
crise hidrica que afetou o Parana e outras regides brasileiras, partiu da necessidade
de analisar a forma como os professores compreendem e fundamentam suas
praticas pedagogicas de ensino, ao abordar os problemas socioambientais na bacia
hidrografica, em destaque a crise hidrica nas aulas de Geografia no Ensino Médio.
Diante desse desafio, faz-se necessario construir um historico da ciéncia geografica
para compreender a configuragao dessa area de conhecimento no contexto escolar,
mais especificamente na estrutura da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
nos Referenciais Curriculares do Estado do Parana.

A Geografia € um saber muito antigo. Nessa perspectiva, menciona Moraes
(1994) que na Antiguidade Classica, Herdodoto e Estrab&o realizavam estudos
pautando-se em aspectos naturais e culturais para a compreensdo dos conceitos
que fundamentam esse campo de estudo. Para Claval (2009), o principal objetivo da
Geografia era determinar as coordenadas geograficas e elaborar representacdes
cartograficas da superficie terrestre. Assim, o conhecimento geografico ndo seguia
um padrao até o final do século XVIII, pois a Geografia era associada a viagens, a
escritos literarios, a lugares exoticos, a conhecimento dos fendmenos naturais,

sobretudo nos paises e nos diferentes continentes.



110

Complementa Moraes (1994) que alguns pressupostos foram necessarios
para desenvolver o conhecimento geografico. O primeiro faz referéncia as “Grandes
Navegacgdes”, periodo em que a humanidade pode conhecer a extenséo real do
planeta; o segundo traz em seu amago a base empirica, ou seja, a sistematizagao
de informagdes sobre a superficie terrestre e a sua diversidade natural e cultural; o
terceiro tem como escopo a base e a técnica cartografica, na qual € necessario
tracar e calcular rotas para conhecer e chegar até os territérios mais distantes do
planeta.

De acordo com Moreira (2008), no século XVIII ocorreram dois
acontecimentos importantes para o surgimento da Geografia. A primeira foi a
Revolugdo Burguesa, que ocorreu na Inglaterra (século XVII) e na Franga (século
XVIII) com o objetivo de consolidar o poder burgués na esfera econémica e politica.
A segunda foi a Revolugao Industrial que ocorreu na Inglaterra (século XVIII) e na
Franca (século XIX), promovendo mudancgas significativas nas sociedades. Dentre
essas mudancgas, poderiamos citar: a utilizagdo de maquinas, aumento na
produtividade e acumulo de capital.

A partir destes dois momentos importantes no desenvolvimento das
sociedades, a Geografia foi adquirindo novos contornos. Para Claval (2009), ha duas
grandes concepgdes de Geografia no final do século XVIII e nos anos 70, uma mais
pautada nas relagcdes entre a natureza e sociedade, e outra que da mais énfase ao
funcionamento do espacgo e dos grupos humanos.

Segundo Moreira (2008) a Geografia Moderna (século XVIII) é representada
por Kant que a sistematizava a partir da classificacdo, descricdo e taxonomia do
mundo fisico. Ja Karl Ritter considerava a individualidade e a especificidade de uma
regido na superficie terrestre. E Humboldt tem como base o método de Ritter, mas
desenvolve outra matriz, a classificagdo e corografia das paisagens da superficie
terrestre. Para Moraes (1994) os pesquisadores Ritter e Humboldt compdem a base

da Geografia Tradicional,

a Geografia de Ritter é regional e antropocéntrica, a de Humboldt busca
abarcar todo o Globo sem privilegiar o homem — os pontos coincidentes vao
aparecer, para o0s geografos posteriores, como fundamentos
inquestionaveis de uma Geografia unitaria. Assim, estes autores criam uma
linha de continuidade no pensamento geografico, coisa até entédo
inexistente. [...] ha de se ressaltar o papel institucional, desempenhado por
eles, na formagéo das catedras dessa disciplina, dando assim a Geografia
uma cidadania académica (MORAES, 1994, p. 15).
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A Geografia Tradicional nasce no final do século XIX, nesse momento ha
dois aspectos importantes: a Segunda Revolugéo Industrial e o sistema Positivista.
Respectivamente, tem-se uma fragmentagdo do trabalho, do pensamento e da
sociabilidade; e a visdo fisica e matematica predomina na sociedade. Nesse periodo
a base matematica era primordial para o desenvolvimento de uma ciéncia rigorosa,
caso contrario, o desenvolvimento cientifico ndo se desenvolveria plenamente.
(MOREIRA, 2009).

Dessa forma, a tendéncia do Determinismo (Friedrich Ratzel) e do
Possibilismo (Paul Vidal de La Blache) geografico, a partir dos anos 60, foram
denominadas de Geografia Tradicional (BRASIL, 1998). Segundo Neckel (2014) e
Lelis & Pedroso (2021), Ratzel e La Blache compreendem a relagéo sociedade e
natureza, assim, respectivamente: as condigdes naturais (clima, solo) determinam o
comportamento dos seres humanos e, principalmente, a organizagao espacial e as
desigualdades (determinismo geografico); ao passo que o homem ¢é afetado pela
natureza, mas ele o transforma conforme suas necessidades, ou seja, o0 homem é
um agente ativo no meio ambiente (possibilismo).

A Geografia Tradicional concretiza-se na matriz filoséfica centrada no
sistema positivista e era representada pelos métodos indutivo e dedutivo. Nessa
ocasidao Friedrich Ratzel (Determinismo) desenvolve o conceito de territério e de

espaco vital. Portanto:

O primeiro vincula-se a apropriagdo de uma por¢gao do espago por um
determinado grupo, enquanto o segundo expressa as necessidades
territoriais de uma sociedade em fungdo de seu desenvolvimento
tecnoldgico, do total de populacdo e dos recursos naturais. [...] A
preservagdo e ampliagdo do espago vital constitui-se, na formulagao
ratzeliana, na prépria razéo de ser Estado (CORREA, 2008, p. 18).

Ja o conceito de individualidade da regido, como unidade do fisico e do
humano, é desenvolvido por Paul Vidal de La Blache (Possibilismo). Para Vidal a
ligacdo entre os homens e os lugares resultava em um processo instrumental
técnico e cultural que dava origem a identidade, essa interagdo entre o homem e a
natureza, foi designada de género de vida (BRASIL, 1998).

Segundo Corréa (2008) a Geografia Tradicional deu énfase aos conceitos

de paisagem e regido. Portanto, essa corrente envolvia os gedgrafos deterministas e



112

possibilistas. Ainda de acordo com Moreira (2008), a diferenga entre a Geografia de
Ratzel e Vidal pauta-se pela perspectiva de que a geografia alema é representada
pelo naturalismo, ao passo que a geografia francesa tem como base a ciéncia
humana.

Argumenta Moraes (1994) que Vidal fez duras criticas a Antropogeografia de
Ratzel. A primeira refere-se a politica, ou seja, busca vincular o pensamento
geografico a um carater naturalista, que resultaria na passividade do homem. A
segunda, a concepgao fatalista e mecanicista da relacdo entre homem e natureza,
se explica pelo determinismo geografico, ou seja, as condi¢des naturais de um
determinado territério representavam o nivel de vida, o dominio técnico da natureza
e a organizagao social da nagdo (PARANA, 2008).

A ciéncia geografica perpassa por correntes ou escolas que estédo
conectadas aos precursores e aos seus métodos que sado formulados e
questionados. E nesse contexto, que emerge a Geografia Pragmatica ou Tedrica,
norteando-se pelo positivismo l6gico (1950), o método € o hipotético-dedutivo, ou
seja, a base era matematica, resultando na quantificacédo da organizagao espacial.

Para Moraes (1994) o objetivo geral da Geografia Pragmatica ou Teorética, €

o de “renovagao metodoldgica”, ou seja, de

[...] buscar novas técnicas e uma nova linguagem, que dé conta das novas
tarefas postas pelo planejamento. [...] permite a elaboracdo de
“diagnédsticos” sobre um determinado espaco, apresentando uma descrigao
numérica exaustiva sobre as suas caracteristicas, e ainda tendéncias da
evolugcdo dos fendbmenos ali existentes. [...] permite um conhecimento da
area enfocada e a escolha de estratégias de intervencéo, acelerando ou
obstaculizando as tendéncias presentes. Esta € uma arma de dominacéo,
para os detentores do Estado (MORAES, 1994. p. 34-36).

Para Claval (2009), nessa corrente o estudo e a analise do espaco
geografico dar-se-a pela localizagdo de empresas, lucros e a distancia dos recursos
e dos mercados. Na questdo pratica a Geografia Pragmatica afirmou-se como
sistema de planejamento publico e privado, ou seja, tratou de configurar o espago
geografico, levando em consideragdo o capital (CORREA, 2008).

A Geografia Cultural teve seu inicio na década de 1960 na Europa. Seu
interesse pautava-se na cultura, ou seja, na forma como a agao humana alterava a
paisagem natural. Mas, foi nos Estados Unidos com a obra de Carl Sauer que a

geografia cultural construiu sua identidade. A Escola de Berkeley (1925-1975) foi
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muito importante para a base tedrica e metodolégica dessa corrente da geografia
(CORREA; ROSENDAHL, 2003).

A Escola de Berkeley priorizava cinco temas principais, que versam em: a)
cultura: classifica os seres humanos em grupos bem definidos de acordo com suas
caracteristicas e o local que ocupam; b) paisagens culturais: é o conteudo
geografico de uma area especifica, na qual podem ocorrer mudancas feitas pelos
homens de uma comunidade; c) areas culturais: sdo delimitadas, mapeadas e
comparadas, pode-se compreender os processos de construcdo e destruicdo da
paisagem cultural; d) histéria da cultura: registros para incluir todos os fatos
relacionados as culturas antigas; e d) ecologia cultural: busca compreender as
técnicas de uso da terra e dos recursos minerais para o desenvolvimento de
diferentes sistemas culturais e sociais (MIKESELL; WAGNER, 2003).

Varias criticas surgiram a Escola de Berkeley, partindo de gedgrafos de
outras correntes ou até mesmo os gedgrafos sauerianos. Segundo Duncan (2003), a
cultura era compreendida como uma entidade supra-organica, em outras palavras,
era superior ao homem, pois este era visto sem autonomia ou apenas como um
mensageiro da cultura.

Para Cosgrove (2003), os humanos experimentam e transformam o mundo
material. Esses acontecimentos se dao por codigos, que nao incluem somente a
linguagem, mas para além, o gesto, o vestuario, a conduta social, a musica, a
pintura, a danca entre outras acdes, construcdes e sentimentos e percepgoes.

De acordo com essa abordagem, caberia a Geografia Cultural compreender
a interagcdo entre o homem e a natureza, portanto ndo se deve buscar a
homogeneidade cultural, pois a prioridade deve ser a subjetividade, a esséncia e a
especificidade do grupo. Em vista disso, “pouco se ganha ao se tentar uma definicao
de cultura.” (COSGROVE, 2003, p. 103).

Complementa Cosgrove e Jackson (2003) a “nova” geografia cultural (1970)
propondo em sua base o contemporaneo, o historico, o social e o espacial. Assim,
essa visdo da Geografia ndo seria reduzida a uma categoria sem coeréncia ou
sentindo, sendo a mudanca social experienciada, contestada e constituida. Tal
abordagem traz em seu amago a sua autenticidade, a sua identidade e os
significados de um grupo em seu espacgo vivido. Logo, seria possivel supor uma
aproximacgao entre a nova geografia cultural e a abordagem da Geografia Humanista
(AMORIM FILHO, 2010).
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A Geografia Humanista (1960), tem como base a abordagem
fenomenoldgica, ou seja, ndo se busca explicar o mundo real, prefere-se
compreendé-lo para torna-lo inteligivel (CLAVAL, 2009). Complementa Kozel (2009),
que a aparéncia e a esséncia estdo impressas na sociedade e podem sofrer
alteracao a partir das relagdes sociais, econdmicas, culturais e ambientais, tendo em
vista que se busca desvelar como a subjetividade, a vivéncia, a identidade e a
percepcao estao presentes no espaco vivido.

A base tedrico-metodoldgica pauta-se na fenomenologia e no
existencialismo, representados pelos filosofos alemaes Immanuel Kant (1724-1804)
e Friedrich Hegel (1770-1831), mas seu precursor € o filésofo alemdo Edmund
Husserl (1859-1938) e o disseminador de suas ideias foi o fildésofo Maurice Merleau-
Ponty (1908-1961). Complementa Kozel (2013) com os seguintes autores: Eric
Dardel, David Lowental, Anne Buttimer, Edward Relph, Kelvin Linch e Yi-Fu Tuan
que exercem influéncia em muitos gedgrafos brasileiros que seguem a perspectiva
humanista.

Para Amorim Filho (2010), de todas as abordagens existentes e dominantes
(cientificista, critico radical ou tecnicista), ha outras alternativas que decodificam as
percepcgdes, as cogni¢coes e as representacdes do ambiente geografico, buscando a
valorizacdo dos lugares e paisagens - a Geografia Humanista, que cumpre essa

funcdo e tem como base epistemoldgica a filosofia fenomenoldgica e existencialista.

3.2.1 Geografia Critica: o conceito de territorio usado

A Geografia Critica surgiu na década de 1970, como um movimento de
renovacgao nos estudos do campo geografico. Fundada no materialismo histérico, e
como método, na dialética, ou seja, contra a realidade injusta e contraditéria que
perpassa a esfera social, a econbmica e a espacial, busca romper com a base
filoséfica e metodoldgica da geografia tradicional e teorético quantitativa. (CORREA,
2008).

Segundo Moreira (2008) a Geografia Critica ou Nova, nas décadas de 70 e
80, foi marcada por varios temas em diversas areas do conhecimento, que foram
sendo sistematizadas, criticadas e reelaboradas, por meio da compreensado das

mudangas que estavam ocorrendo nos campos do saber. A geografia brasileira
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também sofreu transformacdes importantes durante esse periodo. Portanto, Moreira
(2008, p.48-50) destaca trés pontos, que perpassam as formas da critica naquele

momento histérico, que sao:

O espago-produto: o espago € um produto da histéria. Um ato de suijeitos.
Sua matéria-prima é a relagdo homem-meio. [...] o homem extrai suas
condigdes de sobrevivéncia, mudando o conjunto da natureza ao tempo que
muda a si mesmo. [...] 0 que internamente era relagdo de metabolismo do
homem com a natureza, externamente passa a ser a relagao de espacgo do
homem com o homem na sociedade historicamente concretizada
(MOREIRA, 2008, p. 48)

O espacgo-reprodugédo: [...] uma vez constituida na histéria, a sociedade
deve ser reproduzida na totalidade da sua estrutura, num movimento que
reafirme as relagbes que lhe estdo na base. O espaco, através do arranjo
das localizagcbes e distribuicbes territoriais das relagcbes estruturais da
sociedade, cuja produgdo constitui a prépria produgdo da sociedade,
interfere e age agora como elemento regulador da reprodugdo [...]
(MOREIRA, 2008, p. 49).

O espacgo-agdo: uma teoria da agao tendo o espago como objeto esta assim
embutida na critica. [...] A ponte de ligagcao entre a critica tedrica e a agao
pratica do discurso construido é a abertura da renovagao ao debate critico e
da renovacdo que esta acontecendo em todas as demais areas do saber.
Sobretudo, quanto ao papel da determinacédo espacial das sociedades na
histéria (MOREIRA, 2008, p. 50).

Moreira (2008) classifica o espago em trés grandes vertentes: o produto, a
reproducdo e a acao. Essa sistematizacdo € importante, porque permite perceber a
organizagao, o planejamento e a utilizacdo do espago geografico. Bem como, é
possivel fazer uma analise da relagdo entre a sociedade e a natureza, levando em

consideragao a degradagao ambiental. Nos alerta,

[...] a relagdo entre 0 homem e a natureza ganhara um carater utilitario por
exceléncia, diante de um proveito econdémico que jogara para tras a
finalidade da troca metabdlica; homem, trabalho e técnica aparecendo como
algozes de uma natureza indefesa diante de uma ideologia do progresso,
que tudo desominiza, sobretudo o proprio homem (MOREIRA, 2008, p. 51).

Portanto, essa relagao entre a sociedade e a natureza resulta em desastres
ambientais que marcaram uma época. Ou seja, ainda se observa na atualidade
resquicios dos danos ambientais caudados ao meio ambiente e aos seres humanos.
Nesse sentido, se poderia tomar por exemplo, a catastrofe de Chernobil, que
exemplifica perfeitamente as trés formas de apropriagdo e contextualizagdo do

espagco — sendo, o espacgo-produto; o espaco-reproducdo € O espago-acao
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(MOREIRA, 2008). Com base neste exemplo, também ha possibilidade de analisar o
problema socioambiental por meio dos conceitos e das categorias de analise da
geografia.

Para Suertegaray (2009), Santos (2008) e Moreira (2008) o espaco
geografico é uno, multiplo e complexo, sendo composto por diferentes conceitos e
categorias que ao longo do tempo sao transformados e ressignificados. De acordo
com os autores e correntes da ciéncia geografica, o espago poderia ser considerado
como o préprio espago geografico, a paisagem, a regiao, o lugar, o territorio e a
escala geografica. E as categorias: Natureza, Sociedade e Tempo. Nogueira e
Carneiro (2013) sistematizaram os principais conceitos e as categorias no quadro 3

que segue:
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Casseti (2009) e Kozel (2009) compreendem que o espago geografico &
fundamental para a analise dos fenbmenos naturais e sociais. Respectivamente, o
primeiro contextualiza o conceito ontolégico de natureza, no qual a maxima é
superar a visdao metafisica entre natureza e sociedade. Sendo assim, os seres
humanos fazem parte do processo evolutivo da natureza, em que, conforme ressalta
Kozel (2009), o espaco geografico ndo pode ser entendido de forma isolada,
fragmentada ou ainda na perspectiva cartesiana.

Dentre todos os conceitos geograficos representados por regido, paisagem,
territério, rede, lugar e ambiente. E as categorias natureza, sociedade e espago-
tempo concorda-se com Suertegary (2009, p. 111/112) ao afirmar,

[...] quando fazemos a leitura do espaco geografico a partir de um desses
conceitos, temos imbricadas todas as demais relagdes. Entretanto, ao
utilizar um conceito e nao outro estamos optando por enfatizar uma
dimenséo passivel de ser analisada e ndo outra. Ou seja, pensando dessa
forma temos, ao fazer opcao pelo conceito de territério, a analise do politico;
da regido, o econdmico, ou o cultural; da paisagem, a natureza ou a cultura;
do lugar a subjetividade humana, ou a coexisténcia; da rede, as conexdes
entre nés, pontos ou lugares de diferente natureza politica, econémica,
cultural; enfim ao pensarmos ambiente, temos a analise das transfiguragdes
da natureza e da natureza humana. [...] a persisténcia em todas as
dimensbes analiticas, daquilo que fundamental historicamente a analise
geografica: a relacdo natureza-sociedade, ou dito de outra forma, a busca
de conexdo entre a dimensdo natural e social (SUERTEGARY, 2009, p.
111/112).

Dessa forma, optou-se nessa pesquisa por utilizar a corrente da Geografia
Critica, que é representada por Milton Santos e o conceito de Territorio Usado. A
ciéncia geografica desde os primordios considerou a relagédo entre os seres
humanos e o0 meio ambiente como estratégia de sobrevivéncia, organizagado e
dominacgao de territorio, que seria conquistado e, na sequéncia, desterritorializado ou
re-territorializado.

Milton Santos é considerado um dos principais pensadores da renovacgao
critica da Geografia, foi professor na Universidade Federal da Bahia até o ano de
1964, e na Universidade de Sao Paulo. Também desenvolveu a pratica docente em
outros paises, como a Africa, além de ser contemplado com varios titulos, sendo um
dos mais importantes o Prémio Vautrin Lud. E autor de varias obras em Geografia e
um icone na Geografia Critica, sobretudo € um critico do processo de globalizacéo,

seus principais conceitos sao: territorio usado (sinbnimo de espago geografico),
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espaco e o lugar.

Santos (2008) ressalta a importancia do conceito de territorio na Geografia,
sobretudo em outras areas do conhecimento, por exemplo, urbanistas, economistas,
historiadores, etndlogos entre outros. Porém a primeira definicdo é do conceito de
Espaco, porque o territério esta inserido nele. Portanto, essa relagdo se da pela
natureza e a sociedade, que é mediada pelo trabalho. Neste sentido,

O espacgo deve ser considerado como um conjunto indissociavel, de que
participam, de um lado, certo arranjo de objetos geograficos, objetos
naturais e objetos sociais, e, de outro, a vida que preenche e os anima, ou
seja, a sociedade em movimento. O conteudo (da sociedade) ndo é
independente da forma (os objetos geogréficos), e cada forma encerra uma
fragcdo do conteudo. O espacgo, por conseguinte, é isto: um conjunto de
formas contendo cada quais fragbes da sociedade em movimento. As
formas, pois, tém um papel na realizagdo social (SANTOS, 2008, p. 28).

O espago € um conceito presente na ciéncia geografica ha muito tempo, a
sua representacao dava-se pela quantificacao, sistematizacéo e hierarquizagdo dos
objetos geogréficos, sobretudo os naturais. E no espago que se consegue visualizar
as transformacdes, modificacbes e alteracdo da vida em construcdo e na sua
totalidade. Santos (2008) alerta também que € no espago geografico que acontecem
as interagdes das transnacionais e da internacionalizagdo do capital, que afetam
significativamente a transformagédo da natureza e a evolugdo da sociedade, sendo
essa, contraditéria e complexa. O territorio usado expressa essa relacdo de poder,

de conflito, de identidade e solidariedade. Para Souza (2005)

[...] o territério usado se constitui em uma categoria essencial para a
elaboracdo sobre o futuro. O uso do territério se da pela dinamica dos
lugares. O lugar é proposto por ele como sendo o espago do acontecer
solidario. Estas solidariedades definem usos e geram valores de multiplas
naturezas: culturais, antropolégicos, econémicos, sociais, financeiros, para
citar alguns. Mas as solidariedades pressupbéem coexisténcias, logo
pressupdem o espacgo geografico (SOUZA, 2005, p.2).

Sendo assim, o territério ndo pode ser visto apenas pelos seus bens
naturais, como por exemplo, rios, planicies, serras, florestas e extensao territorial de
uma cidade ou um pais. O Territério Usado supera os aspectos fisicos, que por
muito tempo foram objeto de estudo da Geografia Tradicional, em um carater

naturalista e cartesiano. Santos (2007) afirma que
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O territério € o lugar em que desembocam todas as agbes, todas as
paixdes, todos os poderes, todas as forcas, todas as fraquezas, isto é, onde
a histéria do homem plenamente se realiza e partir das manifestacoes da
sua existéncia (SANTOS, 2007, p. 13).

Ou seja, a histéria do homem se faz no territério, sendo marcado por
diferencas, exclusdo, conflitos, afetividade, representatividade e, sobretudo, o poder.
Portanto, a dinamica da sociedade e da natureza tem sua ag¢ao no Territério Usado,
como aponta Santos (2007), e essa relagao afeta diretamente os bens naturais e a
forma como a sociedade concebe o conceito de exploracdo da natureza e as

desigualdades sociais. O autor constata que

O territorio ndo é apenas o conjunto de sistemas naturais e de sistemas de
coisas superpostas; o territério tem que ser entendido como o territério
usado, né&o o territério em si. O territério usado € o chdo mais a identidade.
A identidade é o sentimento de pertencer. O territério € o fundamento do
trabalho; o lugar da resisténcia, das trocas materiais e espirituais e do
exercicio da vida (SANTOS, 2007, p. 14).

Dessa forma, a sociedade e a natureza sao representadas e ressignificadas
nao apenas pelos aspectos fisicos e naturais, mas por sua identidade, resisténcia,
sentimento e conflito, que estdo presentes no territorio, na territorialidade e na
desterritorialidade. Para Andrade (1998, p. 110)

a formagao de um territério da as pessoas que nele habitam a consciéncia
de sua participagdo, provocando o sentimento de territorialidade que, de
forma subjetiva, cria uma consciéncia de confraternizagdo entre as mesmas.
[...] Dialeticamente, porém, a expansao do territério, a0 mesmo tempo em
que promovia a ampliagado da territorialidade, provocava a desterritorialidade
nos grupos que se sentiam prejudicados com a forma de violéncia [...]
(ANDRADE, 1998, p. 110).

Andrade (1998) ainda afere que

Dessa convergéncia espacial dos contrarios, surgia a reagdo a gestao
central a desterritorialidade e a integragdo com a formacédo de novas
territorialidades, novas formas de concepgdo do uso e do processo de
dominio do territério (ANDRADE, 1998, p. 111).

Na perspectiva de Andrade (1998) e de Santos (2008) o territério sempre
estara em movimento, em construgéo, sofrendo interferéncia da globalizagdo e do

capital. Para Andrade (1998) os conflitos e as disputas do mercado no territorio,
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resultam de uma necessidade de recategorizagao do territorio e da territorialidade
constantemente e denomina-os como categoria temporaria.

Corrobora Corréa (1998, p. 130) que o “territério ndo € sinénimo de espaco,
ainda que para alguns ambas as palavras apresentem o mesmo significado. Do
mesmo modo territorialidade e espacialidade ndo devem ser empregadas de modo
indiferenciado”. De fato, o territério ndo pode ser confundido com espaco, por conta
das suas especificidades, assim como, territorialidade tem caracteristicas que

diferem da espacialidade. Para Corréa (1998)

Territério constitui-se, em realidade, em um conceito subordinado a um
outro mais abrangente, o espaco, isto &, a organizagao espacial. O territorio
€ o espaco revestido da dimensado politica, afetiva ou ambas. [...] A
territorialidade, por sua vez, refere-se ao conjunto de praticas e suas
expressOes materiais e simbdlicas capazes de garantirem a apropriagédo e
permanéncia de um dado territério por um determinado agente social, o
Estado, e os diferentes grupos sociais. [...] Desterritorialidade é entendida
como a perda do territério apropriado e vivido em razao de diferentes
processos derivados de contradigbes capazes de desfazerem o territério
(CORREA,1998, p. 131/132).

Corréa (1998, p. 133) sinaliza que “ha varios territérios recobrindo a
superficie terrestre”, e estes sdo marcados por vivéncias, experiéncias,
pertencimentos, valores, conteudos e dimensdes que o conferem a sua
idiossincrasia. Mas, que podem sofrer com o processo de novas territorialidades ou
re-territorializacéo, quando ha reconstrugao de parte de um velho territério, que por
vez, mantém-se as caracteristicas de outrora, mas o novo se faz presente.
Haesbaert (2007) desenvolve o conceito de desterritorializagdo, mas primeiro

contextualiza o territério em varias vertentes:

a) o Territério e a Natureza: o territério seria, e € ainda na atualidade, a fonte de
recursos naturais, sendo a disponibilidade de animais, plantas, solos e a agua. Cabe
ressaltar, que na visdo do autor, ainda ha uma visdo antropocéntrica, da qual
menospreza-se a natureza. Bem como, existe uma espécie de “desterritorializagcdo
natural” que atinge a sociedade, por conta dos fendmenos naturais, tais como: o

vulcanismo e os terremotos que interferem no territério;

b) o Territorio e a Cultura: o territorio é representado em seu valor simbdlico, ou seja,

nao pode ser concebido em uma conjuntura utilitarista, cartesiana e fragmentada,
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porque essa forma de pensar o territério ndo responde a um fterritério usado

marcado por conflitos, poderes, desigualdades do mundo contemporaneo;

c) o Territério e Integracdo: entre as diferentes dimensdes sociais, existem duas
visdes de territério, uma que ja foi superada sendo a dimensao natural e biologica e
uma outra que pauta nas relagcbes de poder e na politica de um determinado
territério. E ainda, ha outra que € o territério na perspectiva econdmica, ou seja, a
gestao do espaco e o papel das grandes multinacionais e transnacionais.

Assim como o conceito de territério e suas territorialidades podem ser a base
para repensar e religar a tematica ambiental, a desterritorialidade nos relata as
mesmas facetas, como a desigualdade social, a exclusdao dos grupos nativos e o
enfraquecimento de movimentos sociais ou comunidades tradicionais. A

desterritorializacao é vista por duas perspectivas, sendo:

A primeira é aquela que diz respeito a debilitagdo das bases materiais na
din@mica social, uma espécie de desterritorializacdo “do alto” ou “superior”,
especialmente vinculada as categorias sociais privilegiadas, que usufruem
de todas as benesses dos circuitos técnico-informacionais globalizados
(HAESBAERT, 2007, p. 61).

A segunda, num outro extremo da piramide social, € a desterritorializagao
“de baixo” ou “inferior”, pois envolve alguns dos grupos mais expropriados,
aqueles que nao so estdo alijados do acesso a esse mundo “imaterial” do
ciberespago, como estdo sendo privados do acesso ao territério no seu
sentido mais elementar, o da “terra”, “terreno”, como base material primeira
da reproducdo social. Sem-terra, sem-teto, indigenas... muitos sdo os
grupos “excluidos” que entram nessa categoria de desterritorializados stricto
sensu (HAESBAERT, 2007, p. 62).

Haesbaert (2007) e Suertegaray (2015), compartiiham que o conceito
desterritorializagédo € parte fundante dos problemas e crises ambientais que atinge a
sociedade contemporanea. Compreendendo essas nuances, supera-se a Visao
pontual, fragmentada e naturalista da relagao sociedade e natureza.

Desenvolver a tematica ambiental na perspectiva do territério € valido
porque os seres humanos constroem sua territorialidade, para além desenvolve o
sentimento de pertencimento, bem como, constréi-se uma visdo critica sobre a
degradacao do territério da bacia hidrografica, sobretudo pode contribuir para a
compreensao da crise hidrica que assola diferentes territérios e problematiza a

nogéao de territorialidade.
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Para Suertegaray (2015) os conceitos de territorialidade e de territério estdo
relacionados a problematica ambiental, pois, envolvem a politica, a economia, a
cultura e a natureza. Sem essa abordagem nao se compreende a realidade e a
totalidade dos fatos e fenbmenos, referentes aos impactos ambientais.
Complementa Saquet (2008) que o estudo do territorio e da territorialidade, seja no
carater material ou imaterial, precisa perpassar pelas dimensdes E-P-C-N, que sao
da economia-politica-cultura-natureza para que se tenha uma unidade da
complexidade das questdes socioambientais inerentes ao nosso cotidiano no
territorio da bacia hidrografica na qual vivemos.

Para melhor compreensao do objeto de estudo que trata essa tese, é preciso
abordar o ensino da Geografia e compreender sua relagdo com a Educacgéo
Ambiental, considerando os documentos orientadores em escala nacional e
estadual. Para isso, valeria sublinhar a importancia de desenvolver praticas
pedagodgicas que entrelacem a ciéncia geografica e as tematicas ambientais,
sugeridas por meio de temas transversais, desde os PCNs. Destaca-se que essa
pesquisa cientifica tem como objeto de analise as praticas pedagogicas que tratam
do conteudo bacia hidrografica no Ensino Médio, mas optou-se em fazer uma
retrospectiva desde os Anos Finais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, para

verificar a evolugao (ou nao) desse conteudo no curriculo escolar.

3.3 O ENSINO DE GEOGRAFIA E SUA RELAGAO COM O TEMA TRANSVERSAL
EDUCAGCAO AMBIENTAL

Ha uma ligacgéo intrinseca entre a Geografia e a tematica ambiental, pois os
fendmenos culturais, sociais, tecnoldgicos, econémicos e ambientais fazem parte da
dindmica da sociedade e da natureza e acontecem no espago geografico, afetando
diretamente o homem e o meio ambiente. Nesse sentido, Neckel (2014) aponta que
a analise da questdo socioambiental tem relacdo direta com a ciéncia geografica,
pois os seres humanos transformam/modificam constantemente o lugar em que

vivem, resultando na degradagcéo do meio ambiente. Para Santos (2008, p. 95/96) o

[..] homem constitui, dentro da natureza, uma forma de vida. [...] A relagao
entre o homem e o seu entorno € um processo sempre renovado, que
modifica tanto o homem quanto a natureza. [..] Como o homem nao vive
sem trabalho, o processo de vida € um processo de criagcdo do espaco
geografico. [...] No processo de desenvolvimento humano, ndo ha uma
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separacao do homem e da natureza. A natureza socializa-se e 0 homem se
naturaliza (SANTOS, 2008, p. 95/96).

Suertegaray (2015) considera que, desde os classicos, a Geografia foi a
ciéncia que analisou a agdo do homem no espago geografico, portanto, as
pesquisas sao pautadas na relagdo sociedade e natureza, sobretudo no estudo de
como a agao antropica degrada o meio ambiente. Por isso, o Gedgrafo Aziz Nacib
Ab’Saber (1994, p. 1) ressalta que a “Educagao Ambiental € uma coisa mais séria
do que geralmente tem sido apresentada em nosso meio. [...] Exige uma
sensibilidade especial para as coisas da natureza e da melhoria da estrutura da
sociedade”.

Nessa perspectiva, Mendonga (2012, p. 22/23) reforga que a “geografia é,
[...], a unica ciéncia que desde sua formacéao se propés o estudo da relacio entre os
homens e o meio natural do planeta — o0 meio ambiente [...] envolve o meio natural e
social.” Concordamos com o autor quando menciona que a Geografia ndo é a unica
ciéncia que consegue dar conta de toda a complexidade e problematica que envolve
0 meio ambiente, pois dada a complexidade da crise socioambiental, € preciso um
esforco interdisciplinar para compreendé-la.

Ressalta Cavalcanti (2014) que o ensino da geografia precisa priorizar a
leitura de mundo, e, principalmente, do espacgo geografico em que se vive, sempre
considerando a escala global e local. Portanto, na escola o espago geografico
precisa ser “[...] entendido como espaco social, concreto, em movimento, que requer
uma analise interdependente e abrangente de elementos da sociedade e da
natureza e das relagdes entre ambas (CAVALCANTI, 2014, p. 74).”

Pontuam Castellar (2014) e Fantin et al. (2005) que o ensino de Geografia
deve superar as praticas pedagogicas pontuais, tradicionais, repetitivas e de
memorizagao em todas as areas (conteudos/conceitos) abordadas pela ciéncia
geografica, inclusive na area ambiental, por vezes tratada de maneira pontual,
fragmentada e midiatica, para que possamos avangar na analise, na interpretagcéo
dos fenbmenos que acontecem na relacdo sociedade e natureza no espacgo
geografico.

De acordo com Nogueira e Carneiro (2013), na Educagédo Geografica nao
cabe aos professores o siléncio, a passividade diante dos fenbmenos e problemas

socioambientais que acontecem no espago geografico. Faz-se necessario que 0s
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estudantes tenham uma formacgao cidada, participativa, critica e democratica. O
desenvolvimento da Educacdo Geografica e a construcdo da formagdo da

consciéncia espacial - cidada do estudante na escola, esta

[...] relacionada ao cenario que se vive na contemporaneidade, marcado por
transformagbes aceleradas nos ambitos técnico-cientifico, politico,
econdmico, cultural e socioambiental. Isso demanda, no processo educativo
escolar, uma forma de pensar que ajude o aluno a compreender as
transformagdes e mudangas, ndo apenas no sentido de acompanha-las,
mas de questiona-las e de reconhecer como elas influenciam as praticas e
os sistemas socioculturais na atualidade (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2013, p.
68).

Diante disso, faz-se necessario, no espaco escolar, desenvolver a Educagao
Ambiental de forma critica e transformadora nos conteudos/temas que fazem parte
da ciéncia geogréfica. Pois, a relagdo sociedade e natureza acontecem no espago
geografico que é o objeto de estudo da Geografia. Ha necessidade de reflexao,
conscientizagdo e agdo em ambas as areas (Geografia/Educacdo Ambiental) para
que possamos potencializar nos estudantes atitudes que modifiquem a realidade da
qual vivenciam, sobretudo que minimizem os problemas socioambientais nas bacias
hidrograficas.

Lelis e Pedroso (2021) explicam a relac&o entre as correntes da Geografia e
da Educagao Ambiental abordada na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2019) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental (BRASIL,
2013). Respectivamente, os autores compreendem que a base é representada pelas
correntes critica, humanista e socioambiental da Geografia e as correntes
denominadas de moral/ética, naturalista, critica, conservacionista e de
sustentabilidade da Educacdo Ambiental. J& nas DCNEA, a Educagdao Ambiental
esta relacionada com as correntes regional, humanista, socioambiental e a critica da
Geografia e as correntes moral/ética, critica, sistémica, humanista, cientifica, de eco
educacao, sustentabilidade e praxica. Para avancgar nas praticas pedagdgicas o
professor de Geografia precisa fazer essa relagdo, caso contrario, a analise dos
problemas socioambientais no espacgo geografico, terdo o carater tradicional, pontual
e descontextualizado na realidade dos estudantes.

Silva e Ramanho (2021) e Silva et al. (2021) ressaltam a importancia da
contextualizacdo da Educagdo Ambiental no ensino da Geografia, no sentido da
mobilizacdo de acbes de intervengdo sobre os problemas socioambientais em

escala global, regional e local. Sinalizam a relevancia dos documentos orientadores
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(DCNEA e BNCC entre outros) e dos recursos e encaminhamentos metodolégicos
para o desenvolvimento de uma Educagdo Ambiental verdadeira e incorruptivel
(AB’SABER, 1994) e uma Geografia Critica com vista a leitura espacial das relacdes
entre a sociedade e natureza. E importante lembrar que Ensino Fundamental, ndo é
o foco da pesquisa, mas faz-se necessario contextualizar a tematica levando em
consideragao esse segmento, para que possamos compreender a evolugao (ou néo)
da complexidade da tematica da tese nos documentos orientadores.

A década de 1990 foi marcada no campo educacional pela criacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) na Educacdo Basica, para o Ensino
Fundamental (terceiro e quarto ciclos), e os Parédmetros Curriculares Nacionais
Ensino Médio (PCNEM), que estavam organizados como Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias (Geografia, Historia, Sociologia, Filosofia), que tinha como vertente a
Geografia Critica. Por fim, os Parametros Curriculares Nacionais - Temas
Transversais (Etica, Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual, Saude, Trabalho e
Consumo) sendo o Meio Ambiente foco dessa pesquisa. Dessa forma, levou-se em
consideragao a tematica ambiental pautando-se nas competéncias e habilidades dos
estudantes na Geografia (BRASIL, 1998).

No Ensino Fundamental foram indicados dez (10) objetivos para a
construgcdo de uma escola mais cidada e sustentavel, o estudante é “[...] integrante,
[...] transformador do ambiente, identificando seus elementos e as interagdes entre
eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente (BRASIL, 1998, p.
7)". Sobretudo que desenvolvam a capacidade de tomada de decisdo na realidade
social. Ainda na area ambiental, destaca-se a sugestdo dos seguintes temas: as
aguas e o clima; as aguas e terras no Brasil; poluicdo das aguas de superficie e a
bacia hidrografica esta relacionada a sua organizacdo, localizacdo e as
caracteristicas dos seus rios. Na pratica pedagogica deve-se evitar a fundamentacgéo
positivista, ha necessidade de considerar a diversidade do processo cognitivo, o
protagonismo, a interacao, a criatividade e a individualidade na leitura geografica do
mundo que cada estudante apresenta a partir das suas experiéncias vividas, sendo
caracteristicas da Geografia Critica e da Geografia Humanista (BRASIL, 1998).

O documento Parémetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM) traz como maxima a orientagcao e formacao de um estudante que aprenda
para conhecer, para fazer, para conviver e, principalmente, para ser, na perspectiva

interdisciplinar na area das humanidades. A tematica ambiental contempla a
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[...] as relagbes entre preservagéo e degradacao da vida no planeta, tendo
em vista o conhecimento da sua dindmica e a mundializagdo dos
fendbmenos culturais, econémicos, tecnoldgicos e politicos que incidem
sobre a natureza, nas diferentes escalas — local, regional, nacional e global
(BRASIL, 2004, p.35)

Embora haja indicagéo de formar cidadaos para a preservagédo da natureza
€ para a minimizagado dos problemas socioambientais no planeta, considerando a
escala local e global, ndo ha mencgao a importancia da preservacao e da gestao dos
recursos hidricos, e, principalmente, das formas de uso e apropriacédo da agua, do
solo e da vegetacdo nas bacias hidrograficas. O destaque é o papel da tecnologia
nos processos econdmicos e sociais e ao impacto a vida cotidiana dos seres
humanos. A pratica pedagodgica pauta-se na educagdo humanista, que visa a
reflexdo da organizagao escolar e curricular a partir de principios estéticos, politicos
e éticos. Resultando em um estudante protagonista na sociedade.

Diante da crise ambiental que se intensificou a partir da década de 1960 a
solugcdo ou minimizagao dos problemas socioambientais € urgente, sobretudo como
o documento indica “[...] Sabe-se agora da necessidade de entender mais sobre os
limites da renovabilidade de recursos tdo basicos como a agua (BRASIL, 1998,
p.173)”, portanto a escola € um lugar propicio para a compreensdo de outros
problemas ligados a crise ambiental, como por exemplo, a fome, a miséria, o
esgotamento do solo, a escassez hidrica, migragado forgada, a injustica social, a
contaminagdo da agua e a violéncia que assola a sociedade. Sendo assim, os
Parametros Curriculares Nacionais - Temas Transversais, o tema Meio Ambiente tem

como funcéao

[...] contribuir para a formagao de cidadaos conscientes, aptos a decidir e
atuar na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida,
com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso é
necessario que, mais do que informagdes e conceitos, a escola se proponha
a trabalhar com atitudes, com formagdo de valores, com o ensino e
aprendizagem de procedimentos (BRASIL, 1978, p. 178).

Mas, sabe-se que ha uma complexidade na relagdo que envolve a
conscientizagdo e a sensibilizagdo para uma nova forma de viver mais sustentavel,
pois a sociedade € pautada por uma logica capitalista, onde o destaque € para o
consumo consciente. Nesse sentido, desenvolver a Educagao Ambiental é sempre
um desafio, ou seja, as mudancas de comportamentos, de atitudes e de valores

exigem comprometimento, persisténcia, determinagao e resiliéncia as criticas.
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O documento destaca a importancia do desenvolvimento de praticas
pedagogicas que considerem a diversidade metodologica e a realidade dos
estudantes, ainda menciona a relevancia da construgdo do conceito da bacia
hidrografica, bem como a complexidade da agua e as formas de ocupacgao do solo. A
indicagdo € que o professor inicie sua pratica na bacia que a escola esta inserida, e
depois avance para outras escalas (BRASIL, 1998). Assim como apresentado nos
PCNs e potencializado por muitos pesquisadores (LOUREIRO, 2012, SAUVE, 2018,
CARVALHO, 2012 entre outros) é essencial a formagao continuada dos professores
de Geografia diante de tais demandas de reformulagcdo na abordagem dos
conteudos atinentes aos campos da ciéncia geografica.

Sem duvidas, o texto dos PCNs especifico no componente curricular
Geografia, foi um avango pedagogico importante na década de 1990, pois orientava
os professores sobre os conteudos, encaminhamentos metodologicos e temas
transversais de uma forma que provocasse a reflexdo e a leitura critica da relagao
entre a sociedade e a natureza no espago geografico pelos estudantes. Ha no
documento uma preocupacgédo em alertar os docentes sobre a Geografia Tradicional
presente nos livros didaticos, que por vezes, ndo contextualizavam as relagdes, os
fenbmenos e o0s acontecimentos (politicos, econdmicos, sociais, culturais,
tecnolégicos e ambientais) entre o local, o regional e o global.

A atualizacao curricular € um movimento importante na Educacéo, por isso,
no ano de 2013, depois de consulta as comunidades escolares e a realizagao de
debates no ambito académico, um novo documento orientador foi escrito e
aprovado, ou seja, foram langadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacgéo Basica (DCN). A proposta se pautou em uma formagao escolar baseada

no pleno exercicio da cidadania. Desta forma, o Art. 3° estabelece que

As Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para as etapas e
modalidades da Educagdo Basica devem evidenciar o seu papel de
indicador de opg¢des politicas, sociais, culturais, educacionais, e a fungéo da
educacéo, na sua relagdo com um projeto de Nacao, tendo como referéncia
0s objetivos constitucionais, fundamentando-se na cidadania e na dignidade
da pessoa, o que pressupbe igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade,
respeito, justica social, solidariedade e sustentabilidade (BRASIL, 2013, p.
65).

O novo documento prioriza a cidadania, a justiga social e a diversidade,
portanto, a base comum integra as resolugdes para a Educagdo no Campo, a

Educacao Indigena, a Quilombola, a Educagao Especial, a Educagdo de Jovens e
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Adultos, entre outros. Ha também no compilado as diretrizes para a Educagao em
Direitos Humanos, para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e
para a Educagdao Ambiental.

Cabe ressaltar que as DCNs nao definem conteudos especificos para cada
componente curricular (nessa pesquisa, a Geografia)) mas traz a base
epistemologica curricular para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, sendo
o ultimo o segmento pesquisado na tese. O documento sinaliza os pressupostos e
fundamentos para um Ensino Médio de qualidade social, o destaque € para a crise
ambiental e a sustentabilidade como meta universal, que propde a

[...] Tais questdes despertam o interesse das juventudes de todos os meios
sociais, culturais, étnicos e econdmicos, pois apontam para uma cidadania
responsavel com a construgdo de um presente e um futuro sustentaveis,
sadios e socialmente justos. No Ensino Médio ha, portanto, condigdes para
se criar uma educacado cidada, responsavel, critica e participativa, que
possibilita a tomada de decisdes transformadoras a partir do meio ambiente

no qual as pessoas se inserem, em um processo educacional que supera a
dissociagao sociedade/natureza (BRASIL, 2013, p. 168).

Desta forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) foram um marco no
que tange a uma educacgao cidada, responsavel, critica e participativa e envolve a
diversidade de varios segmentos da Educacdo Basica. A orientagdo da pratica
pedagogica € que o professor instigue a curiosidade, a inquietude, a pesquisa e o
protagonismo dos estudantes na busca de informagdes e saberes, seja no senso
comum ou cientifico. O objetivo principal € que o estudante possa formular questdes,
compreender determinadas problematicas e que busque as respostas de forma
individual ou coletiva, ou seja, que a constru¢do dos conhecimentos ocorra de forma
autébnoma. Portanto, cabe ao docente fazer a transposic¢ao didatica do conhecimento
de maneira ampla e diversificada.

Antecipo que DCNEM passaram por atualizacdo, conforme indica a
Resolugdo N°03/2018, em relacdo a organizagédo curricular na Formacgédo Geral
Basica (FGB) e nos ltinerarios Formativos (IF), prevista na BNCC. No documento
mantém-se a transdisciplinaridade da sustentabilidade ambiental nas areas de
conhecimentos, bem como se orienta que a metodologia de ensino precisa ser
dinamica e propositiva, estimulando o protagonismo juvenil voltado a pratica social
(BRASIL, 2019).
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Ainda sobre as DCNs, ha no documento as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Ambiental (DCNEA), que buscam orientar a escola no processo de
tomada de decisdo nas transformagdes que ocorrem da relacdo sociedade e
natureza no espacgo geografico. Pois, a visdo socioambiental exige uma analise
complexa e interdisciplinar da realidade, ou seja, € preciso ver 0 meio ambiente sob
interferéncia da cultura e dos processos naturais de ordem fisica e biolégica. Essa
interacao é dindmica e perene, portanto, o meio ambiente sofre modificacdes, de
forma constante e mutuamente.

No caso dessa pesquisa, seria preciso considerar as agdes antropicas a
partir da bacia hidrografica, identificando as potencialidades e os problemas
socioambientais. Portanto, a pratica pedagodgica precisaria ter uma abordagem
transformadora, complexa e interdisciplinar. Outro ponto de destaque nas DCNEA é
a formacdo continuada dos professores, essa acdo € fundamental para o
desenvolvimento de uma Educacéo voltada ao projeto social, a democracia, a
inclusdo, a diversidade, a emancipagdo dos individuos e a sustentabilidade
ambiental (BRASIL, 2013).

Recentemente, a Educacao Basica sofreu uma nova transicdo curricular,
pela aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Este documento oficial
de carater normativo, que orienta e define o processo de aprendizagem essencial e
prioritaria a todos os estudantes de todas as modalidades da Educagéao Basica, em
consonancia com o Plano Nacional de Educagdo (PNE), propde um alinhamento
entre as politicas publicas e agcdes em escala federal, estadual e municipal no que
tange a formacédo dos professores, a avaliagdo e a sistematizagéo, construgao e
organizacdo de conteudos e tematicas educacionais para avangar no
desenvolvimento de uma educacéao de qualidade (BRASIL, 2018).

Neste sentido, a base propde a superacdo da fragmentacdo do
conhecimento cientifico e indica fortemente que os estudantes por meio do
desenvolvimento das competéncias (conceitos e procedimentos) e habilidades

(praticas, cognitivas e socioemocionais), possam:

reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural, comunicar-se, ser
criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo,
resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o acumulo de
informacdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a
aprender, saber lidar com a informagao cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
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conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decisoes, ser proativo para identificar os dados de uma situacédo e buscar
solugdes, conviver e aprender com as diferengcas e as diversidades
(BRASIL, 2018, p. 16)

Dessa forma, cabe aos Estados e as redes de ensino municipal, estadual e
privada a construcdao de um curriculo que leve em consideragdo a BNCC e as
especificidades de cada regidao. Entretanto, todas as instituigbes precisam, por meio
das competéncias, habilidades e objetos do conhecimento (conteudos), estimular o
estudante a aplicacdo do conhecimento no seu cotidiano, para que desenvolva seu
protagonismo e saiba resolver problemas e tomar decisbes diante dos desafios
contemporaneos, como por exemplo, os problemas socioambientais que afetam a
qualidade da vida humana em diferentes escalas. Ao que se refere a Educacao
Ambiental, a indicagédo € de que seja contemplada no curriculo de forma integradora
e transversal, com a intencdo de solucionar ou minimizar a crise ambiental que
assola a vida cotidiana.

Mas, a proposta curricular da base difere-se das DCNs, pois na base comum
os conteudos s&o definidos de forma prescritiva e pontual, ha também uma
preocupacao com desempenho dos estudantes nas avaliagdes externas, bem como
a introducdo destes no mercado de trabalho. Ribeiro (2018) e Barbosa (2021)
alertam que os conteudos (objetos do conhecimento) sdo construidos a partir de
uma forma de controle e regulagdo, com vista a avaliagdo externa e a dominagéo
curricular. Ou seja, por ter um sentido utilitarista, muito balizada pela logica
econbmica, excluem a dimensdo emancipatéria e transformadora que ¢é
proposta/divulgada na BNCC.

Voltamos a proposta da BNCC, portanto, para atingir a aprendizagem
essencial, o documento orientador propde o desenvolvimento de dez (10)
competéncias (conhecimento e procedimentos) gerais e de habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), que orientardo os estudantes na resolugcédo de
conflitos da vida cotidiana, na construcado da cidadania e no desenvolvimento para o
mundo do trabalho, segundo a base. Observe na figura 11 as dez competéncias

gerais da Educacgao Basica®.

29 As Dez Competéncias da BNCC. Disponivel em: <https://eueducadora.blogspot.com/2019/02/as-
dez-competencias-da-bncc.html>. Acesso set. 2022.
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FIGURA 11: Base Nacional Comum Curricular: Dez Competéncias Gerais da Educacgao
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Segundo a BNCC essa estrutura esta alinhada a Agenda 2030, da
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) e a construgdo de valores e atitudes
referentes a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) (BRASIL, 2018). Todas as
competéncias refletem de alguma forma os objetivos da Educagao Ambiental e da
Geografia Critica, mas as que estdo diretamente relacionadas a essa pesquisa sao

as competéncias 7 e 10, respectivamente:

Argumentar com base em fatos, dados e informacbes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta (BRASIL, 2018, p. 10).

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, tomando decisbes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, 2018, p. 11).



135

As competéncias 7 e 10 estdo conectadas a ciéncia geografica, pois a leitura
do mundo perpassa pela sustentabilidade, pelos processos democraticos, éticos, de
consumo responsavel. Portanto, estudar Geografia € uma possibilidade de
compreender os fatos e fendbmenos que acontecem na relagao sociedade e natureza
no espaco geografico. Para que isso de fato acontega, faz-se necessario
desenvolver o raciocinio geografico, ou seja, o pensamento espacial relacionando-o
com outras areas do conhecimento (Matematica, Arte, Ciéncia e Literatura) para que
o estudante possa compreender, representar e analisar a transformacéo dinamica do
mundo.

O Ensino Fundamental esta dividido em cinco areas do conhecimento,
sendo: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa);
Matematica (Matematica); Ciéncias da Natureza (Ciéncias); Ciéncias Humanas
(Geografia e Histéria) e Ensino Religioso. Segundo a base comum, durante essa
fase do Ensino Fundamental ocorrem mudancas significativas na vida dos
estudantes, que se referem as transformagdes bioldgicas, psicolégicas, sociais e
emocionais. E nesse momento que o estudante comega a desenvolver-se como
sujeito, cabe a escola estimular a analise, a reflexdo, a experiéncia do
conhecimento, por meio das relagdes politicas, econémicas, sociais, culturais e
ambientais no lugar de vivéncia, sem desconsiderar o global (BRASIL, 2018).

Como ja foi ressaltado, inicia-se a analise do documento pelo Ensino
Fundamental, desta forma, a pesquisa considera o componente curricular Geografia
que faz parte do ensino de Ciéncias Humanas (Geografia e Historia) o objetivo
nessa area de conhecimento € desenvolver o raciocinio espago-temporal, em outras
palavras, os estudantes precisam compreender a relagdo entre os tempos sociais, a
natureza e os lugares vividos e percebidos. Cabe ao professor de Geografia
estimular e potencializar a formagdo ética, para formar um sujeito com
responsabilidades voltadas aos direitos humanos, ao meio ambiente, a coletividade,
a desigualdade social, enfim, que o estudante seja protagonista para transformar a
sociedade, comegando pelo lugar que vive (BRASIL, 2018).

Nessa direcédo, a ciéncia geografica possibilita ao estudante ler o espago
geografico em que vive, sobretudo fazer relacdes com o regional e o global. Em
outras palavras: “Estudar Geografia € uma oportunidade para compreender o mundo
em que se vive [...] as agdes humanas construidas nas distintas sociedades

existentes nas diversas regides do planeta (BRASIL, 2018, p. 361).” Dois aspectos
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se destacam nessa dinamica, a educagédo geografica e o raciocinio geografico,
respectivamente. O primeiro, ressalta a importdncia da identidade cultural, da
memoria social e da histéria dos sujeitos no lugar que vive. Ja o segundo, relaciona-
se ao desenvolvimento intelectual, relacionando a Geografia a outras areas do
conhecimento (Matematica, Ciéncia, Arte e Literatura), com objetivo de solucionar ou
minimizar os problemas socioambientais que decorrem da relacédo sociedade e
natureza, por meio dos principios do raciocinio geografico (BRASIL, 2018, p. 362),

que sao:

Analogia: Um fendbmeno geografico sempre é comparavel a outros. A
identificacdo das semelhangas entre fendmenos geograficos é o inicio da
compreensao da unidade terrestre.

Conexao: Um fendbmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas
sempre em interagdo com outros fendémenos préximos ou distantes.

Diferenciagéo: E a variagcdo dos fenémenos de interesse da geografia pela
superficie terrestre (por exemplo, o clima), resultando na diferenca entre
areas.

Distribuicdo: Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Extensdo: Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fenédmeno
geogréafico.

Localizagao: Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A
localizagdo pode ser absoluta (definida por um sistema de coordenadas
geograficas) ou relativa (expressa por meio de relagdes espaciais
topoldgicas ou por interagcbes espaciais).

Ordem: Ordem ou arranjo espacial € o principio geografico de maior
complexidade. Refere-se ao modo de estruturagao do espago de acordo
com as regras da prépria sociedade que o produziu.

A juncdo entre o conhecimento cientifico e a pratica pedagdgica na
perspectiva dos principios do raciocinio geografico, propiciam ao estudante o
desenvolvimento do pensamento espacial, que reverberam na acao e na reflexao
sobre as transformagdes que ocorrem na relagdo sociedade e natureza,
comparando-as em diversas escalas na relacao entre o tempo e o espago escolar.
Sendo assim, os estudantes podem reconhecer, compreender e analisar 0s
fendbmenos geograficos, como, por exemplo, em abordagens sobre a exploragao e
degradacgao dos recursos naturais, que nessa pesquisa séo tratados na perspectiva
dos problemas socioambientais relacionados a bacia hidrografica. E, principalmente,
reconhecer as diferencas dos grupos sociais, respeitar a diversidade e rechacar o

preconceito e a violéncia que fazem parte da vida cotidiana.
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Portanto, para ler o espaco geografico, também é necessario que o
estudante consiga compreender os principais conceitos da Geografia que est&do
presentes na BNCC, que séo: territdrio, lugar, regido, natureza e paisagem. Outro
ponto a ser superado € a descricdo, a memorizagao e a repeticao dos fenbmenos
geograficos no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentindo, no Ensino
Fundamental o componente curricular Geografia, foi dividido em sete (7)
competéncias especificas e cinco (5) unidades tematicas, respectivamente,
ressaltamos as competéncias 6 e 7 que estdo relacionadas a pesquisa, e as

unidades tematicas.

Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos
de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 366).

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, propondo acdes sobre as questbes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis
e solidarios (BRASIL, 2018, p. 366).

Para que o estudante possa desenvolver a consciéncia espacial-cidada o
texto da BNCC orienta que o professor de Geografia progressivamente desenvolva
as competéncias e habilidades por meio de cinco unidades tematicas no Ensino
Fundamental, sendo: 1) O sujeito e seu lugar no mundo; 2) Conexdes e escalas; 3)
Mundo do trabalho; 4) Formas de representagcdo e pensamento espacial; a ultima
unidade tematica sobre a Natureza, ambientes e qualidade de vida, tem conexao

direta com a pesquisa em desenvolvimento, quando propde

[...] compreensdes sobre os saberes cientificos — a respeito da natureza, do
territério e da territorialidade, por exemplo — presentes nas situagdes
cotidianas. Quanto mais um cidadao conhece os elementos fisico-naturais e
sua apropriagdo e produgdo, mais pode ser protagonista autbnomo de
melhores condi¢bes de vida (BRASIL, 2018, p. 364).

Assim sendo, para desenvolver o conceito de meio ambiente na Geografia é
preciso considerar a transformacdo da natureza pelo trabalho humano, portanto,
quando o estudante consegue compreender “[...] o contexto da natureza vivida e
apropriada pelos processos socioecondmicos e culturais, os alunos constroem

criticidade, [...] autonomia para a vida fora da escola (BRASIL, 2018, p. 364).”
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Nas orientacdes referentes aos anos finais do Ensino Fundamental, em
relagdo as unidades tematicas, aos objetos do conhecimento (conteudos) e as
habilidades, evidencia-se nessa pesquisa as que estdo em consonancia com a
tematica ambiental, pois permitem a abordagem de temas relacionados a agua e a
bacia hidrografica. Destaca-se que na base curricular, o 7° ano nao foi contemplado
com essa tematica.

Nessa etapa de formacdo, consta a distribuicdo da

biodiversidade no Brasil, mas nao trata diretamente sobre a agua e as bacias
hidrograficas no Brasil, porque se pressupde que tal conteudo foi tratado no 6° ano.
Porém, pela complexidade e diversidade do uso e ocupacgéo do solo e dos recursos
naturais, considera-se que o tema precisaria ser desenvolvido ou retomado com
outra abordagem no 7° ano, associando-o a biodiversidade. E também a diversidade
presente na divisao regional. Observe o quadro 4 sobre os objetos de conhecimento

e as habilidades na perspectiva da agua e da bacia hidrogréafica.

QUADRQO 4: A agua e a bacia hidrografica na Base Nacional Comum Curricular no Ensino
Fundamental

UNIDADE ANO OBJETOS DE HABILIDADES
TEMATICA CONHECIMENTO
(EFO6GEO04) Descrever o ciclo da dgua, comparando o escoamento
superficial no ambiente urbano e rural, reconhecendo os principais
Conexdes e escalas 6°ano |Relagcdes entre os|componentes da morfologia das bacias e das redes hidrograficas e a
componentes fisico- | sua localizagdo no modelado da superficie terrestre e da cobertura
naturais. vegetal.
(EFOBGE10) Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotagéo
Natureza, ambientes| 6°ano |Biodiversidade, de terras, terraceamento, aterros etc.) e de apropriagdo dos recursos
e qualidade de vida Geodiversidade e ciclo |hidricos (sistema de irrigagéo, tratamento e redes de distribuigao),
hidrolégico. bem como suas vantagens e desvantagens em diferentes épocas e
lugares.
(EFO6GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso das
principais bacias hidrograficas no municipio de residéncia, no
Parand, Brasil e no mundo, enfatizando as transformagdes nos
ambientes urbanos e rurais.
(EFO8GE15) Analisar a importancia dos principais recursos hidricos
Mundo do trabalho 8°ano |Transformagdes do [da América Latina (Aquifero Guarani, Bacias do rio da Prata, do
espago na sociedade [Amazonas e do Orinoco, sistemas de nuvens na Amazlnia € nos
urbano-industrial na |Andes, entre outros) e discutir os desafios relacionados a gestédo e
América Latina. comercializagéo da agua.
Natureza, ambientes| 9°ano |Diversidade ambiental |(EFO9GE18) Identificar e analisar as cadeias industriais e de
e qualidade de vida e as transformacgdes [inovagdo e as consequéncias dos usos de recursos naturais e das
nas paisagens na |diferentes fontes de energia (tais como termoelétrica, hidrelétrica,
Europa, na Asia e na|edlica e nuclear) em diferentes paises.
Oceania.

FONTE: Adaptado da BNCC (2018).

A BNCC aborda o conteudo bacia hidrografica, porém em uma visao pontual,

utilitarista e antropica. Sabe-se que a agua é um bem natural essencial a vida, mas é
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finito. Portanto, ha necessidade de contextualizar a degradagdo ambiental que
ocorrem nas bacias, por exemplo, a retirada da mata ciliar, a ocupacéo irregular, o
descarte de residuos sélidos e quimicos, a retilinizagado e a canalizagao dos rios, a
impermeabilizagdo dos solos e a ma gestdo da agua entre outros. Essas formas de
uso e de ocupacgao das bacias acabam resultando em problemas socioambientais
que afetam diretamente a vida humana, por exemplo, percebe-se essa relagdo ao
analisar a crise hidrica, as enchentes, a migragdo forgada e os conflitos pela
escassez da agua. Enfim, o desequilibrio ambiental é resultado de uma viséo
antropocéntrica dos recursos naturais, que promove uma agdo humana incoerente
com as necessidades de manutengao da vida no planeta.

Para Boff (2012), Carvalho (2002; 2012) e Junior e Fischer (2021) o
desenvolvimento da tematica ambiental sobre os recursos hidricos e a escassez
hidrica ha que se considerar os valores, a ética, o pertencimento, a responsabilidade
e as questdes morais e culturais para a valoragdo da vida e dos bens naturais.
Embora a BNCC mencione os principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios para o protagonismo juvenil, ha necessidade de ir além do documento
orientador e do livro didatico para desenvolver a Educacdo Ambiental e a Geografia
critica, transformadora e emancipatéria.

No Ensino Médio, segmento escolhido na tese, a base divide-o em quatro (4)
areas do conhecimento, sendo: Linguagens e suas Tecnologias (Lingua
Portuguesa); Matematica e suas Tecnologias (Matematica); Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica) e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia). O documento indica os
desafios a serem superados no Ensino Médio, por exemplo, os indices de
aprendizagem, a repeténcia e a evasdao escolar que sao constantes nesse
segmento.

Sendo assim, propde um processo educativo que considere a justica, a
solidariedade, a autonomia, a liberdade de pensamento, sobretudo, o
reconhecimento das diferengas e o0 respeito aos direitos humanos e a
interculturalidade. Desse modo, busca formar estudantes, na perspectiva de sujeitos
criticos, criativos, responsaveis e autbnomos, que saibam compreender e analisar os
problemas sociais e ambientais e, principalmente, que estejam capacitados para
tomar decisbes, com vistas a construcdo de uma sociedade justa, ética e
democratica (BRASIL, 2018).
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Portanto, a nova proposta para o Ensino Médio, tem como base o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que fazem parte da Formacao
Geral Basica (FGB), sendo representadas pela Lingua Portuguesa, Matematica
entre outros componentes e dos lItinerarios Formativos (IF), que sao voltados ao
protagonismo juvenil, a cultura digital e ao empreendedorismo, considerando o
curriculo e o contexto do local. A mudancga apontada devera ser implementada de
forma gradativa, ou seja, no ano de 2022 a 12 série do EM sera contemplada, e nos
anos posteriores a 22 série (2023) e a 3? série (2024).

Dessa forma, o componente curricular Geografia faz parte da area das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, que considera as seguintes categorias de
analise: Tempo e Espaco; Territorios e Fronteiras; Individuo, Natureza, Sociedade,
Cultura e Etica; e Politica e Trabalho. Dessa maneira, essa area de humanas é
composta por seis (6) competéncias especificas, destaca-se a Competéncia 3 e

suas habilidades que representam indiretamente a tematica da tese.

Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (produgdo, distribuicdo e consumo) e seus
impactos econbmicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de
alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional,
nacional e global (BRASIL, 2018, p. 574).

A competéncia 3, que corresponde a area ambiental, considera a producéo,
a distribuicdo e o consumo dos bens naturais para compreender a relagao entre a
sociedade e a natureza, mas as pesquisas (BACCI, PATACA, 2008; ACSELRAD,
2009, CARVALHO, 2012; LOUREIRO, 2012) apontam que a exploragdo e
degradagdo ambiental, estdo vinculados aos aspectos sociais, econdémicos,
culturais, tecnolégicos e ambientais. Portanto, a crise hidrica ndo pode ser
vista/analisada apenas no aspecto utilitarista, pontual ou de forma indireta nos
documentos orientadores. Constata-se no quadro 5 que nao ha registro direto sobre

0s recursos hidricos ou sobre a bacia hidrografica.
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QUADRO 5: Habilidades da Competéncia trés (3) da Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas para o Ensino Médio

HABILIDADES I

(EM13CHS301) Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de produgéo, reaproveitamento
e descarte de residuos em metrépoles, areas urbanas e rurais, e comunidades com diferentes
caracteristicas socioeconémicas, e elaborar e/ou selecionar propostas de acdo que promovam a
sustentabilidade socioambiental, o combate a poluicdo sistémica e o consumo responsavel.

(EM13CHS302) Analisar e avaliar criticamente os impactos econémicos e socioambientais de cadeias
produtivas ligadas a exploragdo de recursos naturais e as atividades agropecuarias em diferentes
ambientes e escalas de analise, considerando o modo de vida das populagbes locais — entre elas as
indigenas, quilombolas e demais comunidades tradicionais —, suas praticas agroextrativistas e o
compromisso com a sustentabilidade.

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas de massa no estimulo ao
consumismo, seus impactos econbmicos e socioambientais, com vistas a percepgao critica das
necessidades criadas pelo consumo e a adogao de habitos sustentaveis.

(EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de praticas de instituicdes
governamentais, de empresas e de individuos, discutindo as origens dessas praticas, selecionando,
incorporando e promovendo aquelas que favoregcam a consciéncia e a ética socioambiental e o
consumo responsavel.

(EM13CHS305) Analisar e discutir o papel e as competéncias legais dos organismos nacionais e
internacionais de regulagdo, controle e fiscalizagdo ambiental e dos acordos internacionais para a
promogao e a garantia de praticas ambientais sustentaveis.

(EM13CHS306) Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de diferentes modelos
socioecondmicos no uso dos recursos naturais e na promog¢ao da sustentabilidade econdmica e
socioambiental do planeta (como a adogdo dos sistemas da agrobiodiversidade e agroflorestal por
diferentes comunidades, entre outros).

FONTE: BNCC (2021).

Nesse cenario, no componente curricular Geografia, o conteudo “bacia
hidrografica” no contexto da tematica ambiental na Base Nacional Comum Curricular
pauta-se nos componentes fisicos-naturais: localizagao, exploragao e preservacao
no Ensino Fundamental. Ja no Ensino Médio, concentra-se na resolugédo dos
problemas ambientais e na preservagao ecolégica. O documento segue a vertente
ambiental pragmatica e conservacionista (LAYRARGUES; LIMA 2014), pois
desconsideram a Educacao Ambiental critica, transformadora e emancipatoria, que
tem como base a cidadania, os valores culturais, o respeito a diversidade, as
percepcbes e as experiéncias e a desigualdade social (CARVALHO, 2012;
LOUREIRO, 2012; LAYRARGUES, LIMA 2014).

Nesse contexto, na BNCC a tematica ambiental foi silenciada, fragmentada e
camuflada, pois é representada de forma pontual e segue uma vertente naturalista e
utilitarista dos bens naturais. Outras criticas que envolvem a base comum sao: 1) a

pesquisa e a consulta publica de forma aligeirada; 2) a mudanga consideravel entre
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as versoOes propostas; 3) a forma descritiva e pontual dos objetos do conhecimento e
habilidades na proposta; 4) o encaminhamento metodolégico de forma subliminar no
documento; 5) a proposta do Novo Ensino Médio, é tecnicista, e por fim, 6) a
Educacao Ambiental que foi silenciada e atenuada.

No documento ndo ha de forma clara e objetiva o desenvolvimento de
programas, projetos e praticas pedagodgicas de Educacdo Ambiental. Na ultima
versao da BNCC ha um “[...] esvaziamento ainda maior da tematica socioambiental
no ensino formal (JACOBI et al., 2018, p.116)”. Ou seja, o processo educativo na
tematica ambiental foi apresentado de maneira fragmentada e isolada, que implica a
analise critica de fenbmenos que acontecem na relagdo sociedade e natureza no
espaco geografico. A proposta é que os Temas Contemporaneos Transversais
(TCTs), como o Meio Ambiente, que corresponde a Educagdo Ambiental e a
Educacao para o Consumo sejam desenvolvidas de forma transversal e integrada
aos conteudos que foram definidos na base, mas, considerando todo
encaminhamento metodolégico e as sugestdes ndo ha indicagdo direta para
desenvolver o conteudo da bacia hidrografica, sendo que as praticas e atividades
propostas no plano de aula, no curriculo e no Projeto Politico Pedagogico estao
diretamente ligadas com o uso e a ocupagao de uma bacia hidrografica.

Ainda sobre os documentos orientadores, no estado do Parana ha um
desdobramento da BNCC no Ensino Fundamental, anos finais, em trés documentos
orientadores, sendo primeiro o Referencial Curricular do Parana: principios, direitos
e orientagdes (PARANA, 2018a), o segundo Curriculo da Rede Estadual
Paranaense (CREP) (PARANA, 2018b) e, terceiro, o Referencial Curricular em Foco
(PARANA, 2019). Todos tém como objetivo garantir e estabelecer os direitos de
aprendizagem aos estudantes, todos estao alinhados a base comum. Contextualiza-
se as especifidades de cada documento orientador no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, do componente curricular Geografia.

Para construcao do Referencial Curricular do Parana foi estabelecida uma
parceira entre a Secretaria de Estado da Educacgao do Parana (SEED/PR), Conselho
Estadual de Educagdo do Parana (CEE/PR), Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (UNDIME/PR) e Unido Nacional dos Conselhos Municipais
de Educagao (UNCME/PR), que contou também com a participagdo dos Nucleos
Regionais de Educagdo da Rede Estadual de Ensino e de docentes externos na
leitura critica do documento (PARANA, 2018).
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Finalizada a versao preliminar do Referencial Curricular do Parana:
principios, direitos e orientagdes, o documento foi disponibilizado para consulta
publica (analises e contribuicdes) dos professores e equipe diretiva por 30 dias,
considerando as Redes de Ensino Estadual, Municipal e Privada. Sendo assim,
foram recebidas 75.366 contribuicbes que foram analisadas e incluidas no
documento final. A estrutura do documento oficial perpassa pela introducdo dos
componentes curriculares (disciplinas), na sequéncia os quadros contém as
unidades tematicas, os objetos de conhecimento e os objetivos de aprendizagem,
por ano de escolaridade.

No componente curricular Geografia, contextualiza-se as correntes teoricas
(escolas), bem como o seu objeto de estudo (o espago geografico) e a importancia
do desenvolvimento do pensamento espacial e do raciocinio l6gico nas aulas de
Geografia. H4 também uma indicacao rapida sobre os conceitos basicos da ciéncia
geografica e a importancia da pratica pedagogica para potencializar a leitura de
mundo dos estudantes na perspectiva da relacdo sociedade e natureza em
diferentes escalas considerando a relacdo espaco e tempo (PARANA, 2018).

O Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP) é um documento que
tem como objetivo considerar a especificidade da rede estadual paranaense, ou
seja, € o curriculo que as escolas estaduais seguem para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades dos estudantes do Ensino Fundamental. O CREP
orienta a construgdo das Propostas Pedagdgicas Curriculares (PPC), dos Planos de
Trabalho Docente (PTD) e dos Planos de Aula, por meio dos conteudos de cada
componente curricular, bem como apresenta encaminhamentos metodolégicos para
a efetivagdo da transicdo didatica e o trimestre que sera desenvolvido a
tematica/contetido (PARANA, 2018).

E o Referencial Curricular em Foco foi construido a partir do Referencial
Curricular do Parana: principios, direitos e orientagdes, com objetivo de auxiliar e
orientar as redes de ensino (Estadual, municipal e privada) a flexibilizarem o
curriculo por conta das aulas nao presenciais em periodo pandémico. O documento
traz contribui¢des importantes no campo dos encaminhamentos metodoldgicos para
auxiliar a construgdo e desenvolvimento do raciocinio geografico para compreender
a relagao sociedade e natureza, nas aulas nao presenciais, por exemplo, a utilizagao

de metodologias ativas; a linguagem cartografica, a aula de campo de forma virtual,
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o ludico (jogos) e a dramatizagdo de textos com tematicas geograficas (PARANA,
2020).

Os documentos orientadores contextualizados para o Ensino Fundamental
seguem a BNCC, portanto, o componente curricular Geografia, tem como base o
conceito de raciocinio geografico que é a compreensao da espacialidade, por meio
da analise geografica, considerando os principios da Geografia (analogia;
diferenciacao; distribuicdo; extensio; localizagdo e a ordem) para o desenvolvimento
das 10 competéncias gerais da base e das 7 competéncias especificas da
Geografia, destaca-se as que estao conectadas a tematica ambiental (2, 6 e 7), pois
€ a partir dos conhecimentos geograficos que é possivel compreender a relagéao

entre a sociedade e a natureza, nesse sentido:

Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das
formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao
longo da histéria (PARANA, 2018, p. 5).

E essencial na pratica pedagdgica que o docente consiga alinhar os
conceitos da Geografia com os objetivos da Educagdo Ambiental, para propor

sugestdes e agdes a fim de:

Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos
de origem, etnia, género, orientacdo sexual, idade, habilidade/necessidade
convicgo religiosa ou de qualquer outro tipo (PARANA, 2018, p. 5).

Para que possamos construir uma sociedade e uma escola com consciéncia
socioambiental, faz-se necessario de pensar e agir no individual e no coletivo: “[...]
com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacgao,
propondo agdes sobre as questdes socioambientais, com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios” (PARANA, 2018, p. 5).

Essas trés (3) competéncias estdo conectadas aos documentos orientados
do estado do Parana e a estrutura da orientagdo dos conteudos € a seguinte: no
Referencial Curricular, a proposta é: Unidade Tematica, Objetos do Conhecimento
(conteudos) e os Objetivos de Aprendizagem (habilidade), ha uma jungéo entre os

conteudos definidos na BNCC e a inclusdo de forma aligeirada dos Objetos do
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Conhecimento propostos pela rede de ensino estadual (PARANA, 2018). J4 o CREP
contempla: Unidade Tematica, Objetos do Conhecimento, Orientagcdo de conteudos,
Objetivos de Aprendizagem (habilidade) e a indicagdo do tema para ser trabalhado
no 1°, 2° ou 3° Trimestre, ou seja, o documento esta mais organizado e detalhado no
que se refere aos objetos do conhecimento, ha também um destaque aos conteudos
da bacia hidrografica e da agua.

Por fim, o Referencial em Foco que prioriza os conteudos essenciais para o
momento da pandemia, estabelece: Unidade Tematica, Objetos do Conhecimento,
Conteudos, Conhecimentos prévios, Objetivos de Aprendizagem - Foco e os
Objetivos de Aprendizagem Relacionados, embora mencione mais campos de
orientacdo e atuacao, os conteudos basicamente se repetem nos trés documentos.
Nesse ultimo documento indica-se o conteudo “os rios brasileiros”, como objetivo de
compreender a importancia dos rios para sociedade, sobretudo compreender o
conceito de bacia hidrografica e as partes de um rio. Observe os conteudos

relacionados a agua e as bacias no CREP no quadro 6:
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No que se refere aos conteudos bacia hidrografica e agua, percebe-se que
no documento orientador do CREP, essas tematicas sdo desenvolvidas com mais
intensidade, em outras palavras, ha um detalhamento acentuado do tema recursos
hidricos no Ensino fundamental. Mas, ha que se destacar que as tematicas séo
trabalhadas de forma pontual, tradicional e fragmentada, pois ndo basta somente
localizar, identificar ou descrever as habilidades, para que os estudantes
compreendam a interferéncia antrépica no espago geografico. Outra questdo
importante € a tomada de decisdo do estudante para uma sociedade mais justa,
ética e democratica, que estdo presentes nos objetivos da Educacdo Ambiental e
precisam ser desenvolvidos de forma integrada e transversal nas aulas de Geografia
e em todos os segmentos de ensino.

Ao que se refere ao documento orientador do Ensino Médio, segmento
pesquisado nessa tese, esta dividido em: 1) o Referencial Curricular do Ensino
Médio e 2) Curriculo para o Ensino Médio da Rede Estadual (em consulta pelos
professores), os documentos propdem uma evolugdo no processo de ensino e
aprendizagem dos conteudos e das tematicas desenvolvidas no Ensino
Fundamental.

No estado do Parana o Referencial Curricular para o Ensino Médio segue a
BNCC, a sua construgao contou com a participacédo dos profissionais de educacgao e
foi concluido em 2019 e homologado 2021. O objetivo principal do Referencial € a
formagado integral do estudante, ofertando a oportunidade de aprendizagem e
acesso em varias areas, por exemplo, a cultura, a arte, ao esporte, a ciéncia e as
tecnologias sempre conectados ao desenvolvimento do raciocinio geografico para
compreender e analisar a relagcdo sociedade e natureza em diversas escalas,
considerando o tempo e o espaco (PARANA, 2018). Nessa direcdo, as praticas
pedagogicas precisam ser reflexivas, inclusivas, criticas e principalmente considerar
a realidade dos estudantes a partir dos principios do Novo Ensino Médio.

O Referencial esta estruturado em trés volumes: o primeiro volume é um
texto introdutorio sobre o Ensino Médio no estado do Parana e apresenta a proposta
do Novo Ensino Médio para rede municipal, estadual e privada; o segundo volume
contextualiza a FGB nas areas de conhecimentos e apresenta as competéncias
especificas e a organizacdo para cada area, considerando seus componentes
curriculares; e o terceiro volume apresenta os lItinerarios Formativos, com seus

objetivos e o componente curricular Projeto de Vida, conta também com as trilhas de
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aprendizagem para a formagdo dos IF de aprofundamento por area de
conhecimento. H4 também nesse volume o IF de Educagéo Técnica e Profissional

Neste contexto, o Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana esta
em consonancia com a BNCC, ou seja, a organizagdo, a sistematizacédo e a
problematizacdo dos saberes € pautada nas competéncias e habilidades. Assim,
espera-se que os estudantes se tornem protagonistas no processo de ensino e
aprendizagem e consigam conhecer, aprender, apropriar-se dos conceitos e
categorias da Geografia, para que possam analisar os processos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais em diferentes escalas (PARANA, 2021).

No Referencial Curricular do Ensino Médio o componente curricular
Geografia faz parte da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e tem como
objetivo desenvolver o raciocinio geografico do estudante, para que este possa
compreender e analisar os fendmenos, os fatos e as organizagcbes espaciais de
forma critica, ética e com equidade. Sendo assim, as Unidades Tematicas estao
divididas em quatro (4) areas, que s&o: 1) Organizacado do Espago Geografico; 2)
Populacdo, Cultura e Territorialidades; 3) Natureza, Questbes Socioambientais e
Sustentabilidade; 4) Técnica, Mundo do Trabalho e Dindmica Econémica. E sao
estruturadas em: Habilidades da Area do Conhecimento, Objetos de Conhecimentos
e Sugestao de Conteudos.

A prioridade nessa pesquisa € a Unidade Tematica 3: Natureza, Questdes

Socioambientais e Sustentabilidade, que vinculada com o estudo da Geografia:

[...] por meio de seus conceitos, categorias e principios légicos, tem um
importante papel para a educagdo ambiental, pois contribui para a analise
das relagbes estabelecidas entre a sociedade e a natureza nas diversas
escalas, bem como entender os processos histéricos de uso e ocupagéo do
espago; e, ainda, promover atitudes, acdes e praticas voltadas para a
promogao da sustentabilidade (PARANA, 2021, p. 615).

Em vista disso, a ciéncia geografica e a Educagcdo Ambiental tém relacao
direta com os aspectos fisico-naturais e sociais, econémicos, politicos e culturais. A
indicagdo no referencial € a superacao da abordagem fragmentada, pontual e
midiatica da tematica ambiental na pratica pedagdgica. Ao que tange as Habilidades

da Area de Conhecimentos estdo evidenciados nos codigos (EM13CHS301)® e

30 Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de produgéo, reaproveitamento e descarte
de residuos em metrépoles, areas urbanas e rurais, € comunidades com diferentes caracteristicas
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(EM13CHS302)*!, que tém ligagdo direta com os Objetos de Conhecimento: 1)
Diversidade ambiental e transformagdes das paisagens e 2) Impactos e problemas
socioambientais. E as Sugestdes de conteudos, que estédo relacionadas a Tese: 1)
Bacias hidrograficas e uso dos recursos hidricos no Brasil € no mundo; 2) Impactos
socioambientais das atividades econbmicas (desmatamento, assoreamento,
queimadas, erosao, poluicdo do ar, do solo, das aguas, redugao da biodiversidade
etc.) (PARANA, 2021, p. 615).

Mas, a proposta nessa Unidade Tematica 3, fica restrita ao uso do solo, a
apropriacdo dos recursos naturais, aos impactos das atividades produtivas, ao
consumo e descarte de produtos e, de forma subliminar, aparece no texto a relagao
entre a sociedade e a natureza na perspectiva da sustentabilidade ambiental. Para
Sachs (2009) a promogao da sustentabilidade perpassa por uma abordagem
holistica e interdisciplinar, ou seja, os aspectos naturais e sociais precisam caminhar
juntos, para que possamos utilizar de forma racional os bens naturais, respeitando a
sua biodiversidade.

Ja o documento denominado de “Curriculo para o Ensino Médio da Rede
Estadual”’, que tem como objetivo orientar a proposta pedagdgica curricular nas
escolas estaduais, na construcao desse documento contou com a participagéo de
263 profissionais da Rede Estadual com 3727 contribuicbes. Mas, essa ainda é uma
versao preliminar para o ano de 2022. A consulta publica ocorreu entre os meses de
setembro e outubro de 2022, com diretores, pedagogas e professores.

O compilado segue a proposta da BNCC e do Referencial Curricular do
Ensino Médio, a estrutura € composta por um texto introdutério sobre a area de
conhecimento, nessa pesquisa, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e o
componente curricular a Geografia. Ha também um quadro organizador que
expressa as competéncias, habilidades, objetivos de aprendizagem, objetos de
conhecimento e os conteudos e, principalmente, a sugestdo e indicagdo de
encaminhamentos metodoldgicos para desenvolver os conteudos em cada série do

Ensino Médio.

socioeconOmicas, e elaborar e/ou selecionar propostas de agdo que promovam a sustentabilidade
socioambiental, o combate a poluigao sistémica e o consumo responsavel (BNCC, 2021, p. 575)

31 Analisar e avaliar criticamente os impactos econdmicos e socioambientais de cadeias produtivas
ligadas a exploragédo de recursos naturais e as atividades agropecuarias em diferentes ambientes e
escalas de analise, considerando o modo de vida das populagdes locais — entre elas as indigenas,
quilombolas e demais comunidades tradicionais —, suas praticas agroextrativistas € 0 compromisso
com a sustentabilidade (BNCC, 2021, p. 575)



151

De modo geral o documento pauta-se na perspectiva do desenvolvimento
humano, ou seja, o respeito a etnia, a cultura, ao género, a sexualidade e a
religiosidade, com objetivo de desenvolver o protagonismo juvenil, considerando a
diversidade de contextos do estado do Parana, por exemplo, as escolas das ilhas,
indigenas, quilombolas, de assentamentos entre outras. E a Geografia proporciona
ao estudante a leitura, analise e interpretagcdo do espago geografico por meio do
raciocinio geografico.

No Curriculo para o Ensino Médio da Rede Estadual o quadro organizador
esta disposto por série (12, 22 e 3%) e por trimestre (1°, 2° e 3°). Lembrando que a
Competéncia 3% esta diretamente alinhada a tematica da tese. Na 12 série (1° e 2°
trimestres) ndo ha indicagao para desenvolver o conteudo “Bacia hidrografica” ou
“Agua”, ha apenas a orientacéo de trabalhar rapidamente os processos de formagao
da Terra, a formagao e a ocupacéao do territério brasileiro, o espacgo rural e urbano,
cartografia e formas de poder entre outros. E sabido que a tematica da pesquisa
pode ser contextualizada por meio do tema transversal meio ambiente, mas, cabe
ressaltar que, na organizagdo curricular do Ensino Médio anterior, a bacia
hidrografica era um conteudo que estava presente apenas na 12 série.

Nesse novo formato curricular ha um esquecimento do conteudo da “Bacia
Hidrografica”, que é fundamental para a compreensao do uso e ocupagao do solo,
sobretudo para a analise dos problemas socioambientais na bacia. Como nao foi
contemplado, geralmente os professores ndo abordam esse tema, pois consideram
que é necessario “vencer” os conteudos propostos nos documentos orientadores.
Ainda no 3° trimestre da 12 série ha indicacdo para abordar os problemas
socioambientais, as conferéncias ambientais, o lixo e o consumo e o
desenvolvimento sustentavel, entre outros, mas sem a indicagao direta do conteudo
da “Bacia Hidrografica”.

Ja na 22 série (1° trimestre) do EM a Competéncia 3 e as habilidades
voltadas a area ambiental, trazem, como conteudos, as mudangas climaticas,
consequéncias do El/ Nifio e La Nifia, os impactos ambientais na paisagem e, por
fim, a distribuicdo dos recursos hidricos em diferentes escalas, a poluicdo, a

contaminagao e o desperdicio da agua, na perspectiva de compreender e conhecer

82 Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagdes das sociedades com a natureza e seus
impactos econdémicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de solugbes que respeitem e
promovam a consciéncia e a ética socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local,
regional, nacional e global (PARANA, 2021, p. 246).
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os fatores que levam ao desperdicio e a contaminagdo, sobretudo, como as
atividades econbmicas provocam alteragdes na disponibilidade dos recursos
hidricos. Um dos principais problemas socioambientais, que é a crise hidrica, nao foi
considerada diretamente no documento e os recursos hidricos s&do abordados de
uma forma pontual e descontextualizada da realidade escolar. Também né&o
considera a indicacdo da Deliberagdo N° 04/2013 (PARANA, 2013b) quando
menciona a importancia de desenvolver o conteudo da “bacia hidrografica”, na
perspectiva da Educacdo Ambiental, considerando a bacia que a escola esta
inserida. Na 32 série ndo ha registro do conteudo pesquisado na tese, mas sim a
indicac&do de abordar o desenvolvimento sustentavel no espaco rural.

Nessa perspectiva, cabe contextualizar como o conteudo “bacia hidrografica”
e, consequentemente, a agua e a crise hidrica sao apresentados e desenvolvidas no
livro didatico nas aulas de Geografia, na 12 série do Ensino Médio, nas escolas
estaduais, considerando o contexto da Educagao Ambiental e, principalmente, quais
recursos e praticas pedagogicas sao utilizados pelos professores nas aulas de
Geografia. No ano de 2021, a primeira alteragdo foi que o livro didatico nao
corresponde a um componente curricular (disciplina), a Geografia faz parte da area
de conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Filosofia, Sociologia,
Histdria), portanto, sdo 6 livros com os seguintes temas: 1) Populacdes, Territérios e
Fronteiras; 2) Politica, Conflitos e Cidadania; 3) Globalizagdo, Tempo e Espaco; 4)
Trabalho, Tecnologia e Desigualdades; 5) Etica, Cultura e Direitos e 6) Sociedade,
Natureza e Sustentabilidade. Segundo a BNCC s&o tematicas contemporaneas e
precisam ser desenvolvidas de forma integrada e interdisciplinar nas éareas de
conhecimento.

A segunda alteracao foi que o professor desenvolva os conteudos de forma
interdisciplinar, ou seja, a partir do conteudo definido no curriculo, os professores
dos componentes curriculares de Geografia, Filosofia, Histéria e Sociologia poderao
desenvolver as competéncias e habilidades a partir de um mesmo conteudo.
Constata-se, ainda, que as tematicas/conteudos sdo desenvolvidas rapidamente, em
outras palavras, de forma pontual e objetiva. Sobretudo, as atividades propostas
para reflexdo sdo escassas, mas ainda ha as questdes basicas (tradicionais), os
textos complementares e as questdes objetivas para o vestibular.

A terceira alteracdo foi um livro especifico com a tematica: Sociedade,

Natureza e Sustentabilidade, que tem como objetivo compreender a relagéo
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sociedade e natureza, considerando a escala, local, regional, nacional e global. Por
fim, € necessario entender e analisar a forma que vivemos, produzimos e ocupamos
0 espacgo geografico, sobretudo os problemas ambientais que sdo contemplados no
livro: poluigao do ar, do solo e das aguas; mudancga climatica; e o descarte incorreto
dos residuos sélidos. Mas, ha necessidade de considerar a desigualdade social, a
justica social, a diversidade, a cidadania, a igualdade, a solidariedade e os valores
sociais, para a qualidade de vida dos seres vivos.

Sobre a tematica dessa pesquisa: bacia hidrografica, no capitulo 1 é
desenvolvida o tema “Agua”’ que se desdobra em: 1) a importancia desse bem
natural para a sobrevivéncia dos seres vivos; 2) a distribuicdo desigual da agua na
Terra; 3) o estresse hidrico em algumas regides, que é associada a periodos de
seca e chuvosos e, também, a infraestrutura para coletar, tratar e distribuir a agua a
populacgéao.

Ha, também, os conceitos de pegada hidrica e agua virtual que ja
abordamos no capitulo 1 da tese. A bacia hidrografica € abordada de forma fisica,
mas ha mencdo a poluicdo dos rios pelos agrotoxicos, os dejetos e esgotos
domésticos e industriais que sdo langados nas bacias hidrograficas e nao sao
tratados. No texto sdo abordados apenas trés rios: o rio Capibaribe (PE), o rio Tiete
(SP) e o rio Iguagu (PR) sendo, segundo o livro, um dos rios mais poluidos do Brasil.
Em relac&o ao rio Iguacgu, o texto destaca que ele nasce em Curitiba e corre para o
interior do Parana, sendo que na capital recebe uma grande quantidade de esgoto
doméstico e industrial, com a situagao se repetindo ao longo do trajeto. A indicagao
de propostas para despoluicdo dos rios, por exemplo, a descanalizacédo e a
recuperacao da mata ciliar, ou o conflito de interesses pela agua nas bacias
transfronteiricas nao sao abordados.

Esses temas sdo desenvolvidos de forma rapida, as vezes de maneira
pontual, fragmentada e distante da realidade da bacia na qual a escola esta inserida.
Sobretudo, as atividades de reflexao propostas no livro sdo objetivas e tradicionais,
nao fazem alusdo ao local. Nesse sentido, corrobora Cancellier (2015) em sua
pesquisa sobre a tematica agua/bacia hidrografica no livro didatico, que o tema era
representado por uma visao antropocéntrica e a degradagado ambiental como uma
acao pontual. Outros estudos cientificos (BORTOLOZZI, 1997; GARDEL, 2009;
GUIMARAES, 1999) relatam a fragilidade e a fragmentacdo da tematica, sobretudo,
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o imediatismo das praticas pedagogicas, no livro didatico e documentos
orientadores, relacionadas a agua e a bacia hidrografica.

Portanto, ao que tange a utilizagdo e aos problemas socioambientais
apresentados no livro didatico (uma das principais fontes do professor) sobre as
bacias fluviais, respectivamente, sdo: geracdo de energia, navegagao, eclusas,
abastecimento da populagédo e atividades econdmicas (agropecuaria/industrias), ja
0s problemas socioambientais apresentam-se em: agrotoxicos/fertilizantes, esgoto
domeéstico, residuos industriais, a canalizagao, a impermeabilizagcao do solo — inclui-
se nessa dinamica, o assoreamento do rio, a ocupacéao irregular, o descarte de
residuos sélidos. Outras informagdes sao recorrentes, por exemplo, a nascente, a
foz, os afluentes e o relevo. A escassez hidrica € considerada de maneira rapida e
muitas vezes esta vinculada aos periodos de seca e chuvosos em determinada
regiao. Como ja vimos no capitulo 2, existem os conceitos de escassez econémica e
fisica (CIRILO, 2015), que ajudam a esclarecer a crise hidrica, entre outros fatores
como a gestdo hidrica das bacias hidrograficas.

Nesse cenario € fundamental apresentar como os conteudos da “bacia
hidrografica” e a crise hidrica foram abordados nos anos de 2020 e 2021, pois pelo
distanciamento social, por conta da COVID-19, a mantenedora (SEED) precisou
reorganizar para o ano letivo de forma virtual. Desta forma, o estado do Parana agiu
rapidamente no processo das aulas ndo presenciais, portanto, as aulas foram
transmitidas via Canal do Youtube (Professores contratados), Canal TV Aberta,
Classroom e Google Meet. Todo o material das aulas estdo disponiveis no site Aula
Parana®3, ¢ a partir desse material que segue uma analise da tematica desenvolvida
nessa tese.

Na aula de nivelamento sobre os “Problemas Ambientais globais: causas e
consequéncias™* na 12 série do EM, constata-se que a crise hidrica n&o foi
abordada, a tematica agua foi desenvolvida em uma perspectiva naturalista e
utilitarista. Por exemplo, alteracdo da qualidade da agua: causas (descarte de
dejetos e residuos, de atividades agricolas, domésticas e industriais langados em

cursos de agua ou que contaminem agua do subsolo) e consequéncias

33 Aula Parana. Disponivel em: <www.aulaparana.pr.gov.b>. Acesso janeiro. 2022.
3 Aula Parana: Problemas Ambientais globais: causas e consequéncias. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/1SnwubK1xELK7ZG13zjU4cn uu9JbYy0-/v>. Acesso janeiro. 2022.
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(desequilibrio dos ecossistemas, morte de espécies aquaticas, proliferagdo de
microrganismos nocivos e doengas).

Nas aulas 21 e 22 “Recursos hidricos no planeta Terra™® o tema ficou
restrito a aspectos de localizacao e fisica, por exemplo: 1) a distribuicdo desigual da
agua no planeta; 2) a caracterizagdo de cada um dos oceanos do planeta; e 3) o
ciclo hidrolégico. O conceito de Bacia Hidrografica é desenvolvido apenas na forma
fisica, a atividade de reflexdo proposta consiste em definir o que € uma nascente,
foz e divisor de agua, ndo ha relagcdo alguma com a degradagcdo ambiental, os
problemas socioambientais e a crise hidrica.

Nas aulas 23, 24 e 25% “Recursos Hidricos Bacias Hidrograficas: Mundo,
Brasil e Parana” segue a mesma dinamica anterior, localizagao, identificagdo e a
utilizacdo das bacias, ou seja, principais formas de uso dos recursos hidricos. A
analise da relacdo sociedade e natureza no territério da bacia hidrografica é nulo.
Nogueira (2009) alerta que os conteludos da ciéncia geografica desenvolvidos em
uma perspectiva fragmentada, pontual impede que o estudante desenvolva a leitura
critica e a decodificacdo dos fendmenos que acontecem no espago geografico.

Na aula 26% “Escassez e contaminagdo da agua e dos oceanos” sdo
abordadas as diversas formas de poluicdo e contaminagdo dos recursos hidricos
nas aguas continentais e oceanicas, por meio dos residuos sélidos e do esgoto. Nao
ha uma contextualizagdo da crise hidrica e, muito menos, a indicagdo de abordar
todas essas informagdes na bacia hidrografica que a escola esta inserida.

Nas aulas 32, 33, 34 e 35 s&o relacionados os “Problemas Ambientais no
Mundo e no Brasil’” e os “Problemas Urbanos no Mundo e no Brasil”, séo
desenvolvidos os seguintes problemas: 1) Aquecimento Global; 2) Poluigao
atmosférica; 3) Mineragdo entre outros. As causas da escassez de agua sao

consideradas na aula 333, sendo: desmatamentos; aquecimento global; falta de

35 Aula Parana: Recursos hidricos no planeta Terra. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/1JTU9Q1c0pBX6dvufz10yGDACRQ8i2GYd/view>. Acesso janeiro.
2022.

% Aula Parana: Recursos Hidricos Bacias Hidrograficas no mundo. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/1T7EbQkDOWMENPM8GKQQfb0-ztmo-xClg/view>. Acesso janeiro.
2022.

87 Aula Parana: Escassez e contaminagdo da 4agua e dos oceanos. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/1KIQeMUsfDsoWUTmfCO1AFLskmuMAHIeh/view>. Acesso janeiro.
2022.

38 Aula Parana: Problemas Ambientais no Brasil. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/1Q3y7e5Z2JT81tJe43QbiXuobgxB05YSBAugrpXYFIKAs/view>. Acesso
janeiro. 2022.
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investimentos em captagdo e armazenamento de agua; ocupagao irregular de areas
de mananciais; destruicdo da mata ciliar; poluicdo dos rios por esgotos urbanos,
produtos quimicos da agricultura e residuos industriais. Os problemas
socioambientais sdo desenvolvidos de forma aligeirada e sem contextualizar com a
bacia hidrografica que a escola esta inserida.

As aulas sobre o conteudo da “bacia hidrografica” e os recursos hidricos
seguem a proposta dos documentos orientadores (BNCC, Referencial Curricular do
EM e o Curriculo para o Ensino Médio da Rede Estadual), portanto, sao priorizadas
a localizacao, a poluicdo, a contaminacao da agua e as formas de utilizacdo da
agua. Ou seja, uma proposta conservacionista e naturalista da tematica. Nao ha
indicacdo de desenvolver uma problematizacéo sobre a bacia na qual a escola esta
inserida e, muito menos, a contextualizacdao dos problemas socioambientais, por
exemplo, a crise hidrica e como esse fendmeno afeta diretamente a qualidade de
vida dos seres humanos.

Di Tullio (2014) ressalta que € fundamental considerar a historia da
ocupacao da bacia, bem como as atividades econémicas e evidenciar as
modificacdes na paisagem e no territério ao longo do tempo. E, ainda, necessario
abordar os valores éticos, as percepgdes e as formas de interagao no territério da
bacia hidrografica que a escola esta inserida, especificidades que os documentos
orientares ndo abordam, pois a tematica € desenvolvida de forma mais ampla, sem
considerar o entono da escola. Portanto, no proximo capitulo apresenta-se o
encaminhamento metodolégico, para compreender como as praticas pedagdgicas,
na perspectiva da bacia hidrografica e da Educagcédo Ambiental, sdo contextualizadas
nas aulas de Geografia no Ensino Médio nos colégios estaduais. E, principalmente,

os desafios que os professores encontram para desenvolver essa tematica.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesse capitulo serdo apresentadas as quatro (4) fases de desenvolvimento
dessa pesquisa. Para isso, serdao descritas as principais caracteristicas da
metodologia qualitativa e a estratégia de coleta de dados, mais especificamente, se
abordara o uso do grupo focal. Sendo assim, esse estudo trata das formas de
relagdes, da singularidade e dos significados, em outras palavras, esta se atenta a
dimenséo sociocultural do fenébmeno (MINAYO, 2017; SEVERINO, 2013; STAKE,
2011; GODOQY, 1995; FLICK, 2013).

Para Nogueira (2009, p. 195), a pesquisa qualitativa € um processo nao
linear, ou seja, “[...] vai se definindo, se delineando ao longo da trajetéria do estudo,
desde a fase de definicdo do objeto até a fase de conclus&o”. Portanto, ao longo da
pesquisa, se percebeu a necessidade de ajustar as decisdes de acordo com o
contexto, com a disponibilidade dos sujeitos participantes, mas sem perder de vista
os objetivos da tese. Dentre os aspectos a serem ajustados, foi preciso repensar a
estratégia de coletada de dados, inicialmente pensada a partir da realizagdo de
entrevistas.

Severino (2013) e Stake (2011) consideram que as técnicas para a coleta de
dados séo procedimentos que fazem parte da condugado da pesquisa, e podem ser
utiizadas em diferentes metodologias e epistemologias. Mas, precisam ser
compativeis ao método aplicado no estudo cientifico desenvolvido. Portanto, a
pesquisa pautou-se na abordagem qualitativa, utilizando o grupo focal como
estratégia de coleta de dados. Para o tratamento de dados foi realizada a analise de
conteudo (BARDIN, 1977).

A abordagem qualitativa esta conectada a experiéncia de vida pessoal e a
intuicdo, ou seja, “significa que seu raciocinio se baseia principalmente na
percepgao e na compreensao humana (STAKE, 2011, p. 21)” dos fatos e fenbmenos
do cotidiano. Trata da magnitude do fendmeno, na perspectiva da singularidade, dos
significados, das crencas, dos valores, das opinides, das representagdes, das
simbologias, dos usos, dos comportamentos e das praticas que refletem na
transformacdo social (BACKES et al, 2011; STAKE, 2011; SEVERINO, 2013;
MINAYO, 2017).
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Para Godoy (1995) a pesquisa qualitativa tem caracteristicas basicas,

portanto, trata-se de

[...] um fendbmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que
ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva
integrada. Para tanto, o pesquisador vai a campo buscando “captar" o
fendbmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas,
considerando todos os pontos de vista relevantes. Varios tipos de dados
sao coletados e analisados para que se entenda a dindmica do fenémeno.
Partindo de questdes amplas que vao se aclarando no decorrer da
investigacao, o estudo qualitativo pode, no entanto, ser conduzido através
de diferentes caminhos (GODOY, 1995, p.2).

Dessa forma, vale reprisar que o fendmeno tratado nessa pesquisa € a
pratica pedagdgica dos professores de Geografia, mais especificamente nas praticas
que se referem ao conteudo bacia hidrografica. Sendo assim, é importante
considerar que cada professor envolvido no estudo tem uma visao diferente da
realidade, da pratica e dos documentos orientadores que balizam sua acgéo. Para
compreender esse mosaico se optou pelo grupo focal, pois segundo Gatti (2005),
essa técnica vem sendo utilizada desde 1920 e possui potencial para a coleta de
dados em relagao a diferentes temas. Entre os anos de 1970 e 1980 foi uma técnica
usada na area de comunicagao para avaliar as propagandas e os filmes, por meio
de debates que permitissem revelar as visbes, as ideias e as criticas dos
participantes.

Para Mendes (2013), o grupo focal € uma técnica essencialmente qualitativa
e favorece um dialogo aberto entre os participantes para oportunizar situagdes de
expressao de ideias e criticas sobre o tema proposto. Outro aspecto relevante no
grupo focal, € que por meio de uma conversa, um debate de forma orientada os
participantes expressam suas experiéncias pessoais ou coletivas, de uma maneira
reflexiva sobre a realidade e o contexto do assunto pesquisado. Ou seja, ha
possibilidade de compreender um tema sobre o prisma de visdes, leituras, relagoes,
conceitos e escalas (global, nacional e local) diferentes. Nas palavras de Backes et
al (2011) o

Grupo focal representa uma fonte que intensifica o acesso as informagbes
acerca de um fendémeno, seja pela possibilidade de gerar novas concepgdes
ou pela analise e problematizagdo de uma ideia em profundidade.
Desenvolve-se a partir de uma perspectiva dialética, na qual o grupo possui
objetivos comuns e seus participantes procuram aborda-los trabalhando
como uma equipe. Nessa concepgdao, ha uma intencionalidade de
sensibilizar os participantes para operar na transformagéo da realidade de
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modo critico e criativo. Os estudos que utilizaram o grupo focal demonstram
ser esse um espago de discussao e de troca de experiéncias em torno de
determinada tematica. (BACKES et al, 2011, p. 2)

Nesse contexto, a participagdo dos professores na pesquisa precisa ter
significado, ao passo, que a reflexdo-agao-reflexao deve estar presente no debate
sobre a tematica abordada. O grupo focal fornece subsidios necessarios, pois
intensifica o debate e a argumentacgao sobre a problematica, auxiliando o professor a
repensar suas experiéncias. Ou seja, no grupo focal ha possibilidades de ouvir, de
conhecer, de compreender as diversidades de praticas. Portanto, “[...] ndo se busca
0 consenso e sim a pluralidade de ideias. [...] o individuo pode interagir com os
demais, defendendo, revendo, ratificando suas proprias opinides ou influenciando as
opinides dos demais (GUI, 2003, p. 4).”

4.1 Método e a Coleta de dados: Grupo focal

O objeto de estudo desta pesquisa € a pratica pedagodgica de um grupo de
professores de Geografia do Ensino Médio que atuam em um colégio estadual do
municipio de Curitiba. Mais especificamente, a pesquisa trata de compreender as
praticas pedagogicas relacionadas a abordagem do conteudo bacia hidrografica,
como objeto de conhecimento com potencial para o desenvolvimento da Educagéo
Ambiental. Para responder a tese e aos objetivos, optou-se pela pesquisa qualitativa
e a técnica de grupo focal para coleta dos dados, com quatro (4) professores de
Geografia no Ensino Médio que atuam em um colégio estadual.

Nesse estudo, também foi considerada a problematica da tese que deu inicio
a investigacao, sendo que a partir da analise de pesquisas que apontam para o fato
de que o conteudo bacia hidrografica tem sido tratado nas praticas pedagdgicas dos
professores de Geografia, de maneira frequente, de forma pontual, com base em
metodologias pouco reflexivas e fomentadoras de criticas e posicionamentos,
desarticulada da realidade social, dos interesses econdmicos e politicos, e, como
mais preocupante, tem contribuido pouco para a conscientizacdo dos estudantes
sobre a realidade socioambiental em que estdo inseridos (GUIMARAES, 1999;
LUCATTO, 2005; GARDEL, 2009; BATTAINI, 2011; FILIPIM, 2014; PALAVIZINI,
2017).



160

Reforga Gatti (2005) que o grupo focal € a técnica de coleta de dados mais
utilizada na abordagem qualitativa na pesquisa social, a autora evidencia a
importancia de

Fazer a discussao fluir entre os participantes é sua fungéo, lembrando que
nao esta realizando uma entrevista em grupo, mas criando condi¢des para
que este se situe, explicite pontos de vista, analise, infira, faga criticas, abra

perspectivas diante da problematica [...] Ha interesse ndo somente no que
as pessoas pensam e expressam, mas também como elas pensam (GATTI,
2005, p.9).

Nesse sentido, Flick (2013), Gatti (2005) e Gui (2003) destacam que o perfil
dos participantes precisam estar conectado a problematica e aos objetivos da
pequisa, ou seja, € primordial que os pesquisados tenham alguma vivéncia com o
tema abordado e que possam relatar suas experiéncias do cotidiano. Outras
questdes importantes sdo o planejamento e a sistematizagdo do roteiro para o
desenvolvimento do grupo focal, ha necessidade de organizar os topicos da
discussao para nao perder foco.

De acordo com Pommer et al (2014) e Flich (2013), a técnica do grupo focal
tem como base a exposi¢ao verbal, suscitando o debate entre os participantes sobre
o tema proposto. Mas, ndo € uma conversa despretensiosa e neutra, pois € uma
coleta de fatos e dados sobre o sujeito-objeto que vivéncia uma determinada
realidade (MINAYO, 1994; 2012; 2017; 2018; NETO, 1994; BACKES et al, 2011;
POMMER et al, 2014; GONDIM, 2003). Gondim (2003) corrobora ao afirmar que
essa interacdo € essencial para a construcao das percepcdes, das atitudes, das
representacdes e da tomada de decisdo que cada professor atribui a sua pratica
pedagdgica.

Backes et al (2011, p. 5) ressalta que o grupo focal é uma estratégia
importante, pois faz a insercao dos participantes do estudo “[...] no contexto das
discussdes e nos processos de analise e de sintese que contribuem para repensar
atitudes, concepgoes, praticas e politicas sociais.” Sendo assim, para categorizar e
analisar os dados coletados no grupo focal, utilizou-se a Andlise de Conteudo. Para
Bardin (1977, p. 42) “o termo “analise de conteudo" designa um conjunto de técnicas
de analise [...] que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des
de producao/recepcao destas mensagens.” A técnica perpassa por trés etapas, que
sdo:

1) pré-analise: diz respeito a organizacdo e a sistematizagdo dos

documentos que serdo analisados, € composta pela leitura flutuante,
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formulacdo das hipOteses e objetivos e dimensdes da analise que
constituem o corpus da pesquisa (BARDIN, 1977);

2) exploracédo dos dados: essa fase € mais longa e importantissima para o
estudo, porque ha necessidade de categorizar e decodificar a proposta da
etapa anterior, pois envolve a administragdo, as regras e a tomada de
decisao da técnica utilizada na pesquisa, nesse caso o grupo focal (BARDIN,
1977);

3) analise dos dados: que sera a analise do resultado bruto das fases
anteriores, dessa forma, € a partir das inferéncias e interpretagbes que o
pesquisador dara significado e validade cientifica na decodificacdo dos
dados coletados durante a terceira fase que foi utilizada a técnica do grupo
focal (BARDIN, 1977).

Assim, a partir dos dados coletados no grupo focal, a primeira agéo foi
transcrever as falas dos quatro (4) professores de Geografia do Ensino Médio, que
ocorreram durante aproximadamente 1h e 30 minutos em quatro (4) encontros. Na
sequéncia foi definir as categorias, para iniciar a analise. Detalhes desse

encaminhamento metodoldgico estdo no proximo subtitulo.

4.2 FASES DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Para desenvolver esse estudo se optou pela pesquisa qualitativa, a técnica
de grupo focal e o tratamento dos dados pela Analise de Conteudo (BARDIN, 1977).
O encaminhamento metodolégico foi composto por quatro (4) fases e tem como
premissa responder aos objetivos e a tese. O quadro 7, que se apresenta abaixo,

aponta os dados descritivos de cada uma das fases da pesquisa.
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QUADRO 7: Metodologia da Pesquisa Cientifica

GRUPO FOCAL
PESQUISA QUALITATIVA

1 FASE: 3 FASE: COLETA DE

A 4
A

BEFISIC A0 2" FASE: APRESENTACAO |« DADUS

Sub-bacia do rio Bacacheri Grupo Focal 1: o professor

e o contexto do colégio,
aspectos referentes a

Da pesquisa via @escola dos

Colégios estaduais
9 professores.

Quatro professores de Um carreira—docente—e——o ]
calégio tiveram interesse em cotidiano na escola.
|, participar da pesquisa —» Grupo Focal 2: a BH na
pratica pedagdgica dos
—> professores e a compreensao
L 5 da EA no contexto da bacia.
G Focal 3: Ati
4* FASE: TRATAMENTO DOS DADOS —> ;‘3:06 if:):ad 0s r?erF;rsZ;:
L ANALISE DE CONTEUDQ BARDIN pecagos P
aorn P> diante os documentos de
politicas educacionais.
(o Grupo Focal 4: os desafios das
1) Pré-anlise —» braticas  pedagogicas  dos
< 2) Exploracdo dos dados <« professores diante dos
problemas socioambientais
3) Analise dos dados em destaque a crise hidrica.
> >
DADOS COLETADOS PARA ANALISE PARA COMPROVAR A
TESE
_>
v v
TESE
As praticas pedagdgicas dos professores de Geogrd sino Médio, em especial as relacionadas ao contetdo
da bacia hidrografica, potencializam e favorecem sdo ambiental de tais praticas, possibilitando uma

]
abordagem da Educacdo Ambiental de carater mais critico e transformador.

FONTE: elaboragéo da autora (2022)
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Nesse contexto, tendo como base a pesquisa qualitativa e a técnica de
grupo focal, sdo apresentadas as quatro fases para o desenvolvimento do estudo

cientifico:

4.2.1 Primeira fase: definicdo da bacia hidrografica

Como ja mencionado no capitulo 2, a agua € um bem natural finito e
indispensavel a vida (TUNIDISI, 2008; CIRILO, 2015; JACOBI, 2018), mas esse
recurso é afetado diretamente pela agado antropica, que resulta nos problemas
socioambientais no territério da bacia hidrografica (PORTO & PORTO, 2018;
TUNDISI & MATSUMURA TUNDISI, 2020; DEVELEY, 2018; ROSA et al., 2015).
Entre as seis (6) bacias hidrograficas em Curitiba, optou-se pela sub-bacia do rio
Bacacheri que faz parte da bacia hidrografica do Atuba, que esta localizada a
nordeste da capital (NUNES, 2007; CURITIBA, 2011).

Sendo assim, a definigho da bacia hidrografica a ser tomada como
referéncia contextual e os colégios a serem pesquisados, da-se pela seguinte
questdo: é a segunda bacia mais urbanizada de Curitiba, bem como, sofre com a
expansdo da urbanizagdo na capital e na regido metropolitana, que resultam em
varios problemas socioambientais: inundag¢ao, impermeabilizacdo do solo, ocupagao
irregular, lixo, assoreamento do rio, qualidade da agua € ruim falta da rede de
esgoto, entre outros (SAUER, 2007; RIBEIRO, 2007; NUNES, 2007; GODEFROID &
PAUMER, 2015).

A opcao pelos trés colégios estaduais da-se pela proximidade com o rio
Bacacheri. No ano de 2020, no periodo pandémico, a pesquisadora entrou em
contato (via telefone) com os trés (3) diretores dos colégios estaduais, para explicar
0s objetivos e a tese da pesquisa cientifica. Os gestores disponibilizaram a
instituicdo para o desenvolvimento do estudo. Como foi abordado no capitulo 3, a
escolha pelo segmento do Ensino Médio deu-se pela possibilidade de aprofundar o
conteudo bacia hidrografica, no que se refere aos problemas socioambientais, pois
segundo a BNCC (2018) ha uma evolugédo no tema em comparacdo ao Ensino

Fundamental. Sobretudo, pela mudanca curricular no Novo Ensino Médio.
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4.2.2 Segunda fase: verificagado dos professores e ades&o a pesquisa

Como ja foi mencionado o capitulo 2 trata também das especificidades do
colégio estadual onde ocorreu a pesquisa, relembrando que o nucleo de Curitiba tem
153 escolas de Ensino Fundamental, Médio e Profissional, que estao divididos entre
10 setores. O colégio selecionado encontra-se no Setor Boa Vista, que € composto
por 19 escolas, sendo atendidos aproximadamente 19 mil estudantes e 670
professores, desses 74 docentes sdo da disciplina de Geografia no setor. Dessa
forma, em pesquisa ao sistema do RH SEED3®® nos trés (3) colégios foram
encontrados seis (6) professores QPM e trés (3) PSS de Geografia, que lecionavam
no Ensino Médio, portanto foi constatado que existiam nove (9) docentes nesse
segmento, que trabalham nos periodos diurno e noturno. Vale ressaltar que no
sistema ha o e-mail institucional - o @escola - de cada professor.

Sendo assim, entre os dias 01/08 a 05/08/2022, a pesquisadora fez a
apresentacao do estudo cientifico aos nove (9) professores de Geografia dos
colégios selecionados, via e-mail (@escola), essa opgao, da-se pelo fato de evitar o
constrangimento do professor na aceitacdo do convite para a participacdo da
pesquisa. O professor que aceitou, preencheu o termo de consentimento para
participar do grupo focal, sobretudo compartilhar o plano de trabalho docente e as
praticas pedagogicas (projetos, aula de campo, estudo do meio, reportagens, fotos,
videos) sobre o conteudo bacia hidrografica no Ensino Médio.

Como ja foi pontuado, apenas quatro (4) professores (QPM) tiveram
interesse em participar da pesquisa cientifica, dois (2) professores (QPM) alegaram
que lecionam ou estdo cursando outra graduagao no periodo noturno. E os outros
trés (3) docentes (PSS) ndo responderam o convite que foi enviado pelo e-mail
institucional (@escola). Na sequéncia a pesquisadora entrou em contato (via e-mail
e WhatsApp) com os professores (P1, P2, P3 e P4) para alinhar o dia e o horario da
semana, pois a P1 lecionava no periodo da tarde em outra escola, o P2 precisava
deixar as atividades para a turma que tinha a primeira aula no noturno e o P3

deslocava-se da Regiao Metropolitana de Curitiba, para participar da pesquisa e por

39 Disponivel em: <http://www.rhseed.pr.gov.br>. Acesso outubro. 2022.
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fim, a P4 tinha a ultima aula do turno da tarde no colégio estadual, para iniciar o

grupo focal.

4.2.3 Terceira fase: a efetivagao do grupo focal em quatro encontros

Foi realizada a coleta de dados com os professores: P1; P2; P3 e P4, por
meio da técnica do grupo focal entre os dias 17/08/2002 a 14/09/2022, sempre nas
quartas-feiras, das 18h as 19h30min em um colégio estadual. Ressalta-se que para
coletar os dados pessoais (género, faixa etaria, formacao universitaria e escola de
lotagao) foi elaborado um forms, sendo que alguns docentes responderam no inicio
da pesquisa e outros no final. A P4 nao respondeu o formulario, porque participou
apenas de dois (2) encontros. Essa fase foi composta por quatro (4) tematicas que

foram divididos por encontros. Respectivamente:

4.2.3.1 Primeiro Grupo Focal: o perfil académico e profissional dos professores do

Ensino Médio no colégio estadual na sub-bacia hidrografica do rio Bacacheri

> O primeiro encontro ocorreu no dia 17/08/22 e teve duragdo de 1h30min. No
inicio a pesquisadora se apresentou aos professores. Explicou o objetivo geral e a
tese da pesquisa, bem como o encaminhamento metodolégico adotado. Os
professores entregaram o termo de compromisso para participar do estudo, foram
avisados que a qualquer momento poderiam desistir da participagdo. Foram
informados que o debate ou discussdo seria gravado, que na sequéncia a
pesquisadora faria a transcricdo e a analise da fala. Também foram avisados do
forms para coletar as seguintes informacdes: a faixa etaria, o tempo de trabalho na
escola e dados da formacao inicial. Antes de iniciar o debate, pesquisadora
esclareceu que sua funcdo, naquele periodo, era de Coordenadora da Equipe
Pedagogica do NREC, que eu tinha nogdo que haveriam criticas a mantenedora e
que meu papel no grupo focal era como pesquisadora. Nesse primeiro encontro o
debate foi sobre a formacao inicial e continuada e a atuacao profissional. Mas, como
o grupo focal tem uma técnica dindmica em alguns momentos os professores
relataram outros assuntos, por exemplo, as praticas pedagdgicas — que foi o tema
do segundo encontro. A pesquisadora apenas relembrou do tema do primeiro

encontro e na sequéncia voltamos ao tema principal. Ressalto que isso aconteceu
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em todos os encontros, como foi explicado no Capitulo 4, o grupo focal € uma
conversa orientada, mas, os temas podem se repetir ou o professor pode desviar do
assunto proposto, cabe a pesquisadora conduzir a tematica principal novamente.

Nesse momento todos os professores (4) participaram ativamente do grupo focal.

4.2.3.2 Segundo Grupo Focal: a bacia hidrografica na pratica pedagodgica dos
professores de Geografia

> O segundo encontro (24/08), foi sobre a pratica pedagdgica dos professores
de Geografia no Ensino Médio e a compreensao da Educagcdo Ambiental no contexto
da sub-bacia hidrografica do rio Bacacheri. Cabe ressaltar que o grupo focal tem
uma caracteristica dindmica e os temas as vezes sdo mencionados novamente, por
exemplo, no grupo focal anterior os professores falaram de algumas praticas que
participaram no passado. Mas, como € comum os professores comegaram o debate
falando das dificuldades que encontram no cotidiano escolar para desenvolver as
praticas pedagogicas, relataram, também, que o periodo da pandemia foi muito
complicado para a adaptacao das aulas ndo presenciais e que por esse motivo os
conteudos e as aulas foram ministradas, porém no contexto de repensar um novo
encaminhamento metodolégico nas aulas via Google Meet. No capitulo 3
contextualizamos os documentos orientadores para o periodo da pandemia, uma
vez que a mantenedora disponibilizou o Referencial Curricular em Foco para o
Ensino Fundamental, com os conteudos priorizados para aquele momento — ha
também indicagdes de metodologias para o desenvolvimento dos temas. O objeto de
conhecimento bacias hidrograficas faz parte dos conteudos priorizados. Retornando
as praticas pedagogicas na bacia hidrografica, os docentes comegaram a socializar
as praticas que tinham ministrado ou participado em algum momento da carreira
docente, relataram como é importante a jungao entre a teoria e a pratica, sobretudo
alinhar o conteudo da bacia hidrografica ao campo da Educacdo Ambiental. Houve
relatos de praticas que foram bem-sucedidas e outras que o docente investiu capital
e tempo e ndo teve um retorno da comunidade escolar, dos estudantes e da equipe
gestora. Ao passo que outro professor relata que uma aula de campo no entorno e
no patio da escola despertou o interesse dos estudantes para os rios e as bacias
hidrograficas. Houve relatos de praticas com o livro didatico, mas sempre na
perspectiva de trabalhar o conteudo da bacia em todas as escalas: global, nacional,

regional e local. Sobretudo, como os estudantes se envolvem nas aulas quando a
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realidade em que vivem esta em discussdo na sala de aula e, principalmente,

quando o professor apresenta o tema com uma metodologia diferente.

4.2.3.3 Terceiro Grupo Focal: os documentos orientadores e as praticas pedagogicas

> O terceiro encontro (31/08) foi sobre a pratica pedagdgica dos professores de
Geografia do Ensino Médio no colégio ante os documentos de politicas
educacionais. Nesse momento participaram somente o P1 e o P2. O P3 justificou a
sua auséncia por um imprevisto. A partir desse dia a P4 nao participou mais do
grupo focal. Os professores P1 e P2 relataram que tiveram pouco acesso aos
documentos seja nos dias de Estudo e Planejamento, ou na hora-atividade na
escola. Sobretudo, mencionam que no curso Formadores em Ag¢ao a tematica é a
metodologia ativa, sem espaco ou tempo para discutir os documentos orientadores.
Em outras palavras, na visao dos professores, sao orientagdes importantes, mas
que “vem de cima”, sem a participacao deles (docentes) no processo de construgao
dos documentos. Todavia, todos seguem o curriculo estabelecido pela BNCC e o
Referencial Curricular do Ensino Médio e para o Ensino Fundamental, que esta
posto no LRCO+aulas. Apenas mudam o encaminhamento metodolégico para
desenvolver os conteudos. Relataram que as legislagdes e as orientagbes sao
instrumentos politicos importantes para o desenvolvimento de uma educacgao de
qualidade e principalmente para a potencializacdo da Educacdo Ambiental nas
escolas, mas, relatam o distanciamento entre a realidade escolar e o tedrico que
estd nos documentos orientadores. Porém, compreendem a importancia, apenas
gostariam de ser mais ativos nesse processo de construgdo, pois como vivenciam a
realidade escolar no cotidiano, poderiam contribuir de forma mais incisiva. Relembro
que nos capitulos 2 e 3 as legislagbes e os documentos orientadores foram
contextualizados na perspectiva da Educagcao Ambiental e do ensino de Geografia. E
no capitulo 5, ha a narrativa completa dos professores sobre esses documentos

considerando a realidade escolar e a formacéo continuada.
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4.2.3.4 Quarto Grupo Focal: os desafios para o desenvolvimento das praticas
pedagogicas

> No dltimo (4) encontro (14/09) os docentes P1, P2 e P3 discutiram sobre os
desafios das praticas pedagdgicas dos professores de Geografia, no enfoque da
Educacao Ambiental para a protecdo da sub-bacia hidrografica do rio Bacacheri,
diante dos problemas socioambientais. Esse encontro foi importante porque foi o
momento que os professores compreenderam, contextualizaram e comentaram
sobre os desafios que dificultam a potencializacao da Educagcao Ambiental nas aulas
de Geografia, por meio das praticas pedagodgicas. Os relatos dos desafios séo
referentes: 1) a formagao continuada escassa na tematica da pesquisa ou ainda a
formagao disponibilizada pela mantenedora ndo é a desejada pelos docentes; 2) a
falta de incentivo e recursos para desenvolver uma pratica pedagodgica que
potencialize a Educacdo Ambiental, por exemplo, os professores acreditam e
apostam significativamente na aula de campo; 3) o material didatico sobre as sub-
bacias que relatem os problemas socioambientais e as especificidades fisicas de
uma determinada regido, que € escasso; 4) a logistica da realidade escolar, como a
hora-atividade insuficiente para planejar uma pratica fora do padréao ja utilizado; 5) a
interdisciplinaridade entre as areas do conhecimento ainda € uma lacuna nas
escolas; 6) a falta de parceira com outros docentes, seja para ceder uma aula ou
para construgdo de projetos na area ambiental, bem como, com a comunidade
escolar; 7) o conteudo no livro didatico que € escasso ou ainda é apresentado de
forma global ou nacional, desconsiderando a realidade que o estudante faz parte.
Enfim, varios sdo os desafios para desenvolver uma pratica pedagodgica que
potencialize a Educacao Ambiental ao tratar do conteudo bacias hidrograficas. Mas,
os professores destacam a importancia e a necessidade de dar mais enfoque a essa
tematica, pois compreender a acédo antropica na bacia € uma maneira de minimizar
0s problemas socioambientais como por exemplo, a ocupagao irregular, a
degradacédo e o assoreamento dos rios, a retirada da mata ciliar e o descarte de

residuos solidos ou ainda produtos quimicos nos rios.
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4.2.4 Quarta fase: o tratamento da coleta de dados do grupo focal

O tratamento dos dados teve inicio com a transcricdo das falas dos
professores que participaram do grupo focal. Sendo assim, se utilizou o final de
semana de cada encontro para realizar essa acdo, por meio da ferramenta
“Transcricdo Audio Google”. Portanto, nos dias 20 e 21/8 ocorreu a transcricdo do
grupo focal 1. Neste momento foram selecionadas e separadas as falas do P1, P2,
P3 e P4 durante a gravacédo de 1h30 minutos, resultando em um documento de nove
(9) paginas para cada encontro. Assim, sucessivamente, as transcrigdes ocorreram
nos meses de agosto e setembro.

Sendo assim, com uma nova leitura do conjunto das transcricées (corpus de
pesquisa) foi definido o utilizar a analise tematica que, como o préprio nome indica, o
conceito central € o tema. Para Bardin (1977, p. 135) “o tema é a unidade de
significacédo que se liberta naturalmente de um texto analisado segundo certos
critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura”.

Na segunda etapa (proposta por Bardin, 1977) foi realizada a exploragéao do
material, definidas as unidades de contexto, de registro e foram formados os eixos

tematicos a partir dos quais foram definidas quatro categorias da analise.

1) Os professores participantes da pesquisa e o seu contexto no colégio estadual
localizado na bacia hidrografica do rio Bacacheri, no municipio de Curitiba: formacgao

inicial e continuada e o perfil profissional.

2) As praticas pedagogicas dos professores nas aulas de Geografia. Esta categoria
apresenta: a) recursos digitais (Educatron, Google Classroom, RCO+Aulas), o livro

didatico e a aula de campo e os projetos na area ambiental.

3) As praticas pedagogicas na perspectiva dos documentos orientadores
(nacional/estadual): a) PCNs, DCNEA, ProNEA; PNEA, PEEA, Deliberagao 04/2013,

BNCC e o Referencial Curricular no estado do Parana.

4) Os desafios para desenvolver as praticas pedagogicas. Nesta categoria
apresenta-se: a) no campo pedagdgico e na gestado escolar. Essa analise dar-se-a

com base na construgdo tedrica que foi desenvolvida ao longo do doutorado.
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Observe o quadro 8 esclarece sobre a articulagao entre as categorias e os objetivos

da pesquisa.
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O quadro oito (8) € a sistematizagdo do processo de geracdo de dados,
formagdo de categorias com vistas a responder aos objetivos especificos. Os
resultados serdo analisados no cap.5. Dessa forma, o ultimo capitulo é importante
porque busca dar resposta aos objetivos dessa tese, considerando os dados que

foram construidos junto ao grupo de professores participantes da pesquisa.
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5 A BACIA HIDROGRAFICA COMO OBJETO DE CONHECIMENTO NAS
PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Esse capitulo tem como objetivo analisar resultados da pesquisa que se
referem ao grupo focal, que foi desenvolvido em quatro (4) encontros com os
professores de Geografia do Ensino Médio em um colégio estadual de Curitiba-PR.
Nesse capitulo também serdo analisados os dados coletados durante o debate no
grupo focal e o forms sobre o perfil profissional. Para a compreenséao e significagao
dos dados foi utilizada a Analise de Conteudo (BARDIN, 1977). A categorizacéo foi
feita a partir do debate no grupo focal com os docentes, sendo: 1) O perfil
académico e profissional dos professores; 2) as praticas pedagdgicas relacionadas a
bacia hidrografica e a compreensdo da Educagcdo Ambiental; 3) as praticas
pedagogicas no contexto dos documentos orientadores e 4) os desafios das praticas
pedagogicas para protegado das bacias diante da crise hidrica.

Relembro que na primeira fase da pesquisa foram considerados trés (3)
colégios estaduais, com um universo de nove (9) professores. Entretanto, ao entrar
na segunda fase, que foi a apresentacdo da pesquisa via e-mail (@escola) aos
docentes, somente quatro (4) professores demonstraram interesse em participar da
pesquisa, sendo esses da mesma instituicdo de ensino. Portanto, o universo da
pesquisa contou com a participagao de P1, P2 em todos os encontros, P3 ausentou-
se de um encontro e P4 n&o participou de duas reunides. Todos os encontros
ocorreram nas quartas-feiras das 18h as 19h30min no colégio estadual.

Reitero que o objetivo geral da pesquisa € analisar as praticas pedagogicas
de um grupo de professores do Ensino Médio, que atua no colégio estadual
localizado no entorno da sub-bacia hidrografica do rio Bacacheri, relacionando-as
com a Educacdo Ambiental. Para alcangar esse objetivo, a analise dos dados sera

orientada pelos objetivos especificos que balizam o alcance do objetivo geral.

5.1 O PERFIL DOS PROFESSORES E SEU CONTEXTO NO COLEGIO ESTADUAL
LOCALIZADO NA SUB-BACIA HIDROGRAFICA DO RIO BACACHERI, NO
MUNICIPIO DE CURITIBA

Para responder o primeiro objetivo especifico desse estudo, que é: conhecer
os professores e seu contexto no colégio estadual de Ensino Médio localizado na

sub-bacia hidrografica do rio Bacacheri, no municipio de Curitiba, utilizou-se a
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técnica do grupo focal e o recurso do Google forms. Por meio desses instrumentos
os professores apontaram informacdes sobre a formacdo académica e profissional,

bem como, a escola em que atuam como docentes.

5.1.1 Formacéo inicial e continuada dos professores: reflexos da formacao na pratica
pedagodgica

Como ja mencionado, o colégio estadual em que atuam os professores
participantes desta pesquisa conta com aproximadamente cento e quinze (115)
professores de diversos componentes curriculares, desses, quatro (4) sdo os
professores de Geografia do Ensino Médio participantes dessa pesquisa. Cabe
ressaltar, como ja sinalizado nos capitulos anteriores, com base nos documentos
orientadores (PCNs, DCNEA, BNCC entre outros), que a formagado continuada e
inicial (PIMENTA, 1997; 1999; 2012; PINTO, 2010; LOUREIRO, 2012; SAUVE, 2008;
CARVALHO, 2012) sado fundamentais para o desenvolvimento de uma pratica
pedagdgica critica e transformadora (PERRENOUD, 1999; BACCI & PATACA, 2005;
NOGUEIRA, 2019; CARVALHO, 2012; NOGUEIRA & CARNEIRO, 2013; DI TULLIO,
2014; CANCELLIER, 2015; NADAL, 2016; SOUZA, 2016; SILVA & ROSA, 2016) em
qualquer componente curricular, mas, principalmente na Geografia, pois esta
demanda grande capacidade de leitura e compreensdo da relacdo sociedade e

natureza no espacgo geografico.

Os aspectos da formacao inicial dos professores de Geografia

Quanto ao perfil dos participantes, com base nas informacdes colhidas,
temos que a P1 é uma professora que esta na faixa etaria dos 40 anos e leciona ha
cinco (5) anos no colégio estadual onde ocorreu a pesquisa. A formagao inicial foi
em Geografia em uma universidade privada na capital do Estado do Parana. Como
Tardif (2014) afirma: os saberes dos professores sdo construidos e definidos ao

longo da carreira profissional. Desta forma, a P1 menciona:

A minha formagao também é minha base meu chao de escola hoje, porque
na Tuiuti a formagéo [inicial] que eu tinha era muito voltada para a Geografia

Fisica e Geoprocessamento |a era bem forte [...] aprendi muito, e a gente
era muito instigada pelas professoras, iamos muito mais a campo para
estudar o solo, a vegetacdo e a hidrografia [...] dentro da faculdade (P1,

2022).
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A pratica pedagodgica voltada a aula de campo tem uma profunda influéncia
na formacédo do professor, pois a juncdo entre o tedrico e a pratica possibilita a
construgédo da leitura do mundo, ou seja, uma viséo critica da agao antrépica no
meio ambiente, sobretudo o poder da tomada de decisédo seja do individuo ou do
coletivo perante os problemas socioambientais no territério da bacia hidrografica
(STEFANELLO, 2008; MENDONGCA, 2012; FANTIN & TAUSCHECK 2007; SANTOS
2008).

Ja o P2 leciona ha aproximadamente vinte e cinco (25) anos na instituigéo
em que a pesquisa foi desenvolvida, sua faixa etaria € entre 50 a 60 anos. A
formacao inicial do P2 considerou fortemente a tematica das bacias hidrograficas,

pois

[...] eu fiz licenciatura [Geografia/UFPR] e bacharelado em Planejamento
Ambiental [...] entdo trabalhei a Bacia Hidrografica do Barigui fiz todo o
levantamento [...] da ocupacgao e urbanizagao, a questdo do tratamento de
esgoto da bacia, ou seja, foi bem amplo, a utilizagdo da bacia que seria
praticamente toda navegavel mas que nunca foi utilizada. [...] pratica que a
gente tem [é] por causa do conhecimento prévio adquirido na universidade e
foi focalizado bastante nessa questdo ambiental do planejamento urbano
ambiental e rural. Trabalhamos muito [as] microbacias do Parana, [...] o uso
do solo e a questdo dos agrotoxicos tudo isso entrou na minha formacgao.
Isso ajuda eu entender essas questdes, e tentar repassar para os alunos
(P2, 2022).

Sepulcri e Tristdo (2017, p. 3) fazem questionamentos importantes sobre a
formacdo. Por exemplo: “Mas, afinal, as contribuicbes que foram dadas pela
formacao inicial/académica sao importantes para nossa profissionalizacdo?”. A
formacao inicial/continuada é fundamental no processo de ensino e aprendizagem, e
esses processos sao multiplos, dinamicos e complexos, pois envolvem relagdes
sociais, politicas, culturais, ambientais e historicas, que estdo vinculados a
complexidade das vivéncias e das praticas cotidianas na escola. Para Marques
(2004), Lima (2010) e Costa et al. (2020) ha necessidade de uma formacgao
continuada constante e que tenha como base os principios e objetivos da Educagao
Ambiental, sobretudo que considere a realidade escolar.

Nesta vertente, os documentos orientadores (PCNs, DCNEA, ProNEA,
PNEA, PEEA; BNCC temas transversais) sinalizam que a formagéao do professor é

essencial para a construgdo de uma sociedade mais sustentavel e para o
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desenvolvimento da Educagdo Ambiental critica e reflexiva. Pois, como ja vimos no
inicio dessa pesquisa, a UNESCO alerta que atualmente 40% da populagdo mundial
vem sofrendo com a crise hidrica, em especial mulheres e criangas. Algumas
pesquisas (TUNDISI & MATSUMURA-TUNDISI, 2020; YASSUDA, 1993; JACOBI,
2006; PORTO & PORTO, 2008) sinalizam que diante da escassez hidrica a
sociedade precisa ser informada e conscientizada.

O P3 buscou em suas formacoes iniciais a pratica critica e transformadora,
pois cursou, Histéria, Geografia e Economia. Este professor possui mestrado e
doutorado em Historia. E, atualmente, sua formagao continuada da-se na area de
Economia em uma universidade privada. A sua atuagdo no colégio & de
aproximadamente 25 anos e a faixa etaria entre 45 a 55 anos. Para Tardif (2019) os
saberes dos professores fazem parte de uma realidade social que é construida pela
pluralidade e pela heterogeneidade de programas, de formacbes e de praticas
sociais.

A P4 participou de forma parcial do grupo de estudo, por motivos de saude.
Dessa forma, ndo temos os dados da sua faixa etaria e tempo de atuacdo no

colégio. Mas, ha o relato sobre a formacao inicial, sendo:

eu fiz Federal [UFPR], essa parte didatica deixou um pouco a desejar, na
verdade ninguém ensina como ser professor, vocé aprende Geografia de
um modo geral, as aulas de psicologia da educacéo e didatica sdo muito
basicas. Vocé vai aprender mesmo a ser professor quando entra na sala de
aula [...]. Mas, considero minha formagédo boa na Federal, a continuada é
complicada (P4, 2022).

Sobre a didatica, Pimenta (2012) alerta que a teoria é indispensavel na
construcao do saber e das praticas pedagdgicas, mas para produzir a transformagao
da realidade faz-se necessario colocar em pratica os saberes adquiridos, em outras
palavras, a atividade da pratica precisa ser transformadora, dindmica, critica, social e
holistica na formacao inicial e continuada. Mas o que se percebe no relato da P4 é
que em alguns momentos a pratica € pontual e descontextualizada da realidade
escolar. Ou seja, a evolugdo da pratica pedagogica ministrada nas aulas de
Geografia, tem um novo sentido em cada formagédo continuada que o professor

realmente deseja participar e vé significado nos temas desenvolvidos durante o

Curso.
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Os desafios na formagao continuada dos professores que atuam no Ensino
Médio na rede estadual de ensino

Vencida a formacgdo inicial, existem varias tematicas e estudos que o
professor de Geografia pode optar em seguir na sua formagéo continuada. Mas, o
objeto de estudo da ciéncia geografica € o espag¢o geografico, portanto, uma das
linhas de pesquisa é a constante transformagao que ocorre no territério das bacias
hidrograficas. A P1 menciona “[...] entdo quando fui para Federal [..] ©
direcionamento ja para Educagdo Ambiental e Andlise Ambiental, para trabalhar esse
conteudo [bacia hidrografica], mas eu vim buscar isso na Federal porque ja tinha
isso na base da graduacgéo (P1, 2022).”

A P1 participava dos Formadores em Acao“°, o curso era voltado para a area
de conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, onde n&o ha opcéao de
escolher por uma tematica especifica, os temas (metodologia ativa, observacao de
sala de aula entre outros) ja sdo definidos pela mantenedora e a formagao é a
distancia (Google Meet e Classrrom). A P1 sinaliza: “eles [SEED] querem muito esse
negécio de metodologias ativas, tem que existir sim, mas €& importante as
particularidades das areas, e a gente ndo tem mais isso, sumiu”. E reitera:
“Formagao continuada deveria ser no presencial, mais interagdo e por area de
conhecimento”. O professor demonstra ter nogdo do quanto é importante a
aprendizagem ativa e as metodologias ativas no processo de ensino e
aprendizagem, bem como a necessidade de formagdo em determinadas areas do
conhecimento, buscando e refletindo a especificidade do componente curricular,
nesse estudo, a Geografia.

A P1 comenta aspectos e caracteristicas de uma formacao continuada com

significado para a pratica pedagdgica nas aulas de Geografia, sendo:

[...] vocé vai la porque quer aprender. Eu acho que a formacao deveria ser
assim, e ir porque a gente quer, [...] ninguém fica prometendo pontuacao,
[...] vamos para aprender. [...] a gente nunca teve uma formagao continuada
assim, & sempre nesse mesmo formato. Eu tenho ansias assim de ter um
palestrante que incentive, que a gente saia instigado para voltar pra sala, a
gente precisa disso [...] A gente nem fala de bacia hidrografica (P1, 2022).

Tardif (2014) traduz essa expectativa em um saber-fazer pessoal, em outras

palavras, os professores falam e projetam o seu cotidiano (livro didatico, curriculo e

40 Formadores em Acao. Disponivel em: <https://professor.escoladigital.pr.gov.br/formadores _acao>.
Acesso out. 2022.
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programas) e a sua formagéo profissional relacionado com o seu componente
curricular, neste sentido, ha uma pluralidade nos saberes dos professores e a
formagao continuada é a base para a troca de experiéncias e lacunas vivenciadas
no processo de ensino e aprendizagem — principalmente depois de um periodo
pandémico, no qual a escola precisou se reinventar. Pois, as pesquisas cientificas
(FRANCO, 2015; PERROUND, 1999; SOUZA, 2016; ROSA, 2016; SILVA, 2016
entre outros) indicam que uma pratica tradicional, pontual, ndo condiz com a
realidade que vivenciamos, principalmente apdés a introdugdo dos recursos
tecnolégicos no cotidiano escolar. Portanto, a formacado continuada precisa ter
significado, como resultado tem-se praticas pedagdgicas vivas e impactantes, que
resultam na transformacao da realidade social.

Outra questao de destaque na fala da P1 é a falta de formacéo continuada
sobre a bacia hidrografica, pois a bacia € um conteudo (objeto do conhecimento) no
componente curricular de Geografia no Ensino Fundamental e Médio que trata da
agua como um bem natural finito e indispensavel aos seres vivos. Por esse motivo,
no estado do Parana (PEEA e Deliberagdo N°04/2013) as praticas em Educacéo
Ambiental tém como recorte a bacia hidrografica que a escola esta inserida. Essa
indicagdo vem sendo desenvolvida por varios autores (JACOBI et al., 2018; COSTA
et al., 2020; PORTO & PORTO, 2008; MEIER, MAZZARINO, 2020; TUNDISI &
MATSUMURA-TUNDISI, 2020; YASSUDA, 1993; JACOBI, 2006; PORTO & PORTO,
2008), pois a degradacdo ambiental na bacia gera muitos problemas
socioambientais.

Para o P2 a formacao continuada precisa considerar o desenvolvimento das
praticas pedagogicas, aliadas a Educagdo Ambiental na bacia hidrografica, pois é
essencial para compreender as formas de poluicdo e degradacédo. Essa visao foi
construida a partir da experiéncia desse professor em um curso de especializacao
em Planejamento Ambiental € no mestrado em Gestdo Escolar. Sobre o

desenvolvimento de um sujeito cidadao/consciente, o professor pontua:

[...] trazendo para a formagéao continuada o Estado ndo nos da continuidade
a isso, ndao tem assim um direcionamento da importancia de formar um
cidaddo consciente ambientalmente, [portanto] ndo ha formacdo pela
mantenedora que os professores da rede estadual do Parana, com essa
habilidade e conhecimento para formar os cidaddos curitibanos.
Infelizmente zero (P2, 2022).

O P2 destaca uma lacuna importante na formacao continuada ofertada pela

mantenedora, pois como indicam os documentos orientadores e a legislagao na area
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ambiental os professores precisam ser capacitados para desenvolver praticas
pedagogicas que sensibilizem e conscientizem os estudantes nas escolas. O
professor sugere que o governo do estado do Parana faga parcerias com instituicdes
privadas, publicas ou mistas para potencializar o desenvolvimento da Educacao
Ambiental nas escolas. Sinaliza: “[...] que o Estado entre em contato com a Sanepar
[...] e a Secretaria Municipal de Meio Ambiente para trabalhar junto com a escola,
ofertando parcerias cursos oportunidade [...] (P2, 2022).” As parceiras com outros
orgaos, com universidades publicas e privadas sao relevantes nesse processo de
formagao continuada.

Por outro lado, o P2 indica que no momento ha uma dificuldade para
participar de curso de pos-graduagao stricto sensu (mestrado/doutorado) ou ainda

um curso de extensao nas universidades, pois:

o professor esta limitado, ja perdemos nossa licengca prémio, que muitas
vezes os professores aproveitavam esse momento para fazer cursos fora.
Eram 3 meses que valia a pena se matricular em um curso de extenséo na
universidade, [...] mas se matricular dentro da area que vocé gosta, até fora
da nossa regiao, vocé nao tem tempo para programar nada, vocé esta na
sala de aula [...] a formacao atual € muito deficiente (P2, 2022).

Para a formagao continuada do professor esse retorno a universidade é
essencial, pois € nesse espago que as pesquisas, os debates e as novas propostas
metodolégicas sao apresentadas e discutidas. E, principalmente, a apropriagdo de
uma nova leitura de um novo conhecimento, que contribuirda com a pratica
pedagodgica no desenvolvimento dos contetdos/temas. E urgente a necessidade de
superar o conhecimento apenas do livro didatico. Sobre os Formadores em Acgao, o
P2 relata que “estou fazendo, mas vou desistir. Tenho muitas provas para corrigir
(P2, 2022).” Para além da questéo de falta de tempo, o docente informa:

percebi que é um direcionamento de uma posicdo, vinda de la
[mantenedora] para nos induzir ao que eles [SEED] querem, a Pedagogia
Nova, uma lavagem cerebral para que nés sigamos esse caminho. Néo é
uma formagédo continuada dentro dessas areas [conhecimento] que a gente
gostaria de se matricular livremente, por exemplo, a area de bacia
hidrografica e Educacdo Ambiental que nada se oferta, € uma coisa
formulada 1a geral para todos. [...] essas metodologias ativas estdo em
todos os cursos, entdo eles querem nos moldar a isso. [...] tudo online, isso
€ um problema sério (P2, 2022).

O P2 ressalta a auséncia de uma formacao voltada para a area ambiental,
em especial as bacias hidrograficas, que esta presente na Deliberagdo N°04/2013,

onde preconiza: “articulagdo entre o Ensino Superior e a Educacado Basica,
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integrando as a¢dées no ambito do ensino, pesquisa e extensao, visando a formacéo
inicial e continuada (PARANA, 2013b, p. 3).” E destaca, a falta de motivacéo para
participar de uma formagao voltada as metodologias ativas e no formato EaD
ofertado pela mantenedora na atualidade. Franco (2019) ressalta que o principio
fundamental de uma formacédo € a participacdo voluntaria dos professores, em
outras palavras, algo desejado, esperado e significativo, para que de fato o processo
formativo seja efetivo na pratica pedagogica do docente. Para a autora € importante
seguir uma formacao com base na Pedagogia Critica, por exemplo, de Paulo Freire,
para que a pratica seja refletiva e investigativa.

O P3 acredita que com uma formacao continuada diversificada, o resultado
sera uma pratica pedagogica significativa e transformadora. Mas, ressalta os
desafios dessa formacédo na implementacido no real ou ainda a sua continuidade na

escola, por exemplo, no Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE)?*’

se nés pegarmos o PDE é uma formacao continuada, mas desde o comego,
eu sou da primeira turma, pecou, porque muitas vezes bons projetos, [...]
nao foram incorporados pela escola, s6 eram praticados naquele ano na
formacdo do professor. Havia [pela mantenedora] um investimento no
professor e projeto, [mas] ano seguinte, [0 projeto] simplesmente
desaparecia, nado tinha mais, ndo havia continuidade, e se ndo me engano
todos os projetos foram assim (P3, 2022).

O PDE é o principal programa de formagdo continuada ofertado pela
mantenedora. Esta acdo comecou no ano de 2004. Em um primeiro momento da
proposta, o professor era afastado de suas funcbes para cursar o PDE, o que
favorecia em muito a sua dedicagao ao processo formativo. Os professores das
universidades eram formadores e promoviam uma aproximagao entre a universidade
e os professores da rede publica de ensino. Mas, havia falhas nesse processo, o P3
destaca em sua fala o baixo interesse da mantenedora e das escolas nos projetos
que os professores desenvolveram durante 2 anos no programa.

Ainda na atualidade ha um silenciamento dos projetos que foram construidos
e aplicados nas escolas. Vale ressaltar que em 2004 um dos critérios para acessar o
PDE era a pontuacao dos cursos que os docentes faziam nas instituicbes publicas
ou privadas. Ou ainda, ter cursado o mestrado ou doutorado. No contemporaneo, a

proposta (critérios) da mantenedora € um processo seletivo composto por uma prova

4 Programa de Desenvolvimento Profissional (PDE). Disponivel em:
<https://professor.escoladigital.pr.gov.br/pde>. Acesso out. 2022.
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objetiva e outra didatica (video, PDT ou Plano de Agdo para quem faz parte da
equipe gestora ou trabalha na SEED, nucleo ou APP sindicato). Com essa alteragéo
e com a redugao das vagas, o processo ficou mais seletivo e excludente. Nesse
momento, o programa € cursado no formato EaD, sem dispensa dos professores de
suas atividades didaticas. Na visdo do P3, tanto o PDE quando os Formadores em

Acéo, na atualidade tem

um carater mais econdmico, [...] ndo tera mais a dispensa de um ano [PDE],
[...] entdo esses formatos [formagdo] que o atual gestor da Secretaria da
Educacao vem ofertando aos professores realmente ndo vem produzindo
resultado, disponibiliza, mas a qualidade ndo é das melhores. Eu nao
participei de nenhum (P3, 2022).

Na visdo do P3 a mantenedora “precisa usar estratégias para forgar o
professor a participar [formacéo], isso € horrivel. Muitos participam com obijetivo de
ganhar pontuagéo (P3, 2022).” A P1 e a P4 mencionam que existe uma pressao no
sentido de ndo conseguir as aulas extraordinarias no proximo ano. Mas, destaca-se
que esse critério ndao foi estabelecido oficialmente pela SEED. Porém, um dos
critérios para classificacdo do professor para escolher as aulas, no ano de 2023, foi
a participacdo nos Formadores em Acdo. Em outras palavras, o professor que
concluiu o curso teve uma evolugao na sua classificagao para escolha das aulas, na
concepgao da mantenedora esse professor estd mais preparado pedagogicamente
para lecionar com primazia os conteudos nas suas aulas. Mas, a P4 indica outra
visao

[...] essa formacdo que a gente esta fazendo agora, entdo, € um pré-
moldado, se vocé entrar em qualquer curso, € uma sequéncia igual para

todos, s6 muda o formador pelo que eu observei. Sinceramente eu nem sei
porque estou fazendo (P4, 2022).

A formagédo continuada € um movimento/agdo muito importante para o
docente evoluir e aprimorar a pratica pedagogica em suas aulas. Dessa forma, nao é
indicado que a formagdo siga um padrdo fechado nos temas e conceitos
desenvolvidos. Ha necessidade de contemplar a diversidade das areas do
conhecimento, sobretudo, potencializar a interdisciplinaridade (PIMENTA, 2012;
TARDIF, 2014; FRANCO, 2015; PERROUND, 1999; SOUZA, 2016; ROSA, 2016;
SILVA, 2016; PINTO, 2010; NADAL, 2016; VIANNA, 2016). Os documentos
orientadores (BNCC; DCN; DCNA) priorizam uma formagao continuada com base na
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democracia, na inclusdo, na diversidade, na emancipacdo dos individuos e a
sustentabilidade ambiental (BRASIL, 2013). Outra questdo a considerar é que a
formacado continuada acontece também nas universidades e nas instituicoes
privadas, ou seja, a formacdo é dinamica e diversificada, e precisa levar em
consideragao o mosaico de conceitos e autores em cada area do conhecimento.
Como ja foi registrado, o P3 n&o participou de nenhum curso dos
Formadores em Agéo, e relata sua visdo sobre a tematica das metodologias ativas:
“‘como se fosse a panaceia para todos os problemas da educagao”. Mas, destaca o

seu interesse na formacao privada, sendo assim:

Eu estou participando de um ciclo de palestras, com varios cursos do
Instituto Conhecimento Liberta, tem infinitos cursos, s6 tem palestrantes de
primeira, venho participando de varios, dai a tua ansiedade em aprender é
saciada (P3, 2022).

Essa contribuigdo se coaduna com os demais professores, por exemplo a P1
ja relatou “Eu tenho ansias [...] de ter um palestrante que incentive, que a gente saia
instigado para voltar para sala [...].” O P2 sinaliza: “[...] a gente gostaria de se
matricular livremente, por exemplo, a area de bacia hidrografica e Educagao
Ambiental.” Nessa mesma linha, a P4 “[...] deveria ser uma formacao presencial.”
Fica evidente que ha necessidade da mantenedora, por meio de uma escuta ativa
com os professores da rede publica de ensino, repensar a proposta da formacgao
continuada ofertada na atualidade. Reorganizar no sentido de manter a proposta dos
Formadores em Acgao, porque a EaD é uma realidade e muitos professores podem
optar por esse formato. Mas, também ofertar uma formagédo continuada no
presencial com temas relacionados as areas de conhecimento (de forma
interdisciplinar), e tematicas especificas a cada componente curricular.

A P4 informa que leciona ha 25 anos, relata que “ja houve projetos
melhores” na formagao continuada ofertada pela mantenedora. E justifica a sua fala:

Eu fiz um projeto [...] uma vez la em Faxinal do Céu, que era de maquetes,
e o professor que foi dar uma aula la levou um material que nos foi
fornecido do relevo do Parana, era um material muito bom, vinha o material
e o relevo do Parana. Vinha as canetinhas para vocé marcar as bacias [...]
Em Faxinal do Céu eu tive bons cursos. Mas, o que acontecia, o pessoal
reclamava de Faxinal do Céu, era realmente formacgéo, vinha gente de fora,
muita gente boa, tive muitos cursos bons la (P4, 2022).
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O P3 relembra esse momento da formagao continuada no estado do Parana,
e relata que, “no comecgo contratavam bons profissionais, isso faz mais de 20 anos.
Isso era governo Jaime Lerner [1999 — 2002]. E, a P4 ratifica dizendo que “O melhor
momento que eu participei de bons cursos, a gente ficava uma semana [Faxinal do
Céu)], era sO6 o pessoal de Geografia, fiz bons cursos 1&”. Ambos relatam a
intencionalidade e a eficacia da formacao na década de 1990.

De acordo com os estudos de Gasparelo e Schneckenberg (2017) entre os
anos de 1999 a 2006 a SEED definia os temas, as estratégias e as referéncias para
serem desenvolvidas nas formagdes em Faxinal do Céu na perspectiva racionalista
e técnica. Para as autoras, a mantenedora nesse periodo considerava a evasao
escolar, a reprovagao e a violéncia nas escolas, relacionando ao trabalho das
equipes gestoras, portanto, os seminarios em Faxinal do Céu era “[...] para
desenvolver atividades técnicas e impulsionar a eficiéncia e eficacia do sistema,
aumentando a produtividade dos docentes e diminuindo sua capacidade intelectual e
critica (GASPARELO & SCHNECKENBERG, 2017, p. 1).”

Na visdo dessas mesmas autoras “[...] Omitia-se e desvia-se o olhar dos
condicionantes econdmicos, politicos e culturais que afetavam todo o processo
(GASPARELO & SCHNECKENBERG, 2017, p. 23).” Registro dessa dinamica esta
na fala da P4, quando essa menciona que no curso de formacéo a atividade era
tragcar ou destacar com canetinhas as bacias hidrograficas e o relevo do Parana, em
nenhum momento foi registrado a acao-reflexdo-acdo da atividade proposta na
formacao.

E importante evidenciar essas consideracdes, pelo fato que a cada gestao,
ou governo, os interesses e as estratégias na area da Educagéo alteram-se com as
politicas publicas. No periodo compreendido entre os anos de 1999 e 2002, a
organizagao da escola publica era voltada para o neoliberalismo, conforme apontam
os estudos de Gasparelo e Schneckenberg (2017).

Nesse sentido, a P1 tem razdo na sua colocacao “[...] muda gestdo, muda
tudo”. Entre os anos de 2003 e 2006, para superar a formacao tecnicista e
tradicional, foi proposto um novo modelo de formagdo continuada para os
professores, que ja mencionamos no texto - o PDE, que tinha como objetivo o de
valorizar o conhecimento do docente e promover a intervencao na realidade escolar,
mas, que aconteceu timidamente, sem alcancar a totalidade de seus objetivos,
conforme a visao dos professores que participaram dessa pesquisa.

A contribuicdo da formagéo continuada nas praticas pedagogicas, segundo
os docentes pesquisados: a P4 fala: “ao longo dos meus 25 anos que dou aula no
Estado, a formacao so piorou”, e o P3 sinaliza sobre a formacédo de qualidade “ndo
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me recordo” e insiste “tem que qualificar o professor”. Ja o P2 afere “ha uma falta de
continuidade do Estado, pois a formacédo esta muito deficiente”. Os professores
participantes da pesquisa, compreendem a importancia dos temas desenvolvidos
nos Formadores em Agao, mas, sentem a necessidade de uma formacao continuada
especifica em sua area de atuagédo, em outras palavras, o componente de Geografia
na juncdo com a Educagdo Ambiental e as bacias hidrograficas. No préoximo
subcapitulo sera abordado o contexto dos professores no colégio estadual que a
pesquisa aconteceu. Para isso, fizemos uma comparagao entre os relatos dos
docentes no grupo focal e o Projeto Politico Pedagogico da escola.

5.1.2 O contexto pedagdgico do colégio estadual que os professores de Geografia
atuam pedagogicamente

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) o colégio estadual
oferta ensino de qualidade ha aproximadamente 82 anos. No inicio a instituicdo
contava somente com o Ensino Fundamental, o Ensino Médio foi implantado em
1967 e os cursos técnicos a partir do ano de 1973. O Centro de Linguas
Estrangeiras Modernas (CELEM) foi aprovado em 2009. Atualmente a escola conta
com aproximadamente 115 professores e 1.800 estudantes divididos entre os
periodos diurno e noturno. O PPP do colégio ressalta a importancia da gestao
democratica e da formacéo continuada, dessa forma:

[...] por meio da visdo democratica, em busca de acbes e solugdes no
coletivo escolar, faz uso de varios meios para propiciar a comunicagao entre
os diversos setores da instituicdo: conversas diretas, e-mails, grupos
sociais, informativos (bimestrais e trimestrais), reunibes pedagdgicas e
momentos de formagéo continuada previstos em calendario escolar. Com
isso, torna-se possivel a tomada de decisbes e agbes relativas ao bom
desempenho de cada setor no cotidiano escolar ampliando o diadlogo e a
cooperagao (PPP, 2021, p. 34).

A escola € um espaco complexo, politico e democratico, portanto, cabe a
equipe gestora mediar situagdes que possam gerar algum tipo de conflito, sobretudo
orientar e proporcionar momentos de estudo e formagcdo aos professores e
servidores (QFEB | e Il), bem como, apoiar e incentivar o desenvolvimento da pratica
pedagogica (projetos, aula de campo, videos, mapas mentais e conceituais entre
outros) nas aulas de Geografia ou nos demais componentes. O P3 relata a

dificuldade encontrada de forma geral nas escolas:
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[...] eu vejo como problema da gestéo, [...] isso acontece em quase todas as
escolas, os diretores de um modo geral ndo estimulam a pratica dos
projetos que envolvam a logistica muito complicada [...] portanto, néo é que
ela [gestao] ndo apoie, mas ela ndo estimula essa pratica (P3, 2022).

A P1 concorda quando ressalta que a equipe gestora: “[...] ndo facilita, faz o
servico de logistica.” E sabido que a funcéo de diretor de uma escola é complexa e
exige responsabilidade, disponibilidade e pré-atividade para resolver e orientar toda
a equipe e a comunidade escolar, no que tange as questbes pedagodgicas e aos
conflitos (professores, pedagogas, agente | e IlI, estudantes e responsaveis).
Sobretudo, as demandas (pedagogicas e administrativas) que s&o propostas pela
mantenedora e nucleo de educagao precisam ser analisadas e ponderadas com os
professores, pois fazem parte da dinamica escolar. Mas, é fundamental a orientacéao,
0 apoio e o acompanhamento pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem
em todos os componentes curriculares, para a construcdo de uma sociedade mais

justa, democratica como estabelece o PPP

[...] a escola tem importante fungéo social, de socializar conhecimento —
produzido e acumulado historicamente [..] no processo ensino-
aprendizagem, como uma maneira de instrumentalizar os seres humanos
para uma compreensdao maior do mundo real e um entendimento da
possibilidade de intervengéo e transformacéo social (PPP, 2021, p. 80).

Assim, a funcao social da escola ¢ a intervencao e a transformacgao social da
realidade em que vivemos. Nesse sentido, Freire (2021) da sentido a uma educagao
libertadora e transformadora, quando cada um assume o compromisso de agir e
refletir sobre suas agbes e o compromisso com a sociedade. Para o educador “[...] o
compromisso nao pode ser um ato passivo, mas praxis — acao e reflexao sobre a
realidade [...] (FREIRE, 2021, p. 25).”

E nessa direcdo, que consta no PPP definicdo dos conceitos de Sujeito,
Sociedade e Educacado (entre outros) como ja foi evidenciado no inicio desse
capitulo. Sobre o curriculo a instituicdo de ensino segue os documentos orientadores
nacional e estadual na area da Educacdo. Segundo a equipe gestora ao que se

refere ao Projeto Politico Pedagodgico quanto a

[...] elaboragéo, realimentagdo e implementacdo do Projeto Politico
Pedagégico busca-se um trabalho coletivo no maximo possivel, em que a
discussdo e a avaliagdo sao realizadas nos momentos de formagao
continuada, a fim de acatar as alteragdes que foram sugeridas, revendo-se
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as agoOes realizadas e acrescentando outras que forem necessarias (PPP,
2021, p. 40).

O PPP como o Regimento Escolar sdo documentos que refletem a realidade
de cada escola e comunidade que a frequenta. Sobretudo, a equipe gestora e o
corpo docente e demais funcionarios do colégio sdao convidados a participarem
ativamente da construcdo desses documentos orientadores, pois nesse momento
serao definidos os principais conceitos pedagdgicos (ja mencionado no texto) e a
forma de avaliacao entre outras questdes. E, principalmente, sempre que necessario
revisita-lo e atualiza-lo quando for preciso. Mas, de forma geral e na realidade dos
colégios, muitas vezes sao apenas poucas pessoas que constroem o PPP,

geralmente as pedagogas ou professores readaptados.

O documento por vezes é construido de forma aligeirada e, depois de
protocolado (NRE) e aprovado, é silenciado em algum lugar da escola. Veiga (2002)
sinaliza que o PPP ndo deve ser construido e arquivado na escola. Em outras
palavras, precisa ser “[...] construido e vivenciado em todos os momentos, por todos
os envolvidos com o processo educativo da escola (PASSOS, 2002 p. 1). Quando
algum professor novo comecga a lecionar no colégio, muitas vezes nao lhe é
apresentado o PPP e quando o mesmo solicita, néo € visto como algo interessante.

Nessa linha, a P1 esclarece:

eu fui entender o que era o PPP em outra escola, briguei para colocar no
PPP a questao da sustentabilidade e alguns projetos desenvolvimento pelo
grupo de Geografia [...] aqui no colégio [pesquisa] a gente até trabalhou um
pouco o PPP, mas eu gostaria muito [...] que viesse alguém, bem
capacitado que ja trabalhou [com o PPP], ndo nds professores de sala de
aula, porque ndés ndo temos tempo para isso, alguém que viesse nos
orientar e instigar [...] (P1, 2022).

Em outras palavras, alguns professores desconhecem a importancia e a
intencionalidade do PPP na escola, por isso a formacdo nos dias de Estudo e
Planejamento proposto pela mantenedora sdo importantissimos, € nesse momento
que as pedagogas, que sao profissionais qualificadas nessa tematica, poderiam
sanar as duvidas dos professores. Sobretudo, ressaltar que a construgcado do projeto
politico-pedagogico € um “[...] processo democratico de decisdes, preocupa-se em
instaurar uma forma de organizacgéo do trabalho pedagogico que supere os conflitos,

buscando eliminar as relagbes competitivas, corporativas e autoritarias [...] (VEIGA,
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2002, p. 10). Ou ainda na hora-atividade (HA) que €& um tempo reservado a

orientagao pedagogica, como esta previsto no PPP:

um tempo reservado [...] para estudos, planejamento, avaliagdo e outras
atividades de carater pedagogico, incluidas na carga horaria de trabalho, a
qual deve ser executada no mesmo local de trabalho e periodo das aulas,
sob orientacao da equipe pedagogica (PPP, 2021, p. 96).

A hora-atividade, como ja ressaltado, € um momento importante para
organizacdo e orientagcdo pedagogica, foi implementada no estado do Parana
aproximadamente ha 10 anos (Lei N.° 174/2014), que concede a implantagao da
complementagao da hora-atividade aos professores (em exercicio), da rede estadual
de ensino do Parana. Basicamente, o professor que leciona 20h, tem direito a seis
(6) HA*? e os com carga horaria de 40h*3 possuem dez (10) horas-atividades. O P3

comenta a redugao da HA, portanto, quando

o governo fez a nova interpretacéo da hora-atividade nos retirou mais tempo
para o trabalho pedagdgico fora de sala de aula, isso trouxe um prejuizo
para nos [...] as vezes ndo combina o horario a gente encontra. [...] eu
venho utilizando minha HA fundamentalmente para corrigir o material que
tenho ultimamente (P3, 2022).

O P3 refere-se a essa mudancga até o ano de 2016, o docente com a carga
horaria de 20h, lecionava treze (13) horas-aula, e sete (7) correspondia a horas-
atividades. A partir da alteragao proposta pela mantenedora, o professor ministra
quinze (15) horas-aula em sala, cinco (5) horas-atividades devem ser cumpridas na
escola e as outras duas (2) horas-atividades em local de escolha, em outras
palavras, na visdo do professor houve uma reducdo na disponibilizacdo do tempo
para formacao e planejamento das aulas.

Ha também outros desafios, a P4 relata como a hora-atividade é
dispersal/fragmentada “[...] eu acho um tempo muito pequeno, no maximo eu digito

alguma coisa [...]". Nesse sentido, o P2 destaca: [...] a hora-atividade esta muito

42 Os professores detentores de cargos de 20 (vinte) horas semanais deverdo cumprir 5 (cinco) horas-
atividade de 50 (cinquenta) minutos na instituicdo de ensino e 4 (quatro) horas-atividade de 50
(cinquenta) minutos em local de livre escolha, que somadas totalizam 7 (sete) horas e 30 (trinta)
minutos de horas-atividade, de acordo com a Resolugao n.° 208/2021 - GS/SEED

43 Os professores detentores de cargos de 40 (quarenta) horas semanais deverdo cumprir 10 (dez)
horas-atividade de 50 (cinquenta) minutos na instituicdo de ensino e 8 (oito) horas-atividade de 50
(cinquenta) minutos em local de livre escolha, que somadas totalizam 15 (quinze) horas relégio - e
assim, proporcionalmente, as demais cargas horarias
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pulverizada, como ja foi dito pelos colegas a gente senta e fica na ansiedade da
proxima aula, ndo da tempo para a gente planejar. E, a P1 complementa: “[...] isso
gera uma ansiedade. Se tivesse uma conjungao dos professores afins da mesma
area”. E o P2 resume a situagao: “Nao ha possibilidade de um planejamento [na
HA].” Ou seja, quando a hora-atividade € fragmentada, entre as outras aulas no
mesmo periodo, ndo ha tempo habil para o professor desenvolver uma atividade
pedagogica, ou ainda os momentos sdo escassos, ao que se refere o alinhamento
pedagdgico entre todos os docentes de Geografia na escola.

O PPP (2021, p. 90) destaca que: “[...] por causa do porte do colégio, e de
uma demanda de professores PSS, os quais completam sua carga horaria em
outros colégios; torna-se impossivel essa concentragdo de disciplinas.” Mas, informa
que mesmo assim utiliza a hora-atividade para acompanhamento pedagogico com
os professores e estudantes. Porém, na visdo do P3 a hora-atividade poderia
acontecer de forma concentrada, mas, “[...] ela [HA] poderia existir com prejuizo ao
professor, [...] implicaria no professor abdicar do seu dia sem vinculo, [...] hoje todos
noés temos o dia sem vinculo, para fazer tu teria que abdicar [...]J” E a P1
complementa: “[...] ndo tem como a gente abdicar de um dia sem vinculo, [...] vocé
tem dez (10) salas em um (1) dia, sdo mais de 300 alunos em um (1) dia [...].” O P2
relembra a adaptagdo dos professores e das escolas com a mudanga do curriculo,
por exemplo: “[...] ainda mais agora com seis (6) aulas [...] no NEM, daqui uns dias
todos serédo NEM.”

Entdo, mesmo existindo esses desafios na hora-atividade concentrada, esse
recurso/tempo € muito importante para a organizagdo do trabalho do professor,
assim como o dia sem vinculo € um momento essencial para o docente desenvolver
outras atividades, por exemplo, uma disciplina isolada para o mestrado ou doutorado
na universidade, que vai refletir na sua pratica pedagodgica nas aulas. Ainda sobre o
documento orientador na escola, o P3 faz uma relagcdo entre o PPP e a pratica

pedagdgica, para o P3 se

a pratica de projetos nao estiver inserida no PPP da escola, ela passa ser
uma pratica espontaneista, o sujeito tem uma ideia, mas desconectado de
uma pratica adotada na escola como um todo iniciativas individuais desse
daquele professor muitas vezes ndo compartilhada (P3, 2022).

As pesquisas em Educacdo Ambiental (LOUREIRO, 2012; CARVALHO,
2012), Geografia (SUERTEGARAY, 2015; CASTELLAR, 2014; NOGUEIRA &
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CARNEIRO, 2013) indicam que os projetos e programas sejam desenvolvidos em
uma perspectiva democratica, inclusiva e solidaria nas escolas. Mas, na realidade
muitas vezes os projetos acabam ficando sobre a responsabilidade de um professor,
quando esse se desmotiva ou acaba saindo da escola, o projeto é finalizado —
mesmo a instituicdo disponibilizando materiais e espaco fisico para continuidade da
pratica pedagogica.

A instituicdo que participa da pesquisa desenvolve varios projetos e
programas voltados para area de tecnologia, mundo do trabalho, teatro, psicologia e
Educagao Ambiental entre outros, pois € um colégio estadual de porte grande, ou
seja, conta com um espago fisico excelente para o desenvolvimento das praticas
pedagogica, e principalmente dos projetos e programas que acontecem no
contraturno, como por exemplo: o Programa Mais Aprendizagem, a Atividade
Periodica de Meio Ambiente e o Treinamento Esportivo entre outros. O P3 esclarece
todas as possibilidades que a instituicao oferta aos estudantes e professores: “[...]
tem que levar em consideragéo alguns aspectos, o principal é que nos (4) estamos
trabalhando em uma escola que tem uma boa infraestrutura, [...] ndo era o retrato da
maioria esmagadora das escolas.” O docente trabalha em outra escola da RMC, em
que o espaco fisico é insatisfatorio.

Como ja mencionado, o espaco fisico da instituicdo conta com varias salas
de aulas, sala dos professores e pedagogas, biblioteca, refeitério, laboratorios de
Quimica, Fisica e Biologia, um espago sustentavel (horta), laboratorios de
informatica para os professores e estudantes. Mas, o P3 relata as dificuldades
encontradas para utilizacdo do laboratério dos professores: “[...] ali onde estdo os
computadores ta muito precario, quem olha um monte de computador, mas boa
parte nao funciona. [...] a gente precisa ter um upgrade para melhorar aquele espaco
[...] E fundamental que os professores e os estudantes tenham um espaco
organizado e sobretudo que os equipamentos ligados as tecnologias digitais
funcionem normalmente para sua utilizagao.

Nesse aspecto, levando em consideragdo o contexto de trabalho dos
professores que participaram da pesquisa e o0 desenvolvimento da pratica
pedagogica dindmica e reflexiva a instituicdo participa do Programa Conectados 2.0,
que tem como objetivo fomentar o uso de tecnologias digitais no ambito pedagdgico,
aléem de apoiar a universalizagcdo do acesso a internet em alta velocidade na

educacéo basica (PPP, 2021). A escola recebeu no ano de 2022 o Educatron (1 por
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sala), que € composto por um aparelho de televisdo de tela plana acoplado a um
computador e uma webcam, com conexdo a internet via wi-fi.** Sendo assim, o
docente podera utilizar o Educatron nas praticas pedagogicas voltadas as bacias
hidrograficas, como ja apresentamos nesse capitulo. Recebeu também: 10
notebooks, 1 servidor de midia CMA3, 2 Data shows e 12 pontos de WIFI, recursos
tecnolégicos que poderao diversificar as praticas, bem como, utilizar os principios da
Geografia - analogia, conexao, diferenciagao, distribuicdo, extensao, localizagao e
ordem que constam no capitulo 3.

A P4 e a P1 mencionam a organizacado da equipe gestora ao que se refere
ao uso da internet: “[...] temos internet para todos os alunos, vocé pega um voucher
leva para sala de aula, [...] eles [estudantes] podem utilizar a internet [...] isso ajuda
bastante, porque em outras escolas nao tém [internet/voucher] em todas as salas. A
P1 destaca: “aqui [escola] tem [wifi] em todas as salas de aula. [...] € bom porque a
gente uniformiza [0 uso da internet] todas as nossas turmas [...]. E reforca a P4: “a
equipe gestora nesse aspecto € um apoio.” O P3 constata que: “[...] a nossa escola
tem uma situagéo privilegiada, nesse aspecto nos permite inventar alguma coisa.”
Em outras palavras, a escola disponibiliza o acesso a internet aos estudantes, o que
torna mais facil a introducdo de praticas pedagdgicas que envolvam 0s recursos
tecnologicos.

Portanto, a disponibilidade de recursos digitais para os professores
desenvolverem suas praticas pedagogicas € essencial, e principalmente, o apoio da
equipe gestora na organizagdo e logistica desses equipamentos, ainda cabe as
pedagogas a orientagdo e o incentivo aos professores sobre as infinitas
possibilidades de um trabalho pedagdégico alinhado a utilizagao da internet. Informo
que para responder o primeiro objetivo especifico da pesquisa, foi utilizada a técnica
do grupo focal e o recurso do Google forms, que estava relacionado ao perfil e ao
contexto dos professores do colégio estadual, no Ensino Médio, localizado na sub-
bacia hidrografica do rio Bacacheri, no municipio de Curitiba. E, para a analisar dos
dados foi usada a Analise de Conteudo (BARDIN, 1977). No proximo subcapitulo,

serdo abordadas as praticas pedagdgicas na perspectiva dos recursos digitais

440 que sdo os Educatrons, a nova aposta da Seed para levar tecnologia as escolas. Disponivel em:
<https://www.gazetadopovo.com.br/parana/o-que-sao-os-educatrons-a-nova-aposta-da-seed-para-
levar-tecnologia-as-escolas/>. Acesso out. 2022.
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(ferramentas e plataformas), do livro didatico e das aulas de campo para

potencializar a Educagdo Ambiental na bacia hidrografica.

5.2 A BACIA HIDROGRAFICA NA PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES
DE GEOGRAFIA DO ENSINO MEDIO E A COMPREENSAO DA EDUCAGAO
AMBIENTAL NO CONTEXTO DA SUB-BACIA HIDROGRAFICA DO RIO
BACACHERI

Esse subcapitulo responde ao segundo objetivo especifico da tese, que é:
investigar a pratica pedagdgica dos professores de Geografia do Ensino Médio, na
perspectiva da Educacao Ambiental em relagao ao conteudo bacia hidrografica, mais
especificamente no contexto da sub-bacia hidrografica do rio Bacacheri. Esse texto
se desdobra em subtitulos que tratam da possibilidade de utilizacdo dos recursos
digitais (Educatron, Google Classroom e o RCO+Aulas), do livro didatico e das aulas

de campo no componente curricular Geografia no Ensino Médio.

5.2.1 A utilizacdo dos recursos digitais: Educatron, Google Classroom e o

RCO+Aulas nas aulas de Geografia do Ensino Médio

Como ja foi mencionado nesse capitulo, o colégio estadual foi contemplado
com o Programa Conectados 2.0 (Netbooks e wifi); portanto desenvolve as praticas
pedagdgicas voltadas para as plataformas de Redagio®®, Inglés*®, Edutech*’ e
Matific*®; Educatron; e o RCO+Aulas*® (PTD e encaminhamento metodoldgico) e o
Google Classroom. Ha também o uso da ferramenta de Gestdo Pedagdgica, o
Microsoft Power BIl, que é interligado com o Sistema do SERE, portanto, nessa
plataforma, escola, nucleo e SEED tém acesso a frequéncia escolar, ao
desempenho escolar por trimestre (notas) de todas as turmas e estudantes e as

aulas dadas pelos professores, entre outros recursos. Ha também o Canal dos

45 Plataforma Redacao Parana. Disponivel em:
<https://professor.escoladigital.pr.gov.br/redacao_parana>. Acesso out. 2022.

46 Plataforma Inglés Parana. Disponivel em: <https://professor.escoladigital.pr.gov.br/ingles parana>.
Acesso out. 2022.

47 Edutech. Disponivel em: <https://cursos.alura.com.br/edutech>. Acesso out. 2022.

48 Matific. Disponivel em: <https://www.educacao.pr.gov.br/matific>. Acesso out. 2022.

49 LRCO - RCO-+aulas. Disponivel em: <https://professor.escoladigital.pr.gov.br/rco_mais_aulas>.
Acesso out. 2022.
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Professores®® no Youtube, a mantenedora o considera como parte da formacgéo
continuada dos professores. Mas, nessa tese, considera-se como um canal
importante para orientagdo e repasse de informagdes, principalmente porque fica
disponivel no Youtube, portanto, as tematicas podem ser acessadas pelos diretores,
pedagogas e professores a qualquer tempo.

Nessa tese, vamos abordar como os recursos digitais (Educatron, Google
Classroom, RCO+Aulas) e o analdgico (Livro didatico) contribuem para a pratica
pedagogica nas aulas de Geografia no Ensino Médio. Ou seja, como os quatro (4)
professores utilizam (ou ndo) esses recursos para desenvolver o conteudo da bacia
hidrografica, com objetivo de potencializar a Educacao Ambiental nas aulas de
Geografia no Ensino Médio. Sobre o uso dos recursos digitais a P4 menciona “[...]
Com esse novo Educatron, eu tenho utilizado bastante em sala de aula porque ele
facilita muito. [...] tenho postado no Classroom, principalmente para o Ensino Médio
[...]. O P3 relata que a “[...] mando muitos textos que vou trabalhar pelo Google
Classroom, mas o Fundamental é complicado porque ndo adquiriram o habito [...]. E
uma ferramenta excelente para publicacdo de textos, videos e para resolucédo de
atividades propostas pelo professor.

Sobre facilidade desses recursos, em relacdo ao Educatron, em uma aula
pode-se, por exemplo, trabalhar com imagens, videos, figuras, textos e,
principalmente, uma aula de campo virtual pelo Google Earth®' na bacia hidrografica
que a escola esta inserida. Por exemplo, a figura 12 apresenta parte da sub-bacia do
rio Bacacheri, o professor pode em tempo real trabalhar no Educatron a ocupagao
do solo, a mata ciliar, a canalizagdo e a impermeabilizagdo do solo entre outros

aspectos fisicos e sociais.

50 Canal do Professor. Disponivel em: <https://www.educacao.pr.gov.br/Pagina/Canal-do-Professor>.
Acesso out. 2022.

51 Google Earth: o globo terrestre mais detalhado do mundo. Disponivel em:
<https://www.google.com.br/intl/pt-BR/earth/>. Acesso out. 2022.
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FIGURA 12: Educatron: Canal do rio Bacacheri no Google Earth

e < £
Google, (O 100% DataSIO, NOAA, U.S. Navy, NGA, GEBCO Landsat / Copernicus

FONTE: Google Earth, 2022

Ha possibilidade de acessar qualquer bacia hidrografica no mundo, e
contextualizar os problemas socioambientais que existem em cada territério de uma
bacia. Caso ndo tenha internet disponivel no momento, o docente pode trabalhar
com print (imagem) das bacias hidrograficas, basta salvar em um pendrive e
apresentar no Educatron. Ou como a P1 informa: [...] uso muito o Educatron,
chegou em uma hora perfeita, eu desenho para explicar, [...] € passo video também.
Lembrando que o colégio estadual da pesquisa tem uma situagdo privilegiada ao
que se refere ao Educatron, o P3 relata uma realidade diferente “[...] se néds
pegarmos as escolas da periferia [...] ha degradagédo da escola [...] a outra escola
que eu trabalho ndo tem tantos Educatrons assim [...].” Pelo projeto proposto pela
mantenedora todas as escolas do estado do Parana receberam um (1) Educatron
por sala, as 153 escolas do nucleo de Curitiba foram contempladas com o
equipamento. A escola que o P3 menciona é na RMC, cabe ressaltar, que o zelo e a
manutencdo do espacgo fisico (equipamentos) sdo de responsabilidade de todos,
mas principalmente da equipe diretiva da institui¢cao.

Outra ferramenta presente no cotidiano dos professores € o Registro de
Classe Online (RCO) para registrar a frequéncia dos estudantes. A partir do ano de
2021, a mantenedora inovou com o RCO+Aulas, ou seja, nessa ferramenta o
professor encontra planos de aula especifico por componente curricular divididos por
anos e series, sobretudo encaminhamentos metodoldgicos como videoaulas, slides

e lista de exercicios sobre os conteddos essenciais de cada trimestre. Esse material
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didatico pode ser adaptado pelo professor, a unica informacdo que nao pode ser
alterada é o curriculo de cada componente, sendo que no Ensino Médio tem-se essa
estrutura: Competéncias; Habilidades; Objetivos de aprendizagem; Objetos do
conhecimento e possibilidades de conteudos.

Vale destacar que os professores ainda estdo se adaptando a essa
ferramenta (RCO+Aulas), portanto, ao que tange a frequéncia dos estudantes —
todos utilizam esse caminho. Mas, nem todos os professores utilizam os materiais
disponibilizados nesse espaco, por varios motivos, um deles é a autonomia na forma
de fazer o encaminhamento metodoldgico e a transposi¢cao didatica dos conteudos
aos estudantes. Dessa forma, a P4 sinaliza: [...] estou usando um texto que eu
mesmo procuro [...] ndo uso as aulas do LRCO. Eu vejo o que é para passar I3,
normalmente vem por trimestre [...].”

Em outras palavras, a P4 consulta o conteudo (curriculo) proposto para o
trimestre e define como vai desenvolvé-lo. Por exemplo: [...] agora vou trabalhar
globalizagéo [...] e a antiglobalizagéo, ja busquei um texto, ja peguei uma musica
[...]. No primeiro trimestre eu trabalhei de uma maneira superficial a bacia
hidrografica.” A indicagdo dos documentos orientadores (BNCC, DCNA, PNEA,
PEEA) na area ambiental € que o meio ambiente seja trabalhado de forma
interdisciplinar e transversal nos conteudos, portanto, a P4 teve a possibilidade de
fazer uma relagdo entre a crise hidrica e a globalizagao perversa (SANTOS, 1994)
na perspectiva que tudo se torna mercadoria, inclusive os recursos naturais, em
destaque a agua. Ou como destaca Souza (1994) a globalizagdo gera a Geografia
da desigualdade, da fragmentacdo, da fome, da guerra, da degradagao ambiental
(MENDONCA, 2012) e da escassez hidrica em algumas regides do mundo.

O RCO+aulas ndao é uma imposicao, a partir dos conteudos (curriculo) o
professor tem a liberdade de utilizar outras fontes para contextualizar o assunto,
além disso, apresenta possibilidades de planejamento (PTD) e o encaminhamento
metodoldgico. E nessa direcdo que o P3 comenta: “[...] muito daquelas aulas est&o
vinculadas ha um planejamento, eu prefiro ter a liberdade de fazer o meu
planejamento, eu abordo todos aqueles assuntos o encadeamento [...] eu fagco um
pouco diferente.” Em outras palavras, todos os professores que participaram da
pesquisa, consultam e analisam o material do RCO+aulas, na sequéncia verificam o
conteudo (curriculo) e definem a sua estratégia de trabalho. Outro exemplo é

quando o P3 aborda o conteudo da urbanizagéo irregular com os estudantes:
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[...] isso traz impactos ambientais e sociais [...] essas questbes [estao]
coladas nédo tem como dissociar, esta um pouco relacionado ao perfil do
professor, 0 que eu percebo que temos uma visdo holistica, isso ajuda
bastante, ndo ficou a questdo meramente mecanica e técnica, a gente faz o
trabalho ai procurando estabelecer um nexo com as questdes ambientais e
sociais [...] nas bacias hidrograficas, para mim é indissociavel [...] (P3,
2022).

Algumas pesquisas cientificas (TUNDISI & MATSUMURA TUNDISI, 2020;
BORTOLOZZI, 1997; GARDEL, 2009; LUCATTO, 2005; MENDONCA, 2012 entre
outros) e os documentos orientadores (PNEA; DCNEA; PRONEA; PEEA) indicam
fortemente a abordagem da bacia hidrografica considerando os aspectos culturais,
socais, politicos, tecnolégicos e ambientais, no desenvolvimento da pratica
pedagogica critica e transformadora para compreender e tomar decisdes em relagao
aos problemas socioambientais nas bacias hidrograficas, em destaque a crise
hidrica.

O P2 relata que com essa nova configuragao do curriculo que esta presente
no RCO+aulas e nos livros, principalmente no Novo Ensino Médio, ndo seguem uma
sequéncia didatica dos conteudos (objetivo de conhecimento) como era proposto
anteriormente pelos documentos orientadores (DCN) e pelas Diretrizes Curriculares

da mantenedora. E informa:

[...] eu estou com os segundos e terceiro anos ndo aborda nada de bacia
hidrografica, o professor tem que ter a criatividade de introduzir o tema [...]
se eu ver que a cabimento para ndo haver um corte abrupto nesse curriculo
do LRCO, [...] ndo ha um segmento légico ao assunto novo que vai ser
abordado dentro desse curriculo do LRCO [...] (P2, 2022).

De fato, o P2 tem razdo quando menciona que os conteudos estdo em uma
ordem diferente no Referencial Curricular do Ensino Médio e, consequentemente, no
RCO+aulas. Mas, também ¢é preciso considerar que € o primeiro ano (2022) na
aplicagdo do curriculo nas escolas, os professores ainda estdo em fase de
adaptagao/transigao do curriculo antigo para o novo. Dessa forma, a P4 menciona:
“[...] ndo existe uma sequéncia légica, ou eu ndo consegui compreender.” E a P1
sinaliza: “[...] as ordens dos conteudos dos programas dos LRCO estdo soltos.” O
P2 fala sobre as dificuldades em relacdo aos conteudos do curriculo antigo e do
Novo:

Entdo a gente trabalhava a questdo do agronegdcio, da fronteira agricola
expandindo, conseguia trazer a tona uma abordagem ambiental terceiro
ano, e, hoje, eu nao consigo ver ele porque estamos falando sobre a
Russia, [...] de repente india e China, mas ainda a gente pode quando tiver
falando da China dos recursos naturais da para falar da bacia hidrografica,
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[...] ai vai muito do professor ter essa vontade préopria de fazer isso, mas
que o curriculo novo ndo da essa possibilidade ele nao faz uma ligagédo
trazendo, entdo fica um pouco dificil porque la no terceiro ano antigo a
gente trabalhava o Brasil, primeiro ano Geografia Fisica. No segundo ano
Geopolitica/Geoecondmia, no terceiro ano era um apanhado geral, fontes
de energia, bacia hidrografica brasileira, [...] a gente trabalhava naquele
paneldo [...] fazendo o fechamento do curso do Ensino Médio (P2, 2022).

Na verdade os conteudos estdo presentes, mas em uma ordem e em séries
diferentes de como estava no curriculo antigo proposto pelas Diretrizes Curriculares
da Educacdo Basica, pois era basicamente nesse formato, ndo existia uma
separacgao por séries no documento orientador. Esse documento era composto pelos
Conteudos Estruturantes (Dimensbes econdmica, politica, cultura e demografica e
socioambiental do espago geografico), os conteudos basicos seguiam a logica do
livro didatico, em outras palavras, primeira (1?) série Geografia Fisica e cartografia,
segunda (22) série Geografia relacionada aos aspectos do Brasil e terceira (32) série
era voltada a Geopolitica mundial.

No novo curriculo, por exemplo, no RCO+aulas na 12 série ha conteudos
sobre: os aspectos fisicos, a cartografia, os problemas socioambientais, poluicdo
hidrica, a formacdo da sociedade brasileira, sensoriamento remoto, india uma
explosdo cultural, a influéncia dos EUA na cultura mundial, a sociedade
contemporanea no mundo globalizado, divisdo administrativa do Brasil, entre outros,
ou seja, varios conteudos diferentes em cada série. Pelo fato da BNCC trazer uma
nova proposta de interdisciplinaridade entre as areas do conhecimento, por exemplo,
na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, que segue essa ordem: Unidade
Tematica, Objetos do Conhecimento (conteudos) e os Objetivos de Aprendizagem.
E, no Referencial Curricular do Ensino Médio, inclui nessa organizagao os "objetos
do conhecimento” e as possibilidades do conteudo.

Assim sendo, quando consultamos o curriculo e os conteudos no
RCO+aulas, na segunda (22) série, os conteudos sao divididos em trés trimestres,
dessa forma, no primeiro trimestre ndo ha uma indicacdo direta do conteudo da
bacia hidrografica, mas na terceira aula, denominada de “Desenvolvimento
Sustentavel no Mundo”®? aborda as conferéncias mundiais e a Agenda 21, nas quais
facilmente pode-se fazer uma relagdo com o uso sustentavel dos recursos hidricos
em escala local, nacional e mundial.

52 RCO+aulas. Desenvolvimento Sustentavel no Mundo. Disponivel em:
<https://docs.google.com/presentation/d/1sn7ZIVKwmGn7YNZPLLYXD77p905L PFLK/edit#slide=id.p1
5>. Acesso out. 2022.
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Ha também uma aula sobre “O consumo e a producdo de lixo no Brasil"3
que aborda o descarte incorreto dos residuos solidos nos rios, resultando em
problemas socioambientais que afetam a todas as sociedades. Ainda na segunda
série (2° trimestre) a mantenedora apresenta as aulas que tratam de “Problemas
Ambientais Urbanos™* e dos “Problemas Sociais Urbanos”®. rRspectivamente, a
primeira aula aborda diretamente a polui¢cao hidrica e a segunda aula os problemas
socioambientais que interferem na qualidade de vida dos citadinos.

No terceiro trimestre da 22 série do Ensino Médio o conteudo abordado trata
diretamente do tema da tese, ou seja, trata das “Regides hidrograficas brasileiras”®
e “Bacias Hidrograficas do Parana”™’ e as aulas mencionam os aspectos fisicos e de
localizagdo, bem como o uso das bacias e os problemas socioambientais. Na 32
série tem-se as aulas “Desenvolvimento Sustentavel no Brasil”®, a “Geopolitica e a
questao territorial”™®, que contextualizam a forma de uso dos recursos hidricos, mas
cabe ao professor relacionar com os objetivos da Educacdo Ambiental.

Esses conteudos também estdo presentes na Prova Parana, que € uma
avaliacao diagnoéstica e acontece uma a cada trimestre (em todos os segmentos de
ensino), o P2 percebe essa relagdo entre os conteudos no RCO+aulas e a Prova
Parana, desta forma:

eu sigo o planejamento, porque ha um projeto por tras disso tudo, [...] 0
estado vai cobrar da gente aquela linha de pensamento, observei isso na
ultima avaliagdo da Prova Parand, estava dentro daquele planejamento
previsto, eu estou vendo a proxima prova e estimulando os alunos para que
se preparem para prova [...] (P2, 2022).

5% RCO+aulas. O consumo e a produgdo de Ilixo no Brasil. Disponivel em:
<https://docs.google.com/presentation/d/1Vyn82W7Ja67UoTx3zdsung4 TwV]ETOL/edit#slide=id.p1>.
Acesso out. 2022.

54 RCO+aulas. Problemas Ambientais Urbanos. Disponivel em:
<https://docs.google.com/presentation/d/1Dmv2ZKQapgb0jK LiueDxKcDQYc-
rB8X/edit#slide=id.p13>. Acesso out. 2022.

55 RCO+aulas. Problemas Sociais Urbanos. Disponivel em:
<https://docs.google.com/presentation/d/11WODONIWmxEK01MQUeFeywxgDjAEgRbW/edit#slide=id.
g10564b10dcf 0 206>. Acesso out. 2022.

56 RCO+aulas. Regibes hidrograficas brasileiras. Disponivel em:
<https://docs.google.com/presentation/d/1_0-vd-PC5gXI-52hoBCtknJXi7Kgh1Zqg/edit#slide=id.p1>.
Acesso out. 2022.

57 RCO+aulas. Bacias Hidrograficas do Parana. Disponivel em:
<https://docs.google.com/presentation/d/1Ts2946xwL2RwQG LfXSIOWFoivqoVJVi/edit#slide=id.p1>.
Acesso out. 2022.

58 RCO+aulas. Desenvolvimento Sustentavel no Brasil. Disponivel em:
<https://docs.google.com/presentation/d/1bsOjinWGU1wUi sP2dKAKaLss3Kdtg8zN/edit#slide=id.p1>.
Acesso out. 2022.

59 RCO+aulas. Geopolitica e a questao territorial. Disponivel em:
<https://docs.google.com/presentation/d/1QMs9mMF5VMVE35WTPMBtYTjoA7yxgLD /edit#slide=id.p
1>. Acesso out. 2022.
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Cabe ressaltar que a Prova Parana, pelo seu carater diagnéstico, tem como
objetivo principal que o professor verifique as dificuldades relacionadas aos
componentes curriculares e aos descritores, para que possa replanejar e revisitar os
conteudos que nao foram apropriados pelos estudantes. O P2 segue o
planejamento, mas utiliza da autonomia para desenvolver o seu encaminhamento

metodoldgico, porque considera que

essa funcdo de apertar o botdo [aulas gravadas] e deixar que aquele
processo metodoldgico ja formulado pela SEED [...] ndo acrescenta nada
em conhecimento para o aluno, entdo o professor tem que ter uma carga de
conhecimento aprofundada para ir além daquilo (P2, 2022).

O P2 refere-se a uma pratica pedagogica na qual o professor acaba
utilizando os slides, as atividades e as aulas gravadas (material usado durante a
pandemia)®® que estdo no planejamento do RCO+aulas, em outras palavras, o
professor, com o0 seu conhecimento cientifico e atualizado, pode ir além na
transposicdo didatica. E nesse sentindo que o P3 fala: “eu uso [...] porém, sempre
estou trazendo coisas para acrescentar. [...] se ndo a aula fica muito pobre e
repetitiva [...]. O P3 ainda refor¢ca que o material “[...] apresentado € inferior daquilo
que eu tenho, € muito basico [...].” Como mencionado o material € uma possibilidade
de encaminhamento metodoldgico, uma estratégia que pode ser utilizada nas aulas
de Geografia, tendo em vista que esse componente curricular busca compreender e
analisar a relacdo sociedade e natureza, no espago geografico, por meio das
dimensdes politicas, econdmicas, culturais, tecnoldgicas e ambientais. Dessa forma,
a atualizacdo dos conteudos/temas precisa ser constante, sobretudo o raciocinio
geografico precisa ter relagdo entre o local, o regional, o nacional e o global.

Portanto, seria possivel dizer que nem sempre uma aula gravada reflete a
realidade ou as necessidades de ensino de um determinado conteudo. Por
conseguinte, também valeria destacar que as aulas gravadas disponibilizadas na

ferramenta sao do tempo da pandemia. Neste sentido, a P1 relata:

[...] Porque as aulas gravadas da SEED eu assistia na pandemia, ficou
saturado, eu gosto do jeito que eu trabalho, [...] fica mais facil para o aluno.
A aula do LRCO é cansativa para o aluno, entdo se eu estou ali, tento
passar para o aluno o que tem que ser, o LRCO para mim é pegar o
conteudo, independente do tema, eu incremento e fago a minha

60 Aula Parana. Disponivel em: <https://www.aulaparana.pr.gov.br/>. Acesso out. 2022.
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metodologia, eu infelizmente tenho que criar as minhas atividades, por que
o livro ndo contempla [...] (P1, 2022).

A P1 faz apontamentos importantes, por exemplo, quando afirma que nao
cabe na pratica pedagdgica do professor apenas transmitir uma aula gravada, que
inclusive ja foi trabalhada durante o periodo pandémico, pois ha necessidade de, a
partir do material disponibilizado no RCO+aulas, realizar a contextualizagdo, a
reflexdo e estimular o protagonismo do estudante no processo de ensino e

aprendizagem. Ainda, complementa em relagdo ao conteudo da bacia hidrografica

[...] quando eu encontrei o tema bacia hidrogréfica fiquei bem feliz, pra mim
€ uma alegria encontrar esses assuntos, que dai eu faco a festa, bate o
sinal e eu ainda estou falando la, eu normalmente, desenho muito no
quadro, [...] expliquei o conteudo [bacia hidrografica] que estava no
RCO+aulas, passei um video, mas ndo o da SEED e depois passei
exercicios para eles, foi onde um aluno comecgou a me falar, eu gosto muito
disso eu gosto de capinar e a minha horta da certo porque esta perto do rio,
ou seja, ja despertou o interesse de um aluno [...] Eu vi o tema bacias
hidrograficas mas ndo acessei a aula no RCO+aulas (P1, 2022).

A P1 seguiu o conteudo proposto no RCO+aulas e optou em fazer a
contextualizagdo a partir de um video e atividade do livro didatico que foi de sua
escolha. Nessa fala encontramos indicios de uma pratica reflexiva, porque o
encaminhamento feito pela P1 despertou no estudante a reflexdo sobre suas agdes
no territério da bacia hidrografica, ou seja, no rio préximo a sua casa. E nesse
momento que a P1 pode potencializar a Educagdo Ambiental, por meio de uma
pratica pedagdgica inovadora (figura, reportagem ou video do rio que corta a casa
do estudante) na aula de Geografia, explorando as informag¢des que o estudante
verbaliza na aula e comparando-as com o conhecimento cientifico sobre a bacia e
0s problemas socioambientais.

A forma como os professores interpretam suas praticas pedagoégicas nos
permitem perceber a complexidade de elementos que permeiam esse contexto. Por
isso, no proximo subtitulo, tratar-se-a do livro didatico, se ele € uma ferramenta que
contribui para o desenvolvimento das aulas de Geografia e para a abordagem do
conteudo bacia hidrografica, bem como, dos problemas socioambientais que sao

mencionados nesse compéndio.
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5.2.2 Abordagem do conteudo da bacia hidrografica no livro didatico do componente

curricular Geografia

Nesse momento, cabe mencionar como os livros didaticos estao
estruturados e organizados no Ensino Médio, sobretudo verificar o conteudo da
bacia hidrografica, ou seja, como € a apresentacéo e a contextualizagcdo desse tema
e, principalmente, se contribuem de alguma forma com a pratica pedagodgica dos
professores nas aulas de Geografia e para a potencializacdo da Educacao
Ambiental, como tema interdisciplinar e transversal. Cabe ressaltar, que a transicao
curricular para a BNCC ainda é recente, por isso seria possivel dizer que os
professores estdo se adaptando ao novo formato interdisciplinar, por area de
conhecimento e com nova organizagao e tempo de cada conteudo. A P1 destaca
que o tempo estabelecido para desenvolver um conteudo é muito rapido no Novo

Ensino Médio, menciona:

[...] eu acho que o Novo Ensino Médio pode ter o lado positivo que eu ainda

nao consegui saborear [...], mas o lado negativo eu acho que essa rapidez e
de s6 jogar o assunto para o aluno ndao da tempo de assentar mesma a
informagédo, [...] eu persisto ainda um pouco no modelo antigo, porque

estamos em uma fase de transigao [...] (P1, 2022).

Ou seja, ha pouco tempo para desenvolver muitos conteudos no Novo
Ensino Médio (NEM). Esses conteudos estdo divididos em seis (6) livros. A P2
afirma: “[...] o livro didatico do NEM, [...] aborda esses conteudos [bacia hidrografica]
de uma forma bem passageira.” Nessa mesma linha, o P3 afere: [...] sobre bacias
hidrograficas [...] o livro é muito compactado [...] temos que usar a criatividade
pedagogica para fazer crescer o entendimento do aluno em relagao a isso. A P4

complementa

[...] estou trabalhando com o Novo Ensino Médio e o livro didatico ndo tem
uma ldgica. [...] até o ano passado era sé geografia fisica [1? série]. Esse
ano [2022] [...] eu ndo consegui me adaptar, porque misturaram os temas
[...] uma hora vocé ta trabalhando com sensoriamento remoto, outra hora
vai para urbanizacdo, e depois ja é globalizagdo. Eu confesso que ainda
estou meio perdida [...] (P4, 2022).

Ha uma flexibilizacdo dos conteudos e uma ordem/organizagao diferente do

curriculo antigo, pois a Geografia nao € mais um saber cientifico isolado. A ciéncia
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geografica, no novo curriculo, € um componente curricular que faz parte da area do
conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas que envolve Geografia,
Histéria, Filosofia e Sociologia. A base propde a superagao da fragmentagao do
conhecimento cientifico por meio da interdisciplinaridade entre os componentes
curriculares e o desenvolvimento das competéncias (conceitos e procedimentos) e
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), sobretudo busca manter a
transdisciplinaridade com a sustentabilidade ambiental estimulando o protagonismo
juvenil voltada a pratica social (BRASIL, 2018). Mas, o P2 argumenta que a BNCC e

o livro didatico excluem os contelidos na area ambiental no Novo Ensino Médio

[...] isso é intencional essa supressado dos temas técnicos do Ensino Médio
[...] j& tive conversando com pessoas que estdo ligado a isso, a partir de
agora vai ser assim mesmo, esse ensino especifico sobre Geografia
[ambiental] ndo sera muito interessante, ndo ha interesse do mercado, eles
querem formar cidadaos para outras fungoes, [...] a documentagéo existe € o
proprio livro [didatico] quando o estado, adota um livro, ele esta induzindo a
pessoa a seguir um caminho previamente escolhido pela ideologia vigente
[...], a gente sabe disso, entdo esse livro € uma armadilha para as pessoas
ndo conhecerem a Geografia, mas conhecer uma coisa mais superficial e
canalizar para esse ensino tecnicista que vai retornar agora com essas
novas diretrizes [BNCC] do Novo Ensino Médio (P2, 2022).

A BNCC traz em sua base epistemoldgica a formagédo de um estudante pro-
ativo, critico, participativo, resiliente, protagonista, colaborativo e produtivo, que é
expressa nas seis (6) competéncias e habilidades propostas na area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (BRASIL, 2018). Nessa tese, como ja foi destacado,
seguimos a competéncia trés (3)8' que orienta sobre a analise da relagédo sociedade
e natureza e seus impactos ambientais. Algumas pesquisas (SILVA; LOUREIRO,
2020; JACOBI et al., 2018 entre outras) sinalizam para um silenciamento na area
ambiental e quando desenvolvida é de maneira fragmentada e pontual, em outras
palavras, a tematica ambiental esta alinhada aos principios neoliberais.

Constata-se na competéncia trés (3) na BNCC que ndo ha a indicagéo de
desenvolver o conteudo da bacia hidrografica, mas no Curriculo para o Ensino
Médio da Rede Estadual do Parana, o documento orienta que os conteudos as
“‘Regides hidrograficas brasileiras” e as “Bacias Hidrograficas do Parana” sejam

trabalhados no terceiro (3) trimestre da 22 série do Ensino Médio, as aulas no

61 Analisar e avaliar criticamente as relagées de diferentes grupos, povos e sociedades com a
natureza (producdo, distribuicdo e consumo) e seus impactos econdmicos e socioambientais, com
vistas a proposigao de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental
e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global (BRASIL, 2018, p. 574).
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RCO+aulas, mencionam os aspectos fisicos e de localizag&o, o uso das bacias e os
problemas socioambientais. Lembrando que o meio ambiente € um tema
transversal, que perpassa todos os conteudos e componentes curriculares.

Para contextualizar as praticas pedagdgicas dos professores de Geografia
com base no livro didatico, ao que se refere ao conteudo da bacia hidrografica para
potencializar a Educagao Ambiental, faz-se necessario apresentar a organizagao do
livro didatico antigo e o novo no Ensino Médio, pois ha diferencas importantes entre
as duas versdes. Como ja foi relatado no capitulo anterior, recentemente o novo
curriculo proposto pela BNCC comecou a ser efetivado no Ensino Fundamental e
progressivamente, a partir do ano de 2022, devera ser implementado na primeira
série do Ensino Médio. Assim, nesse ano de 2023 sera implementado na segunda
série e, em 2024 sera implementado na terceira série do novo curriculo. Ao final
desse periodo, a base curricular estara estabelecida em todas as escolas da rede
pubica e privada.

Como ja vimos essa atualizagdo curricular gerou algumas criticas e
incertezas no processo de ensino e aprendizagem. Dentre os aspectos que
merecem reflexdo, seria possivel citar os livros didaticos®?. Os antigos eram
compostos por trés livros divididos em 12, 22 e 32 série. Na primeira série o0s
conteudos estavam ligados aos aspectos fisicos (clima, solo, vegetagao, relevo e
hidrografia), cartografico e localizagdo, sendo que a tematica da agua e da bacia
hidrografica eram contempladas nessa série. A segunda série correspondia a
urbanizagdo, a populagdo, a industrializacdo, ao espago agrario e as fontes de
energia no Brasil, sendo assim, as tematicas e conteudos eram voltados a Geografia
do Brasil. Na terceira série os conteudos se apresentavam na perspectiva da
globalizagdo, da geopolitica, dos conflitos no mundo e da natureza, sociedade e
meio ambiente entre outros.

Por anos os professores planejaram e executaram as aulas da disciplina de
Geografia nessa organizagao, por isso, a P4 diz ndo ter compreendido bem a nova
proposta, pois “[...] vieram 6 livros em um trimestre, trabalho com aquele livro de
Geografia [antigo], eu vou trabalhar naquele sistema logico, sinceramente eu nao
estou utilizando [livro novo].” Os professores ainda estdo fazendo a transi¢cao para a

nova organizagao curricular. Ou ainda, a P1 contesta “[...] estou bem chateada

62 MARTINEZ, R.; VIDAL, W. P. G. #Contato Geografia. Sdo Paulo: Quinteto, 2016.
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porque o livro [novo] n&o traz exercicios [...] os livros antigos, eu pedi para eles
[alunos] fazerem os exercicios [...] vinha um monte de questdes [...].” Silva (2016)
nos chama a atencdo para uma pratica pedagogica conservadora, quando o
estudante é submetido a memorizagao, repeticao sistematica de exercicios. Franco
(2015) destaca que para acontecer uma transformagéo social, a pratica pedagdgica
precisa ser viva, ativa, reflexiva e critica. As duas autoras nos alertam para a tomada
de decisdo dos professores em sala de aulas, ou seja, aquele professor que segue
uma pratica conservadora, ao passo que temos outros que seguem uma pratica
reflexiva e dindmica — a formagao continuada pode contribuir para a evolugao dessa
realidade.

No Novo Ensino Médio a Geografia € denominada de componente curricular
e faz parte da area de conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, na
perspectiva interdisciplinar com Sociologia, Histoéria e Filosofia. Desta forma, essa
area de conhecimento é composta por seis (6) livros didaticos®?, divididos por seis
temas: 1) Populagdes, Territorios e Fronteiras; 2) Politica, Conflitos e Cidadania; 3)
Globalizagdo, Tempo e Espaco; Trabalho, Tecnologia e Desigualdades; 4) Etica,
Cultura e Direitos; 5) Sociedade, Natureza e Sustentabilidade.

A diferenca € que todos os professores da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas utilizarao os mesmos livros, mas os conteudos serao
desenvolvidos a partir do curriculo de cada componente, sobretudo, os docentes tém
a possibilidade de fazer a interdisciplinaridade entre os temas. Por exemplo, o
conteudo da bacia hidrografica (agua e os rios) € desenvolvida rapidamente no livro:
Sociedade, Natureza e Sustentabilidade. Mas, por ser um tema transversal, podera
ser desenvolvido em qualquer um dos livros, pelos componentes curriculares de
outras areas do conhecimento. Nao ha mais uma sequéncia didatica nos conteudos
ou livros especificos por série ou componente. Também aparecem os conteudos que
foram selecionados/escolhidos para o curriculo do estado do Parana, que nao séo
contemplados nos seis livros, por exemplo: a Fitogeografia do estado do Parana ou
a Economia paranaense. Relembro que existe o documento orientador: Curriculo
para o Ensino Médio na Rede Estadual do Parana (PARANA, 2021), que divide os

conteudos por séries e trimestres, que é a organizagdo do RCO+aulas.

63 BOULOS, A. J.; SILVA DA, E. A. C.; FURQUIM, L. Multiversos: Ciéncias Humanas: Sociedade, Natureza e
Sustentabilidade. Sdo Paulo: FTD, 2020.
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Cabe ressaltar, que os professores ainda estdo nessa fase de transicdo para
o novo curriculo. Outro fator é a orientacdo que os docentes recebem sobre as
mudangas no curriculo e no livro didatico. Ressalta-se que a mantenedora vem
oportunizando a formagao continuada para os diretores, pedagogos e aos
professores no presencial e virtual (Canal do Professor). O nucleo de Curitiba,
também o faz, destaco a seguinte acao “Orientagdo sobre o Livro Didatico — NEM”,
para compreender a organizagao dos livros e trocar experiéncias — foram feitas
varias reunides (em todos os periodos) via Google Meet para compreensao da nova
organizacéao do livro didatico.

Essa mudanca curricular interfere diretamente na pratica pedagogica dos
professores em sala de aula, principalmente no Ensino Médio, como é a visao do
P3, ao afirmar que “[...] € um prejuizo para todos noés essa mudanga no Ensino
Médio sem o debate que merecia [...], dai precisa discutir temas como bacia
hidrografica, mas o livro ndo nos da esse suporte, esse € um prejuizo enorme [...].
Ou ainda como indica a P1 “..] isso mostra um deterioramento desse
conhecimento, infelizmente a gente sempre pediu por mudangas na educagao, [...]
esta vindo, mas é agressiva demais [...] ndo tem beneficios essa mudancga [...] os
livros estdo enxutos.” A P1 também aponta alguns desafios para desenvolver o

conteudo da bacia hidrografica:

[...] que era mais justo, por [...] 3 aulas por semana [...] no antigo [curriculo]
eu sentia que a gente tinha um andamento, tinha varias fases até mesmo
livro trazia varias fases, abordava: O que é bacia hidrografica? Depois ia
trabalhar o rio, ou seja, a gente ficava mais tempo no clima o relevo, na
parte da economia e da sociedade em cima da hidrografia. [...] eu sentia
[que] o proprio curriculo nos direcionava mais tempo e vocé conseguia fazer
véarias abordagens relacionadas ao meio ambiente, [...] agora nesse novo
curriculo é um Ol (P1, 2022).

Mesmo com todas as dificuldades apresentadas pelos professores de
Geografia no Ensino Médio em relagdo a nova proposta da organizagdo dos
conteudos, a maneira aligeirada como é desenvolvida a tematica ambiental, é
preciso considerar que estes momentos de desafios podem significar oportunidade
de crescimento e mudanga, pois exige uma revisdo de praticas cristalizadas, que,
muitas vezes, precisam de atualizagdo. Ao longo da analise das praticas

pedagdgicas € possivel perceber que ha indicios de uma preocupagao em promover
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uma pratica pedagodgica reflexiva sobre o territorio da bacia hidrografica e para
potencializar a Educagdo Ambiental.
Nesse sentido, a P4 nos conta como desenvolve o conteudo e o relaciona

com a area ambiental utilizando o livro didatico:

[...] ele traz parte das bacias hidrograficas como todos [livros didaticos] as
grandes bacias, ele nunca vai trabalhar a microbacia, entdo o que eu fago
normalmente  [trabalho] do geral para o particular. Entdo, a bacia
hidrografica do Amazonas, do Sao Francisco e aqui no Parana a bacia do
rio Parana, e vou para o rio Iguagu. Pega as maiores e vai tentando mostrar
para eles que esses rios vao para alguma bacia hidrografica [...] que existe
préximo a casa deles (P4, 2022).

A P4 desenvolve o conteudo da bacia hidrografica levando em consideragao
a espacialidade das bacias, ou seja, utiliza os principios da Geografia (Analogia,
Conexao e Distribuicao) para explicar o fenbmeno em escalas diferentes. A
indicagdo seria contextualizar a sub-bacia hidrografica do rio Bacacheri, onde o
colégio estadual esta inserido e abordar os problemas socioambientais que fazem
parte dessa bacia. Por exemplo, a impermeabilizagdo do solo, as enchentes, a
ocupacao irregular e a poluicdo hidrica (RIBEIRO, 2007; SAUER, 2007; NUNES,
2007; GODEFROID & PAUMER, 2015) como ja se ressalta nesse estudo.

A P4 relata uma pratica pedagogica que potencializa a Educagédo Ambiental

no contexto das bacias, quando lecionava

[...] em Piraquara, [...] trabalhava com a legislagdo ambiental que existe
principalmente com relagdo a mata ciliar, conforme a lei a largura do rio tem
que ter a largura da mata ciliar, e ai sempre mostrava essa observagao para
eles. Quando vocé vai préximo ao rio tem mata ciliar? Nao. Quantos metros
tém? Quantos metros deveria ter de mata ciliar? Nunca tinha, quer dizer
mais préximas a nascente claro vai ter mata ciliar, mas conforme vai
chegando para area de Pinhais ali que ndo vai ter mais mata ciliar entao
sempre tem que trazer do geral para o particular [...] (P4, 2022).

A mata ciliar € fundamental para a protegdo dos recursos hidricos e das
nascentes, pois sua funcao é reduzir o assoreamento dos rios, sobretudo manter o
equilibrio do ecossistema de cada bacia hidrografica (GODEFROID; PAUMER, 2015
(BOECHAT, et al., 2021; TUNDISI, 2018). Mas, devido ao fendmeno da urbanizago,
essa vegetacgao é retirada, os rios sao canalizados e reutilizados, bem como ha uma
intensificagdo das ocupacgdes irregulares e o lancamento do esgoto residencial e
industrial nos rios. Outra questao € o rapido avango do agronegdécio na mata ciliar,

que acabam reduzindo sua faixa de mata e interferindo diretamente na agua e no
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solo, dois bens naturais importantissimos para a qualidade de vida dos seres vivos.
No estado do Parana foi sancionada a Lei N° 20672/2021%* que dispbe sobre a
recuperacao da mata ciliar pela Sanepar. A lei estabelece no Art. 1° “Obriga os
gestores dos reservatérios de agua a promover a recuperagao da mata ciliar dos
reservatorios e dos corpos hidricos que os abastecem, com vegetagdo nativa”. E,
justifica ainda, que campanhas de Educacdo Ambiental nas escolas sao
fundamentais nesse processo.

A retirada da mata ciliar € um dos principais problemas socioambientais
relacionados com a crise hidrica (TUNDISI & MATSUMURA-TUNDISI, 2020;
YASSUDA, 1993; JACOBI, 2006; COSTA et al., 2020; PORTO & PORTO, 2008;
CIRILO, 2015). Mas, esse problema socioambiental &€ abordado de forma rapida nas
aulas de Geografia, assim como se apresenta o conteudo da bacia hidrografica no

curriculo, livro didatico e RCO+ aulas. A P1 destaca:

A crise hidrica nem foi mencionada [pandemia], mas esse ano [2022] foi
falado porque, eu gosto do assunto e estendi mais um pouco, € os alunos
falaram: professora na pandemia faltou muita agua na minha casa, eles
trouxeram a realidade deles, eles sentiram na pele. [...] A questdo da crise
hidrica eles comentam nao tinha agua, ficava 3 dias sem agua e ficaram
indignados [...] (P1, 2022).

A UNESCO (2021) alertou para o fato de que aproximadamente 40% da
populagdo mundial ja esta afetada pela crise hidrica, em destaque as regides mais
pobres do mundo. Mas, também informou que esse problema socioambiental grave,
pode ser minimizado com politicas publicas, no que se refere a melhoria na
infraestrutura de armazenamento e ao aumento da conscientizagdo das sociedades
sobre o0 uso da agua.

Nessa dire¢ao, valeria ressaltar que o estado do Parana é referéncia no uso
dos recursos hidricos, pois possui dezesseis bacias hidrograficas que sao cortadas
por diversos rios principais, afluentes e subafluentes de relevancia nacional. No ano
de 2021 o Estado vivenciou um periodo prolongado de escassez de agua. Naquela

ocasido dezoito (18) cidades fizeram o rodizio/racionamento de agua, em destaque

64 Lei N° 20672/2021. Dispbde sobre a obrigatoriedade dos 6rgdos responsaveis pelas represas de
captacao de agua utilizada pela populagéo, a plantar mudas nativas no entorno de todo o reservatério
com o objetivo de melhorar a capacidade de retencédo e qualidade da agua captada pela Sanepar.
Disponivel em: <https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=419535>. Acesso out. 2022.
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a capital. A P1 contextualiza a crise hidrica em uma visdo mais critica, desta forma,

ela aponta que:

[...] faltou investimento da Sanepar néo por falta de dinheiro, por falta de
administragdo, eu fui ler, e vi que a Sanepar, ndo estava fazendo a
manutengédo, nado foram feitos os ajustes adequados nas infraestruturas
para melhorar. Entdo, ndo € s6 a escassez da chuva, quando eu trabalho
com os alunos eu fala da dindmica climatica também, que muitas vezes a
gente recebe chuvas oriundas da Amazénia, que toda evapotranspiragao
que forma das nuvens, e os ventos que sopram batem na Cordilheira dos
Andes e traz a chuva para regides Sul e Sudeste, as vezes, até para outros
paises aqui da regido, porque é o sistema hidrico com os rios voadores (P1,
2022).

E justamente nessa perspectiva que Cirilo (2015) define as caracteristicas
da crise hidrica, sendo: a escassez econbémica que esta ligada a falta de
investimento na infraestrutura, caracterizando em uma distribuicdo desigual. E a
escassez fisica quando o recurso hidrico ndo consegue suprir as necessidades
basicas da populagéo, por exemplo, em regides aridas. Portanto, quando a P1 faz
essa analise com seus estudantes, ela utiliza a abordagem de uma pratica
pedagogica reflexiva, por meio da Geografia Critica.

Algumas pesquisas cientificas (TUNDISI, 2008; PORTO & PORTO, 2008;
MEIER, MAZZARINO, 2020; JACOBI et al., 2018; CASTRO, 2007 apud UNESCO,
2006) destacam que a crise hidrica € um dos principais problemas socioambientais,
pois a agua € um recurso finito e indispensavel aos seres vivos. O P2, quando
desenvolve a tematica da crise hidrica em suas aulas, relaciona este problema com

a degradacgao ambiental:

[...] a crise hidrica ela estd cada vez se agravando devido a
impermeabilizacdo do solo, poluicdo das aguas, ela [agua] torna-se
impotavel e a escassez de agua potavel provocam a crise hidrica em
grandes centros urbanos, como é o caso de Curitiba, os mananciais sao
contaminados, obviamente eles nao servirdo de area de captacado para
abastecimento, por exemplo, o maior rio de Curitiba, é totalmente urbano
que é o rio Barigui, poderia ter uma represa um reservatorio para preservar
essa agua para um futuro e ndo ha capacidade, ndo ha como reverter em
curto prazo, transformar essa grande quantidade de agua que é uma vazao
até boa para abastecer a prépria cidade, entdo a gente sempre vai falando
isso para o aluno, para conscientiza-lo (P2, 2022).

Ha na pratica pedagogica do P2 uma preocupagdo em conscientizar os
estudantes sobre a relagdo entre a sociedade e a natureza. Em outras palavras,

como a agao antrdpica interfere e degrada os bens naturais, causa um desequilibrio
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que afeta a qualidade de vida de forma sistémica. Para Franco (2015), essa € uma
pratica interativa e impactante que tem a intencionalidade de transformar a
sociedade. Ou seja, desenvolver no estudante o raciocinio geografico (BRASIL,
2018) dos fatos e fendmenos que acontecem no territério da bacia hidrografica na
qual a escola esta inserida.

Portanto, a P1 e o P2 abordaram e contextualizaram a crise hidrica em suas
aulas de Geografia no Ensino Médio ao trabalhar com a bacia hidrografica. O P3
esclarece que “[...] quando vocé vai trabalhar industrializacdo, tu pode trabalhar
também a bacia hidrografica. Isso eu fago.” A P4 desenvolve o conteudo da bacia
hidrografica alinhando com a ocupagao irregular, com a urbanizagao e a coleta de

esgoto. Nesse sentido a P4 menciona que quando

[...] esta trabalhando [bacias] América do Norte no México, tem problemas
socioambientais muitos parecido com o do Brasil, [...] em Curitiba e
Colombo, [..] sempre do geral para o particular, os problemas
socioambientais violéncia, lixo, trafico, desemprego, urbanizagao, coleta de
esgoto, mas fiquei mais nas questdes sociais (P4, 2022).

Como ja foi mencionado, € importante fazer essa conex&o (principio
geografico) entre os fenbmenos que acontecem em diferentes escalas, pois ha uma
ligacdo ou interagcdo entre eles. Essa pratica pedagogica possibilita ao estudante
refletir e agir sobre suas agbes no meio ambiente, sobretudo as relagdes
econdmicas, sociais e politicas que tornam o mundo desigual e excludente.

Nessa diregao, o P2 diz que no Ensino Fundamental o conteudo da bacia
hidrografica aparece com mais frequéncia nos livros didaticos e ha uma conexao

maior com a questao socioambiental nas bacias:

no Ensino Fundamental ele [conteudo] t& muito mais [...] proximo da gente
trabalhar a questdo socioambiental a questdo das bacias hidrograficas,
porque [...] vocé vai trabalhar separado por continentes, [...] por exemplo,
continente Asiatico e tem uma questao socioambiental muito parecido com o
da América Latina [polui¢do]. Entao, quando eu falo do Rio Ganges na india,
que é um dos rios mais poluidos do mundo, [abordo] a questao cultural do
uso dessa bacia hidrografica [...] consigo trabalhar com os alunos [...] a
irrigagao, o uso do solo e também a questao cultural do Rio Ganges, que as
pessoas veem ele como sagrado. E mais poluido [...] onde tem aquela
cremagao e jogam os restos dos seus cadaveres no rio, e as pessoas
tomam banho é um ritual (P2, 2022).

O P2 traz elementos importantes nessa fala, por exemplo, quando ao

analisar os documentos orientadores (curriculo), afirma que a tematica da agua, dos
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rios e da bacia hidrografica aparece com mais frequéncia e, de forma mais
organizada, no Ensino Fundamental. Outro destaque importante € a forma de
utilizacdo e percepcgao dos rios. Para o P2, ha uma relagdo mistica/religiosa em
relacdo ao rio Ganges da india. A comparacdo com a América Latina é sobre a

poluigdo dos recursos hidricos, pois

[...] a gente fica muitas vezes criticando a india, [...] e a poluigdo do Rio
Tieté [Sdo Paulo]? Mas, ai eu trago para Curitiba, dou uma alfinetada, o que
€ que a gente faz? A gente joga capacete de moto, sofa, geladeira, pneu de
carro, bicicleta velha. Eu vejo dentro dos rios [...] por onde passo, o rio nao
da conta [...] (P2, 2022).

Dois professores participantes da pesquisa (P4 e P2) fazem uma relagao
entre o global, o nacional e o local na abordagem da polui¢gado dos recursos hidricos
e, de forma incisiva, chamam a ateng¢ao dos estudantes para a degradacao dos rios
nos centros urbanos. Essa estratégia tem o objetivo de impactar os estudantes
quando se depararem com os dados da realidade, conforme comentam

[...] eu faco um terrorismo para chocar o aluno para tentar implantar a ideia
de preservacgao, [...] a garrafa PET dentro do rio, [...] depois que tem uma
enchente, ele [rio] devolve tudo para dentro da tua casa [...]. Mas perdi
tudo! Comegam as lamentagdes. Mas a natureza ela ta mostrando que é
mais poderosa do que nés. Nos precisamos dela [natureza] mas, ela nao
precisa de nés. Entdo, eu sou meio assim um tanto terrorista quando
trabalho essa questdo socioambiental [da] preservagdo ambiental. A gente
esta falando da india mas traz [o] tempo para c& [Curitiba] (P2, 2022).

Essa reflexdo tem como base uma pratica pedagdgica emancipatodria, ou,
em outras palavras, o professor desenvolve os conteudos/temas em uma visdo mais
possibilista, espacializando o fenébmeno (escalas global, nacional, estadual e local),
e principalmente — prioriza a realidade do estudante. No ambito da Geografia e da
Educagdo Ambiental, a contextualizagdo do P2 esta mais relacionada a corrente
possibilista (Geografia) e socioambiental (Educacdo Ambiental), respectivamente.
Nessas abordagens o homem ¢é afetado pela natureza, ao mesmo passo que a
transforma. Em relagcdo a questdo socioambiental, o P2 preocupa-se com a
preservacao e conservacao do rio, mas traz a questao social — no que diz respeito a
qualidade de vida dos seres humanos (LELIS & PEDROSO, 2021; SAUVE, 2015;
LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Nesse sentido, cabe ressaltar que o livro didatico € um material pedagogico
que precisa ser visto e compreendido como um auxilio ao trabalho do professor nas
aulas de Geografia. A P1 comenta que: “[...] o livro [...] eu defendo porque tem mapa
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[bacias], tem grafico, € colorido, vocé ndo vai mandar tirar xerox colorido na escola,
esta no livro [...].” J& o P2 verbaliza: “[...] o livro didatico ele passa a ser uma
ferramenta quase secundaria, para professores que sdo mais polivalentes [...]
porque temos o tema [bacia hidrografica] e vamos nés construir todo conhecimento
[problemas socioambientais] [...].”

Nesta direcdo, o P3 relata que “[...] o livro aborda muitos temas [...] eu néo
consigo trabalhar [...] a bacia hidrografica [em] mais de uma aula porque eu ja
atropelo o assunto seguinte.” E, a P4 finaliza que “ao mesmo tempo que o livro é
uma armadilha, [...] € uma solucédo, ele [professor novo] pega um livro didatico e
consegue transformar e incrementar a sua aula.” O livro didatico pode ser o ponto de
partida para uma pratica pedagdgica transformadora, quando o professor
desenvolve o conteudo da bacia hidrografica na escala global, nacional, regional e
local.

Outro elemento importante € como o conteudo da bacia hidrografica é
apresentado no livro didatico, no curriculo e no plano de trabalho docente dos
professores. O PTD deve refletir o planejamento, a organizagdo e os
encaminhamentos metodoldgicos que cada docente desenvolve para os anos e
séries que leciona. Ele precisa ser revisitado e reformulado sempre que for
necessario. Sobre isso, P1 menciona que “[...] o planejamento que eu aprendi, é o
que vocé tem que usar um verbo e as metodologias, eu vou colocar 0 que eu quero,
sem nenhum suporte do legislativo.” Nesse sentido, P2 comenta que “sédo esses
verbos... analisar, compreender, [...] as aulas de campo dao fundamentos aos
conteudos e mostram ao aluno a importancia de reconhecer os elementos teoricos
no espacgo geografico.” Sobre o PTD que estd no RCO+aulas, o P3 diz que “[...]
muitas daquelas aulas estdo vinculadas a um planejamento, eu prefiro ter a
liberdade de fazer o meu planejamento, eu abordo todos aqueles assuntos, mas o
encadeamento [...] fago um pouco diferente.”

Nessa direcdo, a P1 segue o PTD® padrdo que esta disponivel no
RCO+aulas, sendo composto pelo conteudo (curriculo), objetivo de aprendizagem e
encaminhamento metodolégico. Nessa proposta, a 12 série do Ensino Médio esta
dividida em trés trimestres e a tematica ambiental esta contemplada no primeiro
trimestre, por meio do conteudo “Problemas ambientais no mundo”, que tem como
objetivo compreender os problemas ambientais de dimensao global e entender os
processos responsaveis pela sua geragao e agravamento. No segundo trimestre nao
ha indicacdo da tematica ambiental relacionada a estes conteudos. No terceiro

65 Plano de Trabalho Docente da 12 série do NEM. Disponivel em: <https://drive.google.com/file/d/1t-
iX5u149JBxOIMVicHZLbYmVwU9p1gr/view?usp=share link>. Acesso nov. 2022.
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trimestre o meio ambiente foi contemplado no conteudo “A relagcéo entre sociedade e
natureza”, que tem como objetivo discutir o consumismo e os impactos ambientais
em escala local, regional, nacional e global. O P2 n&o enviou o PTD para analise. O
P3 enviou o PTD, mas é do ano de 2020 (curriculo antigo). E, a P4 participou
apenas dos dois primeiros encontros e nao disponibilizou o plano. Cabe ressaltar
que, no sistema RCO+aulas, o P2, o P3 e a P4 langam o PTD disponibilizado pelo
sistema.

No proximo subcapitulo abordaremos as praticas pedagogicas voltadas as
aulas de campo, desenvolvimento de projetos, uso de textos, videos e imagens que
os professores utilizam com seus estudantes durante as aulas de Geografia no
Ensino Médio no colégio estadual pesquisado.

5.2.3 O uso das aulas de campo e dos projetos para abordar o conteudo bacia

hidrografica nas aulas de Geografia

O desenvolvimento das praticas pedagogicas de forma critica, reflexiva e
ativa é fundamental em qualquer componente curricular, mas, sobretudo na
Geografia, pois essa ciéncia é holistica, dinamica e critica (CORREA, 2008;
MOREIRA, 2009; SANTOS, 2008; SUERTEGARAY, 2009; ANDRADE, 1998;
HAESBAERT, 2007; MENDONCA, 2012; CAVALCANTI, 2014). Ou seja, nao cabe
uma pratica pontual, tradicional e mneménica (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2013;
NOGUEIRA, 2019; CASTELLAR, 2014; FANTIN, et. al. 2005).

Como ja foi contextualizado nos capitulos anteriores, o conteudo da bacia
hidrografica € contemplado diretamente no curriculo do Ensino Fundamental (BNCC
e no curriculo da mantenedora) e no Ensino Médio de forma transversal, na 12 e 32
séries. Ainda, esse conteudo é contemplado na 22 série, no terceiro (3°) trimestre,
como “Bacias Hidrograficas do Parana” e “Regides hidrograficas brasileiras”. Nessa
perspectiva, valeria lembrar que o meio ambiente € um tema transversal, que,
portanto, precisa ser desenvolvido em todos os anos, as séries e os segmentos da
Educacao Basica.

Outra informacdao importante € que o conteudo bacia hidrografica é
abordado de forma mais intensiva no Ensino Fundamental, no livro didatico e no
Referencial Curricular do estado do Parana, para o Ensino Fundamental. Ja no
Ensino Médio, dentre os seis (6) livros didaticos da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia), o conteudo esta
previsto no livro: Sociedade, Natureza e Sustentabilidade.
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E sabido que o livro didatico apresenta o contetdo bacia hidrografica de
forma geral, em outras palavras, o destaque € para as bacias que estdo na regiao
norte ou nordeste. Nesse sentido, o estudante pode apresentar algumas duvidas,
como a P1 relata: “[...] os alunos acham que a bacia hidrografica é sé na amazénia.”
Ou ainda, “Os estudantes falam: - tém bacia hidrografica aqui em Curitiba?” (P1,
2022). E fundamental que o professor de Geografia contextualize as bacias
hidrograficas em varias escalas, sobretudo, a bacia na qual a escola esta inserida.

Dessa forma, como ja foi mencionado no capitulo trés, as praticas
pedagdgicas sdo desenvolvidas por meio das aulas de campo, de projetos, de
imagens/figuras, de videos, de mapas mentais, de textos entre outros. Nessa
direcdo, vamos contextualizar as praticas pedagoégicas que os professores (P1, P2,
P3 e P4) utilizaram (ou participaram) ao longo do seu fazer pedagdgico com os
estudantes das aulas de Geografia. Cabe ressaltar, que o segmento pesquisado na
tese é o Ensino Médio, mas alguns relatos (praticas) sao do Ensino Fundamental,
por alguns motivos: 1) os professores lecionam nos dois segmentos; 2) no Ensino
Fundamental o conteudo da bacia hidrografica € apresentado com mais intensidade
no curriculo e no livro didatico; 3) alguns professores relatam que ainda néao
compreenderam a dindmica de seis livros para a area de conhecimento das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas; 4) a transversalidade do conteudo da bacia
hidrografica em outros temas, ainda se apresenta de forma pontual. As praticas
pedagogicas relatadas no grupo focal, foram: aula de campo, projeto, video, texto e
maquete.

Nesse aspecto a P1 relata como desenvolveu o conteudo da bacia
hidrografica nas aulas de Geografia, e a relagdo com a tematica ambiental.

Aqui, nessa escola, ja trabalhei o tema mas nao fiz nenhum projeto [...] eu
tenho trabalhado com eles na sala de aula, [...] fago o desenho das bacias
hidrograficas [...] mostrando o que é o divisor de aguas, e para onde correm
as aguas, mostrei o relevo do [bairro] Santa Candida até ali € um divisor de
agua subindo para Rua da Cidadania, temos outro relevo ali também,
aquelas aguas correm para o outro rio. Os alunos comecgaram a visualizar o

rio que s6 no livro [...] parece uma coisa estranha e remota [...] (P1, 2022).
Percebe-se na fala da P1, que ao desenvolver o conteudo da bacia
hidrografica, a docente trabalha com elementos essenciais, por exemplo, explica por
meio de uma representacéo (desenho) a bacia e na sequéncia, instiga os estudantes
a reconhecerem o recurso hidrico, que faz parte do territério da sub-bacia
hidrografica do rio Bacacheri, relacionando-o com o relevo e destacando pontos

principais por onde o rio corre. No que se refere a Educagdo Ambiental, a P1 chama
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a atencdo para um recurso indispensavel a vida dos seres vivos — a agua. A relagéo
com

[...] a Educagdo Ambiental na bacia existe a todo tempo, [...] eu sempre
comego as aulas perguntando da onde que vem a agua da torneira? E os
alunos respondem que vém da Sanepar ou da caixa d'agua, o mundinho
deles é extremamente limitado a garrafinha de agua. [...] comego a contar
que essa agua vem do rio, e explico o ciclo da agua. E, que a Sanepar faz
todo um represamento da agua, e essa agua vem pelas tubulagdes para
nossas casas (P1, 2022).

Nessa direcdo, a P1 explica o encaminhamento metodoldgico (aula
expositiva com questionamentos propositivos) que utilizou no sexto (6°) ano, os
estudantes fizeram o papel da professora para explicar as bacias hidrograficas e a

dindmica natural dos rios. Portanto, solicitou

[...] os alunos na aula, quem era capaz de explicar a questao das bacias
hidrograficas e o circuito das aguas. Eu [P1] falava professora: Como nasce
o rio? [Explicagdo dos alunos] a chuva entra no solo, e vai verter agua do
solo, e temos uma nascente. [..] Para onde vai a agua? Vai para foz e
quando chega, néo sei o que acontece [...] (P1, 2022).

Na sequéncia ela faz a transposicao didatica do conteudo abordado, e fala:

olha tem aluno que entende, mas tem alguns que ficam perdidos, alguns
falam perto da minha casa tem um valetdo, dai eu comeco abordar que la é
um no rio ta cheirando ruim porque jogam o esgoto no rio, eu trabalho com
a questao do Iguacgu, que nasce [rio] na Regido Metropolitana de Curitiba,
que o relevo do Parana, séo trés grandes degraus: 1, 2 e 3 planalto a agua
ganha velocidade para a Usina de ltaipu, as Cataratas do Iguagu quanto
mais chuva aqui em Curitiba melhor espetaculo |a em Foz quando vocé for
para la tem que torcer para que chova aqui (P1, 2022).

A P1 destaca que os estudantes se sentem empoderados quando sao
chamados para representar o papel da professora. Nesses momentos, ela aproveita
para ir mediando o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Cabe
ressaltar que a P1 utiliza os questionamentos propositivos para contextualizar de
onde vem a agua que utilizamos nas industrias, no agronegocio, no turismo entre
outros, dando consciéncia aos estudantes da importancia de preservar a qualidade
da agua nos rios.

Nessa pratica pedagodgica a docente poderia ter abordado com mais
intensidade as formas de degradacao ambiental nas bacias, citando, por exemplo, a

retirada da mata ciliar, a canalizagédo dos rios, o lixo que é langado nos rios, a
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impermeabilizagdo do solo, ou ainda o Objetivo 6 (17 ODS) que se refere a gestao
sustentavel da agua e a protegcao das nascentes.

Além das praticas pedagdgicas ja mencionadas (desenho e aula expositiva)
que a P1 desenvolve com seus alunos nas aulas de Geografia, em relacéo a bacia
hidrografica e a Educagdo Ambiental, ha também a participacdo no Projeto
Sustentabilidade da Escola ao Rio®, que era desenvolvido pela Sanepar em alguns
colégios da rede estadual de ensino. Ressalto que esse projeto n&o foi desenvolvido
na escola que a pesquisa esta sendo desenvolvida. Mas, em outra escola que a P1
lecionava, o projeto aconteceu durante oito anos, antes de ir a campo a professora

relata como foi o encaminhamento metodoldgico da pratica pedagdgica.

Iniciei com um video mostrando a importancia da agua, de onde vem a agua
que nés consumimos e importancia dela ndo sé como recurso vital para os
seres humanos, para o0s animais e as plantas, mas também para a
economia [...] (P1, 2022).

A P1 apontou na introdugdo para a aula de campo do projeto, o conteudo
bacia hidrografica na perspectiva da importdncia da agua como bem natural e
indispensavel aos seres vivos e para a economia. Nesse momento, a docente
poderia fazer referéncia ao consumo desnecessario ou desperdicio da agua,
levando em consideragdo a Pegada Hidrica, como foi mencionado no capitulo 2, ou
seja, quanto é utilizado de agua na produgdo de um produto (ALLAN, 2003;
CASTRO, 2007 apud UNESCO, 2006; JACOBI, et al., 2018).

Voltamos ao desenvolvimento da pratica pedagdgica relacionada ao Projeto
Sustentabilidade da Escola ao Rio, a P1 e a técnica de Educacao Ambiental da

Sanepar, utilizam

um mapa grande da hidrografia de Curitiba, mostramos ent&o o rio que a
gente ia trabalhar alto, médio e baixo curso, [...] solicitamos que os alunos
localizassem a bacia que a casa deles estavam inseridas. [...] Eles
[estudantes] conseguiram visualizar os rios proximos as suas casas, e
perceberam, que moram numa regido bastante urbanizada, e que a maior
parte dos rios estdo canalizados ou sao internos. [...] (P1, 2022).

A P1, nessa dinamica, desenvolve os principios do raciocinio geografico dos

estudantes, ou seja, estabelece a relagcdo entre a analogia, a conexdo, a

66 Projeto Sustentabilidade da Escola ao Rio. Disponivel em:
<https://site.sanepar.com.br/sustentabilidade/programas-e-projetos>. Acesso nov. 2022.
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diferenciacao, a distribuicdo, a extensdo e a localizacdo dos rios nas bacias
hidrograficas que cortam o espago geografico (BRASIL, 2018). A partir dessa
contextualizagdo € possivel que os estudantes compreendam e analisem as
transformacgdes que ocorrem por meio da relagao entre sociedade e natureza, bem
como a degradagdo ambiental e os problemas socioambientais (SILVA &
RAMANHO, 2021; CAVALCANTI, 2014; SILVA et. al; 2021; MENDONCA, 2012;
AB’SABER, 1994; NECKEL, 2014).

A P1 relata que depois que os estudantes localizavam a bacia hidrografica
onde sua casa esta inserida, iniciava-se o projeto no rio Belém, dessa forma, a

coleta acontecia na

[...] nascente durante trés épocas do ano, [...] na época de enchente e de
seca [...], com os alunos do [ensino] fundamental e médio. [...] A analise era
por material fotografico e os reagentes quimicos, [...] considerando a
questdo ambiental e social. [...] os alunos ficavam torcendo para que a agua
fosse pura, quando saia a analise, [...] que a agua era limpa na nascente
eles [estudantes] vibraram ficaram muito felizes, [...] eu me emocionei,
porque achei que eles nao ligavam para isso. No trajeto a gente foi vendo
que o rio [Belém] ganhava urbanizagéo, e toda a poluicao e a retirada das
margens [mata ciliar] que por lei deveria ser protegida, mas esta construida
inclusive o Centro Civico que os alunos ndo perdoaram. A gente passou por
ali [Centro Civico], e depois mostramos a canalizagao e o sepultamento do
rio [Belém] na Avenida Candido de Abreu [...], sempre abordamos a questéo
social, econémica e ambiental (P1, 2022).

A ultima parte do projeto era desenvolvido nas aulas de Geografia na escola,
em outras palavras, os estudantes relatavam como foi a experiéncia e os problemas
socioambientais, por exemplo, o lixo, a retirada da mata ciliar, a urbanizagdo e o
cheiro ruim do rio (esgoto), que visualizaram durante a aula de campo no rio Belém.
A P1 relembra que o Projeto Sustentabilidade da Escola ao Rio estd parado e
menciona a importancia para a escola, e sobretudo para a comunidade escolar.

Como ressaltado na dissertagcdo “A Percepgao Ambiental no Colégio
Estadual do Parana-CEP, Curitiba-PR: em busca da Educacdo Ambiental”, foi
analisado o Projeto CEP Sustentavel e as agbes na area ambiental, por meio dos
mapas mentais e relatos dos estudantes (LOPES, 2016), sobre o Projeto

Sustentabilidade da Escola ao Rio, os estudantes relataram que:

O projeto “da escola ao rio” é algo extremamente importante para
apreendemos e nos conscientizarmos sobre [...] nossos rios. Esse trabalho
nos fez mudar nossas atitudes e valorizar mais as riquezas presentes na
nossa natureza. [...] Nos sentimos bem por ver a nascente do rio Belém
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conservada e limpa, mas infelizmente em alguns pontos da cidade
encontramos uma agua poluida [...] acreditamos que as pequenas atitudes
que partem do nosso meio podem sim muda a realidade. (Matheus, 2015).

Tais projetos sdo bem importantes, pois os alunos conseguem saber a
condigao das coisas e adquirem conhecimentos sobre o assunto, que nesse
caso foi o “rio” através das experiéncias que fazem ao visitar um lugar. O
projeto foi bem importante, pois quando participei das experiéncias foi bem
interessante, consegui prestar mais atencdo e assim, saber mais dos
problemas que o rio sofre e os beneficios que ele oferece. [...] mais projetos
como esses ajudaria aos alunos a aprender muito mais. (Hoon, 2015).

O Projeto da escola ao rio tem extrema importancia na formagcéo de um
aluno. O rio abordado no projeto foi 0 Belém que esta se tornando cada vez
mais sujo. Na nascente do rio, um espelho da agua, ele é limpo, porém, no
centro de Curitiba ele se torna um rio poluido com um odor horrivel. (Thiago,
2015).

[...] Se as pessoas que habitam na regido que o rio passa soubessem a
importancia de manter um rio limpo e “vivo”, as coisas seriam diferentes,
nao s6 as pessoas dessa regido, de todos os rios do pais, a poluicao
humana ainda podera acabar com muitas regides. (Eduardo, 2015).

Por fim, destaco que entre todas as acgdes desenvolvidas no CEP
Sustentavel, o Projeto Sustentabilidade da Escola ao Rio, foi o que mais
conscientizou os estudantes sobre a bacia hidrografica e a importancia dos rios. A
P1 relata as dificuldades na atualidade para desenvolver projetos e aula de campo,
“[...] ndo saio durante as aulas é dificil, porque bate com a prova do professor X ou Y
[...] o professor ndo entende [a agao], essas questdes me desmotivaram a sair da
escola. Eu n&o vou porque esses entraves desanimaram muito mesmo.”

Ja o P2 desenvolve o conteudo da bacia hidrografica e potencializa a
Educacgao Ambiental por meio do livro didatico, das maquetes e das aulas de campo
no terreno do colégio, ou seja, vé significado na pratica pedagogica que priorize a
bacia que o estudante vive. Essa visdo coaduna-se com a Deliberagdo 04/2013,
quando diz: “fortalecimento do papel social da escola como espaco educador
sustentavel, a partir de sua atuagao nos territérios fisicos e ambientais, como
instrumento de articulagdo e transformagdo social (PARANA, 2013b, p. 3). O P2

relata sua pratica com a aula de campo, que acontece

[...] dentro do proprio terreno do colégio temos um terreno muito amplo, [...]
levo eles [estudantes] no projeto Cultivando Saberes, [...] tento encaixar
aqueles temas trabalhados em sala de aula como solo, hidrografia e a
questdo da agua. [...] eu disse para eles [estudantes] sabia que aqui dentro
do colégio tinha uma nascente [...] quando eu vim trabalhar 20 anos atras,
aqui jorrava agua [...] hoje ndo tem mais pela questdo da
impermeabilizagdo do solo. [...] eles questionam alguma coisa, mas, a
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maioria ndo esta interessados. E uma forma de trabalhar o meio ambiente e
a bacia hidrografica (P2, 2022).

Essa € uma pratica pedagogica reflexiva e ativa, porque contextualiza
aspectos da realidade do estudante, por meio da aula de campo na escola. O P2
desenvolveu o conteudo da bacia hidrografica para potencializar a Educagao
Ambiental, pois como verificamos no capitulo 4, as pesquisas sinalizam que a sub-
bacia hidrografica do rio Bacacheri é a segunda mais urbanizada da capital, por esse
motivo apresenta varios problemas socioambientais, ocupagao irregular e a
impermeabilizagdo do solo que contribuem para o assoreamento do rio, bem como a
falta de esgoto é recorrente nessa bacia (SAUER, 2007; RIBEIRO, 2007; NUNES,
2007). Um dos estudos é sobre a analise da impermeabilizagdo do solo (ruas,
calgadas, edificagbes e a canalizagdo dos rios) que afeta diretamente a absorgédo da
agua no solo, que causa danos (crise hidrica, inundacgodes, afeta a biodiversidade) ao
meio ambiente e afeta a qualidade de vida dos seres humanos (GODEFROID &
PAUMER, 2015).

Com ja ressaltamos, o conteudo da bacia hidrografica pode ser desenvolvido
de forma transversal em qualquer componente curricular € como indica a
Deliberagcao 04/2013, pode-se potencializar a Educagao Ambiental por meio de
praticas pedagogicas que envolvam esse conteudo. Concordamos com Chalita
(2015, p. 143), quando menciona que “langar mao de propostas diferenciadas no dia
a dia escolar € uma decisdao que vai além da escolha profissional, € uma opgao
politica do papel de ensinar.” Em outras palavras, qual conteudo ensinar? Qual
metodologia precisa ser desenvolvida, para ter sucesso na transposicao didatica? A
autora cita varias, por exemplo, jogo de enigma, relatérios de filmes, jogo da velha,
reportagens, entre outras. Destacamos que o P2 utiliza como pratica pedagogica a
construcao de maquetes e explica

uma outra coisa que eu costumo fazer com os alunos [...] € a maquete, eles
[estudantes] adoram, por exemplo, vocé solicita que eles fagam uma
maquete de uma bacia hidrografica, requer um tempo de trabalho, vocé tera
que suprimir um monte de conteudo que esta la no LRCO, suprimir e dizer
vou me dedicar a isso, ai vocé consegue colocar na mente dele talvez uma
duas semanas trabalhando aquele tema (P2, 2022).

Nesse comentario, o P2 relata aspectos importantes do fazer pedagdgico
que ja foi relatado anteriormente, a rapidez e a forma pontual de trabalhar os
conteudos principalmente com novo curriculo proposto pela BNCC. Ou seja, o
processo de ensino e aprendizagem tem fases que sdo importantes, desde a
explicagdo do conteudo, por exemplo, nessa tese — a bacia hidrografica. A
construcdo de uma maquete por parte dos alunos, o entendimento e as relagdes da
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representacdo desse recorte da bacia. E ainda, a conexdo com a Educacgao
Ambiental critica e emancipatoria, essa dinamica ndo cabe em uma ou duas aulas, €
algo complexo, intenso e desafiador. Por esse lado, € preciso considerar que o
estudante precisa compreender os conceitos basicos, para desenvolver o raciocinio
geografico que sera a base para a transformagéo social, politica e ambiental no
lugar em que vive. Nessa diregdo o P2 descreve uma pratica que fez alguns anos:

com o uso da maquete é importante [...] usei imagens de satélite e plantas
que adquirir na SEMA, [...] baseado nas curvas de nivel da topografia, nés
fizemos um recorte da bacia hidrografica do Barigui, e construimos em alto
relevo essa maquete mostrando os desniveis do Pilarzinho, e que tem um
divisor da agua na Opera de Arame no Abranches e 14 em Santa Felicidade.
[...] Vimos claramente o desnivel e para onde corria as aguas, [...]
trabalhamos a questdo do saneamento, do esgoto, enchentes, das
ocupacgoes irregulares nas margens dos rios, da canalizagdo dos rios, por
fim, abordamos a questao socioambiental das pessoas, porque na época
tinha caso de leptospirose, [...] a presenca do esgoto naquela bacia
microbacia do Barigui afetava a saude publica. Trabalhamos também a
questao das enchentes, que na época estava comegando a implantagéao do
Parque Tingui (P2, 2022).

Sem duvida, essa pratica pedagodgica ativa e emancipatoria, justifica a
importancia de utilizar o conteudo da bacia hidrografica para potencializar a
Educacdo Ambiental nas aulas de Geografia, seja no Ensino Fundamental ou Médio.
No caso desse relato, € possivel perceber que o docente conseguiu fazer a
transposicao didatica do tema, mostrando na pratica como a relagdo sociedade e
natureza modificam o espago geografico e o resultado muitas vezes € a degradacgéao
ambiental que resulta em problemas socioambientais que afetam a qualidade de
vida das pessoas.

O P3 trabalha eventualmente com o conteudo da bacia hidrografica, quando
desenvolve sua pratica, utiliza “[...] algum video que a gente viu na internet que é
interessante, eu tenho um conjunto de slides para trabalhar esse tema [...].” O video
€ um recurso didatico importante, porque o docente pode trabalhar em varias
escalas, com realidades diferentes. Ha ainda a possibilidade de utilizar o Educatron
para apresentar e contextualizar os videos. O professor pode solicitar que o
estudante grave um video do rio que corta sua casa ou bairro, assim podera abordar
aspectos fisicos, econdmicos e politicos que fazem parte da bacia hidrografica que o
aluno vive.

O P3 relata que participou de um projeto interdisciplinar (Geografia, Biologia
e Ciéncias) ha alguns anos, em outro colégio estadual que faz parte da Bacia do rio

Belém.
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[...] foi no Rio Belém, que nasce na Cachoeira a nossa escola € muito
préxima ao Parque da Barreirinha, entdo nés fizemos um trabalho de
fotografia com os alunos, e depois uma exposicdo, aberta [...] a
comunidade. [...] Foi uma proposta de Educagao Ambiental [...] quando [0
estudante] comecga a vivenciar essa experiéncia, ele muda, sai modificado.
[...] o aluno ndo sabe exatamente o que é uma bacia hidrografica, [...]
porque a gente [professores] tende a trabalhar com as bacias mais
expressivas [Bacia da Amazdbnia], e as microbacias a gente acaba falando
de uma forma muito rapido, e ai eu acho que a gente peca nisso (P3, 2022).

O P3 relata aspectos importantes sobre o conteudo da bacia hidrografica e a
Educacdo Ambiental no desenvolvimento da pratica pedagogica via projeto
interdisciplinar, por exemplo, a singularidade no olhar do estudante quando registra a
imagem do rio Belém, a forma interdisciplinar que a tematica foi trabalhada — os
documentos orientadores indicam essa acdo. E, principalmente, a sinceridade em
abordar uma lacuna no processo de ensino e aprendizagem na ciéncia geografica,
que grande parte dos professores acabam tomando essa deciséo de trabalhar com
uma bacia que esta representada no livro didatico e contextualizar rapidamente a
bacia que a escola esta inserida. Um dos motivos, que veremos com mais
profundidade no proximo subcapitulo, € a escassez de material sobre as
microbacias locais.

Sobre os projetos e aulas de campo nessa area ambiental, o P3 destaca que
ao conversar com um professor que desenvolve um projeto na area ambiental, no
colégio que ocorreu a pesquisa, percebe que

[...] ha um certo desanimo, pelo pouco apoio que ele [professor] recebe,
inclusive da mantenedora, que disponibiliza algumas aulas para ele, sendo
que é [um projeto] enorme de um pioneirismo bem interessante. [...] faz um
bom tempo que eu n&o venho fazendo projetos [...] no passado eu tinha um
projeto [...] que foi um fracasso, investi bastante capital e ndo foi adiante,
porque a comunidade [...] ndo abraga os projetos [...] (P3, 2022).

O P3 relata os desafios em desenvolver um projeto na escola, como por
exemplo, as dificuldades para desenvolver uma aula de campo ou ainda, um projeto
interdisciplinar. Cabe ressaltar, que o movimento da Educagdo Ambiental vem sendo
silenciada nos documentos orientadores (SILVA; LOUREIRO, 2020) e as politicas
publicas também sdo escassas nesse momento, em especial, no periodo entre 2019
a 2022. Mas, é preciso um esforgo para persistir e ampliar a difusdo de praticas,
acdes e pesquisas na area ambiental.

Para finalizar, vale ressaltar que no relato da P4, uma experiéncia com as

aulas de campo que foi realizada ha alguns anos
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[...] eu trabalhava no Gilbertinho [Piraquara] levamos alguns alunos para ver
o rio Irai, la tem as represas Piraquara 1 e 2. [...] Quando comecaram a
construir aquela represa do Irai em Pinhais, conversamos muito sobre o
fornecimento de agua para Curitiba, falamos justamente sobre os royalties
que Piraquara recebia porque ela nado podia ter industria. [...] Outra
questdo, quando o rio Irai passa por Pinhais ali € uma area de ocupagao
irregular, [...] dai quando o rio Irai desemboca ja vira lguagu, tem outro rio
ali também, o Atuba, ali ja comega a complicacdo da urbanizagcéo (P4,
2022).

Percebe-se que por meio da pratica pedagogica (aula de campo) a P4
desenvolve a leitura e o raciocinio geografico e faz a jungcdo com a tematica
ambiental na bacia hidrografica do rio Irai, ou seja, chama a atengdo para o
fendbmeno da ocupacgédo irregular e a intensificagcdo da urbanizagdo, duas agdes
antropicas que degradam diretamente a bacia hidrografica, sobretudo afetam a
drenagem e escoamento da agua para os aquiferos. No proximo subcapitulo
abordaremos a contribuicdo dos documentos orientadores nas praticas pedagogicas
dos professores de Geografia, sempre relacionando a bacia hidrografica e a

potencializagao da Educagao Ambiental.

5.3 A PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA DIANTE DA
SUA RELACAO COM OS DOCUMENTOS ORIENTADORES DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS

Os professores (P1 e P2) que participaram do grupo focal com o objetivo de
discutir a pratica pedagodgica, diante dos documentos de politicas educacionais
percebem que as orientagdes, resolugdes e legislagdes sdo fundamentais para a
pratica nas aulas de Geografia, mas relatam um distanciamento entre o tedrico
(documentos) e o real que acontece de fato na escola. Porém, nao desconsideram a
importancia desse compéndio, apenas indicam que poderia ser melhor
trabalhado/desenvolvido na escola ou em formagdes.

E sabido que a construcdo e o debate dos documentos orientadores
precisam envolver toda a comunidade escolar. Mas, as vezes, essa discussao é feita
de forma aligeirada e pontual. Os professores que estdo em sala de aula,
geralmente tém uma carga horaria de 40 horas, distribuidas em ac¢des de ensino e
planejamento, com diferentes turmas e diversos perfis de estudantes, resultando, em

muitos casos, em uma rotina pesada e cansativa. O tempo, as vezes, é escasso



204

para acompanhar a atualizacdo curricular ou atender outras demandas que
emergem do contexto de trabalho.

Por outro lado, sabe-se que o MEC oferta a formagédo continuada em
diversas areas, pela Plataforma AVAMEC®’, que € um ambiente virtual que possui
cursos a distancia, projetos de pesquisa, projetos colaborativos — enfim, € um apoio
ao sistema de ensino e a formacao continuada dos professores. As tematicas dos
cursos sao diversas, mas, o destaque é para o Novo Ensino Médio. A mantenedora
oferta formagédo de maneira virtual, no Canal do Professor — Formagéo continuada
SEED PR (Youtube)® e esporadicamente no presencial com diretores, pedagogas e
professores, como ja falamos nos capitulos anteriores.

Conhecer, analisar e criticar os documentos orientadores (BNCC; PCNs;
DCN; DCNEA entre outros) € uma forma de fortalecer a pratica pedagogica em sala
de aula. Portanto, nessa parte da pesquisa busca-se compreender qual a relagao
entre as praticas e os documentos orientadores e se esses contribuem para o
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica critica, refletiva e ativa, considerando o
conteudo da bacia hidrografica para o fortalecimento da Educagdo Ambiental nas
aulas de Geografia.

Os documentos em analise sao: os Parametros Curriculares Nacional; as
Diretrizes Curriculares Nacional; a Base Nacional Comum Curricular e a Base
Nacional Comum Curricular temas transversais e a Deliberagao 04/2013. Bem como,
os documentos estaduais: o Referencial Curricular para o Ensino Médio e o
Curriculo para o Ensino Médio da Rede Estadual do Parana.

Os documentos orientadores seguem uma base epistemoldgica, no caso do
componente curricular Geografia, percebe-se por exemplo que os PCNs e as DNCs
seguiam a Geografia Critica. J& a BNCC segue uma vertente mais da Geografia
Humanista, mas com nuances da Geografia Critica. Nesse sentido, é importante
saber qual base tedrica/escola os professores seguem. A P1 destaca que sua base é

a

Geografia Critica na visdo [...] de mostrar para os alunos, que ele é um
agente transformador, isso eu mostro o tempo todo, [...] fazer com que eles
entendam [...] toda a transformacdo do espaco geografico, eu tenho uma
abordagem mais critica [...] (P1, 2022).

67 Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ministério da Educagdo. Disponivel em:
<https://avamec.mec.gov.br/#/>. Acesso nov. 2022.

68 Canal do Professor - Formagdo continuada SEED PR. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/c/DiretoriadeEduca%C3%A7%C3%A30SeedPR/featured>. Acesso nov.
2022.
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A transformagé&o no espago geografico possui forte relagcdo com a acéo
antropica, por isso, caberia ao professor, especialmente aquele que segue a
corrente da Geografia Critica, desenvolver o raciocinio geografico nos estudantes,
para que compreendam, analisem e tomem suas decisbes em uma sociedade que
apresenta uma realidade injusta, contraditoria e desigual. Na pratica pedagogica da
P1 (conforme se pode notar na citagdo anterior) e considerando a formacéo inicial,
percebe-se mais uma abordagem tradicional, mas com tragos da Geografia Critica.

Considerando a formacao continuada e a pratica pedagoégica do P2 percebe-
se que segue a corrente da Geografia Humanista ou Cultural, que o docente

denomina de:

Geografia da Percepcao, porque eu tenho uma influéncia muito forte da
universidade [...] porque quando vocé vivencia o lugar tem uma relagao de
afetividade com ele [lugar], facilmente o estudante percebe os elementos do
espaco vivenciado. [...] eu tento tirar dele [aluno] como é que ele percebe o
lugar que vive, se tem alguma experiéncia de vivida [...] se compreende 0s
elementos culturais e fisicos da paisagem [...] dentro de uma perspectiva
critica do desmatamento, da mudanca climatica [...] (P2, 2022).

A Geografia Humanista caminha nessa perspectiva para compreender a
esséncia das relagbes sociais, econémicas, culturais e ambientais que acontecem
na sociedade, sobretudo para desvelar a subjetividade, a vivéncia, a identidade e a
percepcao dos seres humanos que transformam o espago vivido (CLAVAL, 2008;
KOZEL, 2009; AMORIM FILHO, 2010). Essas caracteristicas estdo presentes, por
exemplo, na aula de campo ou ainda quando o professor aborda os conteudos do
livro didatico, pois sempre busca relacionar com a realidade dos estudantes. A partir
dessas informagdes sobre a corrente que os professores seguem para desenvolver
suas praticas pedagogicas, buscou-se verificar como os documentos orientadores
interferem ou ndo na tomada de decisdo sobre os conteudos e as praticas nas aulas
de Geografia, pois esses documentos seguem uma base tedrica nos componentes
curriculares.

Sobre a relagéo entre os documentos orientadores (curriculo, diretrizes, leis)
e as praticas pedagdgicas nas aulas de Geografia, levando em consideragdo o
conteudo da bacia hidrografica para potencializar a Educacdo Ambiental, a P1
esclarece:
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As minhas aulas nunca foram com os olhos bem atentos para as diretrizes
infelizmente eu acho isso um erro, mas nunca foram, as minhas aulas estao
em cima do conteudo do livro e os recursos de fora que eu trago para
montar a aula. Para mim, essas diretrizes e essas leis ja sdo para compor o
curriculo basico que é o curriculo final que vai para sala de aula, no
curriculo eu vou obedecendo aos conteudos que estao ali, entdo eu nao fico
atrelada mesmo até esquecgo, porque € uma demanda grande. [...] a gente
tem varias turmas s&o varios assuntos diferentes [...] (P1, 2022).

Em outras palavras, a P1 segue os conteudos que sao contemplados no
RCO+aulas, que estdo conectados a BNCC, sendo o Curriculo da Rede Estadual
Paranaense (Ensino Fundamental) e o Curriculo para o Ensino Médio da Rede
Estadual (NEM), que é o curriculo formal. A professora destaca o papel da
mantenedora e do MEC no curriculo:

Toda essa dindmica por tras do curriculo final, acredito que vem dos
especialistas [...] do MEC da SEED para depois a gente trabalhar, [...],
agora nesse novo [curriculo] eu acho muito enxuto, mas eu acho que
contempla os conteidos meio ambiente e da bacia hidrografica. [...] hj em
dia com o NEM eu nao consigo te dar muito retorno porque ainda estou me
acostumando, ainda estou adentrando nesse novo mundo (P1, 2022).

Além disso, manifesta sua visdo sobre os documentos orientadores e as

legislagbes no campo da Educacdo, e suas expectativas frente as instituicoes

estaduais e federais, sinalizando que

Para nés todos essa palafita [documentos orientadores e legislagdes] que
sustenta a Educacao, ela é literalmente uma palafita, bem precaria para
nds, a gente que ta em sala de aula, o nosso universo é outro, sdo mundos
distantes, entre a legislacédo e o executivo, que somos nds, estdo muito
distantes, ndo deveria ser assim. Eu gostaria muito que viesse alguém da
SEED, do Ministério da Educagdo ou da Federal [...] fazer uma fala
pertinente, mais profunda sobre esses assuntos, porque eu me sinto uma
professora as vezes muito superficial quando fala nesses assuntos, eu fico
bem insegura, € uma situagdo bem constrangedora para mim como
professora (P1, 2022).

De fato, a relacdo entre construcédo e a aplicagdo dos documentos
orientadores ou da legislagdo no fazer pedagdgico nas escolas € um desafio, por
conta dessa lacuna que existe no processo, em outras palavras, 0s momentos para
formagao continuada sdo escassos e, quando existe, os documentos orientadores
sdo abordados rapidamente. Cabe ressaltar que existem momentos de escuta ativa
da mantenedora e dos nucleos com os docentes, mas geralmente esse processo é
pontual e a participagdo dos professores é muito baixa. As inferéncias nessa

dinamica podem ser: 1) os professores estdo em sala de aula; 2) resisténcia a um
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novo formato; 3) desconfianga que suas contribuicbes ndo serdo aceitas; 4) ndo vé
significado na participacgéo; 5) falta de tempo para ler e participar.

O P2 afirma que os professores tém conhecimento técnico e do conteudo,
pois sao formados em Geografia, mas nés “[...] ndo conseguimos visualizar no
documento [...] se estamos trabalhando naquelas linhas [conteudos] com maior
énfase, mas ja trabalhamos independente de conhecer o documento ou nado.” E,
justifica que para “construir os documentos no estado do Parana foi um abandono
como no Brasil tudo é, entra [novo] governo [...] comega tudo do zero.” Percebe-se
que ha uma lacuna significativa entre os documentos orientadores e a pratica
pedagogica nas escolas.

Sobre a Politica Estadual de Educagdo Ambiental (N° 17.505/2013) e a
Deliberacdo N° 04/2013, em especial essa ultima que traz a perspectiva de
potencializar a Educagao Ambiental a partir do territério da bacia hidrografica que a

escola esta inserida, a P2 pontua:

[...] Eu ndo tenho nogéo da Deliberagao N° 04/2013. Mas, todo documento
elaborado é importante para orientacdo da pratica pedagodgica, se néo
temos esse conhecimento aprofundado a pratica pedagdgica fica deixando
a desejar, ndo que a gente seja incapaz de desenvolver o conteudo, mas
por falta de debater mais esse tema que esta no cotidiano da escola [...]
(P2, 2022).

Mesmo o docente nao tendo conhecimento da Deliberacdo N° 04/2013, o P2
desenvolve o conteudo da bacia hidrografica na perspectiva da tematica ambiental.
Cabe ressaltar, como ja foi mencionado, a formagdo continuada da mantenedora
nao contempla essa area especifica. Outro ponto de destaque é quando a P1

sinaliza que:

Eu também nado tenho nogdo da Deliberagcdo N° 04/2013. A lei que eu
entendo é a 17.505/2013, que é sobre a Educagdo Ambiental na escola,
mas isso é porque eu estava em um projeto que fui estudar sobre o
assunto. E, a Lei N° 12.305/2010, que é o Plano de Gerenciamento de
Residuos de Servicos (PGRS) que [...] os residuos sélidos nas escolas e
nas instituigbes devem ser tratados, [...] mas isso foi uma curiosidade e uma
demanda a parte por conta do projeto [...] (P1, 2022).

O movimento da Educacdo Ambiental € conhecido desde a década de 1960,
mas se intensificou em 1990, a sociedade tem nogao da importancia dos recursos
naturais para a nossa sobrevivéncia, em especial a agua. Mas, todo educador
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ambiental (ou professor), quando assume um projeto na area ambiental,
principalmente nas escolas, se depara com essa situagao:

[...] eu aprendi a me amparar em uma lei, porque toda vez que eu ia na sala
dos professores fazer uma fala sobre a sustentabilidade da escola sempre
mencionava [...] segundo a Lei N° 12.305/2010 essa é a nacional, a
17.505/2013 essa é a Estadual [na area ambiental], tinha professor que
estava pesquisando na internet na hora [sobre a legislacdo], foi aonde eu
comecei a entender realmente as nossas agdes sendo norteadas pelas leis,
e hoje eu vejo que sala de aula também todo os nossos passos sdo com
base em uma Lei, a gente ndo pode fazer nada fora da Lei, literalmente (P1,
2022).

Em outras palavras, os documentos orientadores, as legislacbes e as
politicas publicas sao instrumentos importantes para os avancos na area ambiental
e, principalmente, nas escolas. Dessa forma, com todas as lacunas apresentadas
entre os documentos e a pratica pedagogica, os professores desenvolvem o
conteudo da bacia hidrografica para potencializar a Educagao Ambiental, porque o
docente teve uma formacao inicial que o despertou para essa tematica e com base
nas suas leituras e concepgao de mundo, como ja ressaltamos - a ciéncia geografica
e a area ambiental sempre caminharam juntas desde os primordios (MENDONCA,
2009; AB’SABER, 1994; SUERTEGARAY, 2018). Nesse sentido a P1 relata que:

Através da minha vivéncia em sala de aula [...] eu me vejo uma professora
com mais experiéncia, entdo consigo trabalhar de forma muito boa essa
tematica da bacia hidrografica na perspectiva social e ambiental. E
necessario trabalhar a bacia hidrografica na comunidade escolar para ter
mais consciéncia. Deveria também ter mais aulas, porque a bacia
hidrografica € onde tudo comega é a agua que vai para as casas e para as
escolas, [...] as pessoas nao tem a consciéncia de que a agua vem do rio,
entdo por isso que é tdo importante a gente trabalhar em sala de aula para
os alunos [...] que esse rio tem que ser preservado (P1, 2022).

A agua é um bem natural finito e indispensavel para os seres vivos
(TUNDISI, 2018; TUNDISI, J. G.; MATSUMURA-TUNDISI, 2020), sendo assim, é
fundamental conscientizar e sensibilizar os estudantes e a comunidade escolar

sobre a importancia de preservar os recursos hidricos, a P1 observa

[...] o rio recebe muito esgoto [...], e claro todo esse tema ele chama para
os aspectos econdmico, social e politico. [...] 0s problemas sociais tudo
isso nao tem como trabalhar isoladamente ao meu ver nao da para trabalhar
somente uma bacia, sempre trabalhar com todos esses aparatos, entao
para mim é sim mais do que necessario trabalhar [...] ha também a
degradagédo ambiental dos rios, como a rede de esgoto, o lixo industrial, que
muitas vezes vai parar nos rios e que mata a vida aquatica (P1, 2022).
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Por outro lado, a P1 destaca a participacao da sociedade nesse processo de

tomada de decisao para preservar os recursos hidricos, sinalizando que

[...] é urgente trabalhar a bacia hidrografica em todos os seus aspectos na
vida humana. [...] o tema da bacia hidrografica, de onde vem o rio, deveria
ser trabalhando com a sociedade. Eu gostaria [...] de sair na rua aqui perto
da escola coletando esses dados: Vocé sabe o que é um rio? Pra que serve
um rio para a sociedade? Tem rio aqui no bairro? Qual?. Nem vou perguntar
pela bacia hidrogréfica, porque ndo sabem (P1, 2022).

O Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global e a Agenda 21 (BRASIL, 1992; BRASIL, 2002), orienta que
€ primordial desenvolver acdes na area ambiental, sobre as atitudes/acdes que
degradam os rios, e intensificar as campanhas para recuperar os recursos hidricos.
Ou seja, a Educagdo Ambiental se faz com varios atores, sendo eles: as empresas
(publicas e privadas), as universidades (publicas e privadas), o Comité da Bacia
Hidrografica e a escola, pois todos possuem objetivos e agdes diferentes no campo
ambiental, mas em relagdo a bacia hidrografica, todos podem tragar estratégias para
proteger e recuperar os rios, tendo em vista suas necessidades comuns.
(LAYRARGUES & LIMA, 2014; LAYRARGUES, 2002; MENDONCA, 2012;
LOUREIRO, 2012).

Nesse contexto, a P1 e o P2 relatam que a articulagédo dos trés atores
(Comité, universidade e escola) € fundamental nessa dindmica entre as agdes no
campo ambiental. O P2 menciona que “[...] desconhece o comité da bacia do rio
Bacacheri [...]. Ndo chega na escola [...] a mobilizagdo dos comités para envolver a
comunidade e a escola. A P1 “[...] eu nado entendo todas as regras [documentos
orientadores] que norteiam principalmente a Geografia [Educagcdo Ambiental] [...] as
universidades deveriam trazer isso para os cursos de licenciatura como uma
disciplina [...]. O P2 afere sobre a tematica ambiental na escola: “[...] do pouco que
foi pincelado em algumas reunidezinhas pedagogicas no colégio, um sinalzinho de
fumacga[...]”

Nesse sentido, caberia ressaltar que esses trés segmentos precisam
potencializar as acgbes de Educacdo Ambiental na escola e na comunidade,
sobretudo para orientar e disponibilizar as informagdes das bacias hidrograficas.
Nesse processo, a equipe gestora tem o papel de orientar, de mobilizar e dar
condigdes para o professor desenvolver as agdes na area ambiental, considerando a
diversidade dos temas e acdes que sio inerentes a Educagcao Ambiental.
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Mesmo com todas essas dificuldades e desafios na dinamica de
conscientizagao e sensibilizagdo na area ambiental, mais especificamente no que se
refere as questdes relacionadas a bacia hidrografica, o P2 relata que em sua pratica

Nos [...] trabalhamos dentro de uma geografia critica, falando do global para
o local [...] e do local para o global, mostrando a influéncia do espaco vivido
pelo aluno, que ele vive em um bairro e que tem um rio. [...] Nés temos
usado dessa forma fazendo com que o aluno perceba ele como agente
transformador do espago geografico. [...] isso nds trabalhamos muitas
vezes inconscientemente nao por estar orientado por um documento, [...]
porque néo é debatido isso no colégio e em reunides pedagdgicas, [...] isso
faz falta realmente de trazer o planejamento [PTD] bem amarrado com a
BNCC ou documentos orientadores (P2, 2022).

Percebe-se que ainda ha necessidade de debater e discutir os documentos
orientadores no espago escolar, dessa forma, o professor vai utilizando os
conhecimentos adquiridos na sua formacgao inicial ou continuada, para desenvolver
tematicas tdo importantes quanto a poluicdo e degradagdo da agua na bacia
hidrografica, que geram os problemas socioambientais, como a crise hidrica. A P1
indica que os documentos orientadores (curriculo) desenvolvem mais a tematica das
bacias no ensino fundamental, como ja foi mencionado nos textos anteriores. A
professora comenta como essa tematica € recebida e processada pelos estudantes
nas aulas de Geografia, dizendo que:

[...] no Ensino Fundamental, € bastante receptivo, o Ensino Médio também,
s6 que no fundamental, ele [aluno] vai desenvolvendo essa consciéncia
[ambiental], eu até acredito na mudang¢a do planeta e do nosso modo de
viver [...] através da educacgéo. [...] no Ensino Médio quando a gente vé que
os alunos tém uma consciéncia eles debatem em sala de aula, aqueles que
tém mais consciéncia, aqueles que nao tem consciéncia, € porque ainda
nao despertaram, € bem interessante sentir isso dos alunos, e ver que eles
estdo entendendo a realidade que vivem [...] (P1, 2022).

O processo de ensino e aprendizagem € assimilado de forma e em tempos
diferentes pelos estudantes, assim como a conscientizacao e a sensibilizagao para a
questdo ambiental, por isso alguns pesquisadores (CORREA, 2008; ROSENDAHL,
2003; MIKESELL & WAGNER, 2003; COSGROVE, 2003; AMORIM FILHO, 2010;
CLAVAL, 2008; KOZEL, 2009) indicam que a cultura e o pertencimento com o lugar
que se vive sao fatores que influenciam na tomada de decisao para uma sociedade
mais sustentavel. Carvalho (2012) sinaliza a importancia de desenvolver o Sujeito
Ecoldgico, em outras palavras, que esse estudante seja critico, participativo, que
tenha consciéncia e responsabilidade com a transformacéao social.

Nessa direcdo, o P2 relata a importancia do estudante perceber o lugar em
que vive, menciona que o desenvolvimento sustentavel esta
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[...] também no individuo perceber o lugar que ele vive, e como a proxima
geragao vai receber o que ele esta construindo, eu creio que € uma visao
critica. Porque ele tem que [...] agir para transformar o espago sem agredir o
meio ambiente, as agressdes podem levar a extingdo da raga humana na
Terra. Eu sempre digo [...] que a natureza n&o precisa do homem, o homem
precisa da natureza, [...] fago isso de uma forma muito enfatica e dramatica,
eu dramatizo minhas aulas, exagero para ver se chegou algum lugar
[conscientizac&o/sensibilizacao] (P2, 2022).

O P2 utiliza o conceito de lugar que € um dos conceitos fundamentais na
ciéncia geografica, a BNCC indica que os fendmenos no espago geografico sejam
contextualizados a partir do lugar em que o estudante vive (BRASIL, 2018). Ao que
se refere a area ambiental, pode-se inferir que o docente utiliza as correntes
Naturalista (natureza), Conservacionista/recursista (gestdo ambiental) e Resolutiva
(modificacdo de comportamentos) para sensibilizar os estudantes (SAUVE, 2015).
Também é possivel identificar uma macrotendéncia conservacionista, que € pautada
na mudanca de comportamento (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Partimos do pressuposto que existem varias formas e tematicas que
permitem desenvolver a Educacdo Ambiental, portanto, o importante € que essa
tematica seja abordada e contextualizada nas aulas de Geografia, conforme a
realidade da comunidade escolar se apresente, ou seja, pode ser necessario iniciar
com uma Educagdo Ambiental tradicional e depois evoluir para uma vertente mais
critica e transformadora. O importante é comecar e manter a rotina e a
transversalidade dessa tematica nos conteudos abordados nas aulas em diferentes
escalas e realidades. A P1 e o P2, respectivamente, relatam os temas que
desenvolvem em seu fazer pedagogico, por exemplo:

a questdo de Brumadinho aquele rio foi poluido, [...] aquilo |& para a
natureza vai recompor, s6 que nao no nosso tempo, [...] a 4gua de la uma
hora vai se limpar, vai levar 100 ou 1000 anos na natureza, por isso a gente
sempre reutiliza a agua desde que a Terra se formou € a mesma quantidade
de agua. Nessa concepgdo que muitas industrias dizem a natureza que dé
um jeito depois, o depois dela da natureza € muito mais lento, nés que
pagamos, porque Brumadinho esta 14, a populagéo esta sofrendo ainda com
a lama toxica, com agua toxica e o solo toxico e até mesmo Chernobyl
ainda esta emitindo Mercurio (P1, 2022).

A P1 aborda em sua pratica exemplos importantes para sensibilizar os
estudantes sobre a poluicao hidrica e, na sua fala, traz elementos fundamentais, por
exemplo, a responsabilidade das empresas (privadas) na degradagdo ambiental
(fauna, flora, solo) e como a qualidade de vida das pessoas foi afetada com essa
falta de gestdo e planejamento ambiental. A P1 relembra também: “a extracdo do
ouro recentemente no rio Madeira, o mercurio matando peixes, contaminando o solo
e prejudicando a saude dos ribeirinhos.” O P2 comenta que “os indigenas estao



212

comendo peixe contaminado, vai exterminar uma populacédo nativa, e a extragao de
ouro de forma ilegal resulta no assoreamento dos rios.” Esses relatos sao
inferéncias que os professores podem néao ter acesso e conhecimento aprofundado
nos documentos orientadores e legislagdes, por motivos que ja destacamos no texto.
Mas, como educadores ambientais, levando em consideragao a formacao inicial no
componente curricular de Geografia, sabem da importancia e necessidade de
abordar e contextualizar a relagdo sociedade e natureza no espago geografico,
sobretudo a acao antropica nas bacias hidrograficas em escala nacional, estadual e
local.

Como menciona o P2, [...] o curriculo ndo provoca o professor de geografia
a trazer no cotidiano escolar o tema bacia hidrografica [...] o professor, se ele nao
tiver com esse desejo no seu coragao e o entendimento do espago geografico em
que os alunos vivem, nao faz [...].” E finaliza: “[...] a gente t& aqui como uma
formiguinha [professor] diante de uma coisa que vem de cima para baixo, que é o
curriculo, a contribuicao foi a toque de caixa, sem discussdao mais aprofundada.”
Percebe-se que os professores veem os documentos orientadores muito distantes
da realidade e da pratica pedagdgica que desenvolvem em suas aulas, pois o
envolvimento na construcdo dos documentos foi escassa e rapida. No proximo e
ultimo subcapitulo os professores relatam os desafios que enfrentam para
desenvolver as praticas pedagogicas na bacia hidrografica para potencializar a
Educacdo Ambiental.

5.4 DESAFIOS PARA ABORDAR O CONTEUDO BACIA HIDROGRAFICA NAS
AULAS DE GEOGRAFIA DO ENSINO MEDIO

Até o momento abordou-se o contexto do professor no colégio pesquisado, o
desenvolvimento da pratica pedagdogica por meio dos recursos digi