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RESUMO

O objetivo dessa tese ¢ desvendar possiveis inter-relagcdes entre a Educacao Fisica escolar e a
Modalidade da Educacdo Especial (MEE) a partir do contexto do tema proposto do Ensino
Remoto Emergencial (ERE), decorrente da pandemia causada pelo COVID-19. Os caminhos
metodoldgicos seguiram uma abordagem qualitativa dentro da etnometodologia e foi utilizada
a técnica de analise de contetido. A pesquisa foi realizada na cidade de Curitiba, estado do
Parand, Brasil, em uma Escola de MEE, nos anos 2020 e 2021. A populacdo participante foi
composta por 22 estudantes, jovens e adultos com idades entre 16 € 59 anos e uma professora.
Na discussdo e andlise dos dados, foi constatado que, sobre o acesso as aulas, 54% dos
estudantes estavam inseridos nos grupos das aulas do ERE e recebiam as atividades pelo
aplicativo e dos 46% restantes, apenas 22% buscaram na escola as atividades impressas. Mesmo
com barreiras e desafios efetivou-se um canal de comunicagio nos grupos de WhatsApp dos
envolvidos, adequando-se ao espago virtual escolar. Os estudantes e professores desenvolveram
atividades corporais, técnicas e cogni¢do para aprender habilidades digitais e utilizar
pedagogicamente as redes sociais on-line. Observou-se que as aulas eram idealizadas através
de um planejamento pratico, com as ferramentas disponiveis, o que tornou o processo de ensino
e aprendizagem a distancia inovador para estes estudantes. Foi concluido que, sobre a Educacao
Fisica escolar para jovens e adultos com DI no ERE, os sentimentos vividos expressaram e
perpassaram o corpo, gerando acdes na pratica que, por meio das linguagens, demonstram
significado e aprendizagens, reconhecendo a cultura corporal do movimento como elemento
articulador no processo que inter-relaciona a Educagdo Fisica na Educacdo Especial. Nota-se
que as politicas que regulamentam o ensino por meio das TDICs, sejam ou ndo em contexto de
ERE, demandam estrutura necessaria com formacao adequada aos envolvidos na pratica
pedagogica, para se propor € ministrar aulas on-line com acesso e seguranca para estudantes
com DI, preconizando a qualidade do ensino na modalidade Educagdo Especial.

Palavras-chave: Educag¢do Fisica; Educacdo Especial; Ensino Remoto Emergencial;
Deficiéncia Intelectual; Etnometodologia.



ABSTRACT

The objective of this thesis is to reveal possible interrelationships between school physical
education and the Special Education Modality (MEE) from the context in Emergency Remote
Teaching (ERE) due to the pandemic caused by COVID-19. The methodological paths followed
a qualitative approach within ethnomethodology and the content analysis technique was used.
The research was carried out in the city of Curitiba, state of Parana, Brazil, in School, at MEE,
in the years 2020 and 2021. The participating population consisted of 22 students, young
people, adults aged between 16 and 59 years, and a teacher. In the discussion and analysis of
the data, it was found that, regarding access to classes, 54% of students were included in groups
of ERE classes and received the activities through the app and of the remaining 46%, only 22%
sought the printed activities at school. Even with barriers and challenges, a communication
channel was created in the WhatsApp groups of those involved, adapting to the virtual school
space. Students and teachers needed to develop activities with movements, techniques and
cognition to learn digital skills and use online social media pedagogically. Observed that the
classes were idealized through practical planning, with the available tools, which made the
distance teaching and learning process innovative for these students. It was concluded that,
regarding school Physical Education for young people and adults with ID in the ERE, the
feelings experienced express and pervade the body, generating actions in practice, which,
through language, demonstrate meaning and learning, recognizing the body culture of the
movement as an articulating element in the process that interrelates physical education in
special education. It is noted that the policies that regulate teaching through TDICs, whether or
not in an ERE context, require a necessary structure with adequate training for those involved
in pedagogical practice, to propose and teach online classes with access and security for
students with ID, advocating the quality of teaching in the special education modality.

Keywords: Physical Education. Emergency Remote Education. Special Education. Intellectual
disability. Ethnomethodology.
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PROLOGO: COMO ME FIZ E ME REFACO PROFESSORA

Os caminhos trilhados na formagao docente e a experiéncia em me tornar professora
estdo imbricados na construcdo dessa tese que descreve a pratica pedagdgica em Educagdo
Fisica em uma Escola na modalidade Educacdo Especial para estudantes jovens e adultos com
Deficiéncia Intelectual (DI).

Apresento-me como a “raspa de tacho”, expressado utilizada por ser a cagula, a quinta
filha a nascer depois de duas irmas e dois irmaos. De pais agricultores, gauchos e descendentes
de imigrantes italianos, nasci no Oeste do Parand, na cidade de Cascavel, em 1973. Meus pais
cursaram o ensino basico (até a 4% série) e o esforco deles nos proporcionou condigdes de acesso
a educacao, diferentemente das possibilidades que eles tiveram de estudar. Na cidade onde
nasci, tive a oportunidade de estudar a maior parte do tempo em escolas publicas e, assim,
concluir o doutorado. Considero isto um movimento de luta e resisténcia na busca por um
mundo melhor com a educacgao.

Fiz Licenciatura plena em Educac¢ao Fisica (1994-1997) pela Universidade Federal do
Parana (UFPR). No segundo ano da graduagdo, tornei-me mae do Felipe, que algumas vezes
foi comigo as aulas. Nisso, percebi a empatia e a flexibilidade que recebi de alguns professores
e professoras em reconhecer minha necessidade de trabalhar, ser mae e estudar ao mesmo tempo
no processo académico. Penso que, naqueles momentos, aprendi sobre o compromisso e a
solidariedade, conforme relata Paulo Freire (1983, p. 19-21): “o compromisso, proprio da
existéncia humana, s6 existe no engajamento com a realidade, de cujas ‘aguas’ os homens
verdadeiramente comprometidos ficam ‘molhados’, ensopados™ [...] 7. As palavras de incentivo
e esse olhar “amoroso” e comprometido dos professores e das professoras foram fundamentais
para eu seguir em frente e me graduar na UFPR.

Atuei como bolsista do projeto de Extensao Atividade Motora Adaptada para Pessoas
com Necessidades Especiais onde estagiei no Instituto Paranaense de cegos, em 1996. Essa
imersdo na pratica me oportunizou ser professora de Educacdo Fisica (1997), na modalidade
em Educagdo Especial. Nessa modalidade de ensino, o sonho de ser “técnica de handebol” foi
se reinventando e atuei com esses estudantes como técnica da selegao brasileira de Handebol
DI, onde se tornaram campedes nos Jogos Mundiais de verdo da Special Olympics em 1999 nos
Estados Unidos.

Buscando formagdo, fiz uma especializagdo em Educacdo Especial (1999) pelo

Instituto Brasileiro de Pos-graduacdo e Extensdao/IBPEX e em 2014, em Educa¢do Inclusiva.



Também participei do curso de extensdo em Lazer, promovido pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas em Lazer, Espaco e Cidade (GEPLEC), o que me motivou o ingresso no mestrado
em 2015 na linha de pesquisa em Lazer, Esporte e Sociedade, do Programa de pds-graduacgao
em Educacdo Fisica da UFPR, com a orientagdo da Professora Simone Rechia. Conclui o
mestrado em 2017, com a dissertacao Lazer, Inclusdo e Autonomia da Pessoa com Deficiéncia
Intelectual na Cidade de Curitiba: entre a cidade de todos e a cidade para todos.

Em 2019, concomitante ao ingresso no doutorado, no Programa de Pos-graduacido em
Educagdo (PPGE), na linha de pesquisa, Linguagem, Corpo e Estética em Educagdo da UFPR,
realizei o PDE. Nesse contexto, ja problematizamos a questao do uso do celular pelos estudantes
¢ propusemos na pesquisa a educagdo para o lazer através do ensino hibrido, com a utilizagdo
do aplicativo WhatsApp.

Durante esse periodo, houve mudangas na forma de viver a escola, bem como no
ensinar e aprender. Além disso, as perdas de estudantes para a COVID-19! impactaram a todos
nesse processo de aprendizagem. Dentre os que faleceram, havia estudantes que fizeram parte
de nossas vidas durante essa trajetoria de mais de 25 anos. Tinhamos uma relagdo de carinho,
respeito, amizade e amor. Portanto, ¢ dificil escrever a respeito desse assunto. Contudo, nao ha
como omitir esses acontecimentos. Nesses resgates de memorias, ha muita lembranca dos
momentos compartilhados com essas alunas e alunos. Sdo perdas marcadas em tempos de
isolamento, pela escola vazia e sem os risos costumeiros. Experiéncias como essas me fizeram
e refizeram professora, considerando a singularidade que cada um (a) possui em doar-se no ato
de ensinar e aprender nesse processo continuo de troca. Longe de romantizar, percebemos a
complexidade e a necessidade de melhores condigdes de trabalho, a valorizagao da profissao e
do ensino no pais.

Nessa caminhada, os argumentos de Paulo Freire me ddo sustentagdo ao dizer que
ensinar ¢ um ato de amor. Palavras como estas sdo parte na minha esséncia na constru¢do do

ser professora e na fundamentagao teodrica desta pesquisa.

' Dia 11 de margo de 2020 a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) elevou o estado de contaminagdo a pandemia
de Covid-19, doenca causada pelo virus SARS-CoV-3 — 2 ou Novo Coronavirus.
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1. INTRODUCAO

As pessoas com deficiéncia se deparam em seu cotidiano com inimeras barreiras, entre
elas as urbanisticas e arquitetonicas, nos transportes, nas comunicagdes, as atitudinais, as de
informacgao e as tecnologicas.

Durante a pandemia, ocasionada pelo novo Coronavirus, com inicio em 2020 no
Brasil, os estudantes nao puderam frequentar as escolas presencialmente, na tentativa para
diminuir o contdgio entre as pessoas, € ministrar aulas de forma online foi o meio encontrado
para se ensinar, o que se tornou desafiador para toda comunidade escolar. Este fato ocasionou
mudangas na pratica pedagogica, devido a implementag¢ao do isolamento social, situagdo que
causou em escala mundial impactos sociais, econdmicos, politicos, historicos e culturais.

Nesse periodo, as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs)?, se
tornaram essenciais, o que ocasionou mudangas repentinas no processo educativo nas escolas
em todos os niveis de ensino. Assim, dar aulas de Educacdo Fisica de forma online para
estudantes com deficiéncia intelectual, foi um dos problemas enfrentados durante esse periodo.

Dentro desse contexto, desenvolvemos o tema dessa tese que ¢ a Educacao Fisica
escolar para jovens e adultos com DI no Ensino Remoto Emergencial (ERE), em escola de
Modalidade Educacdo Especial, durante a pandemia causada pelo COVID-19.

A organizacdo dessa pesquisa estd disposta em 1 Introdu¢do, 2 Marco Conceitual. 3
Caminhos metodologicos, 4 Analise de dados, 5 Consideracdes Finais e Referéncias.

A pesquisa foi realizada na cidade de Curitiba, estado do Parand, Brasil, em uma Escola
de Educagio Basica, na modalidade Educagdo Especial®. O periodo delimitado para a pesquisa
foi no ano de 2020 e 2021, com foco no periodo do ERE, ap6s a resolucao da SEED n.° 1016
de abril de 2020, que estabeleceu em regime especial as atividades escolares na forma de aulas
ndo presenciais, em decorréncia da pandemia de COVID-19, até o final do ERE com o retorno

dos estudantes no modo presencial de ensino em 20214,

2 As TICS correspondem as tecnologias que mediam os processos informacionais e comunicativos das pessoas,
como Jornal, radio ou Televisdo. As TDICs englobam equipamentos digitais como computadores, lousa digital,
entre outros. A internet ¢ uma das principais TDICs e possui uma vasta amplitude de usos.

3 Os termos Escola de Educacio Bésica, na Modalidade Educacio Especial e Escola Especializada sio
correspondentes nesse texto. No Parana, um estado brasileiro, se diferencia dos demais no pais e a modalidade
educagdo especial faz parte da educagdo especial e se refere as escolas especializadas de ensino, onde sdo
matriculados exclusivamente estudantes com deficiéncia.

* Ficou definido para o dia 02/08/2021, o retorno com as aulas presenciais na escola por cronograma com grupos
ABC e capacidade de 30%. Ou seja, com no maximo 03 estudantes por turma. Os estudantes que tiveram interesse
em vir as aulas presenciais necessitam ter um termo assinado pelos pais ou responsavel para frequentarem a escola.
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A pesquisa foi fundamentada com abordagem dentro da etnometodologia enquanto um
caminho teorico-metodologico para a investigacdo das aprendizagens geradas na pratica

pedagbgica da professora pesquisadora na area da Educacdo Fisica.

1.1 UMA LACUNA NAS PESQUISAS ACADEMICAS

A busca da produgdo cientifica sobre o tema foi realizada via Portal de Periodicos da
Capes, ERIC, Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), revistas e periddicos da drea
de Educacdo Especial. Utilizamos o acesso remoto via Café pela UFPR onde pudemos acessar
as bases de dados com conteudos restritos e bases de dados de acesso aberto e gratuitos. Os

artigos e pesquisas foram organizados e relacionados no quadro 1 a seguir:
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1) No portal de periodicos da CAPES (atualizada em 15/04/2023), com busca avancada
por assunto, utilizamos os termos: “educagao fisica” em qualquer campo e “educacao especial”,
todos os itens, em qualquer idioma, nos ultimos 10 anos e tivemos nessa busca inicial 131
resultados. Apos a leitura dos titulos e resumos foram descartados os repetidos e os que nao
tinham relagdo com a pesquisa. Foram selecionados 08 artigos para leitura na integra.

Considerando a temdtica abordada no presente estudo, encontramos um artigo com o
objetivo de compreender o conhecimento de professores de Educagdo Fisica acerca do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).
Também, os autores levaram as suas experiéncias com esse atendimento. (SILVA; DOS
SANTOS; FUMES, 2014).

No artigo sobre a Percepgao dos professores de Educagdo Fisica sobre as Aulas para
alunos com deficiéncia Intelectual e multipla durante a pandemia da COVID - 19 (DE LIMA,
et al, 2022), notou-se que houveram dificuldades por parte dos docentes participantes e também
das familias para a adaptagdo do uso das ferramentas tecnologicas-digitais. Observou-se que a
participacdo da familia contribuiu para que os alunos conseguissem realizar as atividades e
tivessem participacao efetiva nas aulas durante o periodo de isolamento social. Percebeu-se que
a EF para os alunos da educagdo especial foi prejudicada, pois, necessitava ter uma mediacdo
pedagdgica e receber os estimulos corretos. Segundo os autores, com o retorno as aulas no
modelo hibrido, foi possivel notar-se que houve uma perda significativa na parte cognitivo-
motora dos estudantes e, mesmo com o auxilio da familia na realizagdo das atividades, ndo se
obteve os mesmos estimulos e atencdo propostos em aulas na escola pelos professores de EF.

2) Na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes foi selecionada a tese intitulada A
Educacao Fisica Escolar nas APAEs Paranaenses: Dialogos, desafios e perspectivas, uma vez
que tem como objetivo analisar a interven¢ao profissional na Educacao Fisica nas APAES do
estado do Parand, a partir dos didlogos com os professores da disciplina. A pesquisa apontou
que, quando se fala em teoria na Educacao Fisica, os professores relataram que atualmente o
material utilizado ndo estd ligado com a realidade escolar, que nas aulas praticas existe
dificuldade em se trabalhar com todos os alunos ao mesmo tempo, devido as diferentes
deficiéncias que estdo nas turmas e que os professores necessitam de auxiliares nas aulas para
poder executar um trabalho de qualidade. Destacou-se que nao existe uma avaliacao que atenda
as especificidades dos alunos, e em relagdo a documentagao, evidenciou-se que os professores
preenchem muitas fichas, e esse tempo utilizado consome grande parte do trabalho do professor.
Foi concluido que a Educagao Fisica na Educagao Especial necessita de uma reformulagao com

didlogo entre professores atuantes nas APAEs e de mudangas na metodologia das aulas.
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3) Nos Periodicos da Universidade de Sao Carlos, encontramos um artigo em que os
autores Jodo Henrique Silva; Mirian Almeida, Katia Caiado (2017), analisaram a produgao
cientifica e académica sobre as instituicdes especializadas para pessoas com deficiéncia
intelectual, em teses e dissertacdes disponiveis na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD) do Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).

No mesmo artigo os autores afirmam que “as pesquisas analisadas ndo apresentam as
propostas pedagodgicas das instituigdes” (SILVA; ALMEIDA, CAIADO, 2017, p.879), e
salientam sobre a importancia de novos estudos com o objetivo de refletir sobre a formacao
educacional para a pessoa com deficiéncia intelectual. Um dos pontos na analise dos autores
acima demonstra a relevancia em se propor pesquisas que apresentem a proposta pedagogica,
como se propde um dos objetivos especificos deste estudo que pretende descrever a pratica
pedagodgica na Educagao Fisica, no periodo do Ensino Remoto Emergencial (ERE), mesmo em
um contexto especifico de estudo em uma escola de Educagdo Basica na modalidade de
Educagio Especial® que realiza o ensino para pessoas jovens e adultos com DL

Encontramos em Cadernos EBAPE.BR dos autores Samir Adamoglu de Oliveira e
Ludmilla Meyer Montenegro (2012), o artigo Etnometodologia: desvelando a alquimia da
vivéncia cotidiana, o qual serviu como apoio para a leitura tedrica sobre a abordagem de
pesquisa na etnometodologia. Neste artigo os autores traduzem conceitos da etnometodologia
a partir dos autores Harold Garfinkel e Alain Coulon. Este artigo serviu como apoio para
esclarecer os conceitos abordados na pesquisa como descrevemos a seguir:

a) Praticas e realizagoes: Segundo Garfinkel (1967, p. 1, tradugdo nossa), praticas sao
entendidas, no contexto da abordagem etnometodologica, como consistindo em "[...]
realizagdes contingentes, continuas e infinitas" que sdo conduzidas com o suporte
de organizagdes ou de individuos, com conhecimentos internalizados, no
reconhecimento de conduta reflexiva e no senso comum em especifico e que
acontecem como eventos na mesma disposicao ordindria que elas organizam. Ou
seja, das circunstancias praticas € o raciocinio sociologico pratico desenvolvido
pelos atores no curso de suas atividades quotidianas, incluindo a recuperacdo e a
analise do saber e senso comum;

b) A indicialidade (indexicality) que Coulon (1995, p. 33) define como um termo
adaptado da linguistica corresponde a "[...] todas as determinagdes que se ligam a

uma palavra, a uma situagdo". Complemento narrativo que sé poderd ser

5> A modalidade educagdo especial é realizada no Parana em escolas especializadas com o ensino exclusivo para
estudantes com deficiéncia.
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desenvolvido pelos atores que possuirem o conhecimento contextual local no qual
aquela fala se insere.

c) A reflexividade, segundo os autores, “compreende as propriedades racionais
reconheciveis por parte dos individuos a partir do senso comum que estes tém das
coisas que dizem ou fazem nos seus contextos de interagcao". (GARFINKEL, 1967).
A reflexividade ¢ um elemento tanto de partida quanto de chegada para a
cognoscitividade dos individuos no que tange a habilidade de estes descreverem e/ou
produzirem uma ac¢ao em circunstancias de interagdo. Como afirma Garfinkel (1967,
p. 8, traducdo nossa), "membros sabem, requerem, contam com, ¢ fazem uso desta
reflexividade para produzir, realizar, reconhecer, ou demonstrar adequabilidade-
racional-para-fins-praticos dos seus procedimentos ou achados".

d) A relatabilidade (accountability), por sua vez, ¢ um conceito diretamente
relacionado ao conceito de reflexividade, por apoiar-se na logica de que, se ha uma
reflexividade consciente, esta pode ser minimamente descrita mediante a linguagem,
tornando-a, portanto, inteligivel e descritivel, ou seja, relatavel. (COULON, 1995).
Permite os atores sociais comunicarem e tornarem as atividades praticas racionais
compartilhdveis caracterizando a intersubjetividade e a constitui¢do da acao social
do conhecimento.

e) A nog¢do de membro, congregando esses conceitos, corresponde a inser¢do de um
individuo num especifico contexto de grupo (uma institui¢ao social, por exemplo),
mediante o0 acesso a uma (ou a um conjunto de) pratica (s), a partir do dominio de
uso da linguagem natural. (COULON, 1995). Refere-se ao dominio da linguagem

comum, que ouvimos da maneira cotidiana.

4) Na Plataforma da Area de Educacio ERIC, foi selecionado o artigo sobre Os efeitos
da Educac¢do Fisica Adaptada e Atividades Esportivas nos Niveis de Ajuste Mental e
Determinag¢do das Habilidades de Comunicag¢do de Individuos com Deficiéncia Mental
treindvel®. Nessa pesquisa os resultados comprovaram que as atividades de Educagio Fisica,
que sdo parte integrante da educacgdo, sdo muito benéficas em termos de adaptacdo mental e
habilidade de comunicacgao, que sdo vitais para individuos com deficiéncia mental.

Com a busca realizada sobre o tema, concluimos que existe a necessidade de mais

estudos sobre o assunto Educacao Fisica para jovens e adultos com DI na Modalidade Educagao

¢ O Termo Deficiéncia Mental, foi utilizado pelo autor em seu pais de origem (TURQUIA). No Brasil se refere
com o termo deficiéncia intelectual.
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especial. Sobre as aulas no periodo remoto emergencial causado pelo COVID-19, foram
encontrados poucos estudos na area, por ser um tema recente e, portanto, um tema inovador.
Encontramos poucos estudos que falam da pratica pedagogica no contexto de aulas online para
estudantes com Deficiéncia Intelectual, o que expressa a necessidade de pesquisas na area sobre
este periodo com pesquisas que se propdem a estudar como ocorre o desenvolvimento
educacional dos estudantes assistidos pelas instituigdes privadas-assistenciais. Os estudos
encontrados concluiram sobre os beneficios da Educagdo Fisica na comunicag@o para pessoas
com deficiéncia intelectual, bem como sobre a importancia da participagdo da familia no
processo de ERE durante a COVID-19. Essa pesquisa busca avangar nos estudos sobre o tema,
dentro do contexto da pratica pedagogica, o que iremos realizar a seguir tratando da

problematica da pesquisa.

1.2 A PROBLEMATICA DA PESQUISA

Durante o isolamento social, em decorréncia da pandemia de COVID-19, os estudantes
com deficiéncia permaneceram em seus lares, com a possibilidade de realizar as aulas através
do ERE, com o ensino realizado pelo aplicativo WhatsApp’. Essa mudanga repentina de ensinar
e aprender, passando a forma de ensino presencial para o ensino online ocasionou muitos
desafios para todos os envolvidos, principalmente considerando que ndo havia, antes do ERE
na escola, uma proposta e preparo, levando os professores a desenvolverem e adotarem praticas
de ensino a distancia com o ERE.

Considerando que a pessoa estudante com DI apresenta necessidades especificas para o
aprendizado, incluindo compreender conceitos em seu tempo, capacidade de abstrair, curriculo
flexibilizado, diferentes formas de avaliagdo, entre outras que podem evidenciar a necessidade
de atendimento individualizado, o ERE teve sua implementagdo e tivemos que nos submeter a
essa forma de se ensinar e aprender. Também durante as aulas do ERE, essa possibilidade ficou
restrita a comunicagao através do uso do WhatsApp, o que gerou muitos desafios na pratica

docente e para esses estudantes e familiares.

7 WhatsApp é um aplicativo de mensagens multiplataforma que permite trocar mensagens pelo celular. Mais de

dois bilhdes de pessoas em mais de 180 paises usam o WhatsApp para se conectar com amigos ¢ familiares, a
qualquer hora ¢ em qualquer lugar. O WhatsApp ¢ gratuito e esta disponivel para celulares em todo o mundo.
WhatsApp ¢ um trocadilho com uma expressdo da lingua inglesa What's Up? (E ai?). Informagdes do site do
WhatsApp onde se faz o download do aplicativo. https://www.whatsapp.com/download/.
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Por outro lado, o uso da comunicagao em redes sociais e meios digitais, foi um espaco
que oportunizou o contato e o encontro com o outro, no caso, colegas de turma e professores,
familias, coordenagdo e dire¢do durante as aulas. Nesse aspecto consideramos o termo "inter-
relacdo" no sentido da relagdo mutua entre a Educagao Fisica e a Educacdo Especial.

Enquadra-se a problematica do presente estudo com a seguinte questdo norteadora:
quais as possiveis inter-relacdes entre a Educacao Fisica e a Educacdo Especial no
contexto do ensino remoto emergencial (ERE) na modalidade educa¢io especial para
estudantes com deficiéncia Intelectual (DI)?

Responder a essa pergunta sera um desafio, pois se caracteriza como um problema
novo por conta da pandemia de COVID-19, somado a outros problemas que ja eram
desafiadores, considerando uma historia de luta das pessoas com deficiéncia na superagao de
barreiras de inclusdo, de direitos ao acesso a educagao, entre outros, como o da inclusao digital
de nossos estudantes. Nesse contexto, pretendemos aproximar o tema da Educagdo Fisica para
jovens e adultos com DI na modalidade da Educacao Especial.

Para tanto, consideramos que tivemos uma imersao, ao contexto do ERE e faremos um
esforgo para ter o distanciamento necessario para um olhar critico diante dessa realidade a qual
me construi professora no dia a dia com os parceiros de profissdo, com os estudantes e com os
familiares desses estudantes, amigos e amigas de convivéncia no chao da escola. Assim, diante
dessas mudancas, se abre um campo de investigacdo sobre esse tema na Educacdo Fisica, em
que o publico geral sdo jovens e adultos inseridos na educacdo basica, Ensino Fundamental —

EJA — etapa I na modalidade Educacao Especial.

1.3 OBJETIVO GERAL

Desvendar possiveis inter-relagdes entre a Educacdo Fisica escolar e a modalidade de
Educacao Especial a partir do contexto do Ensino Remoto Emergencial (ERE) para estudantes

jovens e adultos com deficiéncia Intelectual (DI).

1.3.1 Objetivos especificos

a) Descrever o contexto da proposta pedagdgica de ensino adotada nas aulas de Educagao Fisica

para estudantes com DI a partir do ERE na escola em estudo.
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b) Identificar como as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDICs)
mobilizaram os estudantes com DI para as vivéncias corporais no tempo/espaco de

aprendizagem no ERE da Educacao Fisica.

c¢) Analisar possiveis inter-relagcdes entre Educagao Fisica e a Educacao Digital na Educacao

Especial no contexto do ERE da escola em estudo.

1.4 PESQUISAR A RELEVANCIA PESSOAL, SOCIAL E ACADEMICA

Nas pesquisas orientadas pela professora Simone Rechia (2016), a partir do GEPLEC,
constatou-se a necessidade de mais estudos voltados para pessoas com deficiéncia conectados
as questdes de direitos de acessibilidade ao lazer e a educacao. Entre estes, a pesquisa de Marina
Cassapian (CASSAPIAN, 2011) ja apontava sobre a necessidade de mais pesquisas sobre os
aspectos de direitos e de acesso e acessibilidade para pessoas com deficiéncia.

Enquanto pesquisadora, na dissertagdo de mestrado intitulada Lazer, Inclusdo e
Autonomia da Pessoa com Deficiéncia Intelectual na Cidade de Curitiba: entre a cidade de
todos e a cidade para todos, pude observar como o lazer no cotidiano de pessoas com DI
envolve barreiras e facilitadores na cidade e no exercicio da cidadania nos espagos publicos.

O artigo proveniente desta pesquisa (GIRARDI, 2017) foi a constatagdo de uma
barreira de acessibilidade formacional, que trata da formagao profissional com conhecimento
cientifico, mais a formag¢ao humana, necessaria ao olhar de acolhimento no atendimento a
pessoa com deficiéncia em ambientes de esporte e lazer. Na mesma pesquisa constatamos que
para os participantes com DI, integrantes do grupo Amigos do Handebol, o acesso a novas
tecnologias, a exemplo do aplicativo de mensagens instantaneas WhatsApp, se utilizado com
responsabilidade, pode ser uma ferramenta importante, possibilitando o contato entre os
participantes e estabelecendo novas formas de vivéncias e didlogos. Segundo Girardi, “[..] as
brincadeiras, a alegria, as piadas e conversas durante os encontros ¢ na troca de mensagens
revelaram a importancia do grupo para além das quadras, colocando a amizade e unido em
primeiro plano”. (GIRARDI, 2017, p.187).

Durante o processo do doutoramento, iniciado em 2019, houve mudangas na forma de
ensinar e aprender, tanto como estudante do PPGE como docente na Modalidade Educacao
Especial a comecar pelo tema do projeto. A pandemia da COVID-19 trouxe incertezas. Nessa

realidade, mudamos a pratica docente com novas formas de ensino que incluissem o
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aprendizado e utilizagao das Tecnologias de Informacao e Comunicagdo TIC, com reunides
online com equipe multidisciplinar e aulas em uma proposta desafiadora ao realizar as aulas
on-line pelo aplicativo WhatsApp.

O aplicativo WhatsApp funciona em sistemas iOS®, Android® e computadores
desktop, possibilitando inimeros recursos®, como conversar com troca de mensagens por texto,
figurinhas, GIFs, dudio, compartilhamento de imagens, links e memes’, e realizar chamadas de

audio e video individual ou em grupos, em tempo real, para qualquer lugar do mundo.

O aplicativo € considerado a Rede Social de mensagens instantdneas mais popular do
mundo. De todos os usuarios de internet no Brasil de 16 a 64 anos, o0 WhatsApp tem
a maior porcentagem: 96,4% das pessoas que usam Internet estdio no WhatsApp.
Ranking do percentual de usudrios de internet no Brasil que utilizam cada plataforma
de Rede Social. (Fonte: Digital 2022 — Brazil).

Sendo visto como uma ferramenta de ensino neste novo contexto, somou-se a
necessidade do uso das TICs, o uso de ferramentas digitais e a capacidade da internet.

Consideramos que havia estudantes que, até entdo, ndo tinham acesso a essa
possibilidade de ensino, pois sequer possuiam acesso a essa tecnologia. Nesse contexto,
consideramos que houve uma ruptura na forma de se ensinar na escola na modalidade Educagao
Especial para DI, ao passar do ensino presencial para o ensino remoto através do WhatsApp.

Nesse cenario, a tecnologia fez o “entremeio” nas interagdes sociais, com a
possibilidade de comunicagao por meio do WhatsApp — considerada uma rede social, que foi
como uma ferramenta de trabalho. Esse aplicativo foi utilizado considerando fatores como ser
gratuito e sua facilidade de uso e acesso aos estudantes e familiares.

Outro fato concomitante ao fechamento das escolas para as aulas presenciais, foi a
inviabilidade da aplicacao da oficina pratica do PDE que havia sido proposta pela professora
pesquisadora antes de acontecer a pandemia. Essa sugestdo consistia em intervengdes com
palestras educativas para as familias e estudantes. Para tanto, seria utilizada uma metodologia

ativa hibrida, off-line e on-line, com o ensino de dicas funcionais, com intuito de orienta-los na

8 O WhatsApp inclui, entre outros recursos, compartilhar sua localizagdo, transmitir seu status para seus contatos;
compartilhar contatos; definir papéis de parede personalizados; alertas de notificago; salvar o historico de bate-
papo; usar a camera para tirar fotos ¢ videos de dentro do aplicativo; realizar pagamentos; transmitir mensagens
para varios contatos a0 mesmo tempo.

° Meme é um termo grego que significa imitagdo. O termo & bastante conhecido e utilizado no "mundo da internet",
referindo-se ao fendomeno de "viralizagdo" de uma informacdo, ou seja, qualquer video, imagem, frase, ideia,
musica, etc., que se espalhe entre varios usudrios rapidamente, alcancando muita popularidade. Fonte:

https://www.significados.com.br/meme/.
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utilizacao do celular como uma ferramenta aplicada ao ensino da Educagao Fisica. Contudo,

1ss0 ndo se concretizou e a pandemia “obrigou a todos” a aprender.

Nesse sentido, justificamos o tema a ser abordado ao levar em conta aspectos historicos
de superacdo e quebras de paradigmas de formas usuais de ensino ao buscar compreender a
mudanga de cendrio no ensino da modalidade da Educacdo Especial, gerado pela pandemia
causada pelo COVID-19, no Brasil, em marco de 2020. Nesse cendrio de isolamento social, a
casa, considerada um espago de aprendizagem, porém ndo-formal, tornou-se com o ensino on-
line um dos tnicos espagos de estudo possivel.

Nesse periodo foi determinado um recesso escolar durante o ano, de 20/03/2020 até
05/04/2020, para organizacao das escolas e, em seguida, foi implementada a deliberacao n.°
01/2020 CP/CEE/PR, de 31 de marg¢o de 2020, que instituiu regime especial para o
desenvolvimento das atividades escolares no ambito do sistema Estadual de Ensino do Parana
em decorréncia da legislacao especifica sobre a pandemia causada pelo COVID-19 e outras
providéncias.

J& a resolugao da SEED n.° 1016, de abril de 2020, estabeleceu em regime especial as
atividades escolares na forma de aulas ndo presenciais em decorréncia do Covid-19. Optou-se
por trabalhar pelo aplicativo WhatsApp, pois o celular ¢ a forma mais agil de chegarmos aos

estudantes e familiares. (Livro de registro escolar, p. 4, Dados da pesquisadora)

Com essa forma de ensino e aprendizagem, geramos novas demandas como a
necessidade ao acesso a internet, disponibilidade e apropriacao dos familiares e profissionais
da educagdo quanto ao uso e dominio de celular e tecnologias, protocolos de seguranga, vacinas,
além de apoio psicologico, considerando o grande nimero de pessoas vitimas na pandemia e o
medo da morte presente em todos os momentos em decorréncia de cada nova estatistica
divulgada pelos meios de comunicagdo. Por outro lado, o acesso a midias e ao letramento digital
foram aspectos positivos, pois pode-se criar novas oportunidades e habilidades relacionadas a

aprendizagem e a sociabilidade.

Nossa tese pressupde que o uso do aplicativo WhatsApp para o ensino remoto nas
escolas na modalidade Educagdo Especial potencializou a interacdo social dos estudantes,
professores e pais. O aplicativo, que antes era proibido, passou a ser legalizado em sala de aula
(mesmo que online), a partir do inicio do ensino remoto em abril de 2020. Assim, professores

puderam estabelecer vinculos com as familias num ambiente de aprendizagem cooperativa.

Diante do panorama das diferencas sociais as quais propiciam a exclusdo digital,

percebe-se que uma parcela de estudantes nao teve acesso a este recurso de comunicagao,
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gerando mais distanciamento e isolamento social para estes, pois antes eles tinham na escola o
acesso a interacao social de forma presencial. Portanto, esses alunos foram privados do
exercicio da cidadania como prevé o Marco Civil da Internet — Lei n.° 12.965/2014, sendo que
a acessibilidade esta entre os direitos assegurados ao usudrio, sobretudo a pessoa com
deficiéncia.

A Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (LBI) — Lei n.° 13.146, de
2015 — que instituiu o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ¢ “destinada a assegurar e a
promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusdo e cidadania”. (BRASIL, 2015). Nessa Lei,

no capitulo II, estdo explicitas as questoes de acessibilidade quanto ao acesso a informagao e a

comunicagao e, no capitulo III, sdo abordadas as tecnologias assistivas.

Essa lei prevé o direito de todas as Pessoas com Deficiéncia a terem acesso a
comunicacdo ¢ informac¢dao. Contudo, esse direito ainda nao ¢ efetivo. Ainda ha muitas
desigualdades sociais e barreiras a serem superadas. Nesse contexto, estratégias foram

implementadas pela instituicao para que as aulas on-line fossem viabilizadas.

A implementacdo do ERE na modalidade Educagao Especial foi realizada de forma
diferenciada do ensino regular (comum) e as instituicdes foram orientadas a encontrar solugdes
de forma autonoma. As instituigdes encontraram diferentes alternativas para propor as aulas,
umas com a postagem no Facebook, outras agendaram com os professores e realizaram a
grava¢ao na escola, outras, ainda, os profissionais improvisaram com os materiais que estavam

€m casa.

A escola, locus do estudo, realizou as aulas contando com a estrutura dos profissionais
envolvidos com seus aparelhos pessoais de computador e de celular com a utilizagdo da internet
pessoal e de materiais improvisados de suas casas.

Isso significa que as solucdes foram encontradas e validadas por essas instituicdes
. . 10 . .
sem os recursos ou investimentos = destinados pelo estado ao ensino regular, onde foram

transmitidas aulas em video no Youtube e também na televisdo, em canais abertos, da RIC.

10" Sobre os investimentos destinados para o ensino regular. Costa no Portal da Transparéncia” do governo do
Parand, na area reservada as compras da SEED por dispensa de licitagdo atrelada a pandemia, os principais
contratos feitos com as empresas LYS Filmes Ltda, IP.TV Ltda e TV Independéncia (a RIC), e operadoras de
celular TIM, e dados sobre o contrato da SEED com RIC no Ano de 2020. O contrato em vigor desde 18 de
fevereiro com a SEED, e que segue até 4 de abril, custou R $536.666,82. No portal da transparéncia, também
consta o contrato da SEED com a RIC no ano de 2020, entre abril € dezembro, ao custo total de cerca de RS 6
milhdes (R $6.460.000,00). Fonte: Leia mais em https://www.tribunapr.com.br/noticias/parana/aulas-online-
contam-com-tecnologia-inedita-no-ensino-publico-do-parana-saiba-quanto-custa/. Fonte: Tribuna do Parana.
Todos os direitos reservados.
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Outro componente ¢ o curriculo, além do Projeto Politico Pedagdgico que deve
fundamentar e nortear a pratica educativa. Dentro desse formato, pensar em uma escola que sai
do ambito “regular” para o contexto "especializado" ja faz diferenga devido as suas
caracteristicas proprias com o curriculo flexibilizado para estudantes com deficiéncia. O termo
curriculo flexibilizado tera ao longo da pesquisa uma explicacdo mais abrangente, bem como a
questao dos conteudos curriculares para a escola de jovens e adultos com DI.

Nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Especial, um dos documentos norteadores
para as escolas na modalidade de Educagdo Especial no estado do Parand, o conceito de
deficiéncia intelectual, estd em consonincia com a AAIDD!!, que é o funcionamento intelectual
significativamente inferior a média, com manifestacio antes dos 18 anos e limitagdes
associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como comunicacao, cuidado
pessoal, habilidades sociais, utilizagdo dos recursos da comunidade, saude e segurancga,
habilidades académicas, lazer e trabalho. A defini¢do da AAIDD apresenta uma concepgao
multidimensional, funcional e bioecologica'? de deficiéncia intelectual.

Segundo Pan (2008, p. 61), a AAMR, que passou a ser AAIDD, em sua defini¢ao de
2002, apresenta cinco dimensdes. Desse modo, as Habilidades Intelectuais passaram a
constituir apenas um dos indicadores de déficit intelectual. Além delas, o comportamento
adaptativo, relacionado aos aspectos académicos, conceituais e de comunicagdo. A
participagdo, interagdes e papéis sociais, que ressaltam a importancia da participag@o na vida
comunitaria, as interagdes sociais € a sua participagdo na comunidade. Na saude, a avaliagdo
diagnostica de retardo mental deve contemplar elementos mais amplos, realizados por
profissionais da area da saide. Os contextos referem-se a uma abordagem ecologica do
desenvolvimento,'? e as relagdes e condigdes que o individuo mantém e que estdio relacionadas
a qualidade de vida devem ser estudadas em ambientes naturais.

Nessa condi¢do, para a Pessoa com Deficiéncia Intelectual ha limitacdes associadas a
duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como comunicagdo, cuidado pessoal,
habilidades sociais, utilizacdo dos recursos da comunidade, saude e seguranca, habilidades

académicas, lazer, trabalho.

Nesse sentido, sobre a questdo da interpretacdo do modelo de deficiéncia, segundo

Lopes (2016, p. 43), ¢ possivel conseguir avancos com “a mudanga de paradigma do modelo

" Defini¢do de deficiéncia intelectual da American Association on Intellectual and Developmental Disabilities.

12 Bioecoldgica: teoria desenvolvida por Bronfenbrenner (1996) sobre o Desenvolvimento Humano do ponto de
vista ecoldgico.

13" A abordagem ecoldgica do desenvolvimento privilegia os aspectos saudaveis do desenvolvimento, que devem
ser estudados em ambientes naturais. (BRONFENBRENNER, 1996).
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médico para o modelo social de direitos humanos” conquistada no tratado de direitos humanos
da Organizagao das Nagoes Unidas, ratificada na Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, Art. 1.° da Lei n.° 13.146/2015 (LBI). Nisso, a LBI avanca levando em conta o
ambiente em que a pessoa com deficiéncia estd inserida, e ndo apenas critérios funcionais e

técnicos da deficiéncia.

Assim, o diagnostico acaba por delimitar muitas agdes que podem ser definidas na vida
da pessoa com deficiéncia. Entre essas acdes, a acessibilidade de espacos educacionais onde
irdo se integrar. Dessa forma, o diagndstico deve ser uma ferramenta de direitos, ¢ ndo de

exclusdo.

No Relatério Mundial Sobre a Deficiéncia (ONU, 2011) ¢ ressaltado que muitas
necessidades comunicacionais das pessoas com deficiéncia ndo sdo atendidas, e que as pessoas
com deficiéncia apresentam taxas mais baixas de uso de tecnologias da informacdo e
comunica¢do, comparado as pessoas sem deficiéncia. Sobre este aspecto, em alguns casos,
podem ser completamente impedidos de acessar os mesmos produtos e servigos basicos, como

telefones, televisores e a internet. (ONU, 2011).
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2 MARCO CONCEITUAL
2.1 HOMO LUDENS X HOMO NUVENS: O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

O cendrio no Brasil em 10 de agosto de 2020 ja era bem critico, pois somavam-se mais
de 100.000 mortos pela COVID-19 no pais. As escolas publicas e privadas de modalidade
Educagao Especial para estudantes com deficiéncia ficaram fechadas para as aulas presenciais
sem previsdo de retorno.

Considerada um dever constitucional do Estado e da familia, a educagdo especial ¢
oferecida no Parand tanto em escolas regulares de ensino quanto em instituicdes
especializadas'*, que podem ser conveniadas ou ndo. (PARANA, 2017).

No Brasil, o Atendimento Educagdo Especializado (AEE) se enquadra, segundo o
Decreto n.° 7.611, de 17 novembro de 2011, que define o AEE como atendimento educacional
especializado, como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos

organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

I - Complementar a formagao dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

IT - Suplementar a formagao de estudantes com altas habilidades ou superdotagao.
(BRASIL, 2011, p.1).

No Parana, a organizacio escolar contempla o AEE e também o ensino nas Escolas
especializadas'>, como a escola onde foi realizada a pesquisa, que se caracteriza como uma
institui¢do particular conveniada'® com o Estado e se enquadra como Escola de Educagio

Basica - Modalidade Educagdo Especial'” - Ensino fundamental — EJA I - que realiza o ensino

4 Instituigdes como as Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES) e escolas particulares
caracterizadas filiadas a Federacdo Estadual das Institui¢des de reabilitagdo do Estado do Parana (FEBIEX), que
se caracteriza no sistema de ensino do Parana como Escolas de Educacdo Basica na Modalidade Educacao
Especial.

15 Em 2009, no Parana, contrariando o Decreto n.° 13/2009 do Ministério da Educagio que se manifestou contra
as escolas especiais, propondo inclusdo total das pessoas com deficiéncia nas escolas regulares, houve um
movimento das organizagdoes como as APAES e FEBIEX, juntamente com o Departamento de Educagdo Especial
¢ Inclusdo Educacional (DEEIN) da Secretaria da Educagao (SEED). A partir desse movimento as escolas
especializadas passaram a fazer parte do sistema de ensino do estado na Educacdo Especial com o nome de Escola
de Educagao Basica na Modalidade de Educagao Especial.

16 A escola em estudo tem convénio com Estado com cooperagdo técnica (professores e professoras do quadro
proprio do Magistério do Estado) e repasse financeiro que contrata professores e profissionais pela instituigdo
mantenedora da escola.

17 A FEBIEX juntou-se com o DEEIN e APAE, conseguiram a sistematiza¢do do Ensino especial com a legalizagdo
no Estado, passando as escolas especiais a fazerem parte do Sistema de Educacdo no Parana, com a designagio de
Escola de Educagdo Basica - Modalidade Especial.
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para estudantes com diagnostico de deficiéncia Intelectual.

Segundo consta na pagina dia-a-dia-educag¢ao do estado do Parana, as escolas de
Educagdo Bésica, na modalidade Educag@o Especial, sdo amparadas pelo parecer n® 07/2014 —
CEE e visam a atender as especificidades dos estudantes com deficiéncia intelectual, multiplas
deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento, oportunizando efetivas aprendizagens,
considerando tempo, ritmo e desenvolvimento desses estudantes.

Com este perfil de escola encontramos os dados relativos a Educagdo Especial no
territorio brasileiro e paranaense, destacando-se os do Ensino Fundamental que tém como
fontes de pesquisa o Censo Escolar da Educagio Bésica e o Resumo Técnico do Censo Escolar
de Educacdo Béasica do Estado do Parana, ambos de 2019 — emitidos pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) —, e o Plano Estadual dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia do Estado do Parana: 2018 —2021. (SANTOS; REZENDE, 2017).

J& o Plano Estadual dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia do Estado do Parana: 2018
— 2021 traz dados relativos a distribuicao de alunos da Educacdo Especial, matriculados no
ensino regular, especificando, inclusive, alguns tipos de deficiéncia, segundo o Censo Escolar,
2016, disponivel no Plano Estadual dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia do Estado do
Parana: 2018 — 2021 (SANTOS; REZENDE, 2017, p. 66).

O sistema de ingresso dos estudantes se faz por avaliacao psicopedagogica em que €
solicitado laudo diagnodstico com a Classificacdo Estatistica Internacional de Doengas e
Problemas Relacionados com a Saude (CID) ou a Classificagdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF) da Organizagao Mundial da Saude (OMS).

Nesse sentido, as aulas on-line foram desafiadoras, mediante as muitas circunstancias
que colocaram professores e estudantes com deficiéncia numa situacao complicada, pois os
estudantes dependiam da mediagdo concreta para realizar as aulas via tela do celular ou
computador. Esse contexto trouxe visibilidade as questdes de acesso e acessibilidade nas aulas
remotas on-line pelo WhatsApp.

No relatério da (ONU, 2011), consta que a pouca quantidade de informagao “esta
disponivel em formatos acessiveis, e muitas necessidades comunicacionais das pessoas com

deficiéncia ndo sdo atendidas”. Sobre esse aspecto:

Pessoas com deficiéncia apresentam taxas significativamente mais baixas de uso de
tecnologias da informag@o e comunicagdo do que as pessoas sem deficiéncia, e, em
alguns casos, podem ser completamente impedidos de acessar os mesmos produtos e
servigos basicos, como telefones, televisores e a internet. (ONU, 2011).
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Essa nova forma de se ensinar e aprender permitiu refletir sobre o tempo e o espaco
do corpo dentro de casa, e como a interface on-line ajuda no desenvolvimento das atividades
ludicas e praticas corporais dentro desses espagos. Nesse aspecto, de forma mais abrangente,

integramos o conceito de corporeidade que € o:

Fendmeno corpo-em-movimento. Algo absolutamente incalculavel (...). Age nos
lugares humanos onde o homem ainda ndo pode agir por si mesmo, brinca com o
inconsciente e acrescenta o todo em cada uma das partes; previsto como coreografia
tanto bela quanto lidica. Bela porque eleva uma necessidade fisica a uma necessidade
estética, faz vibrar, emociona. Ludica porque ¢ livre, espontanea, incomoda a toda
coercdo ¢ privagao. (CARMO JR., 1995, p.18).

Entretanto, a ludicidade, embora sendo caracteristica intrinseca ao ser humano, por si
sO0 nao se desenvolve. Ao contrario, € preciso que o homem produza e se aproprie da cultura
elaborada historicamente para se desenvolver o ludico, demonstrando a importancia das
manifestagdes culturais no processo de apropriacdo e desenvolvimento das pessoas por meio
das experiéncias de lazer. (OLIVEIRA; BERNARDES, 2012).

Desta forma, as vivéncias ludicas sdo entendidas como uma “constru¢ao sociocultural
historica”, que pode “influenciar e/ou ser influenciada pela vida social e cultural mais ampla
em que acontece”. (PINTO, 2007, p. 180). No caso especifico da escola, as vivéncias ludicas
sao influenciadas em grande parte pela concepgao de educagcdo dos membros da comunidade
escolar. Por isso, a importancia da promocao do ludico, “ndo apenas como meio para atingir
varios fins externos a ele, mas, sobretudo, como a principal finalidade a ser alcancada”.
(PINTO, 2007, p. 176).

Sobre esse ponto, no dicionario Critico do lazer, Luciane Gomes (2004, p. 141-146)
faz uma reflex@o critica ao afirmar que o termo ludico, nos diciondrios da lingua portuguesa, ¢
qualificado comumente como um adjetivo "que tem o cardter de jogos, brinquedos e
divertimentos", os quais constituem "a atividade ludica das criancas". (PEREIRA, 1986, p.
1051). Nesse contexto, pode-se refletir o porqué dessa associacao do termo a atividade infantil

em detrimento a outras fases da vida:

Em primeiro lugar, restringe o Iudico a uma tnica fase da vida - a infancia. Assim
refor¢a a crenga de que pessoas de outras faixas etarias, preocupadas com as coisas
"sérias" da vida, ndo podem se entregar as chamadas "atividades ludicas" nas quais
predomina um suposto carater inutil-improdutivo. Em segundo lugar, porque, o
vocabulo ludico refere-se apenas aos jogos, aos brinquedos ¢ aos divertimentos das
criancas, quando existe uma infinidade de manifestagdes culturais construidas
socialmente pela humanidade. (GOMES, 2004, p. 141 - 146.)
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O termo Homo Ludens, utilizado no livro de Johan Huizinga (1993), se refere ao ser
adulto. Neste livro o jogo € visto como elemento da cultura. Logo no prefacio da obra o autor
afirma que ¢ “no jogo e pelo jogo que a civilizagdo surge e se desenvolve”. O jogo nesta obra
¢ tomado como fendmeno cultural e ndo bioldgico. Assim, para esse estudo se faz importante
relacionar o homem que brinca ou o homem que joga, ndo restringindo o brincar somente
relacionado a idade infantil, como de fato ¢ para nossos participantes da pesquisa, ou seja,
estudantes da EJA na Modalidade Educagdo Especial com DI.

Ja Doménico De Masi (2000) e sua escola afirmam: "O coracao desta sociedade ¢ a
informagao, o tempo livre e a criatividade, ndo so6 cientifica, mas também estética". (p.121). O

mesmo autor afirma que

Os trabalhos que permanecem como monopdlio dos seres humanos, isto é, aqueles de
natureza intelectual e criativa, ndo admitem ser circunscritos a um lugar ou intervalo
de tempo especificos. Portanto, invadem o tempo livre e de estudo, confundindo-se e
misturando-se com o jogo e com o aprendizado. Trabalho, estudo e diversao
confundem-se cada vez mais. (MASI, 2000, p. 177).

O ludico muitas vezes € associado aos jogos e as brincadeiras contidos no contetido da
disciplina de Educa¢do Fisica. Consta no diciondrio critico de Educagdo Fisica que “o
movimento renovador da Educagdo Fisica brasileira entendeu que uma das agdes necessarias
seria ‘elevar’ a Educagdo Fisica a condi¢cao de disciplina escolar (¢ ndo uma mera atividade)
[..]”. (GONZALEZ; FENTERSEIFER, 2014, p. 244). Isso implica argumentar que a disciplina
de Educacao Fisica na escola ndo pode ser vista ou entendida como complementar no processo
educativo, e sim validada com seu protagonismo dentro da especificidade da cultura corporal
do movimento.

No mesmo dicionario, consta que “no plano das pedagogias criticas ou progressistas”
podemos situar as propostas no Coletivo de autores (1992), considerando-se que “estas
propostas estdo sendo apropriadas, reinterpretadas e discutidas por muitos professores de
Educagao Fisica de todo Brasil”.

Sobre o conceito de cultura corporal do movimento o autor Marcos Neira e a autora
Lilian Gramorelli (2015) em seu texto sobre os Embates em torno do conceito de cultura
corporal: génese e transformagoes, analisam as influéncias sofridas pelo conceito de cultura

corporal ao longo do tempo, afirmando que:

O dialogo da Educacdo Fisica com os referenciais pds-modernos possibilita outras
formas de constituigdo da experiéncia pedagogica, descentralizando o papel do
conhecimento cientifico e valorizando os saberes pertencentes ao senso comum, a
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cultura popular ou a cultura paralela a escola. Ademais, os pressupostos do pos-
modernismo favorecem a construgdo de atividades de ensino que reconhecem e
valorizam as multiplas identidades presentes na sociedade, colocando em xeque a
promessa educacional moderna: a libertacdo do homem através do conhecimento
cientifico. (NEIRA & GRAMORELLI, 2015, p.8).

Ao refletir sobre o conceito de Homo Ludens, consideramos que a pessoa adulta
continua a jogar e reinventar suas formas de jogo, mas agora cada vez mais para quem tem
acesso, incluindo a dimensdo, com o uso de artefatos tecnologicos, mediados pela rapidez da
internet.

Assim, considero que o ser humano, entre estes as pessoas com DI, independentemente
da idade, irdo jogar, ou melhor, brincar. Esse brincar humano que pode se configurar de muitas
maneiras, podendo ser com o uso de novas formas de linguagem, com artefatos e objetos,
inventados por ndés mesmos, com outros seres vivos, € entre outras novas possibilidades
tecnoldgicas que surgem a cada momento, como as realidades virtuais.

Nessa perspectiva, colocar um avatar'® para caminhar quando niio se pode fazé-lo na
realidade fisica, pode ser desejado por uma pessoa usudria de cadeira de rodas. Assim como
poder compreender algo escrito, que pode ser lido em viva voz por um aplicativo, para aquela
pessoa que nao conseguiu aprender a ler. E assim poder se comunicar falando, e do outro lado
alguém que ndo escuta, poder transformar o dudio em escrita. Essas novas possibilidades
aumentam a capacidade do ser humano de se comunicar, de interagir, de se inter-relacionar e
assim de jogar e brincar.

O homo nuvens, expressao utilizada neste texto, simboliza o ser conectado virtualmente.
O ser humano precisa estar fazendo uma agao pratica para estar online ao vivo, o que pressupoe
estar a0 mesmo tempo num espacgo fisico, com sua agdo pratica, e num espaco virtual, com sua
acdo simultanea em nuvem. A Lei da Impermeabilidade, defendida por Isaac Newton, se refere
a matéria, em que “dois corpos ndo podem ocupar o mesmo espago”. Um corpo simbolico,
transcende a matéria e se reinventa durante a acdo humana online em que “o mesmo corpo esta
na pratica fisicamente” e estd na “nuvem virtualmente" como o reflexo de um espelho que

transcende para o virtual simultaneamente, mas a imagem nao pode ser tocada. Esse € 0 nosso

'8 A palavra Avatar provém de um termo do sanscrito (uma lingua classica da india), ligado a religido hindu, que
significa "encarnacdo", e pelo qual se designa a materializagdo de um ser divino. O termo tera sido utilizado pela
primeira vez no mundo informatico no jogo de computador "Ultima IV", em 1985, cujo objetivo final era o
utilizador conseguir tornar-se um Avatar. Desde entdo, o termo passou a ser associado ao nome do jogador, em
diferentes jogos, e passou a consistir numa representagdo grafica do jogador, normalmente com uma aparéncia
modificavel em varios aspectos, para facilitar a distingdo entre jogadores a competir em simultaneo. Fonte:
https://www.infopedia.pt/apoio/artigos/$avatar?uri=lingua-portuguesa/avatar.
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Homo Nuvens. A percep¢ao da imagem virtual pode refletir a acao pratica, mas nao reflete todo
o contexto a ser sentido. A visdo como se olhassem por um prisma, nao ¢ total, ¢ sentida de
acordo com cada percep¢ao humana.

Assim a Educagao Fisica também precisou se reinventar na forma de dar aulas através
do meio online. As praticas a serem realizadas passaram a ser interpretadas pelos estudantes
nessa proposta de Ensino Remoto Emergencial, o que na pratica nos fez refletir sobre as
necessidades e adaptacdes para se conseguir ministrar as aulas para estudantes com deficiéncia
intelectual, que podem apresentar questdes ligadas a dificuldades para abstrair.

Como uma lente prismatica'®, o ensino nesse contexto pode ser percebido pelo olhar
do receptor e do professor que, ao dar aulas por um prisma, ou por ndo conhecer a realidade
concreta do ambiente corporal e fisico dos estudantes, pode acabar langando muitas flechas para
tentar acertar o alvo no escuro. As estratégias precisaram ser ampliadas para acertar o alvo. Ou
seja, a aprendizagem do estudante num ambiente totalmente diferente do formal, a escola, pelo
ambiente que se tornou formal no ERE, a casa. Os materiais disponiveis, o tempo, a rotina de
casa, as distragdes e dinamicas que aproximam e distanciam o estudante da possibilidade de
ensino serao abordadas no proéximo topico, onde tentaremos aproximar o tema das aulas online

no contexto do homo nuvens.

2.2 HOMO NUVENS E A TECNOLOGIA NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL

No contexto “emergencial”, o ERE estabeleceu uma conexdo entre os estudantes.
Desse modo, reinventamos o cotidiano. As rotinas dos estudantes e familiares tiveram
mudangas em varias dimensdes da vida, entre elas, a educacdo e o lazer, permeados pela
tecnologia digital da informacdo e comunicagdo. Assim, alteraram-se as nog¢des de espaco,
tempo e atitudes que se configuravam antes das aulas do ERE.

Segundo o Conselho Nacional de Educagao (CNE) (BRASIL, 2020), houve suspensao
de aulas em todos os estados brasileiros para conter o avango da pandemia pelo Coronavirus e,
de acordo com a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), 191 paises determinaram o fechamento de escolas e universidades, atingindo cerca

de 1,6 bilhdo de criangas e jovens, o que corresponde a 90,02% de todos os estudantes.

19 As lentes prismaticas sdo sistemas Opticos que dispersam a luz, sendo utilizadas, regularmente, para o desvio da
mesma, conforme as necessidades de cada um dos utilizadores ¢ da magnitude da compensagdo exigida.
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Essa medida foi adotada para evitar o maior contagio entre pessoas € o colapso do
atendimento de satide. Fecharam-se escolas, pragas, parques, teatros e cinemas. Funcionaram
de modo presencial somente as atividades essenciais, supermercados e hospitais. Essa medida
alterou a forma como os brasileiros movimentavam seus corpos para vivenciar, culturalmente,
a cidade. A internet passou a ser considerada como essencial, apesar de ainda ser inacessivel
para parte da populagao.

Segundo uma estimativa da Pesquisa TIC Domicilios de 2020, promovida pelo Comité
Gestor da Internet do Brasil (CGLbr, 2021) e lancada em 18 de agosto de 2021, o Brasil tem
152 milhdes de usuarios de Internet, o que corresponde a 81% da populagdo do pais com idade
equivalente ou superior a 10 anos. O levantamento identificou uma propor¢do maior de
domicilios com acesso a rede (83%) do que individuos usudrios (81%). Em comparacdo com
2019, houve um aumento de 12 e de 7 pontos percentuais, respectivamente. Segundo Alexandre
Barbosa, gerente do Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da

Informacgao (CETIC.br, 2012; CRESCE, 2021):

Em 2020 houve uma aceleracao do uso da rede entre parcelas mais vulneraveis da
populacdo. Apesar do maior alcance da Internet no Brasil, os indicadores apontam a
persisténcia das desigualdades no acesso, com uma prevaléncia de usudrios de classes
mais altas, escolarizados e jovens. (CETIC.br, 2012).

No campo da educagdo, foram implementadas diferentes formas de ensino on-line.
Nas escolas publicas regulares do Estado do PR, foi implantado o programa “Aula Parand”,
através de aplicativos especificos, canais abertos de televisdo e pela plataforma virtual Google
Classroom®.

Sobre a questdo legal dessa forma de ensino, a Resolugdo da SEED n.° 1.016 —
03/04/2020 — Publicado no Diario Oficial n.° 10663, de 6 de abril de 2020 (PARANA, 2020),
estabeleceu em regime especial as atividades escolares na forma de aulas ndo presenciais, em
decorréncia da pandemia da COVID-19. Essa resolu¢do ficou sob a responsabilidade da

mantenedora da Rede Publica Estadual de Ensino, de ofertar atividades ndo presenciais para o

Ensino Fundamental — anos finais — e Ensino Médio.

Art. 3.° As atividades escolares ndo presenciais sdo aquelas utilizadas pelo professor
da turma ou pelo componente curricular destinadas a interagao com o estudante por
meio de orientagdes impressas, estudos dirigidos, quizzes, plataformas virtuais,
correio eletronico, redes sociais, chats, foruns, diario eletronico, videoaulas, audio-
chamadas, videochamadas e outras assemelhadas.
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Na mesma resolucdo, no item IV, consta que, para o Atendimento Educacional
Especializado, ofertado pelas escolas da rede Estadual de Ensino, no turno e contra turno, as
orientagdes seriam repassadas posteriormente. Concomitante, no item V, consta que as
instituicdes parceiras da Secretaria do Estado da Educa¢do do Parana (SEED/PR) com a oferta
de escolarizacdo e atendimento educacional especializado deveriam aguardar orientacdes de

suas mantenedoras.

Art. 4.° As instituicdes de ensino da Rede Publica Estadual que ofertam Ensino
Fundamental — anos finais, Ensino Médio, Educagao Especial e conveniadas EJA —
Fase I, EJA — Fase II, EJA — Ensino Médio e Profissionalizante, ofertardo atividades

escolares no formato ndo presencial, nos termos da Deliberagdo n. ° 01/2020 —
CEE/PR.

Para a Educagio Especial, segundo o PARANA (2020), as atividades pedagogicas néo
presenciais precisaram incluir os estudantes com deficiéncia, com transtorno do espectro autista
e com altas habilidades/superdotagdo, adotadas medidas de acessibilidade, com organizacao e
regulagao definidas por estados e municipios, observando outros cuidados como a mediagao. O

Art. 6.° veio definir as atividades escolares ndo presenciais:

I - as ofertadas pela mantenedora e/ou pela instituigdo de ensino, sob responsabilidade
do professor da turma ou do componente curricular, de maneira remota ¢ sem a
presenca do professor e do estudante no mesmo espaco fisico; II - metodologias
desenvolvidas por meio de recursos tecnologicos, inclusive softwares ¢ hardwares,
adotadas pelo professor ou pela institui¢do de ensino e utilizadas pelos estudantes com
material ou equipamento particular, cedido pela instituicdo de ensino, ou mesmo
publico; III - as incluidas no planejamento do professor e contempladas na proposta
pedagdgica curricular da institui¢do de ensino; IV - as submetidas ao controle de
frequéncia e participagdo do estudante; V - as que integram o processo de avaliacdo
do estudante. (PARANA, 2020, p.1)

Assegurou-se, portanto, o atendimento educacional especializado, em parceria com
profissionais especializados e professores para adequagdo de materiais, orientagdes e apoios
necessarios aos pais e responsaveis. Segundo o PARANA (2020), a atengo para cada aluno foi
redobrada e os profissionais precisaram dar suporte as escolas na elaboragao de planos de estudo
individualizados, levando em conta a situacdo de cada estudante. Nesse processo, refletimos
sobre a familia como parte essencial do processo.

Constatamos assim que para a Rede Publica Estadual de ensino o sistema foi

diferenciado das escolas conveniadas?’, na modalidade educacdo especial, que ficaram a cargo

20 Art. 7.° A Secretaria de Estado da Educagio e do Esporte, como mantenedora da Rede Publica Estadual de
Ensino, disponibilizara videoaulas gravadas pelos professores da rede utilizando os seguintes meios: I - TV aberta,
com transmissdo ininterrupta de todas as disciplinas constantes no curriculo de cada ano/série; II - Aplicativo
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de uma “autonomia” da escola sem muita escolha, pois nao foi disponibilizada a estrutura e o
aparato tecnologico fornecido pelo estado para as escolas regulares realizarem as aulas nao
presenciais.

Em meio as inovag¢des ¢ os desafios de se utilizar o ERE como forma de ensino, ficou
evidenciado o trabalho dos professores em criar, registrar, acompanhar e encaminhar as aulas e
o papel essencial das familias e ou responsaveis dos estudantes. Nesse contexto percebe-se a
necessidade de uma formacgado continuada para uma educagao digital.

Atualmente no Brasil foi sancionada a Lei 14.533 de Janeiro de 2023 que em seu Art.
1°, institui a Politica Nacional de Educa¢do Digital (PNED). A mesma, foi estruturada a partir
da articulagdo entre programas, projetos e acdes de diferentes entes federados, areas e setores
governamentais, a fim de potencializar os padrdes e incrementar os resultados das politicas
publicas relacionadas ao acesso da populagdo brasileira a recursos, ferramentas e praticas
digitais, com prioridade para as populacdes mais vulneraveis.

A PNED apresenta quatro eixos: I - Inclusdo Digital; II - Educagdo Digital Escolar; III
- Capacitagao e Especializacdo Digital; IV - Pesquisa e Desenvolvimento (P&D) em
Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TICs).

A PNED ¢ instancia de articulagdo e ndo substitui outras politicas nacionais, estaduais,
distritais ou municipais de educacdo escolar digital, de capacitagdo profissional para novas
competéncias e de ampliag¢do de infraestrutura digital e conectividade.

Destacamos na PNDE em seu Art. 2.°, no item VI — a implantagdo e integracdo de
infraestrutura de conectividade para fins educacionais, que compreendem universalizagcdo da
conectividade da escola a internet de alta velocidade e com equipamentos adequados para
acesso a internet nos ambientes educacionais e fomento ao ecossistema de contetido
educacional digital, bem como promogao de politica de dados, inclusive de acesso movel para
professores e estudantes.

Jano Art. 3.° O eixo Educagdo Digital Escolar tem como objetivo garantir a inser¢cdo da

educagao digital nos ambientes escolares, em todos os niveis € modalidades, a partir do estimulo

“Aula Parana” gratuito para IOS e Android, contendo material das aulas, com possibilidade de interagdo em tempo
real com um ou mais professores da turma na qual o aluno encontra-se regularmente matriculado, mediante
sincronia automatica via plataformas de gerenciamento de dados. § 1.° As videoaulas de que trata o caput deste
artigo serao disponibilizadas na forma de 5 (cinco) aulas diarias de 45 (quarenta e cinco) a 50 (cinquenta) minutos,
de acordo com o curriculo da série/ano. § 2.° As videoaulas serdo ministradas por professores da Rede Estadual de
Ensino, selecionados por meio de ato especifico. Art. 8.° Para a oferta de aulas ndo presenciais serdo
disponibilizados aos estudantes e professores trés (3) canais abertos com cobertura estadual, contemplando cinco
(5) aulas diarias, de quarenta e cinco (45) a cinquenta (50) minutos, replicando a rotina diaria de aulas de cada
turma no seu contexto escolar, respeitando a distribuigdo curricular de cada disciplina, dispostas da seguinte forma:
I - um canal para as aulas do 8.° ¢ 6.° anos; II - um canal para oferta das aulas do 9.° e 7.° anos; III - um canal para
o Ensino Médio, guardadas as suas especificidades.
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ao letramento digital e informacional e a aprendizagem de computagdo, de programagao, de
robotica e de outras competéncias digitais, englobando: I - pensamento computacional; II -
mundo digital; III - cultura digital; IV - direitos digitais e V - tecnologia assistiva.

O item da tecnologia assistiva, engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade e a aprendizagem, com foco na
inclusdo de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida.

Essas leis norteiam e sdo essenciais para a organizagdo e o resguardado ao direito de
todos e todas quando ao uso das TDICs no Brasil. H4 necessidade de formagdo continuada

nesse sentido para a comunidade escolar.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

3.1 LOCAL E OBJETO DE ESTUDO

A escola dos participantes da pesquisa atende cerca de 190 estudantes jovens e
adultos acima de 16 anos de idade com DI, divididos em dois turnos: matutino (7h30 as 12h) e
vespertino (13h as 17h30). A clientela atendida ¢ oriunda de diversos bairros da cidade e regido

metropolitana.

3.2 POPULACAO PARTICIPANTE DA PESQUISA

A populagdo participante da pesquisa ¢ composta pelos estudantes com DI
matriculados na escola no inicio do ano letivo de 2020 e constitui-se de jovens e adultos de 15
a 60 anos de idade, provenientes das 14 turmas atendidas nas aulas de Educacdo Fisica de
atuacdo da professora-pesquisadora. Destas turmas participaram da pesquisa 22 estudantes que
foram selecionados através dos critérios de inclusdo e exclusdo e a professora que ¢ a
pesquisadora.

Os participantes estudantes podem ser considerados vulnerdveis no campo das
pesquisas cientificas, pois, geralmente, ndo sdo considerados capazes de tomar decisdes sem
um representante legal ou familiar ou estdo sujeitos a autoridade de outros. (SANTOS et al.,
2017). Todavia, sua participagdo ¢ essencial para que possamos identificar os processos de
ensino e aprendizagens que emergem entre eles. Para tanto, foram desenvolvidos e submetidos
protocolos de investigagao que respeitem a integridade fisica, psiquica, social, cultural e moral

dos estudantes, mediante consentimento deles e sob autorizagao dos seus responsaveis.

3.3 GARANTIAS ETICAS AOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Quanto aos aspectos éticos: o (a) pesquisador (a) ndo deve causar nenhum dano ou
prejuizo a comunidade pesquisada ou a seus membros. (HINE, 2000). Deve-se pedir a eles a
permissdo para publicacdo dos contetdos coletados e analisados, mesmo que sejam contetidos
publicos. Deve-se garantir a confidéncia e o anonimato, como, alids, se faz nas pesquisas
tradicionais. A pesquisa foi aprovada no comité de ética da area de ciéncias humanas da UFPR

com o CAAE: 61797822.2.0000.0214, aprovado em novembro de 2022.
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Os conteudos e conversas que aconteceram dentro do ambiente de aulas on-line da
escola foram preservados, respeitando os procedimentos éticos de codificacdo dos/das
participantes da pesquisa, para que sejam resguardadas suas identidades. A decisdo de utilizar
dados postados nas mensagens, como fotos ou videos, seguird os procedimentos éticos com 0
consentimento dos/das participantes da pesquisa. Para prosseguir com a intengdo de pesquisa,
a pesquisadora solicitou a coordenagdo, direcdo escolar e ao corpo docente o consentimento em
reunido gravada para acesso ao registro das aulas de educagao fisica via WhatsApp. Esse pedido
foi formalizado nos documentos do comité de ética. Os registros das aulas foram exportados ao
final de cada periodo pelo e-mail da pesquisadora para fins de registro para o e-mail da escola.
Foram utilizados os conteudos com a autorizagdo formal dos participantes da pesquisa. Para
analise dos conteudos em profundidade, foram emitidos e assinados o termo de coparticipagao
e a autorizagdo dos participantes com os termos de consentimento apos aprovagao no comité de

ética.

3.4 QUANTO AOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Aos participantes foram garantidas a liberdade de participacao voluntaria na pesquisa,
bem como sua integridade fisica e moral no decorrer do processo. Também preservamos todos
os dados que possam identifica-los.

Desse modo, serd assegurado ao participante da pesquisa o direito de abandonar o
estudo a qualquer momento se assim o desejar. Os pesquisadores desse projeto ndo podem
prejudicar o participante de modo algum no decorrer do trabalho.

Os protocolos de entrevistas individuais nao necessitam de identificagdo, portanto,
caso solicitado pelo participante, os pesquisadores dao a garantia de sigilo e confidencialidade.

As despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa, tais como impressoes,
encadernagdes, cameras fotograficas, gravador de dudio e video ndo sdo de responsabilidade do

(a) participante da pesquisa. Ele/ela ndo recebera qualquer valor em dinheiro pela participagao.

3.5 CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

Os estudantes foram selecionados a partir dos seguintes critérios:

Critérios de Inclusdo
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1) Estar matriculado e participar das aulas durante o periodo de produgao de dados, entre

fevereiro de 2020 até dezembro de 2021.

2) Ter pelo menos 35% de comparecimento somando as aulas presenciais € ndo presenciais

dos anos de 2020 e 2021.
3) Ter os termos de consentimento e assentimento assinados e autorizados.
4) Conseguir expressar verbalmente a vontade de participar da pesquisa.

5) Comparecer na escola nos dias de convite para pesquisa e devolver os termos de

assentimento e consentimento assinados.

6) Comparecer na roda de conversa e falar sobre o tema proposto.

QUADRO 2 - Percentual de presenca dos participantes

ESTUDANTES COMP FALTA PRESENCA

B 46 29 75 61,33%
C 114 40 154 74,03%
D 110 54 164 67,07%
E 132 30 162 81,48%
F 96 22 118 81,36%
G 138 24 162 85,19%
H 34 44 78 43,59%
I 135 22 157 85,99%
J 138 26 164 84,15%
K 76 80 156 48,72%
L 152 2 154 98,70%
M 112 6 118 94,92%
N 146 18 164 89,02%
0 142 22 164 86,59%
p 62 14 76 81,58%
Q 142 22 164 86,59%
R 148 6 154 96,10%
S 88 76 164 53,66%
T 50 88 138 36,23%
U 134 20 154 87,01%
v 144 20 164 87,80%
X 64 12 76 84,21%

Critérios de exclusdo
1) Nao estar matriculado na escola durante o periodo de producao de dados. Fevereiro de

2020 até dezembro de 2021. Ter saido da escola (desistente, dbito, transferido).
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2) Estar abaixo de 35 % de comparecimento nas aulas somados os anos de 2020 e 2021
3) Nao ser autorizado nos termos de Assentimento e consentimento.

4) Estudantes que apds o convite ndo expressaram verbalmente a vontade de participar.
5) Estudantes que faltarem no dia combinado para a roda de conversa.

6) Estudantes que ndo se expressarem verbalmente durante a roda de conversa.

3.6 DELINEAMENTO DO ESTUDO

A pesquisa foi realizada com registros das aulas da professora participante no periodo
do ERE em uma escola na Modalidade Educagdo Especial, que atende pessoas com DI em
Curitiba, Parand. O acesso ao /ocus da pesquisa acontece na pratica pedagdgica da professora-
pesquisadora.

Os dados produzidos foram sistematizados, a partir de documentos como registro de
classe das aulas e Projeto Politico Pedagogico da escola, contetido do ERE e roda de conversa
com os participantes. Os dados das aulas do ERE foram exportados do WhatsApp para o e-mail
da escola pela professora, e apos aprovacao do comité de ética, foi solicitado aos participantes
da pesquisa a autorizagdo, através do TCLE, para participagdo na roda de conversa e utilizagao
dos dados. Os dados exportados tiveram inicio com as aulas on-line no ERE em marco de 2020
até a delimitagdo do término das aulas on-line do ERE em 17 de novembro de 2021. O objetivo
foi interpretar as mensagens/conversas registradas para responder os objetivos, utilizando-se da
analise de conteudo.

A pesquisa ¢ qualitativa com abordagem no ambito da etnometodologia teorizada por
Harold Garfinkel, fundador da corrente e o “inventor” da palavra etnometodologia, em que
afirma que nessa abordagem o interesse essencial ¢ o estudo das atividades praticas, em especial
do raciocinio pratico, seja ele profissional ou do senso comum. A etnometodologia, ¢ uma
corrente epistemologica com concepgao tedrica dentro dos fendmenos sociais, entendida nessa

pesquisa a partir dos apontamentos do autor Alain Coulon (2017, p.21) em que

o projeto cientifico da etnometodologia ¢ analisar os métodos ou os procedimentos
que os individuos utilizam para concretizar as diferentes acdes que realizam na sua
vida cotidiana.” E a analise “das maneiras de fazer " triviais" que os atores sociais
comuns mobilizam a fim de realizar as suas ag¢des frequentes. Essa metodologia do
senso comum — constituida pelo conjunto do que chamaremos de etnométodos.
(COULON, p.21, 2017).
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Dando prosseguimento a essa abordagem metodologica Alain Coulon (2017, p. 24),
definiu como ““a busca empirica dos métodos empregados pelos individuos para dar sentido e,
ao mesmo tempo, realizar suas acdes de todos os dias: comunicar-se, tomar decisoes,
raciocinar”. O autor argumenta que € a busca pelo que as pessoas sabem sobre o que fazem e
as consequéncias de suas agoes. “Os etnometoddlogos — estéd ai toda sua divida em relagdo a
fenomenologia — consideram o mundo como um objetivo de percepgdes e acdes do senso
comum”. (COULON, p. 24, 2017).

Segundo Alain Coulon (2017), o objetivo da etnometodologia ¢ a pesquisa dos
métodos que os individuos utilizam para dar sentido e, a0 mesmo tempo, concretizar suas agoes
cotidianas: comunicar, tomar decisdes, raciocinar. Conversando, o mundo se apresenta através

dos dispositivos para trocar € conviver, a accountability. O mundo se descreve constantemente.

Para aplicar os conceitos da etnometodologia ja descritos anteriormente, iremos recorrer
a descri¢do da pratica no contexto, adotando como uma estratégia etnometodoldgica, pois
“outra caracteristica da pratica da etnometodologia ¢ que ela requer a descrigao”. (COULON,
2017, p 135). Assim adotaremos como uma estratégia de investigacdo etnometodologica,

descrever o que os participantes fazem na pratica.

3.6.1 Amostragem

A amostra foi selecionada de forma qualitativa, a partir dos critérios de inclusdo e
exclusdo, buscando dados nos registros de classe da onde foram selecionados pela frequéncia e
participagdo dos estudantes nas aulas. Foram selecionados 22 participantes estudantes

provenientes das 14 turmas.

3.6.2 Instrumentos e técnicas para coleta de dados

Nessa pesquisa os instrumentos e a técnica variam de acordo com o contexto e

objetivos da pesquisa. Divididos em trés formas:

1) Buscas nos registros, realizados pela professora durante o processo de atuagao em
sua pratica pedagogica: Projeto Politico Pedagogico da escola, planos e roteiros de

aulas, registros de classe, anotacdes em diario.

2) Roteiro de observacao, formulado pela pesquisadora participante, para produzir
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dados sobre os contetidos das aulas online enviadas nos grupos de aula pelo

WhatsApp.

3) Roda de conversa mediada com perguntas direcionadas ao tema, elaboradas pela
pesquisadora, realizada com os participantes, gravada em audio através do

aparelho celular.

3.7 PROCEDIMENTOS PARA PRODUCAO DE DADOS

Inicialmente foi solicitado pela pesquisadora em reunido on-line com a coordenacao
pedagoégica e dire¢do da escola uma prévia autorizagdo de forma verbal para realizar a pesquisa
em coparticipa¢do com a escola. Nisso, obteve-se a resposta positiva em reunido gravada junto
aos demais colegas e professores.

Foram obtidas as autorizagdes prévias necessarias, através do TCLE e do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) que descreve informagdes sobre a pesquisa e sobre
como o participante estara contribuindo. Igualmente, mesmo que a escola possua autorizagao
dos responsaveis para o uso dos dados das aulas, foi solicitado aos participantes e a escola a
autorizagdo para o uso na pesquisa, referente aos registros e dados gerados durante as aulas de
Educacao Fisica, bem como publicagdo dos dados, com a garantia do anonimato.

Os dados foram produzidos no contexto da pesquisadora participante no decorrer do
processo, revisitando os registros como o PPP, planos e roteiros de aulas, registros de classe,
anotacgdes em diario, realizados durante o periodo de aulas do ERE com leitura e busca nesses
materiais com o intuito de obter informagdes que possam responder as questdes da pesquisa.

A professora pesquisadora-participante realizou observacdo na pratica pedagogica
seguindo o roteiro de observagdo das aulas on-line (APENDICE 1), com buscas nos registros
documentais, PPP, planos de aula e aulas on-line dos contetidos e dados registrados no seu
diario das aulas de Educacdo Fisica e nas aulas ministradas e encaminhadas no grupo de
WhatsApp de suas turmas da escola onde estavam inseridos os participantes da pesquisa.

Foi realizada uma roda de conversa no periodo da manha e uma roda de conversa no
periodo da tarde, com os estudantes selecionados e autorizados a participar, seguindo um roteiro
de conversa semiestruturada sobre as aulas online (Apéndice 2) de forma coletiva, para
responder e ouvir questdes sobre a percepcdo nas aulas de Educagdo Fisica em relacdo a
educacdo no ambiente virtual no WhatsApp. Para a roda de conversa foram selecionados, a

partir dos critérios de inclusdo e exclusao 13 estudantes do periodo da manha e 9 do periodo da
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tarde e a professora pesquisadora

A roda de conversa foi agendada com os participantes da pesquisa e informada a
direcdo escolar, sendo realizada no préprio espaco escolar, no dia 11 de novembro de 2022,
outra foi realizada 10 e outra 14 horas, e teve duracdo de aproximadamente 40 minutos cada
uma. As rodas foram gravadas em dudio com o gravador do celular. ?!

Nesse dia a pesquisadora explicou aos participantes como seria a roda de conversa e
com os termos €ticos em maos explicou os objetivos da pesquisa, convidou os estudantes a
participagdo voluntaria, bem como se colocou a disposi¢do antes de iniciar a roda de conversa
para tirar duvidas necessarias.

As rodas contaram com a professora pesquisadora que aplicou o roteiro de conversa
(apéndice 2). O agendamento do dia e horario foram flexibilizados devido as questdes de
deslocamentos e praticidade para os participantes e, por este motivo, foi realizada uma roda de
manha e outra a tarde.

Para realizar a roda seguimos com as instrugdes iniciais do roteiro, onde expliquei que
seria debatido sobre as aulas de Educagao Fisica pelo WhatsApp e as aulas presenciais na escola.
O objetivo foi ouvir os estudantes e responder sobre as questdes da pesquisa.

As agdes seguintes foram de preparar o local com cadeiras para todos, chamar os
participantes em suas salas. Definir e providenciar o objeto da palavra que foi uma bolinha de
borracha. Na sequéncia, apos todos estarem sentados e organizados em circulo, fiz a abertura
dando boas vindas e falei sobre o tema que seria sobre as aulas online afirmando que iria fazer
algumas perguntas, e que poderiam responder de acordo com sua vez e sua vontade. Expliquei
sobre o uso do objeto da palavra (uma bolinha) como se fosse uma brincadeira para pedir ou
passar a vez de fala. Na sequéncia passamos para as questoes do tema da roda de conversa.
Finalizamos com um fechamento perguntando se gostariam de falar mais alguma questdo ou
opinidio sobre o assunto. Agradecemos a participacdo na roda de conversa?.

A primeira etapa da andlise das rodas de conversa foi escutar os dudios que foram
realizados nas gravagdes acompanhando o texto impresso com a transcrigao literal e
temporizada. Foram sinalizadas palavras recorrentes, com marca texto em 3 cores diferentes,
dentro das falas dos participantes e na sequéncia agrupadas em unidades de registro e unidades

de contexto de acordo com a codificagdo “Orador/a”. Foram agrupadas as falas de cada

21 O aparelho utilizado foi o0 Motorola® Moto G50 e foi instalado o gravador de voz do aparelho.
22 Esse roteiro teve como inspiragio o Roteiro para roda de conversa sobre o PNAES, de autoria de Adriana Ponte
Casarotto Soares.
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participante, por ser roda de conversa e alguns comentavam sobre o tema com o mesmo sentido,
em tempos diferentes na sequéncia da fala de outros participantes.

Os participantes foram codificados como: “Orador” seguido de uma letra do alfabeto
(A, B, C, Etc. até¢ o X). No QUADRO 3 colocamos caracteristicas individuais associadas ao
participante que remontam ao perfil de cada um, como se segue: M=DI+DF. Estudante do sexo
Masculino com Deficiéncia Intelectual associada a Deficiéncia Fisica; MR= Mobilidade
reduzida; SD= Sindrome de Down; NA= ndo apto a realizar atividades fisicas por questdes de

satde; ND=nao diagnosticada. (entre parénteses, CID: Classificagdo Internacional de Doengas)

QUADRO 3 - Codificagdo dos participantes

gog;x::?:s Género e Deficiéncia Ol;()e(:i‘ugzz(::s Género e classificacio CID
Orador B M DI (F71.0+Q40.0)

Orador C M DI+SD+NA F71.1+Q90)

Orador D F DI+SD (Q90+Q21.2) Orador O M DI (F70.1)

Orador E F DI (Q87+Q90) Orador P F DI+SD+NA (F71.1+Q90)
Orador F M DI (F70) Orador Q F DI+DF (F70.0)

Orador G F DI (F70.1) Orador R F DI+DF (F72.1)

Orador H F DI (F70) Orador S M DI+MR (F71)

Orador I M DI (F71.9) Orador T F DI (F70.1)

Orador J F DI (F70.0) Orador U M DI (F70.0)

Orador K M DI+NA (F71.0) Orador V M DI+MR (F71.1)

Orador L M DI+SD (F71.1) Orador X M DI (P 35.0)

Orador M F DI (F70.0)

Orador N M DI (F70.0)

Fonte: organizagdo da autora

O grupo de participantes ¢ composto por 12 estudantes do género masculino e 10 do
género feminino. A professora pesquisadora ficou codificada como: Oradora A. Os oradores
C, F, D, L. apresentam Sindrome de Down, e destes, o C e o F ndo estavam aptos para realizar
atividades fisicas. Também o Orador K tem restri¢gdes para realizar atividades fisicas por
apresentar cardiopatia. No grupo o orador Q e R sdo usuarias de cadeira de rodas apresentando
Deficiéncia Fisica Associada. Os participantes Orador S e Orador V, por sua vez, possuem
mobilidade reduzida associada a Deficiéncia Fisica. Os demais apresentam deficiéncia
intelectual (CID F70, Leve e CID- F71, moderada) podendo apresentar outras associagdes. Para
estarem matriculados, todos devem apresentar diagnodstico de deficiéncia intelectual com CID.
Podendo ser classificada em leve, moderada ou grave. Os participantes conseguem se expressar

verbalmente e apresentam diferentes niveis de compreensdo, que ndo foram especificados.
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3.7.1 Elaboracao dos dados

Os dados produzidos com os registros da professora pesquisadora englobam videos,
fotos e conversas registradas pelo aplicativo WhatsApp durante o Ensino Remoto Emergencial
no decorrer do ano letivo até o retorno 100/% das aulas presenciais. A professora pesquisadora
foi inserida no contexto do ERE dos 14 grupos criados no WhatsApp em 23 de marco de 2020
direcionados para as aulas remotas on-line da instituicdo e as aulas no ERE nesta escola,
retornaram 100% presenciais em 20 de agosto de 2021.

Os dados foram selecionados, codificados e categorizados apods a autorizagdo pelo
comité de ética, visando encontrar respostas de acordo com os objetivos, podendo conter

semelhancgas-disparidades e predomindncia nas respostas para facilitar a analise.

3.8 CRONOGRAMA

De 2019 a 2021 foi realizada a delimitagdo do problema. No ano de 2022 o projeto foi
aprovado no colegiado do PPGE, passou pelo comité de Etica e se iniciou a sistematizagdo de
dados com analises iniciais. A qualifica¢do foi em 31 de outubro e a defesa foi realizada em 28

de julho de 2023.

3.9 TECNICA DE ANALISE DE DADOS

No objetivo de descrever o contexto da proposta pedagogica de ensino adotado nas
aulas de Educacgao Fisica para estudantes com DI a partir do ERE na escola em estudo, foram
pré-analisados os materiais e sistematizados os dados considerando a escolha dos documentos
que envolvem o processo de ensino aprendizagem, buscando os itens pertinentes ao foco da
pesquisa: Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola com os dados gerais e a proposta
curricular da disciplina de Educacgao Fisica, além dos registros da professora sobre as aulas do
ERE e os registros de classe.

Para identificar como as TIC mobilizam a pessoa com DI para as experiéncias
corporais no tempo/espago de aprendizagem, foram analisadas as mensagens das aulas de
Educacao Fisica, exportadas para o e-mail da escola através do celular da professora
participante durante a pratica docente. Foram sistematizadas e selecionadas imagens, videos e

fotos contidas nas aulas dos participantes com autorizagdo dos responsaveis através do TCLE,
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apés aprovacao no comité de ética em pesquisas com seres humanos da UFPR/CAEE
61797822200000214, aprovado em 23 de novembro de 2022. Nesta etapa foram sistematizados
os dados selecionados das mensagens dos participantes e as anotacdes em diario de campo,
buscando exemplos que respondessem ao objetivo a partir da observacdo da pesquisadora
durante o processo.

Para analisar possiveis inter-relagdes entre a Educagao Fisica e a Educagao digital no
contexto do ERE da escola em estudo, foi realizada uma roda de conversa para os participantes
(estudantes) da manhd e uma para os participantes da tarde, com roteiro elaborado pela
professora pesquisadora, com questdes sobre o tema da pesquisa focando na Educagdo Fisica
nas aulas online. As rodas foram feitas em 4udio e optou-se pela analise tematica de conteudo?,
“que consiste em descobrir os ‘nucleos de sentido’ que compdem a comunicagdo € cuja
presenca, ou frequéncia de apari¢ao, pode significar alguma coisa para o objetivo analitico

escolhido”. (BARDIN, 1995, p. 105).

23 Se optou pela andlise de contetido, pois a roda de conversa foi registrada com roteiro sobre o tema das aulas
online, ndo sendo uma conversa natural e sim mediada. As aulas online estavam com a supervisao da coordenacéo
e direcdo e responsaveis e, assim, foram extraidos somente contetidos das aulas referentes aos estudantes que foram
autorizados resguardando questdes éticas, ndo sendo possivel a analise integral das conversas em seu ambiente
natural.



54

4 ANALISE DOS DADOS

4.1 O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NA EDUCACAO FiSICA DE ESTUDANTES
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: O APRENDER E O LAZER NA REINVENCAO
DO COTIDIANO

Neste topico, iremos descrever, contemplando a relatabilidade da professora
pesquisadora, o contexto da proposta pedagogica de ensino nas aulas de Educacao Fisica para
estudantes com DI no ERE. Na pré-andlise foram selecionados conteudos que consideramos
pertinentes dentro da tematica definida como “Contexto da pratica pedagogica”.

No subtopico 4.1.1 “A modalidade Educagdo Especial e a proposta de Educacao
Fisica”, foram selecionados para leitura o Projeto Politico Pedagogico da escola (PPP de
2021%%), com dados da institui¢do e a proposta curricular da disciplina de Educacio Fisica.
Apos a leitura, foram descritos pontos pertinentes ao contexto da escola e a proposta curricular
de Educacio Fisica.

No subtdpico 4. 1.2 “A proposta pedagogica curricular de Educagdo Fisica da escola
em estudo”, foram selecionados contetidos dos Registros da professora sobre as aulas do ERE
e os registros de classe. Foi relatado a forma como as aulas do ERE foram implementadas,
descrevendo a partir do cotidiano da professora pesquisadora.

No 4.1.3 “Os Planos de aula passaram a ser Roteiros de Aula”, relatamos a partir dos

registros da professora e registros de classe, o contexto da pratica docente.

4.1.1 A modalidade Educagdo Especial e a proposta de Educagio Fisica

A rotina escolar ¢ norteada pelas leis, pareceres e deliberacdes, que estdo entranhadas
no sistema que orienta e a caracteriza como uma instituicdo escolar, assim como em outras
institui¢des de ensino. Seu funcionamento, antes de tudo, ¢ regido pela normatizagao, o que
leva a um conjunto de agdes desencadeadas mais ou menos padronizadas, como por exemplo a
elaboragao do PPP.

O PPP ¢ um documento norteador de toda a organizacdo da escola, vinculado ao
Regimento Escolar e a Proposta Pedagogica da mesma. “Com ele se planeja o que se tem
intencao de fazer e realizar e € construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os

envolvidos com o processo educativo da escola”. (PPP, 2021, p. 1).

24 Este PPP foi elaborado com a equipe pedagdgica em 2019 e realizado uma atualizagdo em 2021.
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No PPP, a institui¢do mantenedora da escola em estudo se caracteriza como uma
entidade civil de carater filantropico de cunho educacional regida por estatuto préprio. Os
recursos financeiros provém do Convénio de Amparo Técnico (SEED/PR); da Secretaria
Municipal da Satde (SUS) e da Nota Parana. Os recursos materiais sdo fornecidos através de
doagdes diversas. A relagdo com a comunidade acontece por meio do contato realizado com as
familias dos estudantes, como em reunides, quando estas sdo necessarias para discutir algumas
particularidades dos estudantes, assim como para indicar encaminhamentos multidisciplinares.

O objetivo geral da escola ¢ “promover o desenvolvimento integral do estudante com
deficiéncia intelectual em sua formag¢do como cidaddo". (PPP, 2021, p. 2). Para o
desenvolvimento integral devem ser considerados os espagos educacionais compartilhados,
analisando trés ambitos: o educacional, o estudante e a familia em seu ambiente e convivio
(BATISTA, 2016).

O Projeto Politico Pedagogico da Escola (XXXXX) norteia a Educagdo de Jovens e
Adultos — EJA- Fase [, “[...] para estudantes a partir dos 15 anos de idade, conforme deliberagao
do Parecer CEE/Bicameral n°128/18, que normatiza o trabalho pedagdgico”. A escola tem a
capacidade maxima para 216 estudantes®’, dentre os quais jovens e adultos com deficiéncia
intelectual ou multipla deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA), entre outras Sindromes
associadas a Deficiéncia Intelectual.

As deficiéncias constam no PPP (p.30), e sdo definidas pelas questdes de
desenvolvimento da aprendizagem apresentados pelo estudante, em cardter temporario ou
permanente, bem como pelos recursos e apoios que a escola devera proporcionar, objetivando

a remocao das barreiras para a aprendizagem, e compreendem:

I. Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, ndo
vinculadas a uma causa organica especifica ou relacionadas a disturbios, limitagdes ou

deficiéncias;

II.  Dificuldades de comunicagdo e sinalizagdo, demandando a utiliza¢ao de outras linguas,

linguagens e codigos aplicaveis;

II.  Transtornos globais de desenvolvimento e quadros psicologicos, neurologicos ou

psiquiatricos;

25 Em 2020 No inicio do periodo delimitado da pesquisa a escola contava com 190 estudantes matriculados.
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IV.  Superdotagdo/altas habilidades.

O curriculo ¢ adaptado, respeitando-se o estilo, o ritmo e as estratégias de
aprendizagem de cada estudante. A proposta curricular objetiva praticar os conteudos
académicos das 4 areas do conhecimento: Linguagens, Matemadtica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas, acrescidos das Unidades Operacionais de Producdao, da Unidade
Ocupacional de Formacao Inicial e do Curriculo Funcional. A Proposta Curricular contempla
também as disciplinas de Arte e Educagao Fisica. A escola contempla dois turnos, o matutino
(7h30 as 12h) e o vespertino (13h as 17h30), com até 12 estudantes por turma.

A Educagao Especial, no Parand, ¢ oferecida tanto na rede regular de ensino quanto
nas instituicdes especializadas conveniadas ou ndo, com inicio na faixa etaria de zero a seis
anos, prolongando-se durante toda a educacdo basica até o Ensino Superior. No Parand, o
Departamento de Educacao Especial e Inclusdao Educacional ¢ o 6rgao responsavel pela
orientacdo da politica de atendimento as pessoas com deficiéncias, em cumprimento aos
dispositivos legais e filosoficos estabelecidos na esfera federal e em consonancia com os
principios norteadores da Secretaria de Estado da Educacao — SEED.

Sobre esta e outras determinagdes legais, o atendimento educacional aos estudantes
com deficiéncia intelectual, o estado do Paranad segue de acordo com a legislagdo vigente
através dos seguintes documentos:

§ Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n.® 9394/96 — Capitulo V — Art. 58,
59 e 60.

§ Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagao Bésica— Parecern.® 17/01
CNE ¢ Resolucao CNE n.° 02/01.

§ Deliberacao n.° 02/03 - CEE. Parecer CEE/CEIF/CEMEP 07/14.

Parecer CEE/Bicameral n.° 128/18.

A Deliberagao 004/73, que normatiza a Educacdo Especial no estado do Parana,
substituida, posteriormente, pelas Deliberacoes 024/75, 025/75 e 020/86.

A Deliberagao n.° 2/03, aprovada em 02/06/03, em seu Art.1, fixa normas para a
Educacao Especial, modalidade da Educagdo Basica, para o Sistema de Ensino do estado do
Parand para estudantes com deficiéncia intelectual, denominada modalidade Educagao
Especial.

Em seu Art. 19 - menciona que a Escola Especial, através de representante legal da
mantenedora, expressa a disposi¢ao de ofertar Educagdo Basica na modalidade de Educagao

Especial exclusivamente para estudantes com deficiéncia intelectual, com graves
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comprometimentos, multipla deficiéncia ou condigdes de comunicacdo e sinalizagao
diferenciadas.
No Art. 20 - informa que no estabelecimento de ensino especial a instituigdo oferece
Educacdo Basica atendendo aos seguintes requisitos:
I. Proposta pedagdgica ajustada as necessidades educacionais do estudante e ao
disposto na legislagdo vigente;
II. Acessibilidade nas edifica¢des, com a elimina¢@o de barreiras arquitetonicas nas
instalagdes, mobiliario e de equipamentos, conforme normas técnicas vigentes;
III. Professores, equipe técnico-pedagogica e dire¢ao habilitados ou especialistas em
Educagao Especial;
IV. Ajuda e apoio intensos e continuos e flexibilizagdes e adaptagdo curricular tdo
significativa que a escola regular ndo tenha conseguido prover.
Sobre a faixa etaria dos estudantes, no total de 193 estudantes, somados os
matriculados dos periodos da manha e tarde, no ano de 2020, o grafico 1 demonstra que 71%
de estudantes sdo adultos com idades de 30 a 59 anos (139 estudantes), 28% com idade entre

15 e 29 anos de idade (54 estudantes) e 1% com 60 anos de idade (2 idosos).

GRAFICO 1 - PORCENTAGEM DE ESTUDANTES DE ACORDO COM A IDADE NOS ANOS 2020

IDADE PERIODO

Fonte: O autor (a).

Os estudantes matriculados na modalidade Educacdo Especial, at¢é o momento da

realizagdo da pesquisa, ndo tém indicagdo de terminalidade de ensino, o que faz com que nio
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tenham uma previsao de término, podendo permanecer até a fase adulta ou idosa. Este ¢ um
ponto de impasse na discussdo sobre a abrangéncia do ensino para essas pessoas.

Temos o entendimento de que todos tém direito a educacdo, independentemente da
idade, como preconiza a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos em seu 26° artigo. A
educagdo primaria ¢ obrigatoriamente gratuita para todos, independentemente da idade.
Também na Constituicdo Federal no Capitulo III, artigo 205, estabelece a educacdo como
direito de todos e dever do Estado e da Familia. A Educacdo Basica ¢ um direito de todos,
gratuito, obrigatorio e universal.

Poderiamos questionar como cada estudante veio a ser matriculado nessa modalidade
de ensino e permanecem até a fase idosa, ou como foi o processo(s) de exclusdo que passaram,
antes de chegar a ser matriculado nessa escola. Nao podemos responsabilizar a deficiéncia, com
as dificuldades que a propria impde, e sim vé-la como resultado de uma divida de nossa
sociedade na inclusdo dessas pessoas como pessoa de direitos. Essas sdo questdes que podem
revelar um sistema de exclusdo. A deficiéncia intelectual continua a ser vista como um
obstaculo na educagdo, pois cada estudante ¢ diferente, e seu aprendizado ndo se encaixa em
um ensino homogeneizante.

A historia de cada um, assim como a permanéncia destes estudantes por anos na
institui¢do, pode mostrar que nosso ensino, sob o argumento da ndo inclusao radical, mantém
um sistema paliativo, com a proposta de um ensino que se diz dentro do sistema e ndo paralelo,
porém, com as escolas especializadas.

Na pratica, quando um estudante ¢ matriculado na escola especializada 14 permanece.
Quando chega na faixa etaria de adulto ou idoso, geralmente ja passou por varias escolas,
terapias ou instituicoes.

Ao tentar encontrar parametros, diagnodsticos, caracteristicas, medidas, acabamos por
evidenciar, destacar, anular, rotular e, assim, dar encaminhamentos para a vida da pessoa com
deficiéncia que na pratica nao tem oportunidade de muitas “escolhas”. Para quem tiver um
diagnostico, se ndo lhe for favoravel ao meio produtivo, resta delimitar a op¢ao de encontrar
uma escola que “atenda o seu perfil". Para a fase adulta, ndo restam muitas opg¢des. A escolha
¢ balizada por gestores e pelas a¢des politicas.

Nao vamos formular respostas sobre qual o lugar de ensino em que terdo pessoas com
deficiéncia diante de uma terminalidade para os estudantes fora da idade escolar (ou mesmo
acima de 35 anos) na modalidade da Educag¢do Especial. Com o intuito de demarcar uma

formagdo para os mesmos, seriam incluidos em mais um lugar de exclusdo. O lugar da ndo-



59

escola e o lugar de ndo poder escolher. Essa ¢ uma questao que pode ser aprofundada em outras

pesquisas.

4. 1.2 A proposta pedagogica curricular de Educacao Fisica da escola em estudo.

A proposta pedagogica da disciplina de Educagao Fisica, no ano de 2020, estava descrita
no PPP da escola®. A Educagdo Fisica é parte do projeto geral de escolarizagio e, como tal,
deve estar articulada ao projeto politico-pedagogico, pois tem seu objeto de estudo e ensino
proprios, e trata de conhecimentos relevantes na escola.

Neste documento temos a afirmagdo de que a Educacdo Fisica escolar nao deve ser
excludente e, assim, optamos por utilizar as mesmas Diretrizes Curriculares do Ensino Regular,
adequando a Educacao Especial, visto que a referéncia sugerida para a Educacao Fisica na
Escola Especial para jovens e adultos, em nosso entender, ndo deve se limitar a um recorte, e
sim contemplar a possibilidade mais geral dentro dos conteudos estruturantes para a Educagao
Fisica na Educacao Basica: Esporte; Jogos e brincadeiras; Ginastica; Lutas; Danga.

Ao se propor dessa forma, entendemos que a Educagdo Fisica ¢ uma disciplina e seus
contetidos devem ser ensinados da mesma maneira para os estudantes com necessidades
educacionais especificas procurando adequar os conteudos especificos de maneira que todos
tenham acesso.

Quanto a avaliagdo, ndo incluimos provas e testes escritos, valorizando mais o processo
educativo que uma mensuracao de desempenho como, por exemplo, a nota escolar.

O texto no PPP serve como uma indica¢do, pois na Educacao Especial, assim como na
Regular, cabe ao professor conhecer as potencialidades dos estudantes e os interesses relativos
aos conteudos estruturantes, adaptando-os e acrescentando atividades especificas para o
estudante com deficiéncia, tentando alcancar os mesmos objetivos de aprendizagem, dentro da
proposta escolar.

O objetivo geral propde desenvolver atividades fisicas/corporais por meio de
brincadeiras, jogos, esportes, gindsticas, dancas e lutas, a fim de proporcionar a assimilag¢ao das
logicas intrinsecas nestas praticas, tais como: regras, codigos, rituais, organizagao, taticas e
socializagdo, visando a promoc¢ado do desenvolvimento global do estudante.

Nos objetivos especificos se propde garantir o acesso as variadas formas de

conhecimentos produzidos pela humanidade, levando os estudantes a estabelecerem nexos com

26 O PPP da escola havia sido realizado pela coordenagido pedagogica e professores em 2019.
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a realidade, elevando-os a um grau de conhecimento sintético. Retomar, integrar e dar
continuidade ao conhecimento nos diferentes niveis de ensino, contribui para ampliar sua
compreensdo conforme o grau de complexidade dos contetidos. Dessa forma, construimos e
oportunizamos o0 acesso a conhecimentos que possibilitem aos estudantes a formacao critica e
garantimos o acesso aos estudantes ao conhecimento produzido historicamente pela
humanidade.

Partindo de seu objeto de estudo e do ensino, a Cultura Corporal, a Educacao Fisica se
insere neste PPP ao garantir o acesso ao conhecimento e a reflexdo critica das inimeras
manifestagdes ou praticas corporais historicamente produzidas pela humanidade, na busca de
contribuir com um ideal mais amplo de formac¢do de um ser humano critico e reflexivo,
reconhecendo-se como sujeito, que € produto, mas também agente historico, politico, social e
cultural.

Na metodologia propde-se que a Educagao Fisica seja fundamentada nas reflexdes sobre
as necessidades atuais de ensino perante os estudantes, na superacdo de contradi¢des e na
valoriza¢ao da educagdo. Por isso, ¢ de fundamental importancia considerar os contextos e as
experiéncias de diferentes regides, escolas, professores, estudantes e da comunidade. Tal
disciplina, pode e deve ser trabalhada em interlocugdo com outras disciplinas que permitam
entender a Cultura Corporal em sua complexidade, ou seja, na relagdo com as multiplas
dimensdes da vida humana, tratadas tanto pelas ciéncias humanas, sociais, da saude e da
natureza.

Busca-se, assim, superar formas anteriores de concepgao e atuagao na escola publica,
visto que a superagdo ¢ entendida como ir além, ndo como nega¢do do que precedeu, mas
considerada como objeto de analise, de critica, de reorientagdao e/ou transformagao daquelas
formas. Nesse sentido, procura-se possibilitar aos estudantes o acesso ao conhecimento
produzido pela humanidade, relacionando-o as praticas corporais, ao contexto historico,
politico, econdmico e social.

Nesse sentido, propde-se a discussdo a respeito da disciplina de Educacao Fisica,
levando-se em conta que o trabalho ¢ uma categoria fundante da relacdo ser humano/natureza
e ser humano/ser humano, pois da sentido a existéncia humana e a materialidade corporal que
constitui “um acervo de atividades comunicativas com significados e sentidos ludicos, estéticos,
artisticos, misticos, antagonistas”. (ESCOBAR, 1995, p. 93). Dessa forma, a materialidade
corporal se constitui num longo caminho, de milhares de anos, no qual o ser humano construiu

suas formas de relacdo com a natureza, dentre elas as praticas corporais.
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Procuramos, assim, compreender a Educagdo Fisica sob um contexto mais amplo e
entender que ela € composta por interagdes que se estabelecem nas relagdes sociais, politicas,
econdmicas e culturais dos povos. Partindo dessa posicdo, as Diretrizes apontam a Cultura
Corporal como objeto de estudo e ensino da Educacdo Fisica, evidenciando a relacdo estreita
entre a formagdo historica do ser humano por meio do trabalho e as praticas corporais
decorrentes.

Os elementos articuladores alargam a compreensdo das praticas corporais, indicam
multiplas possibilidades de intervengdo pedagogica em situagdes que surgem no cotidiano
escolar. S0, a0 mesmo tempo, fins e meios do processo de ensino/aprendizagem, pois devem
transitar pelos conteudos estruturantes e especificos de modo a articula-los o tempo todo. Nestas
Diretrizes, propdem-se os elementos articuladores: Cultura Corporal e Corpo; Cultura Corporal
e Ludicidade; Cultura Corporal e Saude; Cultura Corporal ¢ Mundo do Trabalho; Cultura
Corporal e Desportivizagao; Cultura Corporal — Técnica e Tatica; Cultura Corporal e Lazer;
Cultura Corporal e Diversidade; Cultura Corporal e Midia. Estes elementos estdo
fundamentados teoricamente nas Diretrizes Curriculares de Educacgdo Fisica do estado do
Parana.

Nessas diretrizes Curriculares, os conteudos estruturantes foram definidos como os
conhecimentos de grande amplitude, conceitos ou praticas que identificam e organizam os
campos de estudos de uma disciplina escolar, considerados fundamentais para compreender seu
objeto de estudo/ensino. Constituem-se historicamente e sdo legitimados nas relagdes sociais.

Os conteudos estruturantes da Educacdo Fisica para a Educagdo Basica devem ser
abordados em complexidade crescente, isto porque, em cada um dos niveis de ensino os
estudantes trazem consigo multiplas experiéncias relativas ao conhecimento sistematizado, que
devem ser consideradas no processo de ensino/aprendizagem. A Educacdo Fisica e seu objeto
de ensino/estudo, a Cultura Corporal, deve, ainda, ampliar a dimensdo meramente motriz. Para
1sso, pode-se enriquecer os conteidos com experiéncias corporais das mais diferentes culturas,
priorizando as particularidades de cada comunidade.

A seguir, cada um dos contetdos estruturantes serd tratado sob uma abordagem que
contempla os fundamentos da disciplina, em articulagdo com aspectos politicos, histdricos,
sociais, econdmicos, culturais, bem como elementos da subjetividade representados na
valorizagao do trabalho coletivo, na convivéncia com as diferengas, na formag¢ao social critica
e autonoma.

Considerando o objeto de ensino e de estudo da Educagdo Fisica tratado nestas

Diretrizes, isto €, a Cultura Corporal, por meio dos conteudos estruturantes propostos — esporte,
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danga, gindstica, lutas, jogos e brincadeiras, a Educacao Fisica tem a fung¢do social de contribuir
para que os estudantes se tornem sujeitos capazes de reconhecer o proprio corpo, adquirir uma
expressividade corporal consciente e refletir criticamente sobre as praticas corporais.

No encaminhamento metodologico para as aulas de Educagdo Fisica na Educagao
Basica, ¢ preciso levar em conta, inicialmente, aquilo que o estudante traz como referéncia
acerca do conteudo proposto, ou seja, ¢ uma primeira leitura da realidade. Esse momento
caracteriza-se como preparacao e mobilizacdo do estudante para a constru¢ao do conhecimento
escolar.

Apbs o breve mapeamento daquilo que os estudantes conhecem sobre o tema, o
professor propde um desafio remetendo-o ao cotidiano, criando um ambiente de dividas sobre
os conhecimentos prévios. Posteriormente, o professor apresentara aos estudantes o contetdo
sistematizado, para que tenham condigdes de assimilagdo e recriagdo do mesmo,
desenvolvendo, assim, as atividades relativas a apreensdo do conhecimento através da pratica
corporal. Ainda neste momento, o professor realiza as interven¢des pedagogicas necessarias
para que o contetido ndo se encaminhe desvinculado dos objetivos estabelecidos.

Finalizando a aula, ou um conjunto de aulas, o professor pode solicitar aos estudantes
que criem outras variagdes da atividade proposta, vivenciando-as. Neste momento, ¢ possivel
também a efetivagdo de um didlogo que permite ao estudante perceber o processo de
ensino/aprendizagem, transformando-se intelectual e qualitativamente em relacdo a pratica
realizada.

O papel da Educacao Fisica é desmistificar formas arraigadas e ndo refletidas em relacao
as diversas praticas e manifestagdes corporais historicamente produzidas e acumuladas pelo ser
humano. Prioriza-se na pratica pedagodgica o conhecimento sistematizado, como uma
oportunidade para reelaborar ideias e atividades que ampliem a compreensao do estudante sobre
os saberes produzidos pela humanidade e suas implicagdes para a vida.

Enfim, ¢ preciso reconhecer que a dimensdo corporal ¢ resultado de experiéncias
objetivas, fruto de nossa interacao social nos diferentes contextos em que se efetiva, sejam eles
a familia, a escola, o trabalho e o lazer.

Na avaliacdo em Educagdo Fisica ¢ necessario assumir o compromisso pela busca
constante de novas ferramentas e estratégias metodologicas que sirvam para garantir maior
coeréncia com o par dialético objetivos-avaliagdo. Isto €, pensar formas de avaliar que sejam
coerentes com os objetivos inicialmente definidos.

Com as transformacgoes ocorridas no campo das teorizagdes em Educacao ¢ Educagao

Fisica, principalmente a partir dos anos 80 e 90, a fun¢ao da avaliacdo comegou a ganhar novos
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contornos, sendo profundamente criticadas as metodologias que priorizam testes, materiais €
sistemas com critérios e objetivos classificatorios e seletivos. Esses estudos tém conduzido os
professores a reflexao e ao aprofundamento, buscando novas formas de compreensdo dos seus
significados no contexto escolar.

E a partir desse referencial tedrico e das discussdes até entdo desenvolvidas nestas
Diretrizes que sdo indicados critérios, ferramentas e estratégias que reflitam a avaliacdo no
contexto escolar. O objetivo ¢ favorecer maior coeréncia entre a concep¢ao defendida e as
praticas avaliativas que integram o processo de ensino e aprendizagem.

Um dos primeiros aspectos que precisa ser garantido ¢ a nao exclusao, isto €, a avaliagdo
deve estar a servico da aprendizagem de todos os estudantes, de modo que permeie o conjunto
das a¢des pedagogicas e ndo seja um elemento externo a esse processo. E preciso questionarmos
“em que medida o professor compreende e valoriza manifestagdoes diferentes dos estudantes
diante de tarefas de aprendizagem? Serd que esse professor buscando uniformidade nas
respostas deles ou provocando-os a diferenciadas formas de expressdo ou alternativas de
solucdo as ‘charadas’ propostas? ”. (HOFFMANN, 2003, p. 41).

Destaca-se que a avaliacdo deve estar vinculada ao projeto politico-pedagogico da
escola, de acordo com os objetivos e a metodologia adotada pelo corpo docente. Com efeito, os
critérios para a avaliagdo devem ser estabelecidos, considerando o comprometimento e o
envolvimento dos estudantes no processo pedagdgico. Nesse sentido, 0 comprometimento € o

envolvimento do estudante devem significar:

*  Comprometimento e envolvimento — se os estudantes entregam as atividades
propostas pelo professor; se houve assimilagao dos contetidos propostos, por meio
da recriagdo de jogos e regras; se o estudante consegue resolver, de maneira criativa,
situacdes-problemas sem desconsiderar a opinido do outro, respeitando o
posicionamento do grupo e propondo solugdes para as divergéncias; se o estudante
se mostra envolvido nas atividades, seja através de participagdo nas atividades

praticas ou realizando relatorios.

Partindo-se desses critérios, a avaliacdo deve se caracterizar como um processo
continuo, permanente ¢ cumulativo, tal qual preconiza a LDB n°® 9394/96, em que o professor
ird organizar e reorganizar o seu trabalho, sustentado nas diversas praticas corporais, como a

gindstica, o esporte, os jogos e brincadeiras, a danca e a luta.
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A avaliacdo deve, ainda, estar relacionada aos encaminhamentos metodologicos,
constituindo-se na forma de resgatar as experiéncias e sistematizagdes realizadas durante o
processo de aprendizagem. Isto ¢, tanto o professor quanto os estudantes poderdo revisitar o
trabalho realizado, identificando avangos e dificuldades no processo pedagodgico, com o
objetivo de (re)planejar e propor encaminhamentos que reconhegam os acertos e superem as
dificuldades constatadas.

No primeiro momento da aula, ou do conjunto de aulas, o professor deve buscar
conhecer as experiéncias individuais e coletivas advindas das diferentes realidades dos
estudantes, problematizando-as. E quando surge uma primeira fonte de avaliagdo, que
possibilita ao professor reconhecer as experiéncias corporais € o entendimento prévio por parte
dos estudantes sobre o contetido que sera desenvolvido. Isso pode ser feito de varias maneiras,
como por exemplo: didlogo em grupos, dindmicas, jogos, dentre outras.

No segundo momento da aula, o professor propde atividades correspondentes a
apreensao do conhecimento. A avaliagdo deve valer-se de um apanhado de indicadores que
evidenciem, através de registros de atitudes e técnicas de observagdo, o que os estudantes
expressam em relagdo a sua capacidade de criagdo, de socializacdo, os (pré) conceitos sobre
determinadas temadticas, a capacidade de resolucdo de situacdes-problemas e a apreensdo dos
objetivos inicialmente tracados pelo professor. (PALLAFOX E TERRA, 1998, p. 25).

Na parte final da aula, ¢ 0 momento em que o professor realiza, com seus estudantes,
uma reflexdo critica sobre aquilo que foi trabalhado. Isso pode ocorrer de diferentes formas,
dentre elas: a escrita, o desenho, o debate e a expressdo corporal. Nesse momento, ¢
fundamental desenvolver estratégias que possibilitem aos estudantes expressarem-se sobre
aquilo que aprenderam, ou mesmo, o que mais lhes chamou a atengdo. Ainda, ¢ imprescindivel
utilizar instrumentos que permitam aos estudantes se auto avaliarem, reconhecendo seus limites
e possibilidades, para que possam ser agentes do seu proprio processo de aprendizagem.

Durante estes momentos de intervengao pedagogica, o professor pode utilizar-se de
outros instrumentos avaliativos, como: dinamicas em grupo, seminarios, debates, (re)criacao de
jogos, pesquisa em grupos, inventario do processo pedagodgico, entre outros, em que 0S
estudantes possam expressar suas opinides aos demais colegas, compreendendo esse processo
como algo continuo, permanente e cumulativo. A avaliacdo serd através de observacoes diarias
e relatorios descritivos semestralmente.

A proposta curricular acima cita alguns pontos contidos no PPP da escola, como um
processo de auto avaliacao, o que nos leva a perceber a necessidade de atualizagao e reflexao

no processo de ensino. Com o ERE, houve uma adequagdo dos mesmos contetdos e
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procedimentos realizados anteriormente, saindo da pratica docente no espago fisico da escola
para o espago virtual, ou seja, para as aulas online no WhatsApp. Portanto, para o periodo do
ERE, a proposta do PPP ndo foi modificada, mas foram feitas adequagdes para a forma de ser

dar aula para o meio online.

4.1.3 Os Planos de Aula passaram a ser Roteiros de Aula

Os Livros de Registros de Classe passaram do papel para o Online (LRCO). Antes do

ERE nessa escola, eram realizados manualmente nos livros em papel?’

. Os livros de registro
eram preenchidos de acordo com as orientagdes da SEED/PR para as escolas de Educagdo
Basica na modalidade de Educacdo Especial. Nestes contém o comparecimento, as faltas, o
conteudo e o aproveitamento escolar. Na capa a identificacdo do ano/periodo letivo, o
estabelecimento, o nome do professor (a), a disciplina, a organizagdo (semestral), o turno e a
turma.

Na Educagao Fisica sao registradas duas aulas semanais que pela organizagao nessa
escola sdo geminadas. Nas observagdes sao registradas as movimentagdes, como o estudo e
planejamento, recessos, feriados, estudantes matriculados ou transferidos, justificativas de
faltas. No campo do contetdo, sdo descritos objetivamente os contetidos ministrados durante
cada semestre.

Também ha campo destinado ao registro das atividades avaliativas, com anotagdes de
avaliagdes realizadas ao longo do periodo (trabalhos, atividades e outros). Neste tem um espacgo
para se anotar as observagdes pedagdgicas das atividades avaliativas, através dos conceitos
aplicados pelo professor (a) para cada estudante, com a seguinte legenda: R realizou, NR ndo
realizou, RP realizou parcialmente. Nestes contam nas orientagdes que o professor (a) deve
registrar e rubricar nos dias de aula os conteudos desenvolvidos de forma objetiva, de acordo
com o plano Curricular.

Ainda sobre a avaliagdo, realizamos uma avaliagdo com relatorio das atividades
desenvolvidas pelo estudante no semestre. Desde de 2020, o Estado passou a solicitar que

facamos o Plano de Atendimento Individualizado (PAI) do estudante. O PAI representa um

270 Livro Registro de Classe Online (LRCO), foi instituido pela Resolugdo N°3550/2022 GS/SEED, como
documento eletronico para o registro de frequéncias, contetidos/planejamentos e avaliagdes dos estudantes. O
sistema de LRCO para essas escolas especiais foi implantado durante o ano de 2022. Nas escolas regulares o
LRCO no PR comegou a ser implantado em 2013 como um projeto piloto e ao passar dos anos foi implementado
na rede em maior escala por adesdo. Publicado no Diario Oficial n°. 11204, de 27 de junho de 2022. Fonte:
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/rco_mais_aulas.
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instrumento para definicdo de metas e estratégias para atendimento dos alunos, a partir do
processo inicial de avaliagdo e deve nortear as agoes de acesso e de habilidades na Sala de
Recursos, apontando o trabalho a ser desenvolvido com o aluno, a partir de suas potencialidades
e necessidades. A escola, seguindo as orientagdes da SEED/PR, vem implementando a
taxonomia de Bloom. Na taxonomia de Bloom revisada, apontamos verbos em a¢ao, de acordo
com a fase em que se encontra o estudante no desenvolvimento de uma atividade. Esse PAI
assim pode auxiliar na avaliagdo do estudante perante uma agao de aprendizagem, considerando
aspectos cognitivos, afetivos e psicomotores.

Em 2020, ano que se constatou a pandemia pelo Covid no Brasil, seguimos com as
orientacdes fornecidas pela escola para o preenchimento do Livro Registro de Classe
(APENDICE 8). Nas orienta¢des o ano letivo iniciou com estudo e planejamento nos dias 03
04 de fevereiro, e as aulas comegaram no dia 5 de fevereiro de forma presencial seguindo o
mesmo ritmo dos anos anteriores. Na sequéncia no dia 20 de mar¢o de 2020, as aulas
presenciais foram suspensas e durante o ERE, as aulas foram ministradas pelo aplicativo
WhatsApp para as 7 turmas no periodo da manha e a forma de registro passou a ser com
anotagdes diarias, em planilhas realizadas no Word ou no Excel, que foram enviadas para o e-
mail da escola.

Posteriormente, no dia 11/11/2020, tivemos uma reunido na escola, onde nos foi
repassado os livros de chamada. Esse fato ocorreu, pois, a mudanca com o isolamento
domiciliar foi realizada repentinamente e os livros ficaram na escola. O registro foi repassado
primeiramente nas anotac¢des didrias realizadas pela professora e, apos as chamadas, foram
anotadas nos livros de registro de classe. Isso gerou uma dupla demanda, em se registrar tudo
em planilhas e apos ser repassado para os livros. Seguimos as orientagdes enviadas pela

coordenagao.
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MAPEAMENTO DO REGISTRO DE CLASSE?® POR ESTUDANTE POR TURMA NAS
AULAS DE EDUCACAO FISICA

QUADRO 4 - Registros de acesso as aulas 2020

ANO 2020 05/02 A 20/03 16/04 A 17/12
TURMA EM AULAS AULASP COP FAP AULASNP CONP  FANP
BM 10 78 10 66 28 68 308 372
c™M 12 80 12 112 24 68 502 314
DM 11 80 12 86 36 68 276 472
EM 11 82 14 100 54 68 144 604
FM 11 78 10 88 22 68 356 392
GM 82 28 68 116 632
82 68 152

| [

AULAS NP

TOTAIS 155

LEGENDA:

EM: estudantes matriculados

Aulas T: aulas 1° + 2° semestre

Aulas P: Aulas presenciais

COP: comparecimento presencial

FA P: Faltas presencial

Aulas NP: Aulas ndo presenciais

CO NP: Comparecimento Nao presencial
FANP: Faltas ndo presencia

A partir das presencas dos estudantes nos livros de registro, com as presencas e faltas

nas turmas, elaboramos os seguintes graficos:

28 Os dados abaixo foram produzidos com analise nos registros de classe das 14 turmas em que a professora
participante ministrou as aulas de Educac@o Fisica. Os livros de registro contém: frequéncia, contetido ¢
aproveitamento escolar.
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GRAFICO 2 - AULAS PRESENCIAIS E NAO PRESENCIAIS DO ANO 2020

AULAS PRESENCIAIS 2020 AULAS NAO PRESENCIAIS 2020

1 LB S

u2 u2

COMPARECIMENTO COMPARECIMENTO
FALTAS FALTAS

Fonte: A autora.

Neste grafico apresentamos, com base nos registros de classe da professora, um
comparativo do ano de 2020 do inicio do ano letivo, de 05/02 a 20/03, em que tivemos aulas
presenciais na escola, e nestes dias tivemos 25% de alunos com falta e 75% de alunos com
comparecimento. Ja no inicio das aulas ndo presenciais (ERE). De 16/04 a 17/12, tivemos 62%

de faltas e 38% de comparecimento.

QUADRO 5 - Registros de acesso as aulas 2021

ANO 2021 18/02 A 02/08 02/08 A17/12

TURMA EM AULAS AULASNP CONP FANP AULAS P coP

AULAS P

| 546 308

AULAS AULASNP

LEGENDA:
EM: estudantes matriculados
Aulas T: aulas 1° + 2° semestre
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Aulas P: Aulas presenciais

COP: comparecimento presencial

FA P: Faltas presencial

Aulas NP: Aulas ndo presenciais

CO NP: Comparecimento Nao presencial
FANP: Faltas nao presenciais

GRAFICO 3 - AULAS PRESENCIAIS E NAO PRESENCIAIS DO ANO 2021

AULAS NAO PRESENCIAIS 2021 AULAS PRESENCIAIS 2021

ml ml

u2 m2

COMPARECIMENTO
FALTAS

COMPARECIMENTO
FALTAS

Fonte: A autora.

Observamos no grafico das aulas ndo presenciais, durante os dias de 18/02 a 02/08 no
ano de 2021, que os estudantes matriculados tiveram 67% de faltas e 33% comparecimento nas
aulas. No grafico das aulas presenciais, ao longo dos dias 02/08 a 17/12 no ano de 2021%, os
registros apontaram 57% de faltas e 43% de comparecimento

Sobre o retorno as aulas presenciais em 2021, na instrug¢do n°003/2021 -
DEDUC/SEED*, que orienta pedagogicamente os Nucleos Regionais de Educagio (NRE) e
as escolas publicas estaduais quanto aos encaminhamentos contidos na Resolugao n.® 673/2021
— GS/SEED, consta no Anexo I direcionadas as Escolas especializadas como foi realizado o

estudo na escola:

3. Escolas Especializadas, Escolas Bilingues para Surdos e Escola para estudantes
Cegos e de Baixa Visdao - Parceiras 3.1 As mantenedoras dessas escolas deverdo
organizar o retorno das atividades escolares considerando os documentos legais que
tratam do tema, bem como a partir da consulta a comunidade escolar.

3.2. E importante ressaltar que todos os professores que atuam nessas instituigdes de
ensino deverdo cumprir sua jornada de trabalho presencialmente.

»QOrientagio para o retorno as aulas presenciais. No Anexo I consta O Departamento de Educacio Especial - DEE
que orienta quanto aos aspectos importantes referentes ao Atendimento Educacional Especializado - AEE, Escolas
Especializadas e SAREH. Fonte: acesso em 16/04/2023 <https://acesse.one/DxuKe >

30 Orientacdo Fonte: https:/I1nk.dev/DxuKe.
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Nos registros da professora sobre as aulas do ERE e nos registros de classe

encontramos a forma que a direcdo, por meio da coordenadora pedagdgica da escola,

comunicou aos docentes a dinamica de implementagdo das aulas. O ERE iniciou durante o

isolamento social®!, decorrente da pandemia do Covid -19, em abril de 2020. Nesse contexto

iremos nos referir sobre as aulas do ERE como “aulas online”.

No dia 15/04/2020 em reunido dividida por grupos de profissionais foi comunicado
pela dire¢do da escola (xxxx) e coordenagio (xxxxx) aos professores por Skype® o
que deveria ser realizado nas aulas online. Nesta reunido os professores regentes
foram informados que deveriam montar os grupos pelo WhatsApp ligando
anteriormente para os pais e responsaveis com os numeros telefénicos que a escola
forneceu para os mesmos. (DIARIO DA AUTORA, 2020)

Nessa orientagdo fomos esclarecidos que os grupos de WhatsApp seriam divididos por

turma sendo 9 turmas pela manha e 9 turmas a tarde. Dessas turmas fui inserida nos grupos em

14 turmas que ministrei as aulas online. Nesse ponto, aparece a demanda dada aos professores

para a acdo de implementar o ERE. No caso, uma acdo pratica: a de ligar para os pais e falar

sobre a implementagdo da proposta de ensino com o ERE.

Segundo os registros da professora, “No dia 18/04/2020, veio a orienta¢do para
postagem dos videos e cronograma das aulas enviado por e-mail da escola. No dia
22/04/2020 tivemos o inicio das postagens com videos da coordenadora em cada
turma formada e apos cada professora regente de sua turma enviar video se
apresentando”. (DIARIO DA AUTORA, 2020)

A partir dessa orientacdo seguimos um cronograma, encaminhado pela coordenagdo

escolar, no qual as aulas foram divididas em dias de semana por professor e disciplina como

segue no quadro abaixo:

QUADRO 6 - Cronograma das aulas online

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
Regente: Disciplina de Regente: Estudos
Regente: Portugués | Disciplina de Arte gente: P . da Sociedade e da
Matematica Educagao fisica Natureza

31 Iniciamos com a suspensdo das aulas presenciais nas Escolas modalidade Educacio Especial de Curitiba, como
uma das medidas de isolamento, por decreto do governador do Estado a partir do dia 20/03/2020 devido a pandemia
do Coronavirus. Com esse fato fomos colocados de licenga compulsoria por 15 dias, cancelando o recesso de julho.
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Desse modo, os estudantes e familiares foram instruidos como seriam as aulas. As
professoras regentes foram solicitadas pela coordenagdo para entrar em contato via telefone
com familiares e responsaveis dos estudantes, a partir de uma lista passada para as professoras
e na sequéncia foram criados grupos no WhatsApp para cada turma e nos quais inseriram-se 0s
estudantes/familiares, coordenacao, direcao, secretaria, professores de Arte e Educacao Fisica.
Essa agdo pratica foi criada para facilitar o didlogo entre os envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem. Isso gerou muitas expectativas de como iriam acontecer de fato as aulas, como
seria a adesdo e os desafios a serem superados.

Lembrando que no contexto de pandemia, de um dia para outro, cada um procurou se
adaptar com o que tinha em maos. Desse modo, professores, estudantes e seus responsaveis
passaram a depender do celular e do dominio com o uso de tecnologias digitais de informagao
e comunicacdo, mediados pelo celular ou computador, aliadas a possibilidade de novas
aprendizagens. Diante desse quadro, as pessoas com DI demandaram mais atencdo dos
professores e responsaveis, gerando situagdes desafiadoras. A pandemia nos induziu a novas
possibilidades de ensino e aprendizagens.

Entre os desafios, estava a necessidade do didlogo para o mutuo aprendizado nessa
circunstancia educativa. No pensamento de Paulo Freire, o educador ndo ¢ apenas o que educa,
mas € o que, enquanto educa, ¢ educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado,
também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos € em que
os “argumentos de autoridade” ja ndo valem. Portanto, para ser-se, funcionalmente, autoridade,
se necessita estar sendo com as liberdades e ndo contra elas. (FREIRE, 2015, p. 39).

Nessa dinamica, a Educacao Fisica foi a primeira disciplina a postar as aulas online
nessa escola no dia 23/04/2020. Aqui selecionamos unidades de registro com recortes do didrio

de aula da professora pesquisadora do primeiro dia de aula online no ERE.

Apos um més em isolamento social em casa pela pandemia do coronavirus, chegou o
dia em que teria que gravar a 1° aula online para os estudantes. Logo cedo, 7 h um
dia antes da aula de educacdo fisica, fiz o video solicitado de apresentagdo e enviei
para coordenadora que retornou, pelo WhatsApp, “ficou bom!!” [...] quando vi meu
celular estava com mais de 500 mensagens em duas horas, dos estudantes interagindo
com as professoras regentes nas 7 turmas da manhd que eu fui incluida. Tinha de
tudo, de figurinhas de coragdo, a descri¢do do almogo. Estudantes interagindo, e
outros com o celular de familiares, que ndo tinham ideia do que estava acontecendo
e para que servia aquele grupo. E agora celular travado, ndo cabe mais nada,
computador, ndo conseguia ativar o som. Entendi e me afetei, pensando o qué
significa exclusdo tecnologica.

Esse trecho das anotac¢des da professora, relatam como as agdes foram acontecendo, ¢

como situacdes que ndo foram previstas iam aparecendo a partir das a¢des que iamos
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implementando no desenvolver do ERE para as aulas. Buscamos solucionar de forma pratica o
que era possivel em cada momento. Ao travar o celular, percebemos que era necessario ter mais
espaco de armazenamento®?, mas para isso era necessario um aparelho mais avangado, pois na
época o que eu utilizava era de 16 Gigabytes, o que ndo garantia o bom funcionamento devido
a quantidade e acamulo de dados, provocando o travamento do celular com a implementagao
das turmas de aula online.

O problema e a solugdo pratica encontrada pela professora ficaram evidentes no relato

abaixo sobre a gravacdo da 1? aula:

Apos algumas tentativas, gravei 11 minutos no celular e achando pouco, pois
apressadamente tentei explicar a importancia minima de atividades fisicas para
saude,[...] esgotou o tempo de gravagdo do celular![...][Apos 3 horas nestas tentativas
caseiras e pouco providas de habilidade tecnologica, resolvi enviar para
coordenadora antes de postar nas turmas, como nos foi orientado, mas ndo enviava
nadal!!!l. Este video ndo é compativel. E agora? Gravei e gravei e gravei em outras
versoes, diminuindo o tempo e nada. Ndo conseguia enviar. consegui gravar uns... 5
minutos, apos desinstalar uma por¢do de aplicativos, como Skype, Zoom. Enviei o
video mesmo cortado, que ndao era compativel com uma “aula de qualidade”.

Na fala, o sentimento como professora em enviar um conteudo, que havia sido
previamente planejado, de forma cortada e incompleta, gerou frustragdes e, a0 mesmo tempo,
conformagdes no modo como era “possivel” naquele momento enviar as aulas.

Esse relato evidenciou ainda mais a diferenca entre o incentivo/financiamento entre
aulas do Estado do Parand no ensino regular, com aulas gravadas em estiidio e transmitidas em
TV aberta, e a realidade vivida na escola especializada em estudo, que contou com os recursos
como internet e celulares dos professores para ministrar as aulas.

No espaco de tempo estipulado (8h manha até 11h e das 14h tarde até 17h) era necessario
abrir o grupo, € enviar as para as 7 turmas, as postagens (mensagens previamente gravadas para
a aula). Era um exercicio de enviar e interagir com cada nova mensagem que o aplicativo
sinalizava, mas ndo era possivel, desta forma, interagir na sequéncia da fala do estudante,
gerando novas mensagens, pois ao interagir em uma turma, as outras 6 turmas estavam enviando

novas mensagens. Como exemplifica a fala da professora:

32 Espaco de armazenamento: O armazenamento é o local onde se mantém dados, como musicas e fotos. A
memoria ¢ o local onde se executam programas, como apps ¢ o sistema operacional. E medido em Gigabytes (GB)
ou em Terabytes (TB).
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Dando uma espiada nas tantas mensagens e interagoes dos estudantes, pois havia
turmas com muitas e outras quase nada, apos o horario estipulado que seria das 17h,
li uma mensagem escrita da turma B XXXXX (estudante Xxxxxxxx) escreveu: “Eu
entendi que comegou as aulas online. Mas como eu ndo pude ir pra escola eu fico em
casa assistindo novela de tarde na Record e no SBT. E jogo videogame por isso que
eu converso com vocé essa hora que eu posso”. 17:34h”

Sobre os tempos na pandemia e como manter a divisdo dos tempos, na mensagem
enviada apos a aula, a estudante relata que o espago e horario de casa ndo era entendido como
0 mesmo, pois nesse tempo-espaco outras atividades eram realizadas no horario da aula.

Outra questdo observada foi que havia a necessidade de fechar o grupo quando
terminasse a aula, pois os estudantes e familiares enviavam inimeras mensagens depois do
horéario da aula. Percebemos, também, que apos o isolamento social, além da novidade do
contato no WhatsApp pela escola, foi que ali era o lugar de matar a saudade dos colegas da
escola, e da professora.

Na figura abaixo um exemplo com um print da tela do celular, identificando os grupos

das turmas do periodo da tarde com suas respectivas mensagens.

FIGURA 1 - IDENTIFICACAO DE GRUPOS DAS TURMAS DO PERIODO DA TARDE

© 3 Whatsipp Quantidade de mensagens
€ 5 C {8 webwhasappcom diversificada.
O oA

Procurar ou comegar uma nova conversa

w/ Beleza. Uiemo

TURMA H tardepro N~ 77
« I rudou as ... *

Grupo de Estudos_Geplec Ontem
As mensagens s3o protegidas com 3 criptografi...

TURMAFtardeProf|

I, mudou as configur... %)

TURMA D-TARDE Prof [
I mudou as configurag...

Turma B SR Tarde. Ontem
i

Novo mudou as confi... *) @

0000€OCCSO

TurmaC T prof— Ontem
: 2@

Fonte: celular da professora.
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Observamos que a quantidade de mensagens em cada turma era bem diversificada.
Considerando a turma que mais continha mensagens acumuladas ao final de uma semana
passando de 1000, e outras ao final de uma semana nao alcangaram 100 mensagens.

As interagdes que aconteceram, tornaram possivel a comunicagdo para se dar aulas, ao
mesmo tempo que surgia uma preocupacao em relagdo aos conteudos e tipos de mensagens que
deveriam fazer parte, em nosso entendimento, de um grupo de aula online. Ou seja, unicamente
mensagens sobre os conteudos da aula. Nisso percebemos que era necessario fazer orientagdes
individualizadas para os estudantes e seus responsaveis, pela demanda de mensagens fora do
contexto da aula, pois os estudantes e familiares entendiam este grupo como um canal de
comunicagdo entre a escola e os mesmos.

Essa questao mostrou a desprote¢dao e o pouco conhecimento de muitos estudantes ao
utilizarem o celular. Com isso, decidi mapear todas as mensagens que foram enviadas nas
turmas que atendo. Como ndo fazia ideia ainda de como realizar esse procedimento, ao final
das aulas fui contando dia a dia, turma a turma, o numero de mensagens postadas de cada
professora (0) e cada estudante. Para fins de comprovagao junto a SEED/PR, as aulas foram
exportadas pelos professores do aplicativo WhatsApp para o e-mail da escola ao final de cada
dia.

Assim, tudo ficaria registrado para futura comprovacdo de que as aulas foram
ministradas. A contagem, quase que manual, realizada por mim, tinha a inten¢ao de saber sobre
a interagdo ¢ a quantidade de acessos por turma, diferente dos dados exportados do aplicativo
para o e-mail que continha todos os dados numéricos. Realizei essa contagem por algumas
semanas para saber se haveria um padrao de comunica¢do das turmas pelo ntimero de
mensagens.

Com a insercdo dos estudantes e familias nas aulas online, a comunicagdo pelo
aplicativo WhatsApp, que antes ndo existia, passou a ser utilizada como ferramenta de ensino.
Esse virus fez acontecer o distanciamento fisico e a proximidade na tela, mesmo que de apenas
uma parcela dos estudantes e seus familiares. Percebendo a falta de interacdo em algumas
turmas, pude ver algo se concretizar: uma barreira de distanciamento entre a escola, os
professores, os alunos e a familia foi alterada em funcao desse "contagio" tecnologico, causado
pela pandemia do Coronavirus. Acreditamos que sem a pandemia, essa forma de comunicacao
nao teria sido implementada.

33

Naquele momento historico”™”, ndo tinhamos nenhuma perspectiva de como seguiriamos

33 No primeiro més da pandemia do coronavirus do dia 20/03/2020 até dia 20/04/2020.
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com os estudantes nas escolas na modalidade Educacao Especial, e a orientagdo da SEED foi
para que as escolas especializadas “encontrarem as melhores alternativas”, deixando-as
excluidas do sistema de aulas via TV com canais abertos (uma vez que o gasto do estado seria
de 22 milhdes para TV Record), sobrando apenas a disponibilidade de atividades através do
Google Classroom.

Essa diferenca de oportunidades ofertadas para o ensino regular e o ensino nessa escola

aparece nos Registos da professora sobre as aulas:

O primeiro dia de aula iniciou com aula de educagdo fisica. Inicio para 7 turmas as
8h. video de boas-vindas.... sequéncia, video da “aula” como serd recebida? Eles
irdo gostar? E as familias que nunca viram minha cara? Foram 5 minutos de video,
0 que consegui gravar com meu celular.

Logo na sequéncia do video de apresentagdo os estudantes comegaram a interagir,
bom dia professora Vdnia, muitos sons ao mesmo tempo, baixei o volume do som.
Mensagens de todos os tipos, do bom-dia saudades professora, bom para cada um do
grupo entre os integrantes, conversas de todos os tipos, audios sem daudios, varios
audios com uma palavra. Oi/ professora/ XXXXX/ tudo/ e outro estudante oi XXXXX/
e volta o primeiro audio bem com vc/prof XXXXX?.

Sobre esse aspecto ¢ importante refletir sobre a questdo da inclusao digital dessas
pessoas, pois, antes da pandemia, ndo havia efetivamente na escola uma proposta de educacao
utilizando a midia digital do WhatsApp no sentido de ser uma ferramenta de aprendizagem ao
para o uso de aplicativos ou aparelhos celulares. A escola ndo disponibiliza rede Wireless
Fidelity (Wi-Fi) para estudantes e professores. Havia uma necessidade de orientagdo a respeito
da utilizagdo do celular pelos estudantes e familiares, como um instrumento de ensino e
aprendizagem, o qual gerava conflitos e tensdes quanto ao uso adequado, envolvendo questdes
sobre a seguranca no ambiente escolar.

Assim, concluimos que o ERE, por meio do WhatsApp, abriu o espago de ensino nessa
escola na modalidade da Educacgdo Especial para uma nova proposta. Essa imersdao no ambiente
digital oportunizou, enquanto professora-pesquisadora-participante, observar as agoes, as
possibilidades e as contingéncias de acesso dos estudantes e das familias. Como exemplifica

esse registro da professora:

E assim foi a manhd toda, das 8, até 11h saltando de grupo em grupo, digo, turma em
turma, tentando me adaptar a velocidade de informagées para interagir com os
alunos tdo diversos em suas demandas. Nao dei conta logico. As turmas alternavam
na interagdo de acordo com o perfil e nivel de apoio. Uma delas me chamou a atengdo
(turma C) interag¢oes em velocidade acelerada, foi necessario ndo somente interagir,
mas interferir nas falas, postagens, ideias, comentarios, oisssss sem fim, bom dia
muitas vezes pelos mesmos, postagens de musicas, um tocando flauta, outro postou
fotos, outro as 10 melhores da E o tchan, Mc Kevinho... socorro, rolou uma paquera
entre dois estudantes... kkkk. (DIARIO DA AUTORA, 23 de abril de 2020)
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Os estudantes e familiares enviaram mensagens como se fala no dia a dia, ndo como se
fosse um grupo formal de ensino. A escola estava entrando num espago, mesmo que virtual,

que ndo era o formal de ensino. A agdo pratica da professora foi:

Para orientd-los tive que pedir para ndo colocarem mais musicas etc. propus um
desafio: que eles procurassem figurinhas emojis que tivesse liga¢do com educagdo
fisica. Isso foi uma forma de distrair a turma por uns instantes, enquanto eu olhava
as mensagens das outras turmas. Na sequéncia fui me despedindo para fechar a
“aula” hordrio das 11. (DIARIO DA AUTORA, 23 de abril de 2020)

Nesse dia fiquei até 12h (durante uma hora ap6s a aula) revendo os dudios, pois tinha
que fazer os registros de comparecimento na aula verificando quais estudantes interagiram ou
colocaram ok, no caso de ser o familiar o detentor do aparelho. Enfim, estava acabando o
primeiro dia de aula por WhatsApp, somente do periodo da manha e fiquei exausta.

Percebi também que a rotina de dar aula online precisava ser organizada de forma
diferente nesse tempo em casa, pois nesse espagco, mesmo com regras estipuladas como os

horarios, fazemos também as nossas regras:

Meio dia, acabei o periodo da manhd. Fui olhar na janela, para respirar um pouco!
vi que o pdo do café da manhd ficou ali sem ser mexido. So entdo percebi que estava
tensa e atenta naquelas 3 horas de trabalho continuo em frente a tela do celular.
(DIARIO DA AUTORA, 23 de abril de 2020)

O estar em casa trabalhando era desafiador, no sentido de conseguir separar o tempo
dentro das delimitagdes estipuladas pela demanda da aula online, e os outros afazeres de casa,
como cuidar de si. Evocando Michel de Certeau, "a falha ou fracasso da razdo € precisamente
0 ponto cego que a faz ter acesso a uma outra dimensao, a de um pensamento, que se articula
com o diferente como sua inapreensivel necessidade. A simbdlica ¢ indissociavel do fracasso
[...]. (CERTEAU, 2014, p. 281). O tempo no cotidiano de casa passou a ser atravessado pela
necessidade do tempo do cotidiano escolar com seus horarios e atividades de ensino fora do
espaco ¢ lugar do cotidiano.

No mesmo dia houve uma alteragdo nos horarios que foram informados pela direcdo e

coordenacao escolar.

Logo apos a aula a coordenadora mandou mensagem no grupo da escola pedindo
que os professores regentes mandassem audio para as turmas comunicando um
“ajuste de horario” de 8h até 11h e 14h até 17h mudando para 9h até 11h e das 14h
até 16h, o que foi realizado no mesmo dia. (DIARIO DA AUTORA, 23 de abril de
2020)
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Acreditamos que os motivos que levaram a mudanca foi uma adequagdo, ao se
perceber que o tempo em fun¢do do novo formato de aula gerava em algumas turmas tempo
0cioso, € em outras muitas, conversas aleatorias ao conteudo da aula. Nesse ponto a institui¢ao
utilizou uma estratégia para mudar essa situagao.

Essa “estratégia” é vista como:

O calculo das relagoes de forgas que se torna possivel a partir do momento em que um
sujeito de querer e poder ¢ isolavel de um “ambiente”. Ela postula um lugar capaz de
ser circunscrito como um proprio e, portanto, capaz de servir de base a uma gestdo de
suas relagcdes com uma exterioridade distinta. (CERTEAU, 2014, p. 45).

Assim, foi utilizada uma estratégia com uma mudancga de regra, diminuindo, em busca
de qualificar, o tempo de aula em uma hora por periodo, na tentativa de minimizar a diferenca
entre a grande quantidade de mensagens de uma turma e o tempo “vazio” de outra, onde havia
pouca participagdo com mensagens.

ApOs esse registro passei a contar o nimero de mensagens para alunos e professores, e
anotei minhas impressdes iniciais sobre o seu contexto das aulas, explicitados no QUADRO 7

abaixo:

QUADRO 7 - O nascimento da aula online: mensagens enviadas no grupo em cada aula

DATA Turma BM CM DM EM FM GM HM

Fonte: dados extraidos dos registros da professora.

LEGENDA:
Turma: BM, CM, DM, EM, FM, GM, HM.
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Cores: Amarelo/ regentes, rosa/ arte, azul/Educacg@o Fisica
Exemplo: 2c6pl7a

2c¢: mensagens da coordenadora

6p: mensagens da professora

17a: mensagens de (alunos)

Isso gerou informacgdes sobre a quantidade de mensagens geradas por aulas, por turma
e por diferentes professores. Um exemplo, ¢ a comparagdo entre uma das turmas que mandou
em 3 horas de aula 703 mensagens (turma CM, dia 23/04), enquanto outra enviou apenas 01
mensagens (turma EM, dia 23/04). As somas de todas as mensagens enviadas em 7 dias de
comunicagdo chegaram a 4.148 mensagens, considerando apenas as 7 turmas do periodo da
manha.

Considerando a quantidade de interagdes através das mensagens, este mapeamento, o
de forma figurada, reflete o nascimento da aula online no ERE da escola, ou seja, as ligagoes
comunicativas, ou intera¢des, que deram inicio a proposta do ERE, para os estudantes e
familiares que estavam em casa, em isolamento social.

No dia 22/04/2023 nao houve aula. Os grupos foram ativados enviando audios e videos
informativos de como seriam as aulas. Neste dia ja houve interagdes dos estudantes e familiares,
e alguns imprevistos como na turma CM em que foi enviado apenas a mensagem da
coordenadora, pois o celular da professora regente travou e nao foi possivel enviar os
comunicados.

Percebemos, com isso, que ocorreu um imprevisto. De acordo com Certeau (2014), essa
relagdo do controlavel com os fracassos constitui precisamente a simbolizagdo, a unido daquilo
que ¢ coerente sem ser coerente, daquilo que faz conexao sem ser pensavel. Assim, imprevistos

ocorreram por dificuldades no repasse das informagdes e na comunicac¢do. Para o autor:

As praticas cotidianas, fundadas na relagdo com o ocasional, isto é, no tempo
acidentado, seriam, portanto, dispersas ao longo da duragdo, na situacdo de atos de
pensamento. Gestos permanentes de pensamento. (CERTEAU, 2014, p. 281).

Observou-se que a quantidade de mensagens de uma turma para outra se diferenciava
de acordo com as possibilidades de permanéncia e acesso nas aulas. Devido a esses fatores,
aliados a insercdo de estudantes nos grupos, algumas turmas possuiam muitas interacoes €
mensagens, enquanto outras uma menor quantidade de interagcdes e mensagens. Isso pode ser
compreendido pelas dificuldades de acesso de alguns familiares e estudantes e pelo
comprometimento dos estudantes, no sentido de dificuldades para utilizar o celular. Assim,

observou-se que a participacao da familia precisa ser mais intensa do que no regime presencial.
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A participacao dos familiares ou responsaveis em acessar € acompanhar os estudantes foi
fundamental para o desenvolvimento das aulas.

Nos referimos ao isolamento social ndo apenas pela demanda do ERE, mas por nao
terem autonomia de fazer escolhas ou ter independéncia para sairem de casa sozinhas.
Acreditamos que, em tese, estar online, para estas pessoas, foi uma nova forma de oportunizar
uma quebra no isolamento social, que ¢ abrir uma janela para o mundo. Esta janela possibilita
ir para o desconhecido. A janela da interacdo social. Coexistir. Assim, o corpo deixou de estar
fisicamente nas aulas de educacdo fisica, mas abriu uma nova janela (do grupo de aula online)
para novas possibilidades de comunicagdo entre a escola, os estudantes e seus responsaveis.

Dar aula on-line para estudantes com deficiéncia requer saber como tornar o ensino
acessivel. Nesse ambito, as tecnologias assistivas para a pessoa com defici€éncia estdo previstas
em lei, mas para que se efetive € necessario que o mediador seja qualificado e com acesso ¢
capacitagdo. No ERE, como o nome diz, “emergencial”, foi implementado sem haver um estudo
prévio das possibilidades de acesso pelos estudantes ou familiares. O que se fez foi aplicar essas
tecnologias que passaram a ser o lugar de aula e de encontro com os colegas de turma,
professores e equipe pedagbgica.

No quadro abaixo sintetizamos os dados obtidos a partir de registros da professora
pesquisadora sobre os estudantes que estavam inseridos no grupo das aulas online, os que

receberam tarefas, e outros que por variados motivos ndo acessaram as aulas.

QUADRO 8 - Estudantes inseridos nos grupos de aula online

168 QUANTIDADE DE ALUNOS

ESTAVAM NO GRUPO

RECEBERAM TAREFAS

OUTROS / NAO ACESSARAM AS AULAS 40

GRAFICO 4 - ACESSO AS AULAS PELO WHATSAPP (2020/2021)
ACESSO AS AULAS

Fonte: dados dos estudantes inseridos nos grupos de WhatsApp.



80

No grafico do QUADRO 8, 54% dos estudantes estavam inseridos nos grupos das
aulas do ERE, 24% nao estavam inseridos no grupo por outros motivos. Isso quer dizer que dos
46% que ndo estavam nos grupos das aulas online, apenas 22% dos responsaveis levaram
atividades impressas/e-mail para os estudantes realizarem em casa. Dentre os outros motivos
podemos destacar: estudantes com problemas de saude; a familia ndo tem interesse em retirar
o material; a familia ndo tem condigdes de auxiliar o estudante nas atividades; questdes do
celular, como nao “funcionando bem", ninguém atende o telefone. Ressaltamos que foram feitas
tentativas de contato, via telefone, rede social, ou e-mail, e disponibilizado a retirada de
atividades impressas na escola, ou o envio por e-mail.

O formato de aula pelo ERE gerou novos desafios na pratica docente, considerando as
diversas variaveis que o estudante com DI teria que se adequar para o aprendizado. Afinal,
como fazer ser compreendido através do celular se anteriormente esse objeto era algo proibido
para uso na escola? De um dia para outro surgiu a necessidade de adequar e encontrar novas
formas de ensinar e aprender.

Essas formas de comunicagdo e linguagem interferem nos seres humanos que tém
acesso a essas tecnologias, incluindo as pessoas com DI. A conversa na atualidade possibilita
uma diversidade complexa de interpretacdes que podem impactar na compreensao.

O mundo on-line, a0 mesmo passo que pode excluir quem ndo tem acesso ou nao
domina a técnica, também pode conectar milhares de pessoas ao simultaneamente gerando

infinitas conexoes. Dentro dessa realidade:

Ha muitas maneiras de impedir ou de proibir, mesmo sem fazé-lo de forma expressa.
Basta que se ocupem todos os espacos e todos os tempos. Um projeto totalitario seria
aquele em que os individuos, isolados ou em grupo, ndo dispusessem de espagos ou
de tempos. (ESCOLANO; FRAGO, 1998, p. 61).

As Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TICs) impulsionaram muitos avancos
com linguagens diversificadas. Alguns exemplos sdo celulares como os smartphones que
possibilitam, além do acesso a internet, o uso de aplicativos como o WhatsApp, facilitando a
comunicagdo através de varios tipos de linguagens, os quais ndo se restringem a leitura e a
escrita, possibilitando se expressar através de dudio, emoticons, emojis, gifs, imagens e filmes.

Por outro lado, a falta de acesso a internet, limitagcdes de uso em pacotes de dados com
telefones pré-pagos, ou o ndo acesso a smartphones, sao situagdes entre as inimeras que

excluem a possibilidade ao aprendizado de forma igualitaria, nesse contexto.
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Com isso, mesmo sem a participacao de todos, se efetivou um canal de comunicacao
com grupos de WhatsApp das turmas, se adequando ao espago virtual e a nova realidade escolar.
Para isso, as pessoas com DI precisaram incorporar movimentos, técnicas e cognicao para
aprender habilidades digitais e utilizar pedagogicamente as redes sociais on-line. Portanto, a
educagdo on-line, com professor mediador, ¢ uma situacdo nova no ensino na Educacao
Especial.

Para Alexandre Barbosa (CETIC.br, 2012), gerente do Centro Regional de Estudos
para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagao (CETIC), a internet se tornou essencial
neste momento de distanciamento social. “A internet passou a ser uma janela para o mundo, no
qual trabalhamos, nos relacionamos com amigos e familiares, onde a gente compra on-line,
utilizamos servigos publicos do governo e nos divertimos".

Por meio da tecnologia digital, além da escola, pode-se possibilitar a inclusao digital
de pessoas com deficiéncia em varios espacos, com novas formas de interacdo e acesso aos
interesses culturais, como teatros, cinemas e outras formas de apresentagdes artisticas da cidade

em tempo real.

4.2 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TDICS)
MOBILIZAM A PESSOA COM DI PARA AS EXPERIENCIAS CORPORAIS NO
TEMPO/ESPACO DE APRENDIZAGEM NO ERE DA EDUCACAO FiSICA

Ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando [...] o
inacabamento de que nos tornamos conscientes nos fez seres éticos.
O espeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo
ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros.
(FREIRE, p. 58, 2015)

O objetivo neste topico ¢ identificar como as Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunica¢do (TDICs) mobilizaram os estudantes com DI para as vivéncias corporais no
tempo/espaco de aprendizagem no ERE da Educacdo Fisica. Neste topico foram realizadas
buscas nos registros da professora e mensagens das aulas de Educagdo Fisica, exportadas do

WhatsApp para o e-mail da escola para exemplificar com a conversa multimidia.

Diante da “conversa multimidia”, hd inimeras possibilidades de linguagens para se
expressar. Nela, os estudantes e professores podem utilizar outros recursos além da linguagem

oral, como por exemplo, linguagens multimidias, o som (voz humana, musica, efeitos
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especiais), a fotografia, videos (imagens em movimento), animagdo (desenho animado),

graficos e textos (incluindo ntimeros e tabelas).

Segundo a proposta metodoldgica iremos seguir o roteiro (Apéndice 1).

A) Quanto a aula:

Seguimos de acordo com o planejamento os conteudos estruturantes da Educacdo

Fisica, incluindo a partir destes outros especificos que possam ser flexibilizados e/ou adaptados.

No quadro abaixo uma sintese.

QUADRO 9 - Sintese metodolégica da Educacao Fisica na Educagdo Especial

ED&SIAC?AAO EDUCACAO ESPECIAL
Contetidos ADEQUACAO AO ENSINO
Demonstrar de diversas formas como realizar as atividades com estratégias gerais e depois
de forma individualizada quando necessario.
Perceber se a estratégia geral foi compreendida e se ndo foi, propor uma solugdo
individualizada com o estudante.
Utilizar linguagem simples, de preferéncia para que o/a estudante faga uma agao de cada
vez.
Ginastica Estar ciente que cada estudante pode necessitar de uma estratégia diferente, assim cada
atividade nova podera gerar novas adequagdes.
Jogos ¢ Adequar, materiais, figuras, videos, exemplos sem infantilizar, considerando que sdo
brincadeiras jovens e adultos e, a0 mesmo tempo, respeitando seu desenvolvimento.
Dar dicas sobre lateralidade. Ex. direita, mostrar uma referéncia como um lado da quadra
Danga ou da sala.
Perguntar para os/as estudantes se entenderam de forma individual, mas sem constranger,
Lutas quando ndo estiverem realizando.
Procurar entender a forma como o estudante demonstra ter compreendido a explicagédo,
Esportes dando mais informagdes para que ele busque, dentro de suas potencialidades, realizar a

atividade.

Incentivar a criatividade para que ele possa experimentar, sugerir ou fazer de outra forma,
sem comparativos com os demais.

Dar um retorno a cada ag@o que o/a estudante faz na tentativa de acertar, tentando situa-lo
em que parte esta do seu processo de aprendizagem.

Compreender que cada estudante pode expressar sua aprendizagem de diferentes formas,
em diferentes tempos, considerando a educagdo como um processo continuo.

Fonte: Organizacao da autora

1) Descrigdo objetiva das atividades online propostas nas aulas**

Neste topico iremos descrever como ministrei as aulas. A Educagdo Fisica abordou os

contetidos planejados, com as devidas adequagdes para os horarios das aulas online™.

34 Link Google Drive: roteiro de aulas online: https://11nk.dev/6GGLn
35 Manha: 8h as 11h e a Tarde: 14h as 17h. No dia 23/04 foi feito um ajuste de horério a pedido da coordenacio
alterando para 9h até 11h e 14h até 16h.
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Quanto a rotina de ministrar as aulas online no ERE, comegamos sempre enviando um
audio ou video, falando sobre o contetido que seria ministrado naquele dia e em algumas aulas
retomando o conteudo da aula seguinte. A maneira mais pratica que encontrei para organizar a
aula, foi baixar a sequéncia do que seria enviado em um grupo.

A sequéncia era repassada para todas as turmas, mudando o ritmo da interagao de acordo
com a demanda em conversar com os estudantes. Como era necessario enviar as aulas para 14
turmas, sendo 7 turmas da manha e 7 turmas da tarde, estabeleci uma organizagdo em sequéncia
das letras das turmas, B, C, D, E, F, G, H, seguindo o fluxo dessa sequéncia, para meu controle
e organizagdo. Sendo que algumas turmas tinham mais interag¢@o e outras menos, a comunicacgao
era diferente entre elas.

Depois de enviar as mensagens com os conteudos da aula, interagindo sobre as
atividades enviadas e incentivando os estudantes a falar para fazer o registro de seu
comparecimento na sequéncia eram enviadas atividades praticas, como alongamentos e
brincadeiras.

De acordo com o retorno, ia enviando mais atividades e contetdos, geralmente passando
uma tarefa para responder sobre a atividade que poderia realizar. No final da aula enviava uma
tarefa para os mesmos demonstrarem o que aprenderam na aula e se realizou as atividades, ou
se as compreendeu. Essa devolutiva poderia ser de diversas formas, através de um desenho,
video, foto ou falando como foi a atividade.

A seguir, dois exemplos de roteiros de aulas em dias diferentes.

QUADRO 10 - Plano da 1.* aula

1° aula Quinta feira dia 23/04/2020 Conteudo tema Ginastica Geral

Tema Fala inicial - Atividade Fisica na produgdo da satde

Atividade Objetivo da aula - Explicar a diferenca e semelhanca

Fisica na | Atividade fisica: ndo ¢ controlada (exemplo padaria comprar pao...)

producdo da | Exercicios fisicos: controlado (realiza aquecimento, exercicios especificos, alongamento, volta
saude; a calma). Prescri¢do com uma planilha de treino)

Fonte: https://11nq.com/nOWN]J e https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/educacao-fisica

Orientacgoes para realizar a pratica: Video de 2°30”

Utilizar roupas confortaveis, tomar agua se sentir sede. Realizar os exercicios praticos somente
se estiver se sentindo bem, e principalmente apto a realizar atividades fisicas. (quer dizer,
liberado pelo médico). Ao realizar qualquer exercicio e sentir dor ndo forgar.

Se tiver comprometimento motor, realizar apenas os exercicios possiveis de acordo com suas
caracteristicas. Ex.: Se for usudrio de cadeira de rodas ou tiver dificuldades para se equilibrar
em pé, pode realizar o que for possivel na cadeira.
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Atividade Ginastica geral:

Pratica Aquecimento articular: demonstrar em video de forma pratica o aquecimento articular
Exercicios comegando pelos membros inferiores, movimentando em repeticdes de 10 cada lado. Pés,
fisicos joelhos, quadril, costas, ombros, cotovelos, punhos, pescogo.

Exercicios especificos: Realizar uma repeticdo de 10 movimentos cada membro, comegando
pelos inferiores. (os alunos com mobilidade reduzida, podem realizar sentados).

Parte final Alongamento

Fonte: Organizacdo da autora

Uma das intengdes ao passar as atividades com exercicios e alongamentos praticos, era
que os estudantes se movimentassem em casa. Assim eles deveriam assistir e tentar realizar em

casa, dando devolutivas com audios, videos ou desenhos sobre as atividades.

Com o passar das semanas, passei a selecionar conteidos ja produzidos e postados por
outros professores de Educacdo Fisica na internet, buscando links de videos diretamente de
Sites como o Youtube, dentro da proposta daquela aula. Com isso, era possivel ministrar a aula

enviando os mesmos sem travar o celular. A seguir um quadro exemplo de um novo roteiro.

QUADRO 11 - Roteiro de aula

7" aula: Atividades de Educacao Fisica 04/06/2020
Conteudo: Ginastica circense e dicas de autocuidado.

Objetivo: 1) propor movimentos com equilibrio de objetos, que estimule a coordenagdo motora ¢ 6culo manual.
2) Passar dicas de autocuidado.

1° mostrar um video sobre Circo Du Soleil. Alegria 4’49” - https://youtu.be/YOHCWSadPx0

Comecar a aula retomando a tarefa da aula passada de fazer um desenho sobre malabares.
2° Dar um tempo para todos postarem o desenho.

3° video professora explicando as atividades de equilibrio e malabares com sacolas

4° video professora material 2 sacolas limpas.

5° video explicativo sobre malabares: tutorial de malabares. Material 3 sacolas plasticas limpas. Tutorial de
malabares - Len¢o com sacolas plasticas. Site: Circolando - https://youtu.be/e-sQOtFCOBU

6° video enviado pela professora Idione. Sid — Exercicios. Youtube. Interagir sobre o que os estudantes
entenderam.

7° video da professora falando dicas de autocuidado. Imagem - https:/uryl.com/560Ax

Tarefa de casa: Pegar uma folha em branco, dividir com dois tragcos em 4 partes. Em cada parte, fazer um
desenho sobre os tipos de autocuidado. Fisico, emocional, social, espiritual.

Fonte: Organizagao da autora
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No Apéndice 7, temos um quadro organizado por dia de aula, com o contetudo, objetivo
e avaliagcdo das aulas online de 2020. Para exemplificar, buscamos conversas e conteudos dos

estudantes na pratica das aulas.

Descricao da interagao e formas de participagao do estudante.

Os estudantes interagem principalmente com audios, € mensagens com figuras de
emojis, fotos das atividades e dos desenhos solicitados, dudios e videos com contetidos diversos
como musicas, links de filmes. Também alguns estudantes realizaram escrita nas mensagens.

Foi possivel observar algumas dificuldades neste periodo. Estudantes relataram que nao
conseguiam acessar os videos pois tinham internet incompativel. Alguns estudantes nao
conseguiam dominar as formas de uso do celular, nao sabendo como utilizar os recursos do
aplicativo WhatsApp como enviar videos, entre outros. Outros entraram no grupo da aula online,
mas ndo estavam em casa. Outros entraram fora do periodo das aulas, e outros estavam fazendo

outras atividades ao mesmo tempo, como arrumar a casa, assistir TV e jogar video game.

B) Quanto ao estudante:

1) Formas de comunicar-se: Oralmente, com &udios, videos, memes, emojis, figurinha,
escrita. Os estudantes demonstravam afeto, nas mensagens enviadas com figurinhas,

videos e 4udios. (Fonte dados das pesquisadoras: Formas de demonstrar afeto.)

2) Formas de tomar decisdes: Realizavam atividades de acordo com sua compreensao:
Como exemplo: desenhos, maquetes, videos demonstrando como realizaram as
atividades. Outros estudantes nao realizavam as atividades alegando que nao tinham

material, espago, entre outros.

3) Formas de expressar o raciocinio: Alguns demonstraram criatividade ao desenvolver
atividades com materiais alternativos que encontravam em casa, enquanto outros

optaram por ndo realizar e justificar pela falta do material e gerenciamento do tempo.

4) Participagdo da familia ou responsaveis: Algumas familias, ndo participavam no envio
das aulas ou auxilio com os estudantes, outras interagia e até realizavam as atividades

pelos estudantes

C) Quanto a aprendizagem
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Os estudantes conseguiram enviar as atividades e retorno de acordo com seu contexto
de auxilio familiar, de independéncia e autonomia com o uso do celular.

Os estudantes, tinham diferentes formas de expressar a aprendizagem de acordo com
suas condi¢des: Quanto a independéncia, os com deficiéncias associadas, como os usuarios de
cadeira de rodas ou mobilidade reduzida, necessitaram do auxilio da familia, ou de responsaveis
para realizar suas atividades, filma-las, ou enviar fotos, dudios. Outros, com menor abstragao
e compreensdo, necessitavam de auxilio para realizar com a familia intermediando
integralmente, com o acompanhamento individual, para realizar as atividades. Os com maior
independéncia, realizavam sozinhos, mandavam filmagens, fotos, desenhos, dudios. Outros
ainda, ndo enviaram justificando suas dificuldades, como ndo conseguir filmar, ndo ter o

material, ndo ter espago na casa, ndo conseguir fazer sozinho.

Devolutivas e respostas do/a estudante sobre o contetido ministrado.

Nesse processo observamos a importancia de interagir com cada estudante, pois os
mesmos, ao enviarem as devolutivas das atividades, também solicitaram uma devolutiva da
professora se havia visto e ficado bom, ou se era daquela forma para fazer, ou se eu tinha
entendido como eles haviam realizado. As atividades por eles enviadas necessitavam de uma

contrapartida, ou seja, de uma avaliagdo com um retorno imediato sobre a tarefa realizada.

QUADRO 12 - Exemplo: aula de ginastica yoga

Ensinar alguns fundamentos | Mostrar um desenho de postura facil de
3%07/05/2020 | Ginastica Geral e exercicios da ginastica yoga e pedir que os estudantes fagam
yoga um desenho e enviem uma foto.
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FOTO 1 - DESENHOS SOBRE A AULA DE GINASTICA GERAL YOGA ENVIADO PELA PROFESSORA
PARA OS ESTUDANTES

Fonte: Aula online

Abaixo, devolutivas com desenhos enviados pelos estudantes sobre a postura
da Yoga

FOTO 2 - PARTICIPANTE N

Fonte: Aula online



FOTO 3 - PARTICIPANTE J

Fonte: Registro Aula online

FOTO 4 - PARTICIPANTE L

Fonte: Registro de aula online
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FOTO 5 - PARTICIPANTE H

Fonte: Registro de aula online

3) Estratégias dos estudantes na realizacao das atividades:
Desenhos, constru¢dao de maquetes, filmagens de si, relatos.
Nas aulas, geralmente iniciamos retomando um ponto da aula anterior. Nesse caso, a do dia
18/04/2020 foi iniciada perguntando sobre as dicas de autocuidado da aula anterior.
Além dos contetidos especificos (danga junina), eram abordados assuntos sobre bem-

estar e saide, como na devolutiva das imagens abaixo.

FIGURA 2 - TIPOS DE AUTOCUIDADO

4‘

@jardim_consciente

{

Fisrco

Dormir,
Descansar,
Atividade
Fisica,
Alimentagdo
Sauddvel.

Meditagdo,
Conexdo com
a natureza,
Siléncio,
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Pedir ajuda,
Dar e receber,
Ser ouvido,
Relagdes

Positividade. sefddels, Estudo.

estresse,
Autoperddo,
rocompaixdo.

Coragem,

Fonte: @jardim_consciente (imagem enviada pela professora na aula online
O retorno dos estudantes sobre as atividades)
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FOTO 6 - DESENHO ESTUDANTE X: ATIVIDADE DE AUTO CUIDADOS

Fonte: Registro de aula online 2020

FOTO 7 - ESTUDANTE P REALIZOU COM AUXILIO

Fonte: Registro de aula online 2020

Percebe-se no envio da atividade, que para a estudante P, vestida de pijama, o espaco
de casa ndo apresentava a formalidade. Enquanto alguns estudantes se vestiam com o uniforme

escolar, para assistir as aulas.



FOTO 8 — ESTUDANTE U REALIZOU COM AUXILIO DA MAE

Fonte: egistro de aula online 2020

QUADRO 13 - Exemplo de aulas sobre dangas, jogos e brincadeiras juninas

8* 18/06/2020 | Dangas juninas.

Contextualizar historicamente
as dancas juninas

Fazer dobraduras com papel
de baldes de festa junina

Jogos e
9*25/06/2020 | brincadeiras
Juninas

Desenvolver a coordenagdo
motora geral, precisdo e
coordenagdo 6culo manual

Escolher uma das
brincadeiras para fazer em
casa com a familia.

Exemplo em aula sobre Danca junina:

Video para abertura da aula - https://acesse.one/X1DgA

Tarefa de dobradura: Audios - https://11nk.dev/nyg50
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Professora: Agora vou passar uma tarefa pra vocés, que é uma dobradura, que é para montar
um baldo de festa junina, baldo de papel decorativo que ndo tem perigo, pode ser

com jornal, com papel colorido, com o material que vocés tiverem ali, ta? Entdo
assistam, vejam, assistam vdrias vezes, e se ndo conseguir podem fazer o seu
proprio baldo, pode inventar um baldo. E se quiser fazer o modelinho e pedir

ajuda para alguém de casa também, ta bom?

Os estudantes realizaram as atividades de diferentes formas - https://acesse.one/ WYZVv

Professora: Naquele video que fala sobre as dangas, quais os trés tipos de dangas que sdo

falados ali, que sao comentados, quem sabe me dizer?

Professora falando sobre a tarefa do balao - https://acesse.one/tPMqgy
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Professora: Entdo, nesta atividade do baldo, vocés podem utilizar outro tipo de papel que vocés
tenham em casa, pode pedir ajuda para alguém da familia ou também podem
inventar um baldo ta, um que vocés consigam fazer, entdo podem fazer e postar ali
no grupo uma foto, tda bom?

Flexibilizando a forma de entrega das atividades - https://acesse.one/AGSRd

Professora: Sobre esta atividade que é uma tarefa, que é um baldo, fazer um baldo, é assim,
quem conseguir fazer hoje quiser postar foto, pode postar, quem ndo conseguir
fazer hoje pode fazer durante a semana com a familia com mais calma e pode
postar na proxima aula, ta bom?

Devolutivas dos estudantes - https://acesse.one/nyq5o

Estudante R: relata como conseguiu fazer a atividade. A estudante apresenta dificuldade de
mobilidade para se deslocar, e depende da irma e mae para auxiliar na gravagdo de videos.
Aprendeu a fazer fotos e audios.

Diferentes interpretacdes sobre a tarefa a ser realizada - https://acesse.one/nyqSo

Estudante S: fala: Oi Vania! eu fiz a fogueira!
O estudante relatou que fez a fogueira, sendo que a tarefa solicitada era fazer um baldo de papel.

A estudante R relata sobre a devolutiva da professora - https://l1nk.dev/CKHdO

Estudante R: Eu fiz depois da aula da minha professora, professora (nome) eu tava terminando
a aula na escola, né no celular, dai minha irma ela entrou aqui pegou e falou pra
mim terminar os desenho que vocé mandou esses dias ld, a gente fazer os
desenhos, ontem que eu fiz o desenho e agora esta terminado, agora mandei pelo

grupo.
Como explicar uma divida sobre a dobradura do baldo - https://11nk.dev/Jd3Se

Professora: Olha, so. Entdo. Para conseguir vocés precisam abrir o video novamente, assistir
vdrias vezes, e ir fazendo passo a passo. Entdo primeira coisa vocés vdo pegar o
papel, e deixar ele em formato quadrado. Depois vocés vdo dobrar ao meio duas
vezes. Como ela esta explicando ali no video. Vocés conseguiram ver o video? quem
conseguiu assistir varias vezes e vai fazendo junto, quando tem duvida, volta para
o inicio do video e assiste varias vezes até conseguir fazer o passo a passo.



FOTO 9 - EXEMPLO FESTA JUNINA/ DANCAS: ESTUDANTE K REALIZOU SOZINHO

Fonte: registro aulas online 2020

FOTO 10- ESTUDANTE M REALIZOU SOZINHA

Fonte: Registro de aula online 2020
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FOTO 11- ESTUDANTE X REALIZOU COM AUXILIO DA FAMILIA

Fonte: Registro de aula online 2020

FOTO 12 - ESTUDANTE U REALIZOU SOZINHO

Fonte: registro aula online 2020
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FOTO 13 - ESTUDANTE L REALIZOU COM AUXILIO

Fonte: Registro aula online 2020

Na escola especializada, /ocus da pesquisa, o ensino foi retomado de forma gradativa
em agosto de 2021, quando se retornou ao presencial com 30% da capacidade, através de
cronograma. Com o ensino hibrido, continuou o envio das aulas online pelo aplicativo, o que
necessitou novas adaptacdes ao ministrar e administrar o tempo das aulas em modo on-line e
presencial. A partir de 22 de novembro de 2021, os estudantes e familiares foram informados

que as aulas seriam 100% presenciais, sem o envio das aulas online pelo WhatsApp.

4.3 A EDUCACAO FISICA E O LUDICO NA MODALIDADE EDUCACAO ESPECIAL
NO CONTEXTO DO ERE

Ensinar exige alegria e esperanca |[...]. Ha uma
relagdo entre a alegria necessaria a atividade educativa e a
esperanga. A esperanca de que professor e alunos juntos
podemos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos
igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria.

(FREIRE, p. 70, 2015)

Nesse topico, o objetivo ¢ analisar possiveis inter-relacdes entre Educagdo Fisica e a
Educacao Digital na Educagao Especial no contexto do ERE da escola em estudo. Para isso foi
utilizada a analise de conteudo, categorizadas nas seguintes tematicas: “sentimentos sobre as

99 ¢ 29 ¢

aulas online”, “acdo na pratica cotidiana”, “aprendizagens sobre educacdo fisica”, conforme

demonstrado em fluxograma abaixo:
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FIGURA 3- RODA DE CONVERSA

ANALISE DE CONTEUDO

GODA DE CONVERSD

SENTIMENTOS ACAO PRATICA APRENDIZAGEM

PARTICIPACAO

TEMPO

GRUPO
PARALELO

SEGURANGA

SIM

|—» PORQUE e

O QUE ECOMO
APRENDEU?

Inter-relacdes
Entre
Educacao Fisica e
Educacgao Especial

As analises partiram dos dados produzidos em duas rodas de conversa, agendadas para
o dia 11/12/2022, na sala de Educacao Fisica da escola dos participantes da pesquisa. Uma foi
realizada as 9 horas da manha com 13 participantes do periodo da manha e outra realizada as
14 horas com 09 participantes do periodo da tarde selecionados a partir dos critérios de inclusao
e exclusao.

Os participantes da pesquisa sdo os estudantes que conseguiram participar das aulas e

foram selecionados dentro dos critérios de inclusdo e exclusdo.
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4.3.1 Categoria Tematica: “Sentimentos” sobre a Educacao Fisica online

QUADRO 14 - Categoria Tematica: sentimentos

Categoria: “sentimentos: sobre a educacao fisica online”

Atitude

Unidade registro

Unidade de contexto

Positiva

[Legal;Gostei;Bom]
B,C,D,E,F, G, H,
I, C,
M, E,K,P,R,U,V, T
Frequéncia: 17/22

[Gratidao]:
R, X
Frequéncia: 2/22

[Engragado]:

Q
Frequéncia: 1/22

Orador B: Foi muito (1) legal

Orador C: Foi (2) bom, agradeco a Deus por fazer isso, aqui junto, e foi, foi
importante fazer isso também, isso foi bom. E essas sdo as palavras que falo,
e pra agradecer muito vocés aqui dentro.

Orador D: Ah, eu (3) gostei, gostei da aula online, eu gostei das brincadeiras,
da amarelinha, toda a brincadeiras gostei, da festa junina também que teve
também, gostei também, foi bem legal, aprendi um monte de coisa também, ¢
os alongamentos também. Gostei da educagao fisica online.

Orador E: Ah, foi (4) bom, né? Que ndo precisava acordar cedo pra, pra pegar
o Onibus,

Orador F: Foi (5) legal fazer aulas online, fazer educagao fisica, gostei muito
de fazer, aprendi muito, atividade e alongamento.

Orador G: Tudo que a gente fez, né? Mas foi diferente. Foi bem (6) legal.
Orador H: dava pra tomar café, fazer aula, bem gostoso assim. Nao foi tdo
ruim assim nao. Eu (7) gostei de fazer online

Orador I: E, foi (8) bom.

Orador C: E, muito (9) bom, né? E a gente aprendeu bastante coisa.

Orador M: Foi (10) bom usar o celular.

Orador E: Atividade que eu (11) gostei foi a atividade da peteca.

Orador K: Eu (12) gostava de tudo.

Oradora P: (13) bom bom, tudo

Oradora R: (14) Legal. foi um pouco chato, mas foi legal.

Orador U: (15) gostei, gostei de fazer raquete.

Orador V: (16) foi bom, foi bom

Oradora T: (17) legal

Orador X: s6 pra finalizar. Eu quero (1) agradecer a professora (oradora A),
que participar das aulas online, pelo WhatsApp, na casa na pandemia né que

Deus abengoe

Oradora Q: era (1) engragado

Negativa

[Nao gostei]: L, O, S
Frequéncia:
4/22

Orador L: E, eu tenho, eu tenho que falar, e a internet (1) nio gostei.

Orador O: que eu (2) ndo gostei muito. que ela ¢ muito ruim.[...] porque era
muito ruim para fazer aula pelo celular [...]

Orador S: é eu também (3) ndo gostava muito das aulas online nao! Porque pra
mim era dificil fazer as aulas online assim, fazer os exercicios, assim tudo, eu
s6 acompanhava os videos|...Jeu ndo conseguia fazer eu s6 (so so) eu so vi 0s
videos no grupo

Orador R: Porque em casa ¢ (8)ruim ndo ver os colegas.

Fonte: organizacdo da autora

A categoria temadtica "sentimentos" sobre a Educacdo Fisica online apontou que, de

forma positiva, 17 dos 22 estudantes participantes da pesquisa, ou seja, 77,17 %, demonstraram

gostar, achar legal, ou bom fazer as aulas online. Por outro lado, 2 estudantes expressaram

gratiddo e 1 deles afirmou ser diferente, mas legal. Os estudantes que relataram de forma
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positiva a experiéncia falaram alguns motivos como: nao ter que levantar cedo no frio, poder
tomar café. Isto ficou evidenciado nos participantes do periodo da manha.

J& de forma negativa, 3/22 apontaram que ndo gostaram das aulas online. Estes
apontaram os seguintes motivos, como: “ a internet ndo gostei” (orador L), “era muito ruim
fazer aula pelo celular” (orador O), “ porque era dificil fazer as aulas online, fazer os
exercicios”, € assim “s6 acompanhava” os videos (orador S).

Consideramos que estes estudantes enfrentaram algumas barreiras como os demais,
como a dificuldade de acesso a internet, somados as outras caracteristicas como deficiéncias
fisicas associadas, cogni¢do, abstragdo, aten¢do, entre outras. Observamos que estudantes
relataram conseguir fazer as atividades e gostarem das aulas online em comparagdo a outros
que nao gostaram e ndo conseguiram realizar as atividades online. Alguns assistiram os videos,
mas ndo conseguiram realizar atividades praticas.

Entre estes, pudemos observar também os sentimentos de gratiddo e bem-estar, por
conseguirem realizar as aulas em meio ao isolamento social, imposto pela pandemia.

Dentro dessa prerrogativa, na categoria que tematizam o “Sentimento sobre as aulas
online”, inferimos sobre o gostar e ndo gostar, demonstrado ao longo da conversa os
sentimentos que os estudantes expressaram: alegria, medo, tristeza, receio, sono, fome, carinho,
entre outros. Assim percebemos que eles se expressavam, falando e ou fazendo as atividades, e
deixando claro que era feito a partir de um sentimento. Os relatos nos demonstram que a vontade
de participar foi maior mesmo quando estavam em seu espago residencial, com desafios
impostos por suas deficiéncias somadas a outras questdes limitantes como a dificuldade de
acesso a internet, saber utilizar o celular e compreender as atividades, adaptando com o que
tinha, em casa. Isso exigiu dos participantes uma compreensao ¢ reinvengao do seu cotidiano.
Existiu também o sentimento de ndo gostar das aulas, ndo gostar de usar o celular, e isso se
justificou pelo afastamento fisico causado pela aula online. Como disse o Orador R: Porque em
casa ¢ (8) ruim nao ver os colegas!!

No proximo topico, buscamos compreender sobre como eles fizeram as aulas na
categoria tematica “Ac¢ao na Pratica Cotidiana”, onde pudemos evidenciar as formas como eles

relataram o “fazer” das aulas que apresentaremos a seguir.
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4.3.2 Categoria Tematica: “Acao na Pratica Cotidiana”

"

Ensinar exige respeito aos saberes do educando
(FREIRE, p. 31, 2015)

QUADRO 15 - Categoria Tematica: a¢do na pratica cotidiana

Categoria: “acao na pratica cotidiana”

Atitude

Unidade registro Unidade de contexto

Positiva

Orador B: ¢, (1) a fazer o alongamento em casa, e também se cuidar
também, né? E ndo precisava, ¢, acordar cedo pra pegar onibus pra gente
vir pro colégio, foi bom, né? Estudar online.

[fazer]:

Orador E: [...] era mais, era mais em casa, tomava café cedo, (2) fazia as
B)‘E)L)DSIG)C)K’

aulas.

Frequéncia:8/22 Orador L: Eu (3) fazia aula pela internet.

Orador D: E fez comigo aula também, foi o meu cachorro também.[...]
Colocava até o meu roupao no frio (4) pra fazer. [...] Que vocé colocou a
musica para nds dangar. [...]

Orador A: Teve mais gente que fez com o cachorro, né? Nao teve? Orador
G: (5) Sim.

Orador C: Com o (professor) também, ele passava bastante exercicio para
(6)fazer.

Orador K: E. Eu pegava, eu filmava os bonequinhos, eu (7) fiz sozinho em
casa, eu inventei, "vou fazer um da festa junina," fiz, ensaiei 14, ensaiei, e
fiz dois pauzinhos assim. E.[...] Ndo podia correr, mas eu fazia, inventava,
eu inventada, ndo posso correr, ndo posso fazer nada, mas ai assim, eu vou
comegar a inventar, fazer os desenhos, arremesso de pé, arremesso de
arco.[...] E. Dai eu, campo de basquete, fiz tudo.[...] Tudo certinho. [...]
Mais interessante se tivesse mais um pouco de aten¢do, fazer, a gente fazer
uma coisa, cada um faz ali, mostrar pra escola como, como a gente faz,
fazer

[Usar o celular] Orador P: Eu (8) tinha atividade no caderno. Uma pasta desse tamanho.
(Grande...mostra com a mao) cheio de atividades.

Frequéncia:1/22 Orador A: Sobre utilizar o celular na vida de vocés assim.

[repetir,devagar]: Orador K: (1) Eu ensaiava, voltava, vamos 14 .[...] (2) Emprestava o celular
KED I,—I B da empregada
Orador E: (3) repetia 10, 20 vezes.[...] Pra mim entender bem.

Orador D: Eu também.[...] Ai dava para ser mais (4)devagar também.[...]
Teve momentos que dava para fazer mais tranquilo as atividades
6/22 também.[...].

Frequéncia

Orador H: Nio ¢ igual na escola que tem que (5) fazer rapidinho.

Orador B: Tem que ter dois (6) celular pra gravar.
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Orador D: As vezes a internet caia.[...] Eu, depois que acabou essa aula,
tive que (6)apagar algumas coisas, pra, pra eu fazer as outras aulas também
[...] Espaco.

Negativa [Apagarl: D.CKL 1 o dor (7)Travava.

Frequéncia: 4/22 Orador K:(8) Nao tinha espago.
Orador L: Teve vez que a (9) internet travava toda aula.[..] Ficava travando
toda aula a internet, travava e explodia.[...]

Fonte: organizacdo da autora

A categoria “A¢do na Pratica Cotidiana" identificou que os estudantes conseguem
realizar muitas acdes durante o periodo das aulas. Essas agdes praticas, como fazer o
alongamento, dancar, fazer exercicios e outras®®, sdo agdes praticas em que pudemos observar
como os estudantes criaram solugdes para realizar as atividades em casa, como dangar com o
cachorro, por exemplo. Como diz o Orador D: “E fez comigo aula também, foi o meu cachorro
também. [...] Colocava até o meu roupao no frio pra fazer. [...] Que vocé colocou a musica para
noés dangar. [...]”. Este fato evidenciou que outras relagdes se estabeleciam neste contexto.

Na aula, o Orador D fez a acdo pratica de dangar, segurando o cachorro no colo,
representando seu par de danca. Este fato foi observado no contexto das aulas e o relato dos
participantes representa a reflexividade conceituada na etnometodologia. E também pode
exemplificar uma astucia do participante ao encontrar uma solugao.

Os participantes reinventaram sua pratica, encontrando soluc¢des e adaptando o fazer
dentro de suas condi¢des. Um exemplo foi o Orador K e o Orador P, que ndo estavam aptos a

realizar atividades fisicas®’ e a realizaram as atividades de forma efetiva. Como segue o relato

Orador K: E. Eu pegava, eu filmava os bonequinhos, eu (7) fiz sozinho em casa, eu inventei, "vou fazer
um da festa junina," fiz, ensaiei ld, ensaiei, e fiz dois pauzinhos assim. E.[...] Nao podia correr, mas eu
fazia, inventava, eu inventada, ndo posso correr, ndo posso fazer nada, mas ai assim, eu vou comegar a
inventar, fazer os desenhos, arremesso de pé, arremesso de arco.[...] E. Dai eu, campo de basquete, fiz
tudo.[...] Tudo certinho. [...] Mais interessante se tivesse mais um pouco de aten¢do, fazer, a gente fazer
uma coisa, cada um faz ali, mostrar pra escola como, como a gente faz, fazer

Orador P: Eu (8) tinha atividade no caderno. uma pasta desse tamanho. (Grande...mostra com a mdo)

cheio de atividades. (RODA DE CONVERSA/2022)

36 Devolutivas dos estudantes evidenciadas no item 4.1 sobre o contexto das aulas online, onde mostramos
exemplos de atividades desenvolvidas em casa pelos estudantes.

370 Orador K e o Orador P apresentam cardiopatia com atestado médico, ou seja, nio estdo aptos para atividades
fisicas. Por outro lado, isso ndo os impossibilita de participar das aulas e realizar atividades sem esforco fisico.
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Desta forma foi possivel para estes estudantes estabelecerem uma relagdo com a
Educagao Fisica, fazendo uso das fungdes mentais expressando simbolicamente a relagdo com
a cultura corporal do movimento. Mesmo o corpo fisico, ndo podendo se movimentar pela agao,
a aprendizagem foi possivel pelo fazer simbolico.

Uma estratégia da professora foi falar para os estudantes repetirem os videos e
explicacdes, seguindo passo a passo. Isso pode ser observado nas falas. Da mesma forma que a
professora participante gravou varias vezes os audios e videos para ter uma linguagem facilitada

para os estudantes explicando a mesma atividade. Isso ficou representado nas falas:

Orador K: (1)Eu ensaiava, voltava, vamos la .[...](2)Emprestava o celular da
empregada

Orador E: (3) repetia 10, 20 vezes.[...] Pra mim entender bem.

Orador D: Eu também.[...] Ai dava para ser mais (4)devagar também./[...] Teve
momentos que dava para fazer mais tranquilo as atividades também.|...].

Orador H: Ndo ¢ igual na escola que tem que (5) fazer rapidinho. (RODA DE
CONVERSA/2022)

Consideramos as formas que os estudantes solucionam suas questdes para participar das
aulas. Outra astucia percebida, foi a do Orador K, que emprestava o celular da empregada. Nas
palavras de Certeau, “uma maneira de pensar investida numa maneira de agir, uma arte de
combinar indissocidvel de uma arte de utilizar”. (CERTEAU, 2012, p. 41).

No sentido de acao de uso do celular, evidenciamos que a internet caia, o celular, travava
e ndo tinha espaco. Essas dificuldades encontradas para sua utilizagdo nas aulas foram relatadas
pelos oradores D, C, K, L.

A necessidade de diretrizes para o uso da tecnologias digitais, ja estavam previstas no
Marco civil da internet com a Lei 12.965 de abril de 2014, que estabelece principios, garantias,
direitos e deveres para o uso da internet no Brasil. Destacamos que em seu artigo Art. 7°
estabelece que o acesso a internet ¢ essencial ao exercicio da cidadania, e assegura entre os
direitos o da acessibilidade, consideradas as caracteristicas fisico-motoras, perceptivas,
sensoriais, intelectuais e mentais do usuario, nos termos da lei.

Mediante as consideragdes acima e as falas dos participantes, observamos a necessidade
de criar uma subcategoria dentro da “acdo na pratica cotidiana”, ao identificar que os mesmos

"faziam outras coisas durante a aula”.
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4.3.2.1 Subcategoria: “Eu fazia outras coisas, nao ficava so na aula”

QUADRO 16 - Subcategorias

Subcategoria: Eu fazia outras coisas, nao ficava s6 na aula.

Atitude

Unidade registro

Unidade de contexto

Positiva

[Fazer outra coisa]
Frequéncia

7/22
D,T,N,B,K,E,L,S,R,
V,Q,T

Orador D: E, também, ai fora, fora a escola, as aulas online também, eu (1)
fazia outra coisa quando dava tempo, lavar louga, ¢, tirar roupa, fazia outras
coisas pra fazer as coisas em casa. [...] Se concentrar nas atividades
também. [...] Foi bom de fazer em casa, prestava mais atencdo nas
atividades. [...] Eu respondia. [...] Fora, fora a aula da (nome Oradora A),
eu fazia outras coisas também. Eu ndo ficava o dia inteiro ndo. [...] Eu fazia.
[...] Eu fazia outras coisas, ndo ficava so na aula.

Oradora T: ¢ que eu ia (2) dormir, dai que eu tava com sono (riso)

Orador N: Eu. Sabe o que eu fazia? Eu (3) conversava com o (colega) e
com o (outro colega)

Orador B: O tnico, o tnico que eu comecei a (4) conversar foi o (nome de
um colega).

Orador K: (5) Conversava com a (oradora J)

Orador E: Eu (6) lavava a louga enquanto a aula online estava fechada, eu
lavava, ia 14, lavava a louga e participava da aula.

Orador L: Eu, eu, quando eu terminava a tua aula online, né? Eu, ¢, (7)
limpava o meu quarto. [...]Varria o chdo da casa e lavava a louga.

Negativa

[Seguranca]
L,K,D,H,S,T.R,S,V,
U,T,R.X
Frequéncia:

14/22

Orador L: [...] Explodia. Eu vi na televisdo, (1) eu vi na televisao agora.|...]
Que o celular se tiver na tomada explode o celular.

Orador K: O celular ¢ uma oficina do, vamos falar, do... pensa em bobagem.
A pessoa vai 14, pergunta assim, "ah, posso fazer ndo sei o qué, nude." [.]
Pode fazer coisa? Nao, manda 14. Dai vdo atrds da gente. [...] Da (2)
seguranga, proibido. [...]S6 passam besteira no celular. [...] Mandam foto.
[...] A minha irm3. [...] Minha irmd falou. [...] Minha mée sempre falava,
ndo fica olhando muito em internet, s6 tem besteira. [...] Uma mae de uma
aluna perguntou assim, se conheciam um rapaz que mostrava nao sei o que
para as meninas.

Orador D: Eu cuido bem do meu tablet, eu cuido bem. [...] Na hora, na hora
que eles mandam, (3) tira a pessoa na hora, entendeu?

Orador H:(4) Minha mae e meu pai.

Orador S: Como que funcionava, o (nome de um colega) (05) ligava com
todo mundo quem tava no grupo, (risadas). [...] fazia ligacdo por chamada
de video. [...] Risadas, era a conversa até acabar a aula, praticamente,
quando acaba a aula o (nome de um colega) desligava [...] era o nome da
(nome da escola) isso que o (nome do colega) tinha feito. [...] ¢ o (colega),
dava presenga 14, que eu ouvia, dai depois que ele dava presenca, ele ligava.
[...] Risadas

Oradora T: ¢ e eu ndo ficava no grupo com eles ndo!! eu ajudava minha
v6 (6) lavar louga.

Orador R: Se referindo a fala do (Orador S) ¢ (7) fugia um pouco também
para os outros grupos.[...] Risadas/ gargalhadas. (fala em tom baixo) o
(nome de um colega) fazia isso mesmo durante a aula.[...]
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Orador R: ai eu entrava as duas horas. [...] dai a professora conversava,
com a gente, dai dava o horario e fechava o grupo. dai a gente fazia a tarefa
na hora que abria o grupo. € como eu falei, para a professora né. A minha
mae ja tirou bastante coisa do meu celular.[...] o WhatsApp ainda ndo tirou,
Instagram. ja tirou tudo as coisas. s6 ficou o whatsApp.[...] porque tem
coisas que eu via € eu ndo conseguia assim apagar. como assim coisas
besterentas. [...] ¢, dai minha mae tirou. dai eu fiquei de castigo uma
semana, sem celular. [...] vocé ja sabe né? ndo quero falar aqui, que que
tem colegas aqui, mas ¢ bem[...] sem roupa [...] tem gente da manha, que
ndo tem juizo, entendeu? entendeu, tem gente que manda, entendeu? [...]
dai a minha mae, na verdade assim, apagou meu WhatsApp meu Face,
mandou minha irma apagar, meu Instagram ndo tenho mais, s6 tem o, o
WhatsApp.[...] a minha mae na verdade assim, agora minha mae fica
cuidando do meu celular. ta como se fosse eu dizer, dizer ta (res), rastreado.
[...] dai meu telefone também, ta com a minha mée, dai ela consegue ver
ela, vé que tem algo errado ela tira de mim.

Orador S: eu consigo, eu consigo perceber essas coisas quando alguém
manda coisas que nem coisa assim como [...Jeu (9) tiro do celular tanto no
WhatsApp quanto no Facebook que eu tenho Facebook também quando eu
vejo assim eu apago. Nao eu mesmo percebo que 14 em casa eu mesmo,
ninguém ajuda.

Orador V: aquele Jaguara achou meu telefone[...] dai ligaram direto da
cadeia. [...] fizeram um grupo [...] ndo perceber, (10) Bloqueio fui na
mesma hora. [...Jmais [...] eu fui bem grosso também.

Orador U: eu tenho celular s6 que esses problemas que a (oradora R), uma
vez eu (11) tirei tudo do celular, dai na outra semana, eu coloquei de novo.
[...] eu coloquei o Zap, dai ligaram 14 de Sao Paulo. [...] dai bloqueie e eu
tirei tudo.

Oradora T: eu (12) sai porque apaguei para nio travar meu celular. [...]
quase que ia travar.

Orador R: eu tinha , sim tinha que (13) ir na casa da minha irma. que na
minha casa ndo pega direito.que a internet tava ruim. dai tinha dia que eu
descia 14 na casa da minha irma para pegar.

Orador X: aprendi bastante, (14) fazendo ligdo né. Junto com minha mae,
me ajudava a escrever né.

Fonte: organizagdo da autora

Nesta categoria observamos que os participantes Oradores D, T, N, B, K, E, L, S, R,
V, Q, T, realizaram as seguintes atividades em casa, como lavar louga, tirar roupa, conversar
com outros colegas, limpar o quarto, dormir,

Na unidade de registro [Seguranca] observamos a vulnerabilidade quanto as questdes
de seguranga e a falta de orienta¢do para um uso consciente do celular relatadas pelos oradores
L, K,D,H,S, T,R, S, V,U, T, R, X com uma frequéncia de 14/22. Essa categoria demonstrou
que os estudantes estavam no horario da aula, e fora dele, se comunicando com outras pessoas
e grupos. Receberam e enviaram mensagens de diversos tipos ficando expostos a situagdes que

envolvem a seguranca. Nesse sentido:
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Orador K: Da (2) seguranca, proibido. [...]So passa besteira no celular. [...] Mandam
foto[...]. (RODA DE CONVERSA/2022)

Instagram. Ja tirou tudo as coisas. so ficou o whatsApp.[...] porque tem coisas que eu
via e eu ndo conseguia assim apagar. Como assim coisas besterentas. [...] ¢, dai minha
mae tirou. Dai eu fiquei de castigo uma semana, sem celular. [...] vocé ja sabe né? ndo
quero falar aqui, que que tem colegas aqui, mas é bem/...] sem roupa [...] tem gente
da manhd, que ndo tem juizo, entendeu? Entendeu, tem gente que manda, entendeu?
[...]. (RODA DE CONVERSA/2022).

Orador V: aquele Jaguara achou meu telefone/...] dai ligaram direto da cadeia. [...]
fizeram um grupo [...] ndo perceber, (10) Bloqueio fui na mesma hora. [...Jmais [...]
eu fui bem grosso também. (RODA DE CONVERSA/2022).

Os relatos acima demonstram a vulnerabilidade que os estudantes encontram ao
utilizar o celular. Alguns tém a supervisao dos pais e/ou responsaveis, até de forma protetora
quanto as questdes de seguranca, e outros relatam que resolveram as situacdes sozinhos.
Percebe-se uma preocupacao dos mesmos com relagdo a esse tema. Temos ainda uma questao
que nem todos os participantes relataram sobre estes fatos na roda de conversa como o Orador
I, que s6 se expressou sobre, na conversa, quando tratamos da questdo direcionada pela

professora:

Oradora A: foi divertido participar do Grupo

Orador I: sim (RODA DE CONVERSA/2022).

Nessa categoria observamos que aconteceram durante as aulas online, barreiras quanto
ao acesso a internet, uso do celular. Situagdes de risco e vulnerabilidade, dificuldades para
executar as atividades praticas, dificuldades para compreender as mensagens, o estar sozinho,
o distanciamento dos amigos. Por essas questdes, a professora necessitou mediar a fala a maior
parte do tempo estimulando respostas. Os estudantes formaram um grupo paralelo com o nome

da escola, para se comunicar durante as aulas. Esse grupo, ficou evidente pela fala da estudante:

Orador S: Como que funcionava, o (nome de um colega) (05) ligava com todo mundo
quem tava no grupo, (risadas). [...] fazia ligagdo por chamada de video. [...] Risadas,
era a conversa até acabar a aula, praticamente, quando acaba a aula o (nome de um
colega) desligava/...] era o nome da (nome da escola) isso que o (nome do colega)
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tinha feito.[...] € o (colega), dava presenca la, que eu ouvia, dai depois que ele dava
presenga, ele ligava. [...] Risadas

Oradora T: é e eu ndo ficava no grupo com eles nao!! eu ajudava minha vo (6) lavar
louca.

Orador R: Se referindo a fala do (Orador S) e (7) fugia um pouco também para os
outros grupos./...]

Risadas/ gargalhadas. (Fala em tom baixo) o (nome de um colega) fazia isso mesmo
durante a aula. [...].(RODA DE CONVERSA/2022).

Consideramos essa forma de organizacdo dos estudantes como uma antidisciplina,
teorizada por Certeau, como “as astucias de consumidores compdem, no limite, a Rede de uma
antidisciplina”. (CERTEAU, 2012, p.16). Assim, os estudantes se utilizaram de uma brecha
para se comunicar durante as aulas, sem serem percebidos, ao colocarem o nome do grupo com
o nome da escola para fazer chamadas de video, sem ser para assuntos de aula.

A categoria “Acao Pratica no Cotidiano”, nos mostra que as agdes tém o papel de
concretizar o aprendizado. A criatividade e empenho para demonstrar sua capacidade de
aprender e realizar foram demonstradas nas atividades e tarefas desenvolvidas. Segundo
Ferrago (p. 36), ao invés de submissdo, conformismo, alienacdo e passividade, ele enxergou
nessas operagdes de praticantes mecanismos de resisténcia forjados com os usos que fazem do
que lhes ¢ imposto uma produgao secundaria, clandestina e silenciosa que pode constituir micro

liberdades e, no fim, redes de antidisciplina.

4.3.3 Categoria Tematica: “Aprendizagem” sobre a Educacao Fisica

Ensinar exige [...] “disponibilidade ao risco, a aceita¢do do
novo e a utilizagdo de um critério para a recusa do velho"
(FREIRE, p. 36, 2015)
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QUADRO 17 - Categoria Tematica: aprendizagem

CATEGORIA TEMATICA: “APRENDIZAGEM”

Categoria: sobre a Educacio Fisica

Atitude

Unidade de registro

Unidades de contexto: Orador B:[...] deu pra gente aprender bastante coisa,
né?

Positiva

[aprender o qué]
B

[sozinho]
H,C,B,E,F,K,L.M,V,
S,Q,0.R

Frequéncia
13/22

Orador B: [...] deu pra gente (1) aprender bastante coisa, né? Ah... deu pra
gente aprender [...]

Orador C: [...] aqui junto, primeira coisa que eu mais fiz, é, (2) exercicio em
casa, da danca, musica, fiz. [...] Sabe o que eu fazia? Eu pegava uma
caixa.[...] De, aquelas bolas de, de papel.[...] Pegava aquelas (3)bolas de
papel, uma sacola dentro, dai eu pegava uma caixa, fazia uma (4) caixa de
bicicleta. [...] Da (5)cesta fazia também.[...] Fazia da danca também.[..]
Muita coisa.

Orador A: E vocé conseguiu fazer, (oradora E)?
Orador E: (6)Oxi.

Orador G: A gente via, ouvia a voz dos colegas, né? [...] N6s (7) aprendemos
tudo.

Orador H: [..] Que eu me lembrava era da (8) peteca.[...] Eundo, eu usava o
mesmo, eu estudava por um e gravava no mesmo, né?

Oradora R: afirma que sim[...] ¢ deitar em cima da bola ( se refere a bola de
pilates) (9) ¢ jogar volei, basquete, e (faz gestos de danga) [...] e . coisa de
e bocha de areia. [...] a gente fez em casa

Orador X: aprendi bastante][...] sabe meia. Vocé falava. Bola de Meia né.
isso, que vocé falou. a(10) peteca. [...] a ginastica.

Orador T: (11) joguei a peteca também professora

Orador S: a (12) gente brinca, de bocha, essa brincadeira.
Oradora Q: Assim eu (13) jogava Golf em casa.

Orador R: Eu também jogava. [...] (14) bonequinha ginastica

Orador T: ¢ eu fazia (15) cabo de vassoura, ¢ eu fazia na bola com uma
perna. com a Bola

Orador A: E me diga uma coisa, e vocés, ¢, tiveram ajuda de alguém pra, pra
fazer as aulas?

Orador H: N2o.[...](1) Sozinha.

Orador C: (2)N3o.

Orador B: Nio.[...] Eu (3)também sozinho.
Orador E: Eu nao, eu fazia tudo (4)sozinha.
Orador F: Eu também (5) sozinho.

Orador K: (6))Eu mesmo.[...]S6 eu. Eu fazia, eu... eu tinha um tablet ¢ um
celular, eu fazia as caixinhas, fazia os bonecos e filmava da atividade fisica,
dai fazia com os pés sapateado, fazia arremessos dos especiais ¢ ajudava o,
os alunos da (Colega) ndo sabia muito bem, eu ajudava ela ¢ o (colega).[...]
E sozinho, dai fazia, fazia pra eles.[...] Sabe esses bonequinhos que eu
fazia?[...] Da festa junina. E fiz um carrinho, ¢é, cadeira-de-rodas.[...]
Cadeirante de roda, dai fiz os, os arremessos de peso especial.[...]E, pula, ¢,
salto, salto assim.[...] Dai o arremesso de peso.

Orador L: E quem, tem um monte, de desenho. Noés fazia...] Que eu fazia
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[Com ajuda]
D,K.G,Q,J.D.E

Frequéncia
7/22

em casa, eu tenho a cama (7) sozinho.[...] Aprendi.
Orador M: Eu (8) ndo precisava de ajuda.

Oradora V: eu filmei eu mesmo! meu rosto.(9) Sozinho
Oradora S: (10) sozinho

Oradora Q: (11) Sinaliza que sim (sozinha)

Orador O:(12)sozinho

Orador R: Que as vezes minha irma tinha que ir pra escola, dai eu tinha
que fazer (13)sozinha.

Orador D: O espago era pequeno, mas eu conseguia fazer.[...|Eu gostava de
fazer os desenhos também.[...] Eu também fazia isso também, fazia caixa de
basquete, eu fazia.[...]Deu, deu bem certinho pra fazer.[...]Da peteca também
foi 0 meu padrasto que (1)ajudou eu a fazer a peteca.

Orador K: Eu tinha o celular, ¢, ¢ bom, mas tem uns que nao sabe direito
mexer as coisas assim, tem que aprender. eu (2) aprendi com 0 meu irmao,
sabe? Tudo essas coisas, ele me ensinou, eu ponhava o celular, colocava 14
na caixinha, ponhava uma pedra assim dentro.

Orador G: Minha (3)mae me ajudava.
Orador Q: E! Minha(4) mie me ajudava eu vez em quando, participando.
Orador J: A minha irma s6 (5)ajudava eu pra, pra tirar foto.

Orador D: Teve um alongamento que ele fazia que (6) ndo conseguia
fazer.[...] Mas eu tentava fazer também, se nao conseguia.

Orador E: (7) Tentava, ué.

Fonte: organizagdo da autora

Na categoria aprendizagens, podemos identificar contetidos das aulas de Educagdo

Fisica nos relatos dos estudantes: como exercicios, dan¢a, musica, bolas de papel, caixa de

bicicleta, cesta, peteca., jogar volei, basquete, bocha de areia, bola de meia, ginastica, gente

brinca de bocha, jogava golfe em casa.

Observamos que os estudantes mesmo com suas dificuldades naturais, executavam as

tarefas e apresentavam com alegria, mostrando sua evolugdo de aprendizagem, no tempo

proposto e de acordo com seus espacos que disponibilizavam. Entendemos, com isso, que a

Educacao Fisica e Educagdo Especial podem ser aplicadas de forma online, com suporte da

tecnologia, como ferramenta para o aprendizado, mostrando a capacidade do estudante em

aprender mais.

A curiosidade ingénua, de que resulta indiscutivelmente um certo saber, ndo importa
que metodicamente desrigoroso, ¢ a que caracteriza o senso comum. O saber de pura
experiéncia feito. Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica o respeito
ao senso comum no processo de sua necessaria superagdo quanto o respeito € o
estimulo a capacidade criadora do educando. Implica o compromisso da educadora
com a consciéncia critica do educando, cuja “promog¢do” ingénua ndo se faz
automaticamente. (FREIRE, p. 31, 2015).
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As rodas de conversa revelaram que o ERE nos deu oportunidade de conhecer mais os
estudantes, por um prisma que antes nao existia, as aulas online. Entramos na casa deles, nos
ambientes e espacos de convivéncia da casa, do aconchego, do quarto, da lavanderia, fazendo
a tarefa em cima da cama e outros momentos em que o ensino era realizado formalmente em
um espaco informal.

Sobre este aspecto, observamos que os estudantes que tiveram o apoio da familia na
realizagdo conjunta, conseguiram dar devolutivas sobre as atividades, mesmo quando se
percebia a dificuldade de compreensdo do estudante. Assim, as familias desses estudantes
também participaram das aulas online, como relatado em algumas falas: Orador G: Minha (3)
mae me ajudava. Orador J: A minha irmd so (5) ajudava eu pra, pra tirar foto.

No contexto das aulas observamos que nas praticas cotidianas, os estudantes com DI,
ao encontrar resisténcias buscaram solu¢des em seus espacos domiciliares para realizar
movimentos corporais a partir de suas interagdes e interpretagdes, mediadas pelo professor em
interface com a tela do celular.

Nesse sentido as “maneiras de fazer” teorizadas por Michel de Certeau, para acessar as
aulas, foram particulares com as solugdes encontradas por cada estudante ou familiar para
designar aquele momento que era antes, externo a casa, para se tornar interno e familiar na
medida que o espago de casa, foi com a permissdo dos responsaveis, invadido com a proposta
de ensino pelo WhatsApp.

Neste tempo de ascensao das novas tecnologias, Serres (2013, p. 29) aponta que “trata-
se de um periodo incomparavel, pois, a0 mesmo tempo em que essas técnicas se transformam,
o corpo se metamorfoseia, o nascimento e a morte mudam, assim como o sofrimento e a cura,
as profissoes, o espago, os habitats, o ser no mundo”.

O autor afirma que:
Nossa inteligéncia saiu da cabega ossuda e neuronal. Entre nossas maos, a caixa-
computador contém e pde de fato em funcionamento o que antigamente chamavamos
nossas “faculdades”: uma memoria mil vezes mais poderosa do que a nossa; uma
imaginac¢do equipada com milhdes de icones; um raciocinio, também que programas

podem resolver sem problemas que ndo resolveriamos sozinhos. Nossa cabeca foi
langada a nossa frente, nessa caixa cognitiva objetivada (SERRES, 2013, p. 36).

Assim, dependendo da forma de uso, com o dominio da técnica as tecnologias podem
ser consideradas como uma extensdao de nossos corpos. A exemplo do uso do WhatsApp, que
viabiliza em tempo real a comunicagdo entre varias pessoas, com novas formas de linguagem e
ferramentas com diversos recursos. Esse aplicativo possibilita enviar informagdes a partir de

mensagens instantaneas, documentos, apresentacoes em Power Point, planilhas, audio,
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imagens, arquivos do Youtube, videos, chamadas telefonicas por audio e video individuais e em
grupos, entre outras fungdes que estdo sendo somadas com o aperfeicoamento do aplicativo
desde sua criagao em 2009.

Nesse assunto, Penteado (2012) enfatiza “a internet como instrumento de pesquisa e de
relacionamento humano”. O autor ao citar Ambrosio de Mildo, relaciona “a internet com a
mente humana: enquanto o corpo permanece parado no mesmo lugar, a mente viaja por todos
os mundos...” Também, sob outro aspecto, o mesmo autor aponta: “Falei nos games,
relacionando-os com o Homo Ludens de Huizinga. Viajei pelas redes sociais, destacando-lhes
o importante papel no estabelecimento de relagdes e de afeto, que sdo, afinal, o que move a
vida.” (PENTEADO, 2012)

Essas novas experiéncias que sao reais, mas com distanciamento fisico, nos faz refletir
sobre as interagdes humanas e a linguagem. O conceito de corpo, segundo o professor David
Rodrigues (2008), encontra-se intimamente ligado ao da técnica. Para ele, o ser humano sempre

encontrou a resposta para a sobrevivéncia e o progresso na superagao do corpo.

A fragilidade ¢ a chave da evolucdo e motivou a capacidade de criar e usar
instrumentos, assim como de desenvolver comportamentos individuais e sociais,
fatores que permitiram ao homem ser hoje uma espécie dominante e bem-sucedida
cultural e biologicamente. A superacdo do corpo foi realizada em larga medida pelo
uso de diferentes técnicas que permitiram a criacdo de extensdes, prolongamentos e
ampliac¢des de suas fungdes. (RODRIGUES, 2008, p. 13).

Nessa concepgao, o autor prossegue com questionamentos como: que relacdo estabelece
o corpo com a tecnologia? A resposta dessa pergunta consta na compreensdo desta pesquisa
que contempla as mudancas de paradigmas e a evolucdo das TDICs. Dentro dessa premissa,
consideramos uma necessidade o aprofundamento com mais pesquisas para se compreender a
relacdo do corpo e sua interface com as TIDCs, considerando os espacos que esses corpos se
inserem com o0s espacos virtuais nas aulas on-line, através dos grupos do WhatsApp, € os
espacos fisicos (ambientes domiciliares) que estdo esses corpos.

De acordo com o pensamento de Michel Serres, citado anteriormente, o ser humano ndo
necessita mais reter todas as fun¢des da escrita tradicional para se comunicar. Basta saber o
caminho para acessa-las, mudando a logica de pensamento do complicado para o simplificado.
Assim, quando se faz necessario utilizar varios simbolos através de letras uma seguida da outra
para formar um sentido na palavra, um emoji ja o expressa, de forma eficaz. Mas, para isso, ¢

necessario encontrar um caminho € dominar uma técnica.
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Diante desse contexto, com essas formas de linguagens, torna-se possivel a inclusao de
pessoas com deficiéncia, em que se torna viavel ampliar as redes de sociabilidade, gerando um
maior contato com outras pessoas. Em tempos anteriores a criagdo de novas formas de
linguagem e comunicagdo, era frequente a contingéncia social das pessoas com deficiéncia
devido a presenca de barreiras sociais.

As tecnologias na atualidade possibilitam formas mais facilitadas de se localizar, como
descricdo de espacos, rotas, trajetorias definidas e informagdes por aplicativos. Estas
facilidades, nos auxiliam no dia a dia e podem ser consideradas como uma extensdo dos
sentidos, como os olhos, os ouvidos. Atualmente, quando se quer saber algo, as pessoas
perguntam para o “Google” ou para o “ChaGPT>®”,

Assim, ter um sistema que gera infinitas informagdes ao alcance das maos, supde nao
ter mais a necessidade de guardar tudo na memoria. Seria ousado dizer, que transferimos a
necessidade de memoria de nossos cérebros, para a capacidade de armazenamento dos
aparelhos tecnologicos. Estes sim estdo cada vez mais evoluidos e com mais capacidade de
armazenamento ¢ memoria para funcionar os seus sistemas operacionais e tantos aplicativos
que “facilitam a nossa vida”.

Essas percepgoes, transplantadas para um dispositivo tecnologico, como o celular, pode
facilitar o acesso as informagdes e ao aprendizado para pessoas com DI. As TICs podem
influenciar nos momentos de aprendizagem de qualquer pessoa. Contudo, é preciso ter o
dominio das fungdes e técnicas para se utilizar esses aparelhos tecnologicos.

O professor Santiago Pich, falando sobre a virtualizacdo dos corpos, aponta como os

corpos aparecem de forma midiatica:

Os sentidos modernos certamente sdo afetados de outros modos. Ser e ter um corpo
na modernidade tardia do capitalismo neoliberal € ter um corpo visto e reconhecido
midiaticamente. A vida de um corpo contemporaneo ¢é correspondente ao niimero de
likes que recebe nas redes sociais (PICH, 2020).

Sobre esse ponto,

Perseguir a linha universalista, humanista, reflexiva e coloquial de Whitaker
Penteado. Filosofando, aproximei a conexao entre corpo ¢ alma humanos com a
relacdo entre hardware e software do computador, observando que, no homem, como
no computador, ¢ sempre necessario um suporte fisico para as operagdes mentais.
Mostrei que o surpreendente no computador ¢ o misterioso salto qualitativo do

3 O ChatCPT ¢é uma ferramenta generativa de conversa com inteligéncia artificial (IA) que interage com humanos
e fornece solugdes em texto para diferentes questionamentos e solicitagdes. Desenvolvido pela OpenAl, o software
¢ capaz de criar histdrias, responder a duvidas, aconselhar, resolver problemas matematicos e muito mais, com
uma linguagem fluida e natural, semelhantes a humana.
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material para o virtual. Enfatizei a internet como instrumento de pesquisa ¢ de
relacionamento humano. (PENTEADO, 2012, p. XXII.)

Assim, a representagdo cognitiva do ambiente espacial, quando ligada ao ambiente
virtual, torna-se uma incognita, ja& que os processos perceptivos e afetivos presentes na
apreensao deste ambiente promovem outras esferas de cognicdo. Sao evidentes as
diferenciagdes entre os seres humanos que vivem em contato com ambientes naturais € com 0s
artificiais.

Nessa categoria visualizamos desafios e possibilidades que a Educagdo Fisica, se
deparou ao propor o movimento corporal, mesmo que de forma virtual. Ao se ofertar exercicios
praticos para os estudantes com DI, percebemos que foi possivel movimenta-los corporalmente
em seus ambientes fisicos. Este fato, gerou a acado de movimento em detrimento a situagéo de ficar
estagnado frente a tela do celular.

Por um lado (atrés da tela do celular), tivemos que aprender uma forma diferente de
ensinar, o que possibilitou um movimento em dire¢do ao uso da tecnologia como um meio de
se conectar aos estudantes e familiares. Por outro, percebemos as dificuldades e dilemas
enfrentados por todos, como os apontados por Mello (2020), alertando para diversos problemas
de natureza fisica, emocional e estrutural; e Fonseca (2020, p.1) que aponta como principal
barreira enfrentada pelos professores o dominio da tecnologia. Como uma autoanalise, pudemos
constatar que essa dificuldade exigiu na pratica encontrar alternativas dentro do "possivel" para
se ministrar as aulas remotas. Assim, nos reinventarmos como professores ¢ métodos de ensino,
passando de planos de aula para roteiros de aula. O cotidiano do ERE, mostrou ser um lugar de
criacdo, invengao e antidisciplina.

No contexto do ERE para os participantes da pesquisa podemos coadunar com Fonseca
(2020, p.l1), para quem “esse modelo de ensino, além dos espagos escolares, esta
enriquecimento o processo de ensino-aprendizado promovendo novas competéncias e
estimulando a construgao do conhecimento através de um novo paradigma educacional”.

A Educagdo Fisica, na Modalidade Educagdo Especial, enfrentou os dilemas e desafios
potencializados pelas barreiras ja enfrentadas por nossos estudantes como o acesso as
tecnologias da informacao e comunicacdo, aliados ao exercicio de movimentar o corpo, no
espaco restrito de casa, com materiais alternativos, com a capacidade de tentar compreender e
abstrair, muitas vezes sozinhos, as atividades passadas nas aulas, considerando as dificuldades

de compreensao somadas as possibilidade de cada estudante e familiar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O contexto do ERE impactou de forma expressiva a dinamica de dar aulas na
Modalidade Educagdo Especial. Ensinar a Educagdo Fisica de forma remota, para jovens e
adultos com deficiéncia intelectual, foi desafiador para todos os envolvidos, incluindo a equipe
pedagogica, direcdo, professores, familiares e estudantes.

A pandemia impulsionou uma superacao no ensino para essas pessoas com o uso do
aplicativo WhatsApp. A falta de incentivo financeiro e financiamento nessa modalidade de
ensino, evidenciou a necessidade de acesso a equipamentos, organiza¢do devido ao volume de
dados e formagdo em educacgdo digital. Diante disso a escola teve que encontrar estratégias de
ensino, diferenciadas incluindo a possibilidade de os responsaveis retirarem na escola as
atividades impressas para realizar em casa, ficando uma lacuna, sobre o ensino e aprendizagem
para esses estudantes que nao tiveram acesso as aulas.

Sobre o acesso as aulas, 54% dos estudantes estavam inseridos nos grupos das aulas do
ERE e recebiam as atividades pelo aplicativo e dos 46% restantes, apenas 22% buscaram na
escola as atividades impressas. As dificuldades enfrentadas pelos estudantes estio relacionadas
com 0 acesso aos recursos tecnoldgicos, internet de qualidade, ambiente seguro e espago fisico
adequado bem como acompanhamento de responsaveis.

Mesmo com barreiras e desafios efetivou-se um canal de comunicagdo nos grupos de
WhatsApp dos envolvidos, adequando-se a proposta pedagodgica ao espago virtual. Isso
possibilitou motivar os estudantes para realizar atividades fisicas e os contetidos ministrados
nas dentro da cultura corporal em seus espagos de moradia.

A proposta pedagdgica de Educagao Fisica no ERE para os estudantes com DI precisou
ser reinventada, passando de planos de aula, para roteiros. As aulas eram idealizadas através de
um planejamento pratico, com as ferramentas disponiveis, em sites como Youtube, enviando
videos entre outros com imagens, dudios, o que tornou inovador para estes estudantes o
processo de ensino e aprendizagem.

A inclusdo dos estudantes nos grupos de WhatsApp possibilita alternativas educativas
em um espaco virtual que promove o aprendizado e a intera¢do social. Com isso, percebemos
que o ERE gerou novas formas de ensino-aprendizagem e potencializou as interagdes sociais
dos estudantes com DI para praticas de lazer nesse tempo de isolamento social. Essa analise
teve sua confirmacao, com o grupo paralelo, evidenciado nas falas dos participantes da roda de

conversa.
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A roda de conversa comprovou a tese de que ERE, por meio do aplicativo de
mensagens, potencializou a comunicagao dos estudantes com outras pessoas, fora do ambiente
da escola, principalmente pelo acesso ao nimero de celular dos colegas e seus familiares, com
os professores e demais pessoas da equipe pedagdgica, o que gerou inimeras mensagens fora
do contexto de aula.

Os estudantes mostraram a capacidade de autonomia e organizagdo, com "astticia", ao
encontrar uma forma de interagir com os colegas da escola, conseguindo diversificar e ampliar
sua rede de comunicagdo, evidenciado com a “criagdo do grupo paralelo”, que pode ser
interpretada como uma aprendizagem dentro de uma antidisciplina, nos alertando que para os
estudantes com DI, as novas formas de se comunicar, incluindo as redes sociais como o
WhatsApp, exigem de todos atengao, quanto aos cuidados e prevengdo ao uso saudavel da
TDICs.

Ao observar a linguagem oral, com 4udios, e recursos visuais, pode ser utilizada e
compreendida com maior facilidade pelos estudantes, uma das estratégias criadas para
conseguir enviar atividades realizdveis pelos estudantes, mesmo com a falta de equipamentos
adequados, devido ao pouco espaco de armazenamento no celular e a falta de estrutura para a
realizacdo de aulas gravadas.

O olhar com a abordagem etnometodoldgica possibilitou evidenciar o ser professor (a),
o ser estudante na pratica, com suas as formas de fazer cotidianas. Comunicar-se, tomar
decisoes, raciocinar, sdo partes do ensinar-fazer que foram evidenciados pelo agir-aprender. Ao
praticar, colocaram o corpo, fisico ou simbolico (através dos desenhos), filmagens de si, na
acdo de associar, citar, descrever, distinguir, exemplificar, expressar, indicar, mostrar, nomear,
registrar, relacionar, selecionar, relatar, verbos do aprender.

Consideramos que a comunicagdo, estabelecida entre os estudantes, familiares e
professores, intermediados pelo uso do celular, aproximou os participantes nesse periodo, pois,
a convivéncia no ambiente fisico na escola estabelecia a relagdo professor/a estudantes, sem a
intermediagdo simultanea das familias.

Procuramos assim, desvendar possiveis inter-relagdes entre a Educacao Fisica escolar e
a Modalidade da Educagdo Especial, para jovens e adultos com Deficiéncia Intelectual (DI) no
Ensino Remoto Emergencial (ERE), decorrente da pandemia causada pelo COVID-19, com o
pressuposto de que as interagdes sociais fundadas nas relacdes humanas se expressam na
linguagem e o componente ludico torna-se explicito formalmente no curriculo escolar.

A Educacao Fisica escolar, ao viabilizar, mesmo que virtualmente, aprendizagens dentro

das demandas dos atores sociais, garante a oportunidade de estreitar lagos afetivos por meio da
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ludicidade, ao propor atividades dentro da cultura corporal do movimento, bem como as inter-
relagdes humanas que configura um espago acolhedor para pessoa com deficiéncia em suas
necessidades basicas de amor, afeto e ateng¢do. Assim a Educacdo Fisica, deve propor as
mesmas oportunidades de ensino e aprendizagem adequando, flexibilizando e compreendendo
a necessidade de cada estudante dentro de suas especificidades.

Concluimos que os sentimentos expressam € perpassam o corpo, geram agoes na pratica,
que demonstram por meio das linguagens, significado e concebem a aprendizagem,
reconhecendo a cultura corporal do movimento, como elemento articulador na educagdo. Esse
processo inter-relaciona a Educagao Fisica na Educagao Especial.

Em relagdo as politicas implementadas para as Pessoas com deficiéncia em nosso pais,
consideramos um avanco a implementacdo da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia, (Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015), destinada a assegurar e a promover, em
igualdade de condicdes com as demais pessoas, o exercicio dos diretos e liberdade
fundamentais.

O que percebemos na pratica ¢ a luta constante de pessoas com deficiéncia e seus
responsaveis para que essas leis sejam efetivadas. Em meio a discussao da inclusdo, como uma
Lei Federal, que preconiza o atendimento preferencial em escolas regulares, no Parana
instituigdes especializadas, encontraram uma “brecha” e utilizaram a “estratégia” de adicionar
ao sistema do Estado os estudantes matriculados nas escolas especializadas/conveniadas
mantendo essas escolas na Modalidade educagdo Especial.

Dessa forma, a escola Modalidade Educagao Especial presta um servigo, que € custeado
com recursos publicos, para estes estudantes que foram excluidos da escola regular e estdo
saindo da fase jovem para fase adulta e até idosos, em seu sistema de ensino independentemente
da idade, podem representar a unica alternativa para se efetivar o direito de estudar para esses
cidadaos.

Para que essa ndo seja a Unica alternativa para estes estudantes, as politicas inclusivas,
deveriam, quando implementadas, prever e destinar, recursos € investimentos para que as
escolas em geral consigam acolher o ser humano em suas diferencas, ndo que as diferencie com
diagnosticos e assim destine para uma “outra escola”, que ndo ¢ a mesma de todos. Para que as
escolas em geral possam acolher as diferencas, ndo basta ter em seu sistema de ensino o
professor especializado, com estudantes inseridos nela e rotulados como de “inclusdo”. Este ¢
um grande impasse, compreender a necessidades e demandas da pessoa com deficiéncia e ao

mesmo tempo nao rotular.
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Precisamos considerar que para estas pessoas o ciclo previsto para o tempo escolar nao
“funciona” da mesma forma, pois entre outras coisas demandam mais tempo para aprender,
ficando a pergunta para futuras pesquisas do que e como fazer entdo para superar essa lacuna?

As dificuldades encontradas para realizar essa pesquisa, foram na selecdo dos
participantes, na sele¢dao e producao dos dados pela quantidade de informagdes, bem como a
necessidade de se reportar a um contexto especifico, refletindo sobre a pratica pedagogica da
professora pesquisadora e a metodologia aplicada nas aulas de educagao fisica no ERE, durante
o periodo que impactou o mundo com a pandemia de COVID — 19, ficando a necessidade de
outros estudos na area de Educagdo Fisica para esse publico.

Gostariamos de ter além das respostas tedricas as solugdes praticas, com as leis sendo
cumpridas, com incentivo a formagao continuada em Inclusdo e Educagdao Digital escolar,
capacitagcdo, pesquisa ¢ Desenvolvimento em Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo
(TICs), pois defendemos que as escolas em geral devem ser qualificadas estruturalmente com
os recursos necessarios aplicados as demandas desses cidaddos e humanamente com compaixao
e solidariedade, para que se efetive para estas pessoas o direito primordial de ser e estar no

mundo, colocando sempre a frente a pessoa em detrimento a sua condi¢ao de deficiéncia.
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APENDICE 1

Roteiro de observacao das aulas on-line
Data da aula (as):
Turno:

Codigo andénimo do estudante:

e Apresentamos esse roteiro como sugestao de organizacao para observar itens que
devem estar entrelacados na dindmica e disposi¢ao das aulas.

e foram observados apenas os estudantes que tiverem os termos de consentimento e
assentimento assinados.

A) Quanto a aula:

1) Descrig¢do objetiva das atividades on-line propostas nas aulas

2) Descricdo da interag¢do e formas de participagdo do estudante

3) Dificuldades observadas e relatadas pelos estudantes para desenvolver as atividades

B) Quanto ao estudante:

1) Formas de comunicar-se

2) Formas de tomar decisoes

3) Formas de expressar o raciocinio

4) Participagdo da familia ou responsaveis

C) Quanto a aprendizagem

1) Devolutivas e respostas do estudante sobre o contetido ministrado.
2) Estratégias dos estudantes na realiza¢do das atividades

3) Relagao estabelecida com a cultura corporal e o ludico.

4) Outros apontamentos que possam ter relevancia na pesquisa.



A)

B)

©)

D)
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APENDICE 2

Roteiro*® para Roda de conversa e entrevista

Codigos dos participantes

Dia: Horario de Inicio: término:

Apresentacdo e Instrucdes iniciais para roda de conversa
Planejamento da Roda de Conversa

Tema: Sera debatido sobre as aulas de educagao fisica pelo WhatsApp ¢ as aulas presenciais na
escola.

Objetivo: ouvir os estudantes e responder sobre as questdes da pesquisa
Local: sala de educacao fisica da escola. Data e horario: quarta-feira, a ser definida a data e
horario. Previsdao de numero de participantes: 10. Tempo previsto: aproximadamente 60
minutos. Fazer o convite para participagdo (apds o consentimento e assentimento dos
participantes). Preparar o local com cadeiras para todos, organizar em circulo. Separagdo de
materiais: preparar o local para filmar com o celular. Definir e providenciar o objeto da palavra.

Abertura: boas-vindas, apresentagdo do tema.

Falaremos sobre a organizacao: Iremos ficar em circulo e todos t€ém a oportunidade de falar.
Falarei que serei a mediadora e iremos fazer algumas perguntas e que fiquem a vontade para
cada um possa falar e se expressar, respondendo de acordo com sua vez e sua vontade.
Explicarei o uso do objeto da palavra (a ser definido), como uma brincadeira para pedir ou
passar a vez de fala. Na sequéncia passaremos para as questdes da entrevista com os estudantes
que iremos debater durante a roda de conversa.

Desenvolvimento da Entrevista com os estudantes

1) Me contem como foi para vocés realizarem as aulas on-line?

2) Como vocés faziam para participar das aulas pelo WhatsApp?

3) Vocés tiveram ajuda de alguém para participar?

4) Vocés gostariam de dizer algo sobre as aulas pelo WhatsApp?

5) Vocés gostariam de falar algo sobre as aulas on-line de educagao fisica?
6) Como foi para vocés fazer as atividades de educagao fisica em casa?

7) Como foi para vocés quando voltaram as aulas presenciais na escola?

8) Vocés gostariam de falar algo sobre as aulas de educacao fisica?

9) Vocés lembram o que aprenderam nas aulas? poderiam falar?

10) Poderiam falar o que acham sobre o uso do celular nas aulas?

Fechamento

Espaco para que os participantes reflitam sobre o que foi debatido na roda de conversa.
Perguntaremos: gostariam de falar mais alguma questdo ou opinido de vocés sobre o assunto?
Entrega de certificados de participagao na roda de conversa.
Agradecimentos aos participantes

3 Esse roteiro teve como inspiragio o Roteiro para roda de conversa sobre o PNAES, de autoria de Adriana Ponte
Casarotto Soares.
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APENDICE 3

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Educagao fisica na educacdo especial: inter-relagdes entre a cultura corporal
do movimento e o atendimento educacional especializado

Pesquisador/a Responsavel: Simone Rechia/ Pesquisadora colaboradora: Vania Lucia Girardi
Local da Pesquisa: Curitiba/Parana

Vou ler o que estd escrito e em qualquer momento pode me perguntar se tiver algo que nao
compreendeu. Vocé estd sendo convidado/a para participar da pesquisa Educagdo fisica na
educagdo especial: inter-relacdes entre a cultura corporal do movimento e o atendimento
educacional especializado. Seus pais ou responsaveis legais permitiram que vocé participasse.
Queremos saber como foi para vocé participar das aulas online de educagao fisica. Vocé nao
precisa participar da pesquisa se nao quiser, ¢ um direito seu, ndo tera nenhum problema se
desistir. A pesquisa sera feita no/a aqui na escola onde vocé estuda onde iremos realizar uma
roda conversa em que, iremos aplicar um roteiro de entrevista com algumas perguntas que
foram realizadas juntamente com outros estudantes da escola. A professora também iré realizar
observagdo direta com buscas nos documentos e registros do grupo das aulas no WhatsApp
sobre o conteudo das aulas. Ao participar da pesquisa voc€ pode ndo se sentir confortavel para
falar e participar. Caso alguma situagao destas aconteca, voc€ pode nos procurar pelos telefones
(41) 999025420 Vania Lucia Girardi e/ou e Simone Rechia (41) 91711964. Também no
momento da pesquisa pode falar que prefere ndo falar na roda de conversa. Mas ha coisas boas
que podem acontecer, como ficar sabendo sobre a pesquisa e contribuir para a aprendizagem
de outros colegas. Se vocé morar longe da escola, nés daremos a seus pais dinheiro suficiente
para transporte, para também acompanhar a pesquisa. Nao falaremos suas informagdes a outras
pessoas de fora da nossa equipe de pesquisa. Os resultados da pesquisa vao ser publicados, mas
ndo serd dito os nomes das pessoas que participaram da pesquisa. Quando terminarmos a
pesquisa iremos divulgar em revistas. Se vocé tiver alguma davida, vocé pode me perguntar a
Vania Lucia Girardi ou Simone Rechia. O telefone de contato do/a pesquisador/a esta na parte
de cima deste texto.

Eu aceito participar da pesquisa Educagao fisica na
educacdo especial: inter-relagdes entre a cultura corporal do movimento e o atendimento
educacional especializado, que tem o/s objetivo/s desvendar possiveis inter-relagdes entre a
educacdo fisica e a educacdo Especial a partir do contexto do Ensino Remoto Emergencial
(ERE) no Atendimento Educacional Especializado (AEE) para estudantes com deficiéncia
Intelectual (DI). Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que
posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir que
ninguém vai ficar zangado. Os pesquisadores tiraram minhas dividas e conversaram com o0s
meus responsaveis. Recebi uma cdpia deste termo de assentimento, escutei e compreendi a
leitura e concordo em participar da pesquisa.

Assinatura do/a participante

Assinatura do/a pesquisador/a
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APENDICE 4

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Educagdo fisica na educagdo especial: inter-relagdes entre a cultura corporal
do movimento e o atendimento educacional especializado

Pesquisador/a Responsavel: Simone Rechia/ Pesquisadora colaboradora: Vania Lucia Girardi
Local da Pesquisa: Curitiba/Parana

Seu/sua estd sendo convidado/a a participar de uma
pesquisa. Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa
assegurar os direitos dele/dela como participante da pesquisa. Por favor, leia com atengdo e
calma, aproveitando para esclarecer suas dividas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois
de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com o/a pesquisador/a. Vocé ¢ livre para decidir se ele/a
pode participar e pode desistir a qualquer momento sem que isto lhe traga prejuizo algum.

A pesquisa intitulada Educacao fisica na educagao especial: inter-relagdes entre a cultura
corporal do movimento e o atendimento educacional especializado tem como objetivo
desvendar possiveis inter-relacdes entre a educagao fisica e a educagdo Especial a partir do
contexto do Ensino Remoto Emergencial (ERE) no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para estudantes com deficiéncia Intelectual (DI).

A professora pesquisadora-participante, ira realizar observacao direta, com buscas nos registros
documentais e online dos contetidos e dados registrados das aulas de educacdo fisica
ministradas e encaminhadas no grupo de WhatsApp de sua turma da escola. Essa etapa sera
através da aplicagdo do roteiro de observacdo nos conteudos dos registros das aulas online
enviados através do celular no grupo do WhatsApp, pelos participantes da pesquisa, incluindo
seus responsaveis, durante as aulas no periodo do Ensino Remoto Emergencial até o periodo de
retorno e encerramento das aulas enviadas pelo WhatsApp.

Participando do estudo ele/a esta sendo convidado a:

a) Participar de uma roda de conversa sobre a participacdo nas aulas de educagao fisica
durante o Ensino Remoto Emergencial que iremos realizar na propria escola, na sala de
educagao fisica, em horario a ser combinado com a coordenagao escolar, com a duragdo
de aproximadamente 60 minutos. Nesta roda de conversa iremos propor aos estudantes,
responder questdes (através do Roteiro de roda de conversa e entrevista) para falarem
sobre a participacdo dos mesmos nas aulas, sobre as experiéncias corporais no
tempo/espaco de aprendizagem no ERE da educacdo fisica e as possiveis inter-relagdes
sociais praticadas pelos estudantes direcionadas a educagdo fisica em atividades de
ensino em conexao com o ladico. Iremos filmar e gravar os dudios das conversas para
facilitar a andlise dos dados e as mesmas foram armazenadas em lugar seguro (nuvem

aos cuidados da pesquisadora) e descartadas apds 2 anos.

Desconfortos e riscos: O risco relaciona-se ao nao beneficiamento direto com os resultados,
tais como melhoria da infraestrutura relacionada ao uso de novas tecnologias e continuidade na
oferta do ERE na educacgao fisica. Também ha o risco de desisténcia de alguns dos participantes.
Esse risco podera ser minimizado ao evitar submeter o participante a possiveis desconfortos e
constrangimentos. A pesquisa ndo apresenta riscos a integridade fisica dos participantes.

Dentre os beneficios que a pesquisa pode gerar, encontram-se a valoriza¢do da participac¢ao dos
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estudantes no processo ensino aprendizagem, o conhecimento e reconhecimento das reais
necessidades dos participantes, bem como a compreensao do processo de ensino aprendizagem
através do ERE para estudantes com deficiéncia.

Além disso, o resultado da pesquisa podera ser divulgado em eventos cientificos e em
periodicos, contribuindo com o avango cientifico no pais a respeito do tema. Nesse sentido, a
pesquisa trara beneficios diretos e indiretos para o campo dos estudos da educagdo fisica no
atendimento especializado para pessoas com deficiéncia a partir da visibilidade no processo de
implementagdo do ensino utilizando-se de tecnologias como o ensino on-line pelo WhatsApp.
Aos participantes incluidos na pesquisa, sera assegurado o direito de abandonarem o estudo a
qualquer momento se desejarem. Considera-se que os pesquisadores desse projeto ndo podem
prejudicar o participante e a Escola de modo algum no decorrer do trabalho. Os dados obtidos
na pesquisa foram armazenados em formato digital em plataformas de armazenamento em
nuvem, sob guarda e sigilo pelo pesquisador principal e orientadora por 5 (cinco) anos apds o
término da pesquisa.

Sigilo e privacidade: Vocé tem a garantia de que a identidade dele/a serd mantida em sigilo e
nenhuma informacdo sera dada a outras pessoas que nao facam parte da equipe de
pesquisadores. Na divulgagdo dos resultados desse estudo, o nome dele/dela ndo sera citado.

Ressarcimento e Indenizacao:

O estudo sera realizado na rotina do estudante, caso o participante da pesquisa que vier a sofrer
qualquer tipo de dano ou gasto resultante de sua participagdo na pesquisa, previsto ou nao no
registro de consentimento livre e esclarecido, tem direito a assisténcia e a buscar indenizagao.

Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, voce podera entrar em contato com a pesquisadora Vania
Lucia Girardi, na Rua Mercedes Seiller Rocha, 79, Bacacheri, Curitiba, Parana. Pelo telefone
(41) 999025420 ou no e-mail giradivania@gmail.com. Ou com Simone Rechia, pelo e-mail
simonerechia@hotmail.com.

Em caso de dentincias ou reclamagdes sobre a participacao de seu/sua [ ]e
sobre questdes éticas do estudo, vocé poderd entrar em contato com a secretaria do Comité de
Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais do Setor de Ciéncias Humanas (CEP/CHS)
da Universidade Federal do Parand, Subsolo Setor de Ciéncias Sociais Aplicadas, sala
SA.SSW.09, na Av. Prefeito Lothario Meissner, 632- Campus Jardim Botanico, (41)3360-
4344, ou pelo e-mail cep_chs@ufpr.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP): O papel do CEP ¢ avaliar e acompanhar os aspectos
éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissio Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP), tem por objetivo desenvolver a regulamentagao sobre protecao dos seres
humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de
Etica em Pesquisa (CEPs) das institui¢des, além de assumir a fungfio de 6rgio consultor na 4rea
de ética em pesquisas

Este documento ¢ elaborado em duas vias, assinadas e rubricadas pelo/a pesquisador/a e pelo/a
participante/responsavel legal, sendo que uma via devera ficar com vocé e outra com o/a
pesquisador’/a.

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos da UFPR sob
o nimero CAAE n° 61797822.20000.0214 e aprovada com o Parecer nimero 5771.95 emitido
em 23 de novembro de 2022.

Dentro dos apontamentos acima:
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( ) Permito a utilizagdo na pesquisa, dos dados, realizados com observacao dos registros
documentais e contetido online enviado pelo WhatsApp, das aulas de educacdo fisica, no
periodo Ensino Remoto Emergencial, até o periodo de retorno, incluindo as conversas, audios,
figuras, fotos, imagens ,videos.

() Permito a gravacao de imagem, som de voz e/ou depoimentos unicamente para esta pesquisa
e tenho ciéncia que a guarda dos dados s3o de responsabilidade do(s) pesquisadores, que se
comprometem em manter o sigilo e privacidade dos dados.

() Permito a publicagdo dos resultados da pesquisa em artigos de revista da area relacionada a
educacdo e em congressos cientificos.

() Nao Permito observacao direta, publicacdo dos resultados, gravacdo de imagem, som de
voz e/ou depoimentos para a pesquisa.

Consentimento livre e esclarecido:
Apos ter lido este documento com informacgdes sobre a pesquisa € nao tendo duvidas informo
que autorizo a participa¢ao do meu/ minha

Nome do/a participante da pesquisa:

Nome e assinatura do/a pai/mae ou responsavel

Data:

/ / .
[Assinatura do/a participante da pesquisa ou do seu RESPONSAVEL LEGAL]




APENDICE 5

RELACAO DO ESPACO FiSICO DA ESCOLA
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A Escola em estudo possui 09 salas de aula onde s3o atendidos até 12 estudantes em

08 turmas no periodo da manha e 09 turmas no periodo da tarde.
Além das salas de aula, a escola dispde das seguintes instalagdes:
2 salas aulas para Arte;

1 sala de aula para educagao fisica;

2 salas do setor de servico social;

1 sala do setor de fonoaudiologia/ médico neurologista
2 salas do setor de psicologia;

1 sala do setor de Terapia Ocupacional;

1 sala do setor de fisioterapia;

1 almoxarifado;

1 sala de direcao/ coordenagdo pedagdgica;

1 deposito;

13 sanitarios (masculino e feminino);

1 lavanderia;

1 sala para deposito de materiais de limpeza;

1 cozinha;

1 despensa;

1 refeitorio / saldo de festas;

1 sala de recepcao para a administragao;

2 salas para a secretaria;

1 sala para a mantenedora -

1 sala de video

1 casa para o Centro de Vivéncia Integrada - CVI (quarto, sala, cozinha, banheiro);

1 cancha de futebol/basquetebol;
1 cancha de voleibol;

1 cancha de bocha;

1 mini campo de golfe adaptado;

1 praga para lazer.
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APENDICE 6

PLANEJAMENTO EDUCACAO FiSICA 2020

Os planejamentos do primeiro e segundo semestres foram para as aulas presenciais, pe¢o que
voces facam as devidas adaptagdes para as aulas online.

Data de entrega do planejamento do 1° semestre: até¢ 15/09/2020.

Data de entrega do planejamento do 2° semestre: até 09/10/2020.

ESCOLAXXXXXXXXXXXX
ENSINO FUNDAMENTAL NA MODALIDADE EDUCACAO ESPECIAL
PLANEJAMENTO DO 1° SEMESTRE/2020
AULAS ONLINE ATRAVES DO APLICATIVO WHATSAPP

TURMA:B; C;D; E; F; G; H TURNO: Manha e Tarde
PROFESSORA: XXXXXXXXXX

I. JUSTIFICATIVA

O planejamento foi realimentado com adaptacdes para aulas online visando
proporcionar a participacao dos estudantes e refletir sobre o acervo de formas e representagdes
do mundo que o ser humano tem produzido, exteriorizadas pela expressao corporal em jogos e
brincadeiras, dancas, lutas, ginastica e esportes.

Este planejamento estd amparado pelo Parecer CEE/CEIF/CEMEP n° 07/14, a Escola
Especializada tem organizacdo diferenciada: adaptacdes significativas, temporalidade
ampliada, curriculo adaptado, professores especializados, metodologias especificas, ampliagdo
do tempo escolar e estudantes com deficiéncia. Também foram considerados neste
planejamento documentos norteadores como o Referencial Curricular do Parand: principios,
direitos e orientagdes para a Disciplina de Educacao Fisica.

Tais documentos, nortearam o encaminhamento deste planejamento na Educacao Fisica,
considerando que foram feitas adaptagdes seguindo as diretrizes para Educagao de Jovens e
Adultos de acordo com a proposta da escola, procurando contextualizar suas atividades para
essa fase da vida, com palavras, filmes, textos e demais recursos pedagogicos, proporcionando
maior participagdo e empoderamento, desde a aquisi¢ao de um linguajar mais apropriado, até a

mudanga de habitos e costumes.

I1. DISCIPLINA
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Educacao Fisica

1. OBJETIVO GERAL

Estimular o acesso e a reflexdo ao acervo de formas e representacdes do mundo que o
ser humano tem produzido, exteriorizadas pela expressdao corporal por meio de Jogos,
Brincadeiras, Dangas, Lutas, Ginasticas, Esportes, dentre outras, levando em consideracio o
contexto sociocultural da comunidade educativa (COLETIVO DE AUTORES, 2012),
possibilitando adaptacdes necessarias aos estudantes e o acesso ao conhecimento produzido
pela humanidade, relacionando-o as praticas corporais, ao contexto historico, politico,

econdmico e social respeitando as suas potencialidades.

2. CONTEUDO ESTRUTURANTE

Pela BNCC nos referimos como Unidades tematicas:
Ginastica

Danca

Esporte

3. CONTEUDO ESPECIFICO

Ginastica geral: alongamento, yoga, localizada, Ginastica circense: malabares com bolinhas e
diferentes materiais como sacolas plasticas. Ginastica ritmica livre: arco, bola, fita.

Sande: Atividade fisica na promoc¢ao da saude (alongamentos)

Danc¢a da cultura local: Filme sobre Danca, dangas de origem africana, marcha, frevo, samba.
Expressao corporal. Danga folclorica: Quadrilha. Danga das cadeiras.

Basquetebol: Historico e Fundamentos; compreensdo do jogo; Regras bdsicas; Mini
basquetebol

Handebol: Historico e fundamentos; manejo de bola; Jogos pré-desportivos; regras basicas e
marcacoes da quadra. Jogo com regras adaptadas.

Ténis de mesa: manuseio de raquete; regras basicas; jogo

4. OBJETIVOS ESPECIFICOS
Reconhecer através da gindstica suas possibilidades de movimentagdao corporal,
percebendo-se como unico, diferente de seus colegas, compreendendo e respeitando as

diferencas individuais.
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Enfatizar os conteudos propostos para educacao de jovens e adultos: lazer e beneficios
para saude e dicas de autocuidado.

Com diferentes tipos de dancga, contextualizar e aplicar atividades com expressdao
corporal e atividades ritmicas. Trabalhar aspectos culturais e historicos da danga, bem como
seu desenvolvimento. Possibilitar o estudo sobre a danga relacionada a expressao corporal e a
diversidade de culturas. Compreender a danga como mais uma possibilidade de dramatizagao e
expressdo corporal.

Estimular a participacdo exteriorizada pelos esportes basquetebol e handebol e ténis de
mesa com adaptacdes. Reconhecer suas possibilidades de movimentagao corporal, percebendo-
se como unico, diferente de seus colegas, compreendendo e respeitando as diferengas

individuais.

5. ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

Através do WhatsApp segue-se um roteiro de atividades mostrando os aspectos
histdricos e conceitos sobre a unidade tematica, com videos e aulas explicativas, demonstrativas
e atividades praticas.

Analisar o esporte, a danga e a ginastica, no contexto social, estudar as regras e aplicar
atividades tedricas e praticas adaptando-as, quando necessario, para o contexto de casa dos
estudantes.

Proporcionar atividades praticas com alongamentos leves ¢ adaptados a realidade e
aptiddo do estudante.

Flexibilizar a realizacdo das atividades propostas, como assistir os videos das aulas e
ampliar a forma de participacdo para outros momentos além do horario da aula, com o

acompanhamento das tarefas pelos familiares.

6. RECURSOS DIDATICOS
Utilizagdo de videos gravados pela professora, videos do Youtube, exemplos de
brincadeiras e atividades, imagens e perguntas sobre o tema da aula, com interacdo online

através do WhatsApp para que os estudantes e familiares realizem em suas casas.

7. AVALIACAO
Verificar se o estudante se apropriou dos conceitos, nas unidades tematicas, participou
das aulas e interagiu dentro de suas possibilidades, através de relatorio de Avaliagdo Qualitativa

da Aprendizagem - Semestral
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8. REFERENCIAS

BNCC - BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
COLETIVO DE AUTORES, 2012

REFERENCIAL CURRICULAR DO PARANA: PRINCIPIOS, DIREITOS E
ORIENTACOES, 2018.

PPP - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

PROPOSTA CURRICULAR NA DIMENSAO DA ESCOLA ESPECIALIZADA, PARANA.

O SEGUNDO SEMESTRE

ESCOLA XXXXXXXXXX
ENSINO FUNDAMENTAL NA MODALIDADE EDUCACAO ESPECIAL
PLANEJAMENTO DO 2° SEMESTRE/2020
AULAS ONLINE ATRAVES DO APLICATIVO WHATSAPP

TURMA: B; C; D; E; F; G; H. TURNO: Manha/Tarde
PROFESSORA : XXXXXXXXXXX

I. JUSTIFICATIVA

No segundo semestre seguindo as diretrizes, este planejamento foi realimentado com
adaptacOes para aulas online e diferentes unidades temadticas visando proporcionar a
participacao dos estudantes e refletir sobre o acervo de formas e representagdes do mundo que
o ser humano tem produzido, exteriorizadas pela expressao corporal em unidades tematicas de
jogos e brincadeiras, lutas, ginastica, esportes e praticas corporais de aventura, entre outras.

Respeitando as caracteristicas e especificidades da Educacdo Especial, neste
planejamento buscaremos articular por meio das unidades tematicas os objetos de
conhecimento e objetivos de aprendizagem, ao considerar os direitos de aprendizagem
especificos do ensino fundamental, direcionados para Educagdo Especial, assegurando os
direitos de aprendizagem, entre eles, o “usufruir das manifestacdes da Cultura Corporal de
forma autonoma para potencializar o envolvimento em tempos/espagos de Lazer, garantido
como direito social, ampliando as redes de sociabilidade e a promog¢ao da saude individual e
coletiva. (PARANA, p. 343, 2018.). Também a organizacio das unidades tematicas se baseia
na compreensdo de que o ludico pode ser enfatizado em todas as manifestagdes da Cultura
corporal, ainda que essa ndo seja a unica finalidade da Educagéo Fisica na escola. (PARANA,

p. 343, 2018).
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I1. DISCIPLINA

Educagao Fisica

1.OBJETIVO GERAL

Estimular o acesso e a reflexao ao acervo de formas e representagdes do mundo que o
ser humano tem produzido, exteriorizadas pela expressdo corporal por meio de Jogos,
Brincadeiras, Dangas, Lutas, Ginasticas, Esportes e praticas corporais de aventura, dentre
outras, levando em consideracdo o contexto sociocultural da comunidade educativa
(COLETIVO DE AUTORES, 2012), possibilitando adaptagdes necessarias aos estudantes e o
acesso ao conhecimento produzido pela humanidade, relacionando-o as praticas corporais, ao
contexto historico, politico, econdmico e social respeitando as suas potencialidades.

Também a disciplina visa identificar, vivenciar, pesquisar, problematizar, analisar,
(re)significar e (re)construir a diversidade de manifestagdes da Cultura Corporal,
historicamente e culturalmente produzidas e socializadas, visando a compreensao mutua de
sentidos e significados impregnados em tais praticas, por meio da valorizagdao dos diversos
saberes experienciados nas diversas realidades vividas, inclusive fazendo uso, de forma critica,
responsavel, das tecnologias de Informagao e Comunicagdo TIC e das Tecnologias Digitais de
Informacgao e Comunicacdo TDIC, no sentido de ampliacao das formas de acesso a diversidade

cultural humana (PARANA, p.340, 2018)

2. CONTEUDO ESTRUTURANTE
Unidades tematicas:

Jogos e brincadeiras

Esporte

Lutas

Préticas corporais de aventura

3. CONTEUDO ESPECIFICO

Saude: Habitos posturais, Sedentarismo e suas Consequéncias.

Jogos e Brincadeiras: peteca, amarelinha. Jogos cooperativos, Jogos eletronicos. Bocha
adaptada. Golf-7: Jogo com regras adaptadas.

Futebol de Saldo: Historico; Fundamentos: condugdo de bola, passe com parte interna e

externa do pé, dominio e conducdo de bola, chutes, cabeceio, deslocamentos com e sem bola.
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Regras basicas. Jogo.

Voleibol: Historico; fundamentos: saque por baixo, toque, manchete, Regras basicas; jogo na
quadra de areia com bola grande; volencol. Jogo adaptado com bexiga. Voleibol sentado.
Lutas: Judo e Lutas indigenas.

Lazer e seus beneficios: Diferentes interesses Culturais do lazer. Educagao para e pelo lazer.
Conceitos, tipos de lazer. Pesquisa sobre o lazer e a pandemia.

Praticas corporais de aventura: Jogos de aventura, praticas de aventura como o slackline no

chdo, escalada adaptada, percurso de equilibrio, trilha adaptada.

4. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar os jogos e brincadeiras e suas possibilidades de frui¢gao nos espagos e tempos
de lazer. Recorte histérico delimitando tempo e espagco. Reconhecer e diferenciar os jogos
cooperativos dos jogos competitivos. (Re)significar e experimentar 0s jogos cooperativos,
(re)criando novas formas de joga-los, considerando as caracteristicas do contexto local e/ou
atual.

Enfatizar os conteudos propostos para educacdo de jovens e adultos sobre habitos
posturais, sedentarismo e suas consequéncias.

Ensinar o esporte Futebol de Saldo abordando o historico, os fundamentos e regras
basicas. Exemplificar com o futebol adaptado para Sindrome de Down, o futebol de 5 para
cegos ¢ o futebol para amputados.

Ensinar o esporte Voleibol abordando o historico, os fundamentos basicos; saque por
baixo, toque, manchete, regras basicas e possiveis adaptagdes como o voleibol sentado.
Estimular a participagdo com possibilidades de movimentagdo corporal adaptadas ao lar,
respeitando as diferencas individuais. Possibilitar as adaptacdes aos estudantes relacionando-o
as praticas corporais, ao contexto histdrico, politico, economico e social respeitando as suas
potencialidades.

Através de videos e filmes, demonstrar diferentes tipos de lutas e propor brincadeiras,
representacdo de movimentos com mimicas e desenhos adaptando para realidade dos
estudantes.

Enfatizar os conteudos propostos para educagdao de jovens e adultos: sedentarismo e
suas consequéncias.

Identificar e compreender os riscos durante a realizacao dos jogos de aventura e planejar
estratégias para superagdo, reconhecendo os protocolos basicos de seguranga das praticas

corporais propostas como contetido especifico.
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5. ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

Através do WhatsApp seguir um roteiro de atividades mostrando os aspectos histdricos
e conceitos sobre a unidade tematica, com videos e aulas explicativas, demonstrativas e
atividades praticas adaptadas as habilidades e especificidades dos estudantes.

Analisar os jogos e suas possibilidades de fruicao nos espagos e tempos de lazer, através
de aulas explicativas, demonstrativas e praticas com exemplos e videos. Analisar os esportes
no contexto social, estudar as regras e aplicar atividades teodricas e praticas do esporte
adaptando-as quando necessario para o contexto de casa dos estudantes.

Proporcionar atividades praticas com alongamentos leves ¢ adaptados a realidade e
aptidao do estudante.

Flexibilizar a realizacdo das atividades propostas, como assistir os videos das aulas e
ampliar a forma de participagdo para outros momentos além do horario da aula, com o

acompanhamento das tarefas pelos familiares.

6. RECURSOS DIDATICOS
Utilizagdo de videos gravados pela professora, videos do Youtube, exemplos de
brincadeiras e atividades, imagens e perguntas sobre o tema da aula, com interagdo online

através do WhatsApp para que os estudantes e familiares realizassem em suas casas.

7. AVALIACAO
Verificar se o estudante se apropriou dos conceitos, nas unidades tematicas, participou
das aulas e interagiu dentro de suas possibilidades, através de relatério de Avaliagao Qualitativa

da Aprendizagem - Semestral

8. REFERENCIAS

BNCC - BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

COLETIVO DE AUTORES, 2012

REFERENCIAL CURRICULAR DO PARANA: PRINCIPIOS, DIREITOS E
ORIENTACOES. 2018

PPP - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

PROPOSTA CURRICULAR NA DIMENSAO DA ESCOLA ESPECIALIZADA. PARANA.
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APENDICE 8

ORIENTACOES DO NRE/SEED

A data estabelecida para do 1° Semestre: 03/02/2020 até 17/07/2020 e a data para o 2° Semestre:
27/07/2020 até 19/12/2020.

No registro de frequéncia ¢ necessario colocar as presencas dos que participaram e
deixar em branco quem nao participou, bem como fazer as atividades avaliativas das paginas
16, 32 do livro registro. Na Educagao Fisica: registrar na frequéncia: 2 aulas nas 5% feiras. Arte:
registrar na frequéncia: 3 aulas nas 3% feiras.

ESCREVER NAS OBSERVACOES:

e 3 e 4de fevereiro de 2020: Estudo e Planejamento. 05 de fevereiro: Inicio das aulas

e 24, 25 26 de fevereiro: Feriado de Carnaval e Recesso.

e 20/03/2020: Aulas presenciais suspensas conforme Decreto n° 4320, de 20 de marco de
2020, expedido pelo Governador Ratinho Jr, devido a pandemia do Covid-19.

e 20/03/2020 a 05/04/2020: Recesso

e A Deliberacao n° 01/2020 — CP/CEE/PR, de 31 de margo de 2020, que instituiu regime
especial para o desenvolvimento das atividades escolares no ambito do Sistema Estadual de
Ensino do Parand em decorréncia da legislacao especifica sobre a pandemia causada pelo
novo Coronavirus — Covid-19 e outras providéncias.

o A Resolucao SEED n° 1.016, de 3 de abril de 2020, estabeleceu em regime especial as
atividades escolares na forma de aulas ndo presenciais, em decorréncia da pandemia
causada pelo Covid-19.

e Optou-se por trabalhar pelo aplicativo WhatsApp, pois o celular ¢ a forma mais agil de
chegarmos aos estudantes e seus familiares. As aulas aconteceram por meio de videoaulas
gravadas pelos professores (as), aulas online em tempo real e videos baixados da internet e
postados nos grupos dos alunos. Os estudantes realizaram as atividades em suas casas ¢
alguns tiveram o auxilio de seus familiares. Os estudantes fizeram a devolutiva das
atividades através de mensagens de audio, fotos, videos ¢ videochamadas online. Para os
estudantes que nao participaram dos grupos no WhatsApp, por diversos motivos, foram
disponibilizados materiais impressos, com as atividades, para serem realizados em casa

ESCREVER NO CONTEUDO

OBS: Professores Regentes: escrever a disciplina (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Histoéria, Geografia) e o conteudo trabalhado, conforme o planejamento.
ABRIL
e (6: Planejamento e organizacdo das aulas online.
e (7: Planejamento e organizacao das aulas online.
e (8: Reunido online da Equipe Administrativa e Pedagogica, com os (as) Professores
(as). Planejamento e organizacao das aulas online.
e (9: Contato telefonico com familiares e estudantes.
e 10: Feriado — Paixdo de Cristo — Sexta-Feira Santa.
e 13: Contato telefonico com familiares e estudantes. Formagao dos grupos das turmas no
aplicativo WhatsApp.
OBS: o dia 14 (3%*f) somente para Professores de Arte:
e Dia 14: Revisdo de conteudos (colocar conteudo trabalhado em fevereiro/margo).
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: os dias 15 e 17: somente para Professores Regentes.

Dia 15: Revisdao de conteudos de matematica (colocar conteudo trabalhado em
fevereiro/margo).

Dia 17: Revisao de Estudos da Sociedade e da Natureza (colocar contetido trabalhado
em fevereiro/margo).

: dia 16: somente para Professores de Educacao Fisica.

Dia 16: Revisao de contetidos (colocar conteudo trabalhado em fevereiro/margo).

20: Recesso.

21: Feriado de Tiradentes.

OBS: dia 22: somente para Professores Regentes.

Dia 22: Revisdo de conteudos de matematica (colocar conteido trabalhado em
fevereiro/margo).

: Os proximos dias escrever as disciplinas e os conteudos trabalhados nos grupos.

FERIADOS, RECESSOS, FERIAS

1 de maio: Feriado do Dia do Trabalhador. 11 de junho: Feriado de Corpus Christi.

12 de junho: Recesso. 20 a 26 de julho: Recesso. 07 de setembro: Feriado da
Independéncia do Brasil.08 de setembro: Recesso.12 de outubro: Feriado de Nossa
Senhora Aparecida.13 de outubro: Recesso do Dia do Professor.02 de novembro:
Feriado de Finados.18 de dezembro: Término das aulas.21 a 31 de dezembro: Recesso
para Professores / Férias para os estudantes.01/01/2021: Feriado de Ano
Novo.02/01/2021 a 31/01/2021: Férias.

OBSERVACAO:
Dia 01/12/2020: Entrega dos relatorios do 2° semestre.



