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"Certa vez, disse que a Educacéo NAO tornou minha vida mais facil, ‘A Educagéo me
possibilitou viver’. Talvez inconscientemente, percebesse a Educagédo como um bunker , uma espécie
de abrigo subterraneo.

Como tudo é processo e movimento, hoje fago a Defesa da Dissertagéo e encerro a estadia
no subsolo.
Agora, ja fortalecida e protegida subo as escadas.
A Educacao deixa de ser reflgio para viver e passa a ser uma parte da minha vida.
Deixo de ser apenas autora de projetos, artigos, capitulos de livro e poesias.
Escolho também ser Autora da minha Histéria de Vida” (FERETTI, 2023).



RESUMO

Essa pesquisa objetivou estudar como um curso de formagdo continuada para
professores pode contribuir com fundamentacgéao tedérica para a pratica da educagao
ambiental no contexto escolar dos docentes que atuam na rede municipal de
Matinhos - PR. A importancia do estudo se encontra na possibilidade de analisar
como uma formacdo continuada remota pode auxiliar o professor em praticas de
educacao ambiental. A abordagem de pesquisa utilizada foi a quali-quantitativa, a
coleta de dados ocorreu por meio da utilizagado de questionarios, em dois momentos
distintos antes e apds o processo de implementacdo do curso de formacéao
continuada. Para a analise de dados foi utilizado o software de analise do tipo QDA
(Qualitative Data Analysis). O curso foi ofertado aos professores da rede municipal
de Matinhos e de outras regides do Parana, e para estudantes dos cursos de
licenciatura da UFPR Setor Litoral. O curso aconteceu de 02/08/2021 a 12/11/2021,
num total de 32 h. O produto final desse curso foi a construgao de uma proposta de
projeto em educagdo ambiental. Dos 14 projetos desenvolvidos pelos professores
cursistas, 11 (78,6%)usaram os referenciais tedricos disponibilizados durante a
formacgéao e trés (21,4%) foram construidos sem o uso de algum referencial tedrico.
As acgdes implementadas em 13 (92,9%) projetos trazem indicios de uma Educagéao
Ambiental EA Conservadora. O curso contribuiu aproximando as fundamentacdes
tedricas de base cientifica aos professores da educagao basica, possibilitou a troca
de experiéncia e conhecimento entre os professores da Universidade e da escola.

Palavras-chave: Projeto. Escola. Universidade. Formacgao. Professores.



ABSTRACT

This research aimed to study how a continuing education course for teachers can
contribute with a theoretical basis for the practice of environmental education in the
school context of teachers who work in the municipal network of Matinhos - PR. The
importance of the study lies in the possibility of analyzing how remote continuing
education can help teachers in environmental education practices. The research
approach used was qualitative and quantitative, data collection took place through
the use of questionnaires, in two different moments before and after the
implementation process of the continuing education course. For data analysis, QDA
(Qualitative Data Analysis) analysis software was used. The course was offered to
teachers from the Matinhos municipal network and from other regions of Parana, and
to students of the UFPR Setor Litoral degree courses. The course took place from
02/08/2021 to 12/11/2021, in a total of 32 hours. The final product of this course was
the construction of a project proposal in environmental education. Of the 14 projects
developed by the course teachers, establishing in numbers, 11 (78.6%) used the
theoretical frameworks made available during training and three (21.4%) were built
without the use of any theoretical framework. The actions implemented in 13 (92.9%)
projects show signs of a Environmental Education Conservative EA. Through the
course, it was possible to contribute by bringing scientifically based theoretical
foundations closer to basic education teachers, enabling the exchange of experience
and knowledge between University and school teachers.

Keywords: Project. School. University. Training. Teachers.
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1 INTRODUGAO

As praticas pouco criticas de educagdao ambiental desenvolvidas pelos
professores em algumas escolas, corroboram a falta de criticidade dos estudantes
que por vezes deixam de considerar os aspectos sociais, politicos e econdmicos em
suas acoes cotidianas.

Além da dificuldade da compreensdo sobre a complexidade da tematica
ambiental no contexto escolar, existem outros entraves que dificultam o trabalho do
professor como: o excesso de alunos por turma, a falta de material didatico
adequado com a pratica ambiental, a dificuldade imposta pela instituicido em relacéo
ao trabalho interdisciplinar (entre os pares), o impedimento em se promover as
saidas a campo e o tempo escasso destinado ao planejamento das atividades
(SILVA, EL-HANI, 2014): “Tais ac¢des contribuem para conservar o status-quo e
fornecem elementos para o atraso de perspectivas mais justas de organizagéo social
em vistas a transformacéao do modelo capitalista vigente” (SILVA; DOMINGOS, 2017,
p.80).

Nesse sentido, um dos caminhos para orientar as praticas em educagao
ambiental no contexto escolar pode ser formacgao continuada do professor. Para
Névoa (2019) compete a universidade estar em movimento permanente de
colaboracéo e articulagdo com saberes tedricos e pedagdgicos necessarios a pratica
docente, ou seja, o papel da universidade ndo se restringe apenas a formacgéo inicial
do professor, mas vai além, interagindo com os docentes e os subsidiando em suas
praticas pedagogicas.

Em pesquisa recente de doutorado, direcionada a formagao continuada de
professoras de um Centro Municipal de Educacao CMEI, Silva (2021) observou que
sdo encontrados nos encontros formativos a possibilidade de discussao e reflexao
sobre as praticas pedagogicas reprodutivistas. De acordo com a autora, esse
processo de repensar as praticas e troca das experiéncias desenvolvidas na escola,
sdo essenciais para dar inicio ao processo de transformacgéo da pratica pedagdgica
do professor.

Nessa perspectiva, surgiu o interesse em experienciar o funcionamento e as
potencialidades de uma formagao continuada em praticas em educacdo ambiental
na educacgado basica. Assim, esse estudo analisa como um curso de formagao

continuada para professores pode contribuir como a fundamentagao tedrica para
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pensar a educagao ambiental dos docentes que atuam na rede municipal de

educacgao de Matinhos.

1.1 MEMORIAL

A construgdo desse memorial me permitiu resgatar meu passado e
compreender como ele afetou minhas decisdes, alavancou o viver no presente e
deixou leve as expectativas de futuro.

Minhas primeiras lembrangas brotam de 1980, remetem-me a creche, um
lugar de deixar crianga enquanto a mae trabalhava, morava em Colombo, regido
metropolitana de Curitiba e ficava em uma creche, em um bairro nobre, no Bacacheri
na rua México. A creche tinha muros amarelos e degraus que nos conduziam a um
amontoado de iguais, classificados por idade e separados por salas. Ali o dia
comegava e terminava, em alguns momentos iamos até o patio, sempre em fila
segurando o ombro daquele que caminhava na frente, a fila era por tamanho e
género.

Minha familia mudou-se de Joinville Santa Catarina para Colombo no Parana,
quando eu era bem pequena e minha mae sempre trabalhou, por isso, eu € meu
irmao ficdvamos na creche.

Posteriormente, fui matriculada no Colégio Estadual Ledncio Correia, apos
ter reprovado a 52 série, minha mae optou por me matricular em um colégio do bairro
em Colombo, onde finalizei o ensino fundamental e parei de estudar.

Aos quinze anos sai de casa e até tentei voltar a estudar no noturno, mas
logo desisti, trabalhei em casa de familia e no comércio em Curitiba.

No ano de 1998, mudei para Matinhos, litoral do Parana, para trabalhar de
zeladora em um condominio de Caioba.

Aos 21 anos comparecia uma vez por semana ao Centro Estadual de
Educacdo Basica para Jovens e Adultos CEEBJA em Curitiba para estudar, la
recebia um material apostilado e fazia uma prova objetiva que me habilitava a
passar para outra disciplina.

Algum tempo depois me informaram que havia supletivo em Paranagua,
municipio préximo de Matinhos, onde finalizei as disciplinas restantes do ensino
médio e iniciei o curso diurno de Pedagogia na Faculdade de Filosofia e Letras de

Paranagua, FAFIPAR , que atualmente recebe o nome de UNESPAR.
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La conheci a Professora Lélis Gutierrez e minha relagdo com educagao
comegou a mudar. A escola e o processo de escolarizagdo, sempre foram uma
tortura para mim, odiava passar horas “pilotando” livros didaticos e transitando entre
uma disciplina e outra.

Com as orientagdes da Professora Lélis aprendi a ler, escrever e pesquisar,
ainda no primeiro ano de Pedagogia, prestei vestibular de inverno para o curso de
Letras noturno. Assim, passava quase todo meu dia na faculdade, a tarde fazia
Pedagogia e a noite Letras e pela manh& continuava com meus afazeres no
condominio. A educacgao nao deixou minha vida mais facil, ela me possibilitou viver.

Em 2005 finalizei o curso de Pedagogia e em 2006 o de Letras, nessa época
era permitido duas matriculas em universidade publica. Fiz concurso para Agente
Administrativo do Estado. Assumi o concurso em 2008 e atuei cinco anos na area
administrativa no Colégio Estadual Gabriel de Lara, ainda neste ano assumi outros
concursos como Professora das séries iniciais € exonerei no mesmo ano para
assumir a Coordenagao Pedagodgica.

Trabalhava 60h. semanais, até que em 2012 exonerei 0 concurso
administrativo e assumi 20h. como professora de Lingua Portuguesa na rede
estadual, continuei como Coordenadora Educacional na rede municipal, fungdes que
continuo desempenhando atualmente.

Em 2005 nasce a UFPR setor Litoral, muda-se a cara da cidade de Matinhos,
literalmente, pessoas e mais pessoas cada qual com sua singularidade passam a
caminhar pelas ruas ou transitar com bicicletas e caixinhas amarradas na garupa,
nao posso deixar de mencionar que junto as bicicletas estava o fiel companheiro do
académico, seu cachorro.

Com uma proposta pedagoégica de educagcdo emancipatoria totalmente nova,
em um predio nao cinza, portdes sem cadeados, janelas sem grades, com arte e
cores nas paredes, nossa cidade recebe a Universidade Federal do Parana setor
Litoral.

Em 2008 entrei pela primeira vez como aluna na UFPR setor litoral, fiz o
curso Questao Social pela Perspectiva Interdisciplinar, em 2017 cursei Educacao
étnico racial (ERER) e em 2018 o curso Alternativa para uma Nova Educacgédo ANE.

Ao final de junho de 2019 participei da 1V CONANE NACIONAL em Brasilia,
durante trés dias assisti palestras incriveis, participei de oficinas e rodas de conversa

com educadores representantes de todos os Estados Brasileiros, também conheci
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Terezinha Rios, Celso Vasconcellos e José Pacheco, tedricos de uma educacéao
questionadora que eu conhecia de artigos e livros.

Essas aproximagdes vivenciadas no curso ANE, trouxeram-me inquietagdes
sobre a responsabilidade de ser professor e a contribuicdo do trabalho colaborativo
para melhorar as praticas em sala e minimizar as dificuldades da profissao.

Em 2020 iniciei o Mestrado Profissional PROFCIAMB, a Professora Helena
Midori Kashiwagi e o Professor Roberto Bueno da disciplina de Saude e Meio
Ambiente incentivaram os mestrandos a procurarem seus orientadores e iniciarem a
escrita académica com a produgao de artigos.

E interessante observar como atualmente a universidade vem abrindo
espagos para pessoas como eu, esse incentivo em orientar e ensinar a escrita
académica demonstra indicios de que a atual clientela de universitarios nao é
composta apenas pelos “eleitos”, mas de pessoas e principalmente mulheres que
trabalham 40 horas por semana e acreditam na educagao.

Enfim, junto com meu orientador Emerson Joucoski e meu colega de
trabalho da rede municipal de Matinhos Israel Montesuma, escrevemos o artigo
“Educagao Ambiental e a qualidade de vida na escola”.

Ainda para essa disciplina foi solicitado uma apresentagao de trabalho em
equipe, estavam junto comigo os mestrandos Angela Jeane, Roberta Alvim e
Fernando Brosk, esse trabalho deu origem a um segundo artigo “Rede Social e a
Covid-19 na promocédo da saude” ambos foram publicados em 2021 pela Revista
Divers@ da UFPR.

Assim, quanto mais lia e escrevia, mais me apropriava de conceitos e teorias
que se fundiam as praticas pedagogicas rotineiras que desenvolvia na escola, e
novamente com a orientagao do Professor Emerson Joucoski escrevemos o artigo
“A docéncia compartilhada em periodo de atendimento remoto” publicado na Revista
Edapeci em 2021.

Coletivamente com o professor Emerson, colegas de mestrado e de
professores das redes estadual e municipal, participamos de outros trés eventos
com apresentagdes de trabalho, o IV Seminario Nacional de Integragcdo da Rede
PROFCIAMB em 2020, com o trabalho “Aprendizagem por projetos aproximando
escola e comunidade” apresentado em parceria com a mestranda Roberta Alvim. O
trabalho “Metodologias ativas em tempos de atendimento remoto emergencial’,

publicado no Ebook Relatos de experiéncia coletanea dos trabalhos apresentados
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no | EDUREDE: o uso das TDIC na educagao em tempos de pandemia, construido e
implementado com a professora da rede estadual Ivanize Soares, a ideia dessa
producao surgiu com a disciplina “Povos tradicionais, racismo ambiental e violéncia”,
ministrada pela professora Claudemira Vieira Gusmao Lopes, trata-se de um relato
de experiéncia de uma agao amparada pela Lei 10639/2003.

O trabalho “Transicdo dos educandos do ensino fundamental anos iniciais
para os anos finais em periodo de educacdo remota”, construido com a atual
pedagoga da rede estadual e diretora da Secretaria de Educacdo e Cultura de
Matinhos SMEEC, Ivoneide Zaror de Souza, publicado pelo | Coloquio Internacional
Educacao e Tecnologias Imersivas da UNILOGOS. O artigo descreve a transigao
dos alunos da rede municipal para a rede estadual durante o periodo de pandemia
da COVID-19.

Em maio de 2020, a Associada UFPR abriu o edital para sele¢ao de tutores,
com a oferta de quatro vagas, para atuar na tutoria do curso “Agua como elemento
interdisciplinar do ensino nas escolas”. Além das quatro vagas com bolsa, foram
selecionados outros trés tutores voluntarios, sendo todos mestrandos da turma do
PROFCIAMB 2019. A partir dos relatos da tutoria surgiu o artigo construido
coletivamente com os tutores da UFPR, orientado pela Professora Helena Midori
Kashiwagi “A pratica da tutoria como instrumento de formagao docente na educagao
basica: a experiéncia do PROFCIAMB UFPR” para publicagdo na Colegao
PROFCIAMB.

A partir da experiéncia como tutora e das conversas com os orientadores
surgiu a ideia de propor uma formagao continuada em educagédo ambiental. Nesse
contexto, nasce o projeto de pesquisa desse curso “Universidade e escola: as
contribui¢gdes da formacgao continuada em educagao ambiental para professores da

rede municipal de Matinhos”.

2 JUSTIFICATIVA

A tematica da formacao continuada tem ganhado destaque nos ultimos anos.
Leis, decretos e movimentos educacionais instituem a formagao continuada como
forma de melhorar a qualidade na educagado, por vezes, alinhada a educacao

mercadolégica e, o restabelecimento da abordagem neoliberal, fortalecendo o
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discurso sobre a Qualidade Total na Educacgao’ (QTE). Enquanto, para os autores
criticos e progressistas, a formacao continuada é entendida como a condigao
necessaria para a transformacgao do sujeito e das praticas pedagdgicas.

Souza e Marzari (2020) explicam que as politicas educacionais dentro de
uma perspectiva neoliberal seguem a logica das empresas, dessa forma o trabalho
do professor passa a ser entendido como uma mercadoria, 0 que leva a realizagao
de praticas seletivas e discriminatorias, as quais privilegiam a gestdo educacional
com foco na otimizagdo de agbes e de recursos. Logo, compromete-se ndo so a
pratica pedagdgica dos professores, como também “o desenvolvimento de uma
formacdo democratica ao dificultar o acesso e a permanéncia desses profissionais
em programas de formagdo continuada, prejudicando o trabalho didatico-
pedagogico” (p.20).

Concomitante, a popularizagdo da formagédo continuada, surge a
complexidade em conceitua-la, devido a vastiddao de possibilidades dadas a essa
expressado. A formacdo continuada pode abranger desde cursos estruturados e
formalizados oferecidos apds a graduacdo ou apds o inicio do magistério até
atividades diversas que possam contribuir para o desempenho profissional, como as
reunides pedagdgicas, congressos, seminarios, cursos oferecidos pelas Secretarias
de Educacéo, ou seja, tudo que possa favorecer o aprimoramento ou atualizagao
das pessoas, com duracdo de um dia ou quatro anos, sendo presencial,
semipresencial ou virtual (GATTI, 2008).

As atividades de formac&o continuada sdo oferecidas em grande numero
pelo Brasil. Para Gatti (2008, p.58) essas formagbes tém base histérica em
condigbes emergentes da sociedade contemporanea, nos desafios curriculares, de
ensino e gestao, e intencionam disseminar “o discurso da atualizagdo e o discurso
da necessidade de renovacgao”.

A formacao continuada, posta sob um ideario neoliberal, como requisito para
as mudancgas na educagao, nas tecnologias e no mundo do trabalho, pressupde

que o aumento na oferta de cursos de formagao continuada, deve-se também as

L' A QTE faz um enquadramento linear da escola no sistema produtivo como uma empresa regida
pelas regras e demandas do mercado.[...] Nesta perspectiva, a educagdo e o conhecimento
apresentam-se como mercadorias ou como produtos a serem consumidos e negociados num
determinado espago (escola) (BARBOSA; MOLL,1995, p.246).
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fragilidades do sistema educacional e da formacao inicial, como uma espécie de
programa compensatorio.

Ainda, segundo Gatti (2008, p.58) é imperativo o estudo da formacao
continuada, a fim de superar a ideia de programa compensatorio e percebé-la como
condicdo necessaria de “aprimoramento de profissionais nos avangos, renovagoes e
inovagdes de suas areas, dando sustentagdo a sua criatividade pessoal e a de
grupos profissionais, em fungdo dos rearranjos nas produgdes cientificas, técnicas e
culturais”.

Nacarato (2016) alerta para que a formagao do professor ndo seja prescrita
por documentos oficiais, manuais ou programas compensatérios, mas que seja
construida no processo entre a universidade e a escola pautada na construgao
coletiva, no respeito e na abertura ao dialogo. No entanto, as prescricbes para a
implementacdo de um curso de formagdo continuada, exige dos formadores os
conteudos temas que serdo abordados no processo do curso. Essas prescrigdes,
podem dificultar as agdes diagndsticas e a problematizagao da realidade da escola
do cursista. Uma vez que, procura antecipar a teoria que seria util a necessidade de
todos. Junges, Ketzer e Oliveira (2018) compreendem a formagédo continuada de
professores, como as intengdes e os significados provenientes da troca de
experiéncias e de conhecimentos entre diferentes profissionais, sendo a formagao
continuada a condigdo necessaria para a transformacgao dos sujeitos e das praticas
pedagogicas determinantes para a qualidade de ensino dos envolvidos com o
processo educacional.

Esta pesquisa objetivava analisar presencialmente, quais ag¢des em
educacao ambiental estavam sendo desenvolvidas no espago escolar e como a
universidade a partir de um curso de formacao continuada poderia contribuir e
potencializar as praticas pedagogicas.

No entanto, em 2019 e 2020, devido a pandemia por SARS-CoV-2, houve a
interrupgcdo das atividades escolares presenciais, devido a necessidade de
isolamento social para frear o avango da doenga da Covid-19. Consequentemente,
foram implementados programas de ensino a distadncia para apoiar a continuidade
dos processos de ensino e aprendizagem nos niveis da educagao basica e do
ensino superior. As aulas remotas nas escolas municipais de Matinhos, seguiram as
mesmas orientacdes do estado do Parana, a partir da Resolugao n° 1.522/2020

(PARANA, 2020). A rede municipal disponibilizou aos educandos as aulas gravadas
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pelo aplicativo “Aula Parana” e aos estudantes que nao tinham acesso a TV ou
internet em suas casas, entregaram-se materiais impressos nas escolas. Em
paralelo a isso, as interacdes, recados e devolutivas entre alunos, professores e
familia foram realizados quase que exclusivamente pelo aplicativo WhatsApp.

Nesse contexto a formacdo ofertada aos professores teve que ser
readequada ao ensino remoto das escolas e nao foi possivel analisar a pratica
pedagogica no contexto escolar.

Mesmo que remotamente, a importancia da formagao continuada encontra-
se na aproximacao entre os professores da universidade e da escola basica e na
contribuicdo tedrica que visa romper com as formas de pensamento cotidianas
representadas a partir do senso comum, expresso em opinides individuais ou de
grupos, direcionadas a resolugdo de problemas praticos sem muitos
questionamentos e sem examinar as causas e os efeitos dos fendbmenos.

Acdes docentes voltadas a resolucdo de problemas praticos sao frequentes
na Educacdo Ambiental presentes no contexto escolar. Segundo Chaves, Joucoski e
Nogueira (2021) ha muitas contradigdes entre os significados e compreensdes da
EA, percebe-se a existéncia de dificuldades do professor quanto a distingdo de uma
educacao ambiental na perspectiva conservadora da critica.

A dificuldade pratica do professor com a educagao ambiental critica, também
foi percebida nos estudos de Rodrigues et al. (2019) que ao pesquisarem o estado
da arte das praticas didatico-pedagogicas em educagao ambiental de 2010 a 2017,
observaram que a maioria dos trabalhos fundamentava-se na pedagogia de projetos
com vertente conservadora.

Para Carvalho (2004) a formagéao continuada pode provocar novas questdes,
situacdes de aprendizagem, pesquisas e reflexdes escolares que oportunizem novos
processos de aprendizagens sociais, individuais e institucionais.

A aproximacdo da Universidade publica com o setor publico, mediada pela
formacéao continuada, visa a superacao do discurso da Qualidade total da Educagao
vinculado as necessidades da sociedade moderna, que exige do professor adequar-
se as novas exigéncias do mercado de trabalho, mas passa a considerar “os
processos pelos quais os professores se apropriam e constroem seus
conhecimentos e suas experiéncias pessoais e profissionais” (SANTOS; BATISTA;
NETO, 2016, p.118).
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Assim, a formacgao continuada pode potencializar o pensamento critico sobre
a educacdo, que visa contribuir com a agao consciente dos sujeitos e
consequentemente superar as condigdes de exploracdo e alienagdo, tanto da

natureza quanto dos seres humanos.

3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

Analisar como um curso de formagao continuada para professores pode
contribuir como fundamentagdo tedrica para pensar a educagdo ambiental no

contexto escolar dos docentes que atuam na rede municipal de Matinhos - PR.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Caracterizar o perfil dos professores que participaram do curso de formagao
continuada;

. ldentificar as mudangas que os professores almejavam nos seus alunos
advindas das propostas de projetos da Educagdo Ambiental desses professores;

. Analisar as concepgbes e abordagens descritas nos projetos de educagao
ambiental implementados pelos docentes;

. Analisar as dificuldades encontradas pelos professores na utilizacdo da
Educacdo Ambiental na escola;

. Apresentar como produto uma proposta de curso enquanto dispositivo de
formagao continuada de professores da educacdo basica, a partir da
fundamentacdo, construgdo e implementacdo de projetos em educacao

ambiental no contexto escolar.

4 REVISAO DE LITERATURA

4.1 FORMACAO CONTINUADA NO ASPECTO LEGAL

No que diz respeito, especificamente, a formagdo continuada docente, a
LDB/1996, dispbe nos paragrafos 1° e 2° do Art. 62 que “§ 1° A Uniao, o Distrito
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Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboragado, deverdo promover
a formacao inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério”
(BRASIL, 1996).

O paragrafo unico do Art.62-A destaca os espacos destinados formacéo
continuada, como “no local de trabalho ou em instituicbes de educagao basica e
superior, incluindo cursos de educacgéao profissional, cursos superiores de graduagao
plena ou tecnolégicos e de pdés-graduagao (BRASIL, 1996, s.p.).

De acordo com o Art. 63 inciso lll: “Os institutos superiores de educagao
manterao:lll - programas de educagao continuada para os profissionais de educagao
dos diversos niveis” e Art. 80. “O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a
veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades
de ensino, e de educagao continuada”’(BRASIL, 1996, s.p.).

A intencdo da LDB disposta no Art. 67 € a promog¢ao e valorizacdo “dos
profissionais da educagédo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e
dos planos de carreira do magistério publico”. Cabe ao Estado Nacional Uniao,
Distrito Federal, Estados e Municipios criar as condi¢bes materiais para que a
formacdo continuada docente ocorra, especialmente nos Institutos Superiores,
podendo ser por meio da Educacédo a Distancia (BRASIL, 1996, s.p.).

De acordo com a LDB no Titulo IV “Da Organizagdo da Educagao Nacional”,
Art. 9°, “A Unido incumbir-se-a de: | - elaborar o Plano Nacional de Educagao, em
colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios”. O Plano Nacional
de Educacgédo é um documento de Lei que compreende desde diagnosticos sobre a
educacao brasileira até a proposicdo de metas, diretrizes e estratégias para o
desenvolvimento do setor (BRASIL, 1996, s.p.).

Segundo Saviani (2010) a origem da ideia de plano na educacao do Brasil
surgiu a partir de 1930, e em 1962 a partir da LDB/1961 o Conselho Federal de
Educacao elaborou um documento que procurou tragar as metas para um plano
nacional de educagcao e estabelecer as normas para a aplicagdo dos recursos
correspondentes aos Fundos do Ensino Primario, Médio e Superior. Desde entao,
seguiram-se outros planos com foco em setores ou localidades especificas.

A constituicao de 1988 cita a organizagcdo do Plano Nacional da Educacgao,
conforme Art.214:
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A lei estabelecera o plano nacional de educagéo, de duragédo decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educacédo em regime de colaboragéo
e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementagdo para
assegurar a manutengao e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis,
etapas e modalidades por meio de agbes integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a:l - erradicacédo do analfabetismo;
Il -universalizagdo do atendimento escolar; lll -melhoria da qualidade do ensino;
IV -formacgao para o trabalho; V -promog&o humanistica, cientifica e tecnolégica
do Pais; VI -estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educagéo como proporgao do produto interno bruto (BRASIL, 1988, p.128).

Apds a previsao constitucional, e regulamentacdo do Plano Nacional da
Educacado, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Brasileira LDB,
estabeleceu-se que o PNE seria elaborado pela Unido, com colaboragdo dos demais
entes federativos (estados, municipios e Distrito Federal). Sendo assim, em 2001 foi
aprovado o primeiro Plano Nacional de Educacao, sob a Lei N° 010172, de 9 de
janeiro de 2001 com duragao de dez anos (BRASIL, 2001).

O Plano Nacional de Educagao em vigor, Lei 13.005/2014, foi aprovado
2014, comegou a ser elaborado ainda em 2011 como parte integrante das politicas
educacionais do pais, esse estabelece, na Meta 16, o objetivo “[...] de garantir a
todos(as) os(as) profissionais da educacgao basica formagao continuada em sua area
da educacao, considerando as necessidades e demandas e contextualizacdes dos
sistemas de ensino” (BRASIL, 2014).

Para a elaboracdo do Plano Nacional da Educagao os municipios tiveram o
prazo de um ano, sendo que este deveria estar alinhado ao PNE e Plano Estadual
da Educacdo PEE. Nesse sentido, em 2015 é aprovada a Lei n° 1786/2015 que
institui o Plano Municipal da Educacédo de Matinhos PME 2015-2024. A construgao
coletiva e implementacdo do PME garante o direito fundamental pelo qual o
municipio tem grande responsabilidade, tendo o potencial de mudar a forma como
0os gestores e a comunidade lidam com as politicas educacionais (PEREIRA,;
RAMALHO, 2021).

O PME (MATINHQOS, 2015, s.p.) contempla a formagao continuada, dentro
das seguintes diretrizes: Melhoria da Qualidade da Educacdo sob a estratégia 5.2,
Erradicagdo do analfabetismo sob a estratégia 8.11, Superagédo das desigualdades
educacionais, com énfase na promogao da cidadania e na erradicagao de todas as
formas de discriminagdo sob as estratégias 10.1, 11.2, 11.4 e Promogao dos
principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental sob estratégia 20.3. “Estimular a formagdo continuada dos



26

Profissionais da Educacao de forma a aproxima-los das questdes ambientais para
que desta forma estabelecam os debates e as praticas ambientais, com os
educandos”.

Ao apoiar a formagao continuada a universidade procura compor com 0s
orgaos oficiais os “objetivos, metas e agdes para politicas de formagédo continuada
que considerem a necessaria mudanga das praticas profissionais educacionais na
escola atual, de forma sensivel e critica” (GABARDO; HAGEMEYER, 2010, p.111).

A contribuicdo da Universidade € imprescindivel, visto que, as politicas
publicas destinadas a educacdo ambiental no espaco escolar, ainda sao escassas e
quando aparecem via oficial do Estado, podem trazer documentos orientadores que
direcionam praticas em educagdo ambiental de maneira superficial (AGUDO;
TOZONI-REIS, 2019).

Nessa perspectiva, potencializar as relagdes entre universidade e escola
basica, a partir dos cursos de formagao continuada, pode superar a forma simplista,

com que a educagao ambiental vem sendo posta nas instituicdes escolares.

4.2 UNIVERSIDADES E A FORMACAO DO PROFESSOR

A discussao sobre as relagdes entre universidade e escola basica nao € um
tema recente, segundo Jardilino e Diniz (2019) nos anos de 1980 as pesquisas que
se realizavam na pdés-graduacdo tendo com tema a escola publica, estavam longe
da realidade escolar, utilizando esse espaco com laboratorio para coleta de dados
de pesquisa, dessa forma, a universidade estava dentro da escola, mas sem se
aproximar da escola ou dar retorno das pesquisas as escolas.

A partir dos anos de 1990, com as novas concepgdes de formacgao docente,
tem-se uma aproximacao dos professores da universidade com os professores da
escola basica, destacando as concepcgdes reflexiva e critico-reflexiva na formacéao
do professor como pesquisador, permitindo que ambas deem inicio a projetos
colaborativos de construgdao de conhecimento (JARDILINO; DINIZ, 2019).

As praticas pouco produtivas, com visao imediatista, frente as finalidades
pretendidas pela educagdo ambiental, podem ser decorrentes da timida

aproximacao entre escola e universidade.
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A aproximacao dos professores da universidade com os professores da
escola basica, sob uma perspectiva horizontal e dialégica, fundamenta-se nas
relagdes colaborativas entre profissionais pesquisadores de ambas instituicdes.

Conforme, André (2008) para o professor se tornar um profissional
investigador da sua pratica, esse deve estar disposto a investigar, ter formagao
inicial e continuada adequadas para elaboragcdo da pesquisa, atuar em um espacgo
escolar favoravel de estudo e principalmente ter tempo diante de suas demandas de
trabalho.

Imbernén (2010) explica que os processos de formagdo pensados para
responder problemas que seriam de todos os professores, acarretam uma
descontextualizagdo. Assim, o autor defende a formagao em contexto, baseada em
problemas praticos definidos pela escola. “Acreditava-se de forma iluséria que
mudando os professores, mudaria a educagao e suas praticas, sem se levar em
conta a idiossincrasia? do individuo e do contexto” (p.53).

A formacdo em contexto procura atuar sobre as reais necessidades da
escola diferentemente das formagdes que se utilizam de uma concepgao tecnicista,
que privilegia os cursos e as palestras de grupos de especialistas, apresentam
atividades planejadas, orientam sua aplicagado nas salas de aula, desconsiderando a
fala, numero de horas e as condi¢cdes de trabalho docente.

Diante do exposto, a aproximacao da universidade com a escola de
educacao basica, pode ser um dos caminhos para a formacido continuada
contextualizada, possibilitando o protagonismo do professor no diagndstico e na

construcao de propostas condizentes as reais situagdes problemas da escola.

4.3 BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO AMBIENTAL

A institucionalizagdo da educagédo ambiental no Brasil é resultado das varias
influéncias que advindas das grandes conferéncias e estudos internacionais, como:
o estudo Limites do Crescimento, de Estocolmo (1972), Belgrado (1975), Thilisi
(1977), Moscou (1987), Rio de Janeiro (1992) e Tessalbnica (1997).

2 ldiossincrasia segundo o dicionario Houaiss € modo de se comportar, de agir, de se portar
caracteristico de alguém. Logo, a idiossincrasia do individuo e do contexto se refere a
particularidade de cada professor e de cada contexto onde se inserem.
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Esses eventos nao sé influenciaram como também delimitam a diversidade de
discursos e praticas que demarcam diferentes tendéncias e concepgdes da
educacao ambiental. S&o os resultados advindos dessas conferéncias que norteiam
as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola.

O Clube de Roma, foi formado em 1968 por trinta pesquisadores que se
reuniram e publicaram em 1972 o estudo Limites do Crescimento. O estudo
chamava a atencdo para as caracteristicas globais dos problemas ambientais e sua
rapida evolugdo, caso medidas urgentes ndo fossem tomadas.

Ainda em 1972, a ONU impulsionada pela repercussao internacional do
Relatério do Clube de Roma, promoveu uma Conferéncia sobre o Meio Ambiente em
Estocolmo, que reuniu politicos, especialistas, autoridades de governo e

representantes da sociedade civil, para discutirem problemas ambientais.

Nesta conferéncia, observou-se a defesa de perspectivas radicais, com sentidos
opostos, embora balizadas por valores preservacionistas e conservacionistas.
Uma delas, preocupada com a ameaca da vida humana e dos recursos naturais
necessarios para manter a qualidade de vida; a outra, preocupada com a
destruicdo das belezas naturais e das espécies animais em extingdo. Havia,
ainda, a posigcao criticando o catastrofismo e o alarmismo provocado pelo
discurso ambientalista por acreditar que os problemas ambientais poderiam ser
resolvidos pelo homem através de medidas técnicas adequadas e, portanto, nao
deveria interferir no processo de desenvolvimento dos paises (RAMOS, 2001,
p.204).

Em 1985 acontece o Encontro Internacional de Educagcdo Ambiental ou
Congresso de Belgrado, onde se produziu a Carta de Belgrado, a qual estabeleceu
as metas, principios, diretrizes e objetivos da Educagdo Ambiental direcionados ao

desenvolvimento sustentavel.

A Carta de Belgrado estabeleceu que a meta basica da agdo ambiental seria
melhorar todas as relagdes ecoldgicas, incluindo as relagées do ser humano
entre si e com os demais elementos da natureza, bem como desenvolver uma
populagdo mundial consciente e preocupada com o meio ambiente e com os
problemas associados a ele, com conhecimento, habilidade, motivagao, atitude
e compromisso para atuar de forma individual e coletiva na busca por solugdes
para os problemas atuais e para a prevencao de novos problemas (BARBIERI,
2011, p.56).

Em 1977 ocorre a Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental
de Thilisi, na Geodrgia, propbés-se 41 recomendagdes e ratificou-se alguns termos,
que faziam parte da Carta de Belgrado. A partir desta conferéncia se organizou o

documento com as finalidades, objetivos, principios orientadores e estratégias, que
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serviriam de referéncia para a Educagdao Ambiental em ambitos regional, nacional e

internacional.

Nas recomendagdes de Thbilisi, a EA vincula-se a compreensdo de trés
conceitos fundamentais: aquisicdo de novos conhecimentos e valores, novos
padrées de conduta e a interdependéncia. Ressalta-se, também, que a EA deve
resultar de uma dimensao do conteudo e da pratica educacional, orientada para
a preservacdo e a resolugao dos problemas concretos do meio ambiente,
através de um enfoque interdisciplinar; levar a compreensdo do meio ambiente
em sua totalidade e interdependéncia utilizando o enfoque sistémico para as
questdes globais que envolvem o meio ambiente (RAMOS, 2001, p.205).

Em 1992 aconteceu a Conferéncia do Rio de Janeiro sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento. Desta conferéncia surgiu a Agenda 21 e a Carta da Terra, que
tiveram impacto direto no desenvolvimento e consolidagdo da EA brasileira com
énfase ao desenvolvimento sustentavel.

O conceito de desenvolvimento sustentavel, surgiu em 1985, apresentado
pela primeira ministra norueguesa Brundtland (1991) “E a forma como as atuais
geragbes satisfazem as suas necessidades sem, no entanto, comprometer a
capacidade de geracoes futuras satisfazerem as suas préprias necessidades”.

Em 1985 por uma deliberacdo da Assembleia Geral da Organizagdo das
Nacdes Unidas (ONU), conferiu-se ao Programa das Nagbdes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA) a atribuicdo de enquadrar as questbes ambientais e esbogar
politicas relativas ao meio ambiente, e foi estabelecida a Comissdo Mundial para o
Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD), composta de vinte e trés paises e
presidida pela primeira-ministra da Noruega Gro Harlem Brundtland.

Os trabalhos da Comissdo Mundial para o meio Ambiente, resultaram no
Relatério “Nosso futuro comum”, de 1988, conhecido também por Relatorio
Brundtland, responsavel pela definicdo do conceito de desenvolvimento sustentavel.

Conforme o conceito se pretende que haja uma relagdo saudavel entre ser
humano e natureza, para que as pessoas do presente e das nas geracgdes futuras
tenham um satisfatério nivel de desenvolvimento econémico, social e cultural sem
comprometer os recursos naturais.

Segundo Nogueira (2019) o conceito de desenvolvimento sustentavel
apresentado no Relatorio Brundtland vai ao encontro do entendido pelo Banco
Mundial, visto que ambos sugerem que toda a riqueza da sociedade deve ser
mantida ou aumentada. Para o autor ha evidente contradicdo em atrelar

desenvolvimento sustentavel ao crescimento econdmico, pois, “o proprio conceito de
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crescimento econdmico implica produzir mais produtos e servigos, 0 que, por sua
vez, implica extrair mais recursos naturais” (p.133).

O conceito de desenvolvimento sustentavel se apresenta de forma evasiva e
contraditdria, pois propdem uma unica forma de desenvolvimento, desconsiderando
a existéncia de paises ricos e pobres. Ou seja, ignora a “enorme desproporg¢ao entre
eles no padrao de consumo, emissao de poluentes, produgao de residuos toxicos,
acesso a novas tecnologias e desenvolvimento econémico” (RAMOS, 2001, 206).

Objetivando avaliar o progresso dos acordos estabelecidos na Rio 92, na
Agenda 21 e discutir temas como agua e saneamento, energia, saude, agricultura,
biodiversidade e gestdo de ecossistema, em 2002, foi realizada a Cupula Mundial
sobre Desenvolvimento Sustentavel (CMDS), em Joanesburgo na Africa do Sul, a
Rio+10. Deste encontro, elaborou-se um plano de implementagdo, contendo 153
recomendagdes para o efetivo cumprimento da Agenda 21 e os principios
constantes na Declaracdo do Rio de Janeiro sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento.

Em 2012 foi realizada no Rio de Janeiro a Conferéncia das Nacdes Unidas
sobre Desenvolvimento Sustentavel. “Um dos temas estruturantes desta reunido é a
transicdo para uma economia verde no contexto do desenvolvimento sustentavel e
da erradicagao da pobreza” (JACOBI; SINISGALLI, 2012, p.1469).

Segundo Layrargues (2012) um dos contextos a ser considerado no periodo
entre a Rio 92 e a Rio+20, é o programa de incentivo das Nagdes Unidas, que a
partir de 2005, instituiu no plano internacional a Década da Educacido para o
desenvolvimento sustentavel. No entanto, para o autor “[...] a constatacdo mais
cabal e surpreendente € que a década passou praticamente despercebida e sem
grandes efeitos para influenciar mudancgas na educagao ambiental brasileira em dez

anos” (s.p).

Como saldo desse periodo, diante da encruzilhada ideoldgica a escolher, tudo
indica que a educagdo ambiental brasileira optou por abrir mdo dos beneficios
advindos com o estimulo politico conferido a matéria educativa vinculada as
questdes ambientais, e rechagou a proposta da "Década da educacgao para o
desenvolvimento sustentavel", em nome da manutencdo da forga simbdlica
presente na identidade cultural do conceito "educagao ambiental" concebido no
pais, fortemente vinculado a ideia de se trabalhar por ‘sociedades sustentaveis’,
e nao para o ‘desenvolvimento sustentavel’[...] ndo adianta louvar os avangos
obtidos na institucionalizacdo da Educagdo ambientes, se eles ndo se
convertem em beneficios reais para a sociedade (LAYRARGUES, 2012, s.p.).
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Para o autor fica evidente uma significativa caréncia institucional para a
educacdo ambiental formal. Comumente, o trabalho realizado pelo professor na
escola e fundamentado por informacgdes retiradas de revistas de popularizagao e
nao a producdo cientifica elaborada pelos préprios educadores ambientais, e
expansao da educagao ambiental no contexto escolar ocorre quantitativamente e
ndo é acompanhada da expansdo qualitativa no refinamento das intervencoes
educativo-ambientais na escola (LAYRARGUES, 2012).

Com a ampliagdo da vertente critica da educacdo ambiental, inspirada na
pedagogia histérico-critica, uma teoria construida a partir da concepgao dialética na
vertente marxista. A dialética encontra-se na capacidade de reflexdo do suijeito,
mediada pela pratica educativa, sobre a realidade social imposta, percebendo as
contradicbes de alienagao e superando-as, visando a transformagao da sociedade,
ou seja, a transformagdo das relagbes de produgao. Buscou-se “ultrapassar o
reducionismo ecolégico que predomina nas praticas pedagdgicas vinculadas a
educacdo ambiental de cunho conservacionista/tecnicista” (LAYRARGUES, 2012,
s.p).

A Educacao Ambiental sob uma perspectiva histérico critica, questiona as
acdes politicas e a propria educacdo escolar, analisa as relagbes estabelecidas
entre seres humanos e seres humanos e natureza, reivindica e prepara os sujeitos
para exigir e construir a justica social, visando a superagdo dos mecanismos de
controle e dominacgéo (REIGOTA, 2017).

A Educacdo Ambiental critica como instrumento potencializador de
transformacao das relagdes de producdo, procura romper com a reproducdo das
ideologias da classe dominante, evidenciada pela luta de classes e exploragéo da
natureza pela sociedade, propondo a formagao de sujeitos criticos, reflexivos e
questionadores.

Segundo Layrargues (2018) os interesses neoliberais que perpassam a
pauta ambiental atual, tém manipulado os sentidos pedagodgicos, desfigurando o que
se entende por educagao ambiental, disseminando ideais que convém ao capital,
oferecendo solugdes que agradam ao mercado, propondo um modelo de sujeito
ecologico preocupado em fazer a sua parte, dando um destino ao lixo doméstico e
pensando o consumo sustentavel, mas o mantendo alienado acerca da logica da

producdo capitalista e indiferente a matriz desenvolvimentista.
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Essa Educagdo Ambiental reprodutivista dissemina uma ideia de meio ambiente,
sociedade, sustentabilidade e de educagao que é, exatamente, a mesma ideia
de meio ambiente, sociedade, sustentabilidade e educacédo, do ambientalismo
de mercado. Essa Educagdo Ambiental conservadora reproduz os valores e
interesses da burguesia, tratando-os como valores e interesses universais; e,
assim, a Educacdo Ambiental passou a ser controlada, tendo seus sentidos
politico-pedagdgicos alinhados a perspectiva cultural do modo de produgéo
capitalista (LAYRARGUES, 2018, p,34).

A educagdo ambiental coadunada ao projeto neoliberal, propdem a
transformacado de algumas atitudes dos individuos, ignorando a critica sobre as
relacdes de poder, mantendo a viabilidade do atual modelo de sociedade vigente.

Loureiro e Layrargues (2013) consideram as macrotendéncias
conservacionista e pragmatica da educagdo ambiental como: a-histoérica, apolitica,
conteudista, instrumental e normativa, pois, ndo questionam a estrutura social
vigente ao propor apenas reformas setoriais que apontam para mudancgas culturais
ou institucionais, sendo que, dificimente podem ser concretizadas sem a
transformacdo das bases econdmicas e politicas da sociedade, sem incorporar as
posicoes de classe e as diferentes responsabilidades dos atores sociais.

Enquanto, na educagdo ambiental critica, superam-se a luta por novas
relagdes entre homem e natureza e a promocao de reformas apenas setoriais, por
uma luta pela mudanga da sociedade e uma renovagao multidimensional capaz de
transformar o conhecimento, as instituicdes, as relagbes sociais e politicas, e os

valores culturais e éticos.

Trata-se de incluir no debate ambiental a compreensao politico-ideolégica dos
mecanismos da reproduc¢do social e o entendimento de que a relagéo Ecologia
politica, justica e educacdo ambiental critica: perspectivas de alianga contra-
hegeménica entre o ser humano e a natureza é mediada por relagbes
socioculturais e classes historicamente  construidas  (LOUREIRO;
LAYRARGUES, 2013, p. 67-68).

Nessa perspectiva, a educagdo ambiental critica traz uma abordagem
pedagogica que problematiza as relagdes sociais e 0os problemas socioambientais. A
abordagem pedagdgica inserida na educagao ambiental critica é descrita por

Loureiro e Layrargues (2013) em trés situagdes pedagdgicas:
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a)efetuar uma consistente analise da conjuntura complexa da realidade a
fim de ter os fundamentos necessarios para questionar os condicionantes
sociais historicamente produzidos que implicam a reprodugdo social e
geram a desigualdade e os conflitos ambientais; b) trabalhar a autonomia e
a liberdade dos agentes sociais ante as relagdes de expropriagdo, opressao
e dominagdo proprias da modernidade capitalista; c) implantar a
transformagdo mais radical possivel do padrdo societario dominante, no
qual se definem a situagcdo de degradacao intensiva da natureza e em seu
interior, da condi¢do humana (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013, p.64).

Contudo, Carvalho et al. (2020) alertam que a supervalorizagao da educagéao
ambiental critica, pode limitar o desenvolvimento de habilidades. Os autores
sugerem que ocorra um trabalho capaz de contemplar as trés macrotendéncias,
possibilitando uma concepgao tedrico-pratica na qual a intencionalidade pedagdgica
possa flutuar criticamente, e de forma equilibrada, entre as abordagens existentes
com intencionalidade pedagdgica, adequando o planejamento de ensino, conteudo e

praticas didaticas para uma experiéncia de aprendizagem mais ampla e holistica.

5 METODOLOGIA

A abordagem de pesquisa utilizada neste estudo € a quali-quantitativa, essa
abordagem n&o se configura como oposta as abordagens quantitativa e qualitativa,
mas propde uma alianga entre “os dois métodos que se nutrem um ao outro
coexistindo a idas e vindas multiplas” (SELZ, 2015, p.203).

A coleta de dados ocorreu por meio da utilizacdo do instrumento do tipo
questionario on-line, em dois momentos distintos do procedimento de campo,
nomeadamente, antes e apds o processo de implementagcado do curso de formagao
continuada em praticas em educacéo ambiental.

Ambos ndo se diferenciam substancialmente, distinguindo-se apenas em
funcdo do momento da aplicagdo com a auséncia de algumas questdes
caracterizadoras do contexto pessoal do professor cursista.

A opcéo pela aplicacdo do questionario ocorreu em dois momentos por uma
questdo de ordem metodoldgica. Tratava-se de acessar as ideias e concepgdes em
dois momentos distintos da intervengcdo, de forma que se possa levantar
informacdes sobre o numero, redes, niveis, formacao, faixa etaria e atividades em

Educacao ambiental dos professores
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da pesquisa, a fim de especificar a quem os achados do estudo se aplicam
e esclarecer a generalizagdo dos resultados, bem como quaisquer possiveis
limitagdes antes da capacitacéo (ver Questionario inicial, Apéndice 1).

E apods os efeitos da formacédo continuada na elaboracdo e implementagao
do projeto e suas impressdes sobre a utilizagdo da educagdo ambiental (ver
Questionario final, Apéndice 2).

Para a analise dos questionarios utilizou-se a metodologia de analise do
conteudo: “[...] na area da educacao, a analise de conteudo pode ser, sem duvida,
um instrumento de grande utilidade em estudos, em que os dados coletados sejam
resultados de entrevistas (diretivas ou nao), questionarios abertos” (OLIVEIRA et al.,
2003, p.5).

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagbes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de produgéo/recepgdo (variaveis inferidas)
dessas mensagens (BARDIN, 2011, p.48).

A analise de conteudo na abordagem quantitativa “funda-se na frequéncia de
aparicdo de determinados elementos da mensagem”, enquanto, a abordagem
qualitativa “recorre a indicadores nao frequenciais suscetiveis de permitir inferéncias;
por exemplo, a presenga (ou a auséncia) pode constituir um indice tanto (ou mais)
frutifero que a frequéncia de apari¢ao” (BARDIN, 2011, p.144).

Para a anadlise de conteudo, torna-se importante respeitar um conjunto de
regras as categorias, indicadas por Bardin (2011): as homogéneas, exaustivas,
exclusivas, objetivas e adequadas ou pertinentes. A categoria homogénea refere-se

qgue “um unico principio de classificacdo deve governar a sua organizagao” (p.128).

Exaustivas: esgotar a totalidade do “texto”, exclusivas: um mesmo elemento do
conteudo n&o pode ser classificado aleatoriamente em duas categorias
diferentes, objetivas: codificadores diferentes devem chegar a resultados iguais;
adequadas ou pertinentes: isto é, adaptadas ao conteudo e ao objetivo
(BARDIN, 2011, p.42).

A analise de conteudo pode ser guiada pelas seguintes etapas: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo. A

pré-analise de Bardin (2011, p.125) constitui-se pela “escolha dos documentos a
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serem submetidos a analise, a formulacdo das hipoteses e dos objetivos e a
elaboracgao de indicadores que fundamentam a interpretacéao final”.

A exploracdo do material “consiste essencialmente em operagbes de
codificagdo, decomposicdo ou enumeracdo, em fungdo de regras previamente
formuladas” (2011, p.131). O tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéao
‘permitem estabelecer quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos, os
quais condensam e pdem em relevo as informacgdes fornecidas pela analise”
(BARDIN, 2011, p.131).

Em suma, a finalidade da analise de conteudo é explicar e sistematizar o
conteudo e o significado da mensagem, para isso, utiliza-se de um conjunto de
técnicas, a pré-analise, a exploragdo do material e tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretagdo, que orientam as deducbes logicas e justificadas do
material submetido a analise.

As categorias foram organizadas a partir de dois principios de adaptabilidade
e comparabilidade, o primeiro propde “adaptar/criar categorias especificas para o
estudo”, enquanto o segundo utiliza um modelo de categorias proposto por tedricos
da area do estudo (CARLOMAGNO; ROCHA, 2012, p.183).

Para a analise de dados foi utilizado o software QDA Miner Lite, de analise
do tipo QDA (Qualitative Data Analysis), em sua versao gratuita, pois ele “[...] auxilia
no processo da desconstrugao, identificacdo de excertos significativos, ao problema
de pesquisa elencado e na categorizagdo do corpus” (LORENZETTI; DOMICIANO;
GERALDO, 2020, p.977).

O QDA Miner Lite possibilitou importar os projetos desenvolvidos pelos
professores participantes da pesquisa e, concomitante as leituras, permitiu que
fossem criadas as categorias iniciais e as respectivas subcategorias. O software
também possibilitou destacar, classificar e salvar os fragmentos dos projetos
subjacentes as categorias iniciais, intermediarias e finais decorrentes da analise de
conteudo.

Os dados foram coletados a partir do curso de “Formacao continuada em
praticas Educacao Ambiental”’, ministrado por dois professores do Programa de Pés-
graduacédo em Rede Nacional para o ensino das Ciéncias Ambientais (PROFCIAMB)
da Universidade Federal do Parana Setor Litoral.

A formacdo foi ofertada aos(as) professores(as) da rede municipal de

Matinhos e de outras regides do Parana, e também aos(as) estudantes dos cursos
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de licenciatura da UFPR Setor litoral. O curso teve duracdo de trés meses, com
inicio em 02/08/2021 e finalizacdo em 12/11/2021, num total de 32 h. Os encontros
ocorreram nas segundas-feiras com duragdo de duas horas em sala virtual,

utilizando o Google Meet.

QUADRO 1 - PROGRAMAGAO DA FORMAGAO CONTINUADA

Encontro Conteudos Formacgao | Duragao (horas) Data
1 Ambientagéo e apresentagao do curso Sincrono 2 02/08/2021
2 Educacédo Ambiental Sincrono 2 09/08/2021
3 Educacgédo Ambiental Sincrono 2 16/08/2021
4 Educagado Ambiental Sincrono 2 23/08/2021
5 Educagado Ambiental Sincrono 2 30/08/2021
6 Aspectos metodologicos Sincrono 2 13/09/2021
7 Aspectos do projeto e do relatério final Sincrono 2 20/09/2021
8 Desenvolvimento e envio do projeto Assincrono 4 27/09/2021
- Retorno para o cursista pelos professores Assincrono 0 14/10/2021
9 Implementagéo do projeto Assincrono 2 18/10/2021
10 Implementagéo do projeto Assincrono 2 19/10/2021
11 Implementagéo do projeto Assincrono 2 20/10/2021
12 Implementagéo do projeto Assincrono 2 21/10/2021
13 Implementagéo do projeto Assincrono 2 22/10/2021
) Entrega do relat()riﬂo final: re.gistro da Assincrono 0 03/11/2021
implementacgao do projeto
14 Momento de consideracdes finais Sincrono 2 08/11/2021
15 | Datalimite para gggs(tsu':sat:i;:;r?o‘;‘va'iagéo da | Assincrono 2 12/11/2021
Total = 32 h

FONTE: Feretti; Joucoski, Nogueira (2023).

A escolha pelo municipio de Matinhos se deu pela facilidade de acesso aos
professores participantes da pesquisa e apoio junto a Secretaria Municipal de
Educacao. No primeiro semestre de 2021 fez-se contato com a Secretaria Municipal
de Educacgao, a fim de buscar autorizacdo para a implementacdo do curso de
formacdo continuada em praticas em Educacdo Ambiental. Posteriormente, em
05/07/2021, foi preenchida a ficha de proposta de curso do Sistema de Gestéo
Académica SIGA, aprovado em 08/07/2021 pela camara do curso de Licenciatura
em Ciéncias. As inscricdes ocorreram de 15/07 a 27/07/2021 e os encontros de
02/08 a 12/11/2021.
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O curso de formagao foi ofertado na modalidade Ensino Remoto Emergencial
(ERE), com base nas Resolugdes aplicaveis da UFPR, em razdo do reconhecimento
da situagédo de pandemia da COVID-19 pela Organizagdo Mundial de Saude (OMS)
e as medidas, nesse sentido, adotadas pelo Governo brasileiro, incluindo entre
outros 6rgaos, o Ministério da Saude, o Ministério da Educacgao e a UFPR.

A inscricdo dos cursistas, interessados em participar do curso foi divulgada
nas redes sociais, como Facebook e pelo aplicativo WhatsApp, onde foi
disponibilizado um link para a inscricao através do Google Forms, o periodo
destinado as inscricdes foi de 15/07/2021 a 27/07/2021.

Obteve-se um total de 107 inscrigdes, foram selecionados 37 (34,5%)
professores(as) cursistas, sendo que 32 (86,4% de 37) atuavam na rede municipal
de Matinhos e cinco (13,5% de 37) eram estudantes do curso de licenciatura.
Participaram da formagédo 34 (91,9% de 37) cursistas, mas um(a) n&o enviou o
produto do curso. Logo, 33 (89,1% de 37) professores(as) concluiram a formacgao.

Os oito encontros sincronos foram gravados com a utilizacdo da plataforma
Google Meet e transcritos (Apéndice 3), os momentos de envio e implementacao
dos projetos foram considerados assincronos.

Patino e Ferreira (2018, p.84) destacam que “o estabelecimento de critérios
de inclusao e exclusdo para os participantes de um estudo é uma pratica padrao e
necessaria na elaboragdao de protocolos de pesquisa de alta qualidade”. Para as
autoras, os critérios de inclusdo sdo definidos como as caracteristicas-chave da
populacdo-alvo que os investigadores utilizardo para responder a pergunta do
estudo, enquanto os de exclusao refere-se aos individuos com caracteristicas que
poderiam interferir no sucesso do estudo ou aumentar o risco de um desfecho
desfavoravel para esses participantes.

Nesse sentido, a escolha dos sujeitos participantes da pesquisa ocorreu
intencionalmente, de modo que os sujeitos fossem capazes de fornecer informacdes
inerentes a pesquisa. Dessa forma, foram considerados para inclusdo na pesquisa
0s sujeitos com as seguintes caracteristicas: estava atuando em sala de aula, era
professor(a) da rede municipal de Matinhos ou estudante do curso de licenciatura da
UFPR. Para a certificagado dos participantes exigia-se que participasse de todos os
encontros sincronos durante todo periodo do curso que se realiza as leituras e
debates propostos nos encontros, construa e implementa-se um projeto em

educacao ambiental na escola onde atuava.
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As informacgbes sobre o conhecimento dos professores participantes da
pesquisa foram concedidas apds a leitura, permissao e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Para a analise dos dados foi considerada a participacao de 27 cursistas que
responderam aos questionarios inicial e final e enviaram o projeto com o relato de

implementagao.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

6.1 PERFIL DOS(AS) PROFESSOR(AS)

Com base nos dados obtidos pela aplicagao da primeira parte do questionario
inicial, delineou-se o perfil dos professores sujeitos participantes da pesquisa. As
informagbes coletadas foram organizadas em tabelas e submetidos a analise,
conforme Tabela 1, apresentando a Frequéncia absoluta (FA) e Frequéncia relativa

(FR).

TABELA 1- MUNICIPIO E INSTITUICOES DE ENSINO

Escolas de atuagao Municipio FA (FR%)
Escola Municipal Quatro de Margo Matinhos 11(40,8)
Centro Municipal de Educacao Infantil Raquel Silvino Matinhos 9 (33,3)
Centro Municipal de Educacéo Infantil Caminho Alegre Matinhos 1(3,7)
Escola Municipal Francisco Carlim dos Santos Matinhos 1(3,7)
Escola Municipal Monteiro Lobato Matinhos 1(3,7)
Escola Municipal WallaceThadeu Mello e Silva Matinhos 1(3,7)
Escola Municipal Ceranto Rivatto Pontal do Parana 1(3,7)
Escola Municipal Iraci Miranda Kruger Guaratuba 1(3,7)
Colégio Estadual Bento Munhoz da Rocha Paranagua 1(3,7)
Total 9 27 (100%)

FONTE: Feretti; Joucoski, Nogueira (2023).

Foram considerados os dados dos sujeitos participantes que responderam
aos dois questionarios e enviaram os projetos em Educagédo ambiental.

Dessa forma, a Tabela 1 apresenta nove instituicdes de ensino, onde atuam
0s sujeitos participantes, sendo seis em Matinhos e trés em municipios vizinhos:
Pontal do Parana, Guaratuba e Paranagua. Oito (88,9%) instituicbes pertencem a
rede municipal e uma (11,1%) estadual.

A maior participacdo dos professores da rede municipal de Matinhos se deve
ao fato da formacao ter sido ofertada nas duas Horas Atividades (H.A.) destinadas a

formacao em servigo para os profissionais desse municipio.
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Alguns participantes atuavam em uma ou mais redes de ensino, sendo 27
(87,1%) na rede municipal de ensino, um (3,2 %) na rede estadual, dois (6,4 %) na
rede particular e um (3,2) em empreendimento proprio.

A funcdo de Educador(a) Infantii € desempenhada por 19 (70,4%), trés
(11,1%) séo docentes no Ensino fundamental, trés (11,1%) atuam na Coordenacgéao
Educacional da Educacao Infantil, um (3,7%) estéa como Diretor na Educacéo Infantil
e um (3,7%) atua como professor do ensino superior.

A carga horaria do diretor da rede municipal € de dedicagdo exclusiva, 40 h
de trabalho semanal. As funcbes de educador, professor e Coordenador
Educacional sdo concursos especificos de 20 horas semanais. Assim, € comum
para os profissionais que atuam 20 h semanais em um padréao, trabalhar outras 20 h,
em outra institui¢ao.

Como forma de complementar a renda, trés (14,7% de 27) professores(as)
tém outras atividades além da docéncia: artesanato, gestdo de local dedicado a
atividades esportivas e aulas em universidade particular.

Vinte e sete cursistas responderam a questao sobre o tempo de atuacao na
docéncia: sete (25,9%) atuam de 1 a 3 anos, oito (29,7%) de 4 a 6 anos, cinco
(18,5%) de 7 a 9 anos, dois (7,4%) de 10 a 12 anos, um (3,7%) de 13 a 15 anos e
quatro (14,8%) acima de 20 anos. A partir do tempo de atuagéo na escola, pode-se
perceber que 15 (55,6%) os professores tém um tempo menor que seis anos de
experiéncia na area do magisteério.

Em relagéo a idade dos(as) professores(as), um(a) (3,7%) tem 28 anos, sete
(26%) de 32 a 36 anos, cinco (18,5%) de 37 a 41 anos, seis (22,2%) de 42 a 46
anos e oito (29,6%) acima de 47 anos. De 27 (100%) 25 (92,6%) séo mulheres e
dois (7,4%) sdo homens.

Quanto a formagao inicial dos(as) professores(as) verificou-se que dos(as) 27,
oito (29,6%) possuem duas graduagdes, sendo que 24 (88,8%) possuem formagao
em Pedagogia, cinco (18,5%) em Letras, dois (7,4%) em Educagao Fisica e um
(38,7%) em cada uma das outras graduagdes: Quimica Ambiental, Economia,
Magistério Superior.

Quanto a poés-graduacao 23 (85,1%) possuem alguma especializagao (latu
sensu), dois (7,4%) fizeram mestrado (stricto sensu) e um (3,7%) doutorado (stricto

sensu).
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A partir dos dados apresentados em relacdo ao perfil dos professores,
observou-se um numero maior de professores acima dos 36 anos, ou seja, 19
(70,4%), enquanto oito (69,6%) tém menos de 36 anos. Professores mais jovens de
24 a 29 anos estdo desistindo da docéncia para buscar outras carreiras, ja
professores acima de 40 anos se mantém na ativa a espera da aposentadoria.

O envelhecimento dos professores, o nivel superior e a predominancia de
mulheres, também foi identificado por Carvalho (2018) ao analisar o perfil dos
professores da Educagao Basica no Brasil, com dados extraidos do Censo da
Educacao Basica dos anos 2009, 2013 e 2017.

Para conhecer um pouco sobre as atividades em Educagcao Ambiental EA que
o professor(a) desenvolvia em sala de aula, fez-se as seguintes perguntas: “Cite
uma atividade ou conteudo da Educacdo Ambiental que ja trabalhou em sala de
aula?” e “Quais mudancgas culturais nas criangcas podem acontecer advindas do
estudo da Educacao Ambiental?”.

As questdes foram respondidas por 27 (100%) professores, nove (33,3%) néo
trabalham com Educagdo Ambiental e 18 (66,6%) dos professores ja aplicam
atividades voltadas para a Educacédo Ambiental.

(Os) professores(as) que ja haviam trabalhado com EA em sala de aula,
deram 29 exemplos de atividades que desenvolvem nas suas aulas. Destas 26
(89,7%) atividades desenvolvidas em sala tinham como foco a mudangca de
comportamento do aluno e trés (10,3%) exploravam atividades mais préximas do
contexto local do aluno.

Verificou-se a partir das atividades em EA propostas pelos(as) professores(as)
uma tendéncia conservadora, como: reciclagem, consumo, separagdo do lixo,
poluicao, economia de agua e cuidado com as plantas e animais. Segundo Morales
(2009) as atividades em EA que se restringem mais a tendéncia conservadora, sao
comuns, devido aos documentos que decorrentes dos eventos mundiais no cenario
da educacao ambiental. Pois “[...] foram elaborados em presenca de tensdo de
negociacao entre diferentes representantes (governamentais, ndo governamentais,
instituicées privadas, etc.) com interesses variados” (p.165).

A partir das questdes abertas obtidas por meio da pergunta “Quais mudancas
culturais nas criangas podem acontecer advindas do estudo da Educacao
Ambiental?” obteve-se cinco categorias: Discurso Freireano, Educagdo Pragmatica,

Educacao Redentora, Sujeito Ecoldgico, Sujeito Critico. Cada categoria constitui-se
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de um grupo de palavras-chaves que direcionam ao referencial teérico para analisar
as respostas dos participantes da pesquisa.

A categoria 1 “Discurso Freireano” trouxe como conceito norteador a palavra
consciéncia, oito (29,7%) professores(as) responderam a questdo proposta
utilizando palavra “Conscientizacdo” ora associada aos problemas ambientais ora
associada ao ser humano. Tozoni-Reis (2006) expressa certa preocupacado quanto
ao uso banalizado da palavra conscientizacdo em propostas educativas ambientais,
que por vezes apresentam praticas distantes dos conteudos filoséfico-politicos que a
explicam. Ou seja, pode existir uma real falta de compreensao acerca da teoria que
fundamenta a concepcéo do termo, quanto maior a dubiedade e associagdes, mais
abstrata e vaga a palavra “consciéncia” se torna. Para a autora a conscientizagao
incorporada a tematica ambiental ndo ocorre de forma imediata com a aquisi¢ao de
conhecimento, ela “supera a apropriacdo de conhecimentos, referindo-se a
articulacao radical entre conhecimento e acdo, ndo qualquer agdo, mas uma acgao
politica, transformadora, libertadora e emancipatoéria” (2006, p.106).

Quatro professores(as) (14,8%) apresentaram em suas respostas indicios de
uma Educagao Pragmatica que apresentou como conceito norteador a preocupagao
com a pauta verde. Para Layrargues (2012, p.409) “a ideia de um planeta limpo para
as geragdes futuras” € muito comum entre os professores que atuam com a
Educacao Infantil.

A categoria 3 “Educacgao Redentora” € explicada por Luckesi (1994) com uma
forma de educacao reprodutivista, que coloca a educagao como unica forma de
resolver os conflitos sociais, foi citada por trés (11,1%) professores(as).

A categoria 4, com 11 (40,7%) das respostas, Sujeito Ecolégico objetiva
influenciar comportamentos ecologicamente corretos através de acdes e decisdes
pautadas por valores ecologicos como: cuidado, responsabilidade e solidariedade
com o ambiente (CARVALHO, 2013).

A quinta categoria politizagcdo, citada por um (3,7%) professor(a),
compreendeu a Educacdo Ambiental sob uma perspectiva critica e transformadora.

As mudancas culturais apresentadas pelos(as) professores(as) foram também
analisadas a partir do principio de comparabilidade, isto €, que utiliza categorias ja
instituidas em outros estudos.

Utilizou-se o conceito norteador a partir do estudo de Layrargues e Lima

(2014), representados por duas areas da Educacdo Ambiental: a Conservadora que
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abrange as perspectivas conservacionistas e pragmaticas, sendo a primeira
caracterizada pela pauta verde, e a segunda concepgao, pela pauta marrom. Tem
com objetivo estimular a mudanga comportamental, com foco na questdo do lixo,
coleta seletiva, reciclagem dos residuos e consumo sustentavel, consumo
consciente. E a vertente critica de educagcdo ambiental procura contextualizar e
politizar o debate ambiental, problematizar as contradicbes dos modelos de
desenvolvimento e de sociedade. Objetiva compreender que a crise ambiental tem
origem nas relagdes sociais (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

A partir das respostas obtidas, observou-se que 26 (96,3%) professores(as)
apresentam em suas respostas indicios de uma Educagao Ambiental Conservadora
e um(a) (3,7%) de uma Educagao Ambiental Critica. A presenca mais significativa da
EA Conservadora no contexto escolar, pode demonstrar que existem dificuldades
em desenvolver a Educagcao Ambiental sob uma perspectiva critica na pratica
educativa.

O Quadro 4 apresenta os projetos desenvolvidos pelos cursistas e seus
objetivos, os projetos desenvolvidos de forma individual receberam a sigla Pl, PD
refere-se aos projetos desenvolvidos por duplas e PC indica os desenvolvidos por

mais de dois professores.

QUADRO 2 — TITULOS E OBJETIVOS DOS PROJETOS EM EA

Pl -1
N° dos projetos Titulo do Projeto PD -2 Objetivo
PC ->2
1 Reaprove|ta_ndo 0 dleo PD Promover o descarte correto do 6leo.
de cozinha.
Refletir e repensar os problemas que
Uma reflexéo sobre a afetam o meio ambiente, entre eles o
2 Educagédo Ambiental e Pl consumismo exagerado das familias e
o Consumismao. em especial as nossas criangas como
futuras geragoes.
3 Observagao do bairro. P Observar a paisagem e a interferéncia
humana no bairro.
Promover uma experiéncia de imersao
Imersdes em ambientes naturais locais, com o
4 Ecopedagdgicas em Pl objetivo de que os participantes tenham
Guaratuba. um momento de conexao, pertencimento
e contemplagao.
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N° dos projetos

Titulo do Projeto

Pl -1
PD -2
PC ->2

Objetivo

Projeto arvore.

PI

Provocar situagdes que sensibilizem
pessoas, através de perguntas e
exercicios envolvendo o corpo, o
espacgo-tempo e as matérias dos
ambientes e percursos cotidianos,

mostrando que tudo esta vivo e
interconectado, e que o desabrochar
artistico € também politico.

Consumismo Infantil.

Pl

Estimular agdes de consumo consciente.

Consumismo na
Adolescéncia.

PI

Refletir sobre o consumismo na
adolescéncia e produgao de texto
infogréfico.

Reaproveitando de
alimentos.

PC

Mostrar a familia e aos alunos a
importancia do reaproveitamento de
alimentos para evitar o desperdicio

excessivo prejudicial ao meio ambiente.

Agua sua importancia.

PC

Conscientizar o aluno para o uso
racional da agua e da preservagao do
meio ambiente como forma de garantir

uma fonte futura.

10

A Horta da matematica.

Pl

Compreender o conceito de medidas de
comprimento por meio da construgao de
uma horta.

11

Contos da Floresta:
consciéncia ambiental
através da Literatura.

Pl

Apresentar leituras relacionadas ao meio
ambiente as criangas do ensino
fundamental inicial com intuito de
instigar a leitura e trazer conhecimento
acerca do tema.

12

Se o lixo falasse.

PI

Identificar que conhecimento os alunos
apresentam sobre a quantidade de lixo
consumida em nosso dia a dia e qual a
nossa influéncia sobre esse consumo.

13

Saude nos rios.

PD

Informar e desenvolver nas criangas a
preocupagado com a qualidade da agua e
da vida marinha.

14

Temas geradores.

PD

Propor e compartilhar com os regentes
das disciplinas de Arte e Educacao
Fisica a educagao ambiental como um
tema gerador para a elaboragéo das
aulas e atividades.

FONTE: Feretti; Joucoski, Nogueira (2023).
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Como produto da formagao continuada os(as) professores(as) elaboraram 14
(100%) projetos, descritos no Quadro 4: nove (64,3%) foram realizados
individualmente, trés em dupla (21,5%) e dois de forma coletiva (14,2 %). Os
projetos foram categorizados a partir de seus objetivos e desenvolvimento da
proposta tendo como conceito norteador as duas areas propostas por Layrargues e
Lima (2014) Educacdo Ambiental Conservadora e Educagdo Ambiental Critica.
Observou-se que 13 (92,9%) projetos apresentam indicios de uma Educagao
Ambiental Conservadora e um (7,1%) sob a perspectiva da Educagdo Ambiental
Critica.

Durante os encontros sincronos, foram disponibilizados e colocados em
discussdo os seguintes artigos: Uma cartografia das correntes em educagao
ambiental de Lucie Sauvé (2005), Teoria social e critica e pedagogia historico-critica:
contribuigdes a educagao ambiental de Carlos Frederico B. Loureiro e Marilia Freitas
de Campos Tozoni-Reis (2016), Por uma educagdo ambiental critica na sociedade
atual de Mauro Guimaraes (2013) e Contribuicbes para uma Educacdo Ambiental
questionadora de Christiano Nogueira (no prelo).

O foco do presente estudo consistiu em analisar como um curso de formagao
continuada para professores pode contribuir como fundamentacao tedrica para
pensar a educacdo ambiental no contexto escolar dos docentes que atuam na rede
municipal de Matinhos - PR, a partir de um levantamento das praticas educativas em
EA implementadas em projetos desenvolvidos no periodo da formagao.

Os resultados apontam indicios que mesmo 0s pressupostos tedricos da
tendéncia politico-pedagdgica critica estarem presente em 11 (78,6% de 14) projetos
desenvolvidos pelos cursistas, a Educacdo Ambiental implementada na escola se
mostrou conservadora, embora exiba elementos de tendéncia critica nos referenciais

tedricos, mas que nao atingiram as agdes praticas.

DIFICULDADES

Em relacdo as dificuldades apenas 17 (63 % de 27) professores(as)
destacaram que existem dificuldades com a EA na Escola: para seis (35,3 % de 17)
a proépria instituicdo de ensino dificulta o trabalho com EA, para seis (35,3%) a falta
de conhecimento tedrico e pratico para a pratica coerente sao as principais entraves

para a realizagdo da EA na escola, para dois (11,7%) a pouca idade das criangas
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dificulta esse trabalho, para um(a) (5,9%) professor(a) a dificuldade encontra-se na
realizagdo de um trabalho coletivo, um(a) (5,9%) professor(a) sente-se desmotivado
e para um(a) (5,9%) o ensino remoto dificultou o trabalho com EA.

Em relacdo ao projeto solicitado como produto da de formacédo 11 (41%)
docentes informaram que houve dificuldades com a construgéo do projeto: para dois
(18,2 de 11%) a rotina de trabalho foi intensa, para dois (18,2%) foram a aula remota
e a escolha do tema em EA, para dois (18,2%) foi a pouca idade das criangas, para
trés (27,2%) foi a compreenséo teorica para elaboragao de projeto e finalmente para
dois (18,2%) foi tempo chuvoso e falta de material.

Em relagcédo a implementacéo dos projetos em EA, 13 (44,1%) destacaram as
seguintes dificuldades: 11 (84,6%) aula remota e faixa etaria e dois (15,4%) o mau
tempo e falta de materiais.

A dificuldade referente a compreensao tedrica para elaboracdo de uma
pratica pautada nos principios de transversalidade e interdisciplinaridade, se faz
presente no trabalho com EA devido a falta de preparacédo dos profissionais para
desenvolver esta tematica (DEFREYN; DUSO, 2022).

Em relacdo a formacédo ou curso similar para o trabalho com EA, quatro
(14,8% de 27) professores ja haviam participado formagdes para a pratica da EA,
como: Mestrado em Geografia, Doutorado em Ecologia, Especializagdo e formagao
continuada na escola. Enquanto, 23 (85,1%) dos docentes n&o receberam nenhuma
formacéao para o trabalho com EA.

Tozoni-Reis et al. (2011, s.p.) identificaram em seus estudos que uma das
grandes dificuldades para a inser¢do da educagao ambiental nas escolas refere-se a
precariedade de recursos materiais de pesquisa e estudo. Essa situacédo leva os
professores a procurar fontes diversas, nem sempre com qualidade académica e
cientifica adequada, o que pode ter grande impacto no trabalho desenvolvido”.
Nesse sentido, sugerem que pesquisas e publicagdes especificas aos professores
da educacgao basica sao “[...] uma forma educativa intencional e sistematizada de
problematizar a agdo humana no mundo, no mundo dos grupos sociais que realizam
acdées no ambiente em que vivem, com vistas a transformacdo das relagbes
predatérias, social e ambientalmente consideradas” (TOZONI-REIS et al., 2011, s.p.).

A pouca idade das criangas foi citada nos trés ambitos das dificuldades:
quanto a pratica da EA no contexto escolar; quanto a elaboragédo do Projeto em EA e

quanto a implementacéo do projeto.
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De acordo com Rodrigues (2013) a dificuldade apresentada pelos professores
em trabalhar com EA para alunos da Educacéo infantil, ocorre por falta de material
adequado e pelo descaso com a formacdo do Educador Infantil em relacdo as
questbes ambientais, 0 que muitas vezes resulta “em propostas de atividades
realizadas de forma pontual e descomprometidas com toda a problematica envolvida
na acao” (p.176).

O curso ocorreu inteiramente de forma remota, para 22 (81,5% de 27)
professores(as) a possibilidade de realizar a formagdo remotamente facilitou sua
participacdo, para quatro (13,8%) dificultou e para um (3,7%) foi indiferente.

Os motivos que facilitaram a participagdo no curso remoto foram: 10 (45,5%
de 22) o deslocamento e cuidado com os filhos e para 12 (54,5% de 24) o tempo e
comodidade. As dificuldades em relagdo a forma remota citada por quatro cursista
refere-se a dificuldade com o uso da tecnologia.

Para 26 (96,3%) professores os estudos e discussdes realizados durante o
curso de formacao foi relevante e para um (3,7%) nado teve relevancia. As
contribui¢cdes relevantes para dois (7,7% de 26) professores(as) foram perceber as
relacbes sociais politicas e econdmicas a partir da Educagdo Ambiental. Quatro
(15,4% de 26) consideraram o estudo relevante para o cuidado e preservagao da
natureza. Para oito (30,7% de 26) contribuiu com o trabalho por projetos e para a
pratica pedagdgica. E para 12 (46,2%) o curso trouxe novos conhecimentos e
ampliou as possibilidades do trabalho com Educacido Ambiental.

O Quadro 3 foi construido a partir das concepcbes em E.A apresentadas
pelos cursistas, que responderam a questdo de multipla escolha: Qual ou quais
concepgao(bes) de Educacdo Ambiental vocé acredita ter mais haver com vocé?
Tanto no questionario inicial como no final.

Existem diferentes maneiras de conceber e praticar a educacdo ambiental,
conforme as escolhas tedricas dos proponentes. Para Morales (2009) ndo se pode
reduzir as multiplas orientagdes a uma unica educagdo ambiental, a partir das

praticas, vai se construindo um contexto plural das educag¢des ambientais.
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Alternativa

Referéncia

Q. Inicial
FR (FA %)

Q.Final
FR (FA%)

Com a Educagdo Ambiental que procura enfatizar e
associar as nogdes de mudanca social e cultural, de
emancipacgao/libertacéo individual e social e de
integracdo no sentido de maior complexidade.

EA
Emancipatoria

0 (0)

1(3,7)

Com a Educagao Ambiental que afirma a educacao
enquanto pratica social que contribui no processo de
construgcdo de uma sociedade pautada por novos
patamares civilizacionais e societarios distintos dos
atuais, em que a sustentabilidade da vida e a ética
ecoldgica sejam os temas centrais

EA
Transformadora

3(11)

2(7,4)

Com a Educagdao Ambiental que afirma que a sociedade
foca numa compreensao natural e conservadora da
crise ambiental onde se aborda um entendimento
reducionista, biologizante e fragmentado sobre a
questdo ambiental e compreende a natureza como algo
exterior que rodeia a vida humana.

EA Naturalista e
Conservacionista

1(3,7)

Com a Educag¢do Ambiental que consiste no
conhecimento, internalizagao e implementacao de
principios ecoldgicos nas comunidades humanas:

interdependéncia, cooperagao e parceria, coevolugao,
flexibilidade, diversidade, equilibrio dinamico,
reciclagem e ciclos ecoldgicos, fluxo de energia e redes.

Alfabetizagao
Ecoldgica

2(7,4)

2(7,4)

Com a Educagédo Ambiental que expde as condi¢des
que estao no centro do modo de producgao capitalista e
que deve incentivar a participagao social na forma de
uma agao politica.

EA Critica,
Transformadora
e Emancipatéria

6 (22,2)

6 (22,2)

Com a Educagédo Ambiental que tem por objetivo
proporcionar condigdes para o desenvolvimento de
capacidades (dos conhecimentos, das habilidades e das
atitudes) visando a intervencgao individual e coletiva, de
modo qualificado, tanto na gestdo do uso dos recursos
ambientais quanto na concepgéao e aplicagao de
decisdes que afetam a qualidade do meio ambiente,
seja ele natural ou artificial.

Educacgéo no
processo de
Gestéo
Ambiental

6 (22,2)

3(11,2)

Com a Educagédo Ambiental voltada para um projeto
alternativo global onde a preocupacéo néo esta apenas
na preservagao da natureza ou no impacto das
sociedades humanas sobre os ambientes, mais num
novo modelo de civilizagao sustentavel do ponto de
vista ecoldgico, que implica uma mudanca nas
estruturas econdmicas, sociais e culturais.

Ecopedagogia

9 (33,4)

12 (44,4)

Total

27 (100)

27 (100)

FONTE: Feretti,; Joucoski, Nogueira (2023).

Percebeu-se que os (as) cursistas aumentaram seu pertencimento o seu

enquadramento na ecopedagogia de 33,3 % para 444 %, diminuiram seu

pertencimento na educagdo no processo de gestdo ambiental de 22,3 % para

11,2 %, mantiveram-se na “critica, transformadora e emancipatoria”, “alfabetizacéo

ecoldgica” e “naturalista e conservacionista”,

para 7,4%,

diminuiu na transformadora de 11,2 %

com aumento na emancipatéria de nenhum respondente para 3,7%.
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Segundo Gadotti (2003) o Férum Global 92 trouxe um destaque maior a
importancia de uma pedagogia do desenvolvimento sustentavel, ou seja, uma a
ecopedagogia comprometida com a reorganizagdo dos curriculos. De forma que os
conteudos sejam significativos tanto para os estudantes como para a saude do
planeta, logo, a Ecopedagogia é uma “Pedagogia para a promogado da
aprendizagem” (p.3).

Ela s6 tem sentido como projeto alternativo global onde a preocupacéo néo esta
apenas na preservacdo da natureza (Ecologia Natural) ou no impacto das
sociedades humanas sobre os ambientes naturais (Ecologia Social), mas num novo
modelo de civilizagdo sustentavel do ponto de vista ecoldgico (Ecologia Integral)
que implica uma mudanga nas estruturas econémicas, sociais e culturais. Ela esta

ligada, portando, a um projeto utépico: mudar as relagdes humanas, sociais e
ambientais que temos hoje (GADOTTI, 2003, p.05)

Os (as) cursistas aumentaram a importancia do “Uso da reciclagem para
diminuir a poluigdo do planeta” de nenhum para um (3,7%) para 6,9%, e o “uso da
reciclagem para diminuir a poluicao do planeta” de nenhum para 3,4%.

O enquadramento na ecopedagogia de 33,3% para 44,4 %, diminuiram seu
pertencimento na educagéo no processo de gestdo ambiental de 22,3% para 11,2%,
mantiveram-se na “critica, transformadora e emancipatéria” e na de “alfabetizacao
ecolégica” e “naturalista e conservacionista”, diminui na transformadora de 11,2%
para 7,4%, com aumento na emancipatéria de nenhum respondente para 3,7%.

O Quadro 4 apresenta seis reflexdes dentre as quais os (as) cursistas
nomearam as mais importantes. Observou-se que as reflexdes em relacdo a
separagao do lixo, mas verificando se o 6rgdo competente da a esse lixo o destino
correto aumentou de 11,1% para 14,8%, o reaproveitamento do lixo que produzimos,
€ a regra dos trés Rs de 3,7% para 7,4% e o uso da reciclagem para diminuir a
poluigao do planeta de zero para 3,7%.

A Educacdo Ambiental que reverbera esse pressuposto, reforca a dominagao cultural
exercida pela sociabilidade capitalista, disseminando o signo da obediéncia fiel e sem
questionamentos ao novo comportamento ambiental pro-mercado da Coleta Seletiva,
presente na férmula da responsabilizagdo individual onde cada um faz servilmente a sua

parte na construgao da sustentabilidade... da ordem social capitalista (LAYRARGUES,
TORRES, 2022, p.35).
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QUADRO 4 - REFLEXOES SOBRE EA

Qual reflexao vocé considera a mais importante para . . .
~ . Q. Inicial Q. Final
?
a Educacao Ambiental? FR (FR) FR (FR)
A separacgéao do,leo, mas.verlflcanQO se o0 6rgao 3(11,1) 4 (14.8)
competente da a esse lixo o destino correto.
Cuidar do planeta e de todos os seres vivos, afinal somos 21 (77.7) 18 ( 66,6)
parte de um todo.
O nao desmatamento e o plantio de arvores para limpar o 2(7.4) 2(7.4)
ar do planeta.
O reaproveitamento do leonque produzimos, € a regra 1(3,7) 2(7.4)
dos trés Rs.
O uso da reciclagem para diminuir a polui¢do do planeta. 0 (0) 1(3,7)
Cuidar do planeta, mas para seres humanos, afinal os
s . 0 (0) 0 (0)
outros sao so natureza.
Total Resultado 27 (100) 27 (100)

FONTE: Feretti; Joucoski, Nogueira (2023).

A partir das respostas obtidas percebeu-se que reflexdo sobre “Cuidar do
planeta e de todos os seres vivos, afinal somos parte de um todo” diminuiu de 77,7%
para 66,6%, enquanto a separagdo, o reaproveitamento e a reciclagem do lixo,

foram apontados como importantes acbées a EA.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Os encontros com os (as) professores (as) cursistas ocorreram nas duas
Horas Atividades semanais destinadas a formagado em servigo na rede municipal de
Matinhos, o que otimizou a participacao dos (as) professores (as), outro facilitador foi
o fato dos encontros acontecerem de forma online.

Todos os professores cursistas da rede municipal que deram inicio a
formagéo concluiram o curso. Duas cursistas identificaram-se com a EA durante a
formacéao e atualmente sao discentes no PROFCIAMB.

Dentre os (as) cinco estudantes de licenciatura da UFPR setor Litoral
selecionados (as) para a formagdo, um (uma) concluiu, trés ndo chegaram a
participar de nenhum encontro e um (uma) desistiu devido as dificuldades em
realizar a implementacao do projeto, impostas pela escola em que trabalha.

Mesmo com a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), sancionada

em abril de 1999, atividades em EA néo tinham sido desenvolvidas nas escolas por
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33,3% dos (as) professores (as) cursistas. Entre os (as) professores (as) 66,6% que
antes da formacao ja desenvolviam atividades em EA 89,7% tinham como foco a
mudanga de comportamento e 10,3% exploravam atividades mais proximas do
contexto local do (a) estudante.

As mudangas culturais advindas da EA tendo o conceito norteador a partir do
estudo de Layrargues e Lima (2014), representados por duas areas da Educagao
Ambiental: a Conservadora que abrange as perspectivas conservacionistas e
pragmaticas, sendo a primeira caracterizada pela pauta verde, e a segunda
concepgao, pela pauta marrom tiveram 96,3% de respostas, enquanto a Educagao
Ambiental Critica obteve 3,7% de respostas. Demonstrando que existe certa
dificuldade dos (as) professores (as) trabalharem nessa perspectiva.

Os referenciais tedricos com tendéncia politico pedagdgica-critica
disponibilizados aos (as) professores (as) durante a formagao, estiveram presentes
em 78,6% dos projetos desenvolvidos pelos (as) cursistas. No entanto, as a¢gdes em
EA implementadas nas escolas se mostraram conservadoras, embora exibisse
elementos de tendéncia critica nos referenciais tedricos que nao atingiram as agdes
praticas.

As principais entraves que dificultam o trabalho com Educagdo ambiental na
escola, relatadas pelos cursistas foram: a prépria instituicdo de ensino que dificulta o
trabalho com EA, falta de conhecimento tedrico e pratico para a pratica coerente, a
pouca idade das criangas, a realizagdo de um trabalho coletivo, desmotivagao e o
periodo de ensino remoto.

Durante a construgdo e implementacao do projeto as dificuldades relatadas
foram: a falta de tempo devido a rotina intensa de trabalho, o ensino remoto, escolha
do tema, tempo chuvoso, falta de material, a pouca idade das criancas e
compreensao tedrica para elaboragao de projeto.

Outra grande dificuldade apresentada pelos professores foi a faixa-etaria dos
estudantes da Educacdo Infantil e as poucas propostas para a pratica da EA em
CMEls.

O curso de formagao continuada em praticas em educagao ambiental,
promovido pela UFPR setor Litoral, contribuiu aproximando as fundamentacdes
tedricas de base cientifica aos professores da educagao basica, possibilitou a troca

de experiéncia e conhecimento entre os professores da Universidade e da escola.
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7 RECOMENDAGOES PARA TRABALHOS FUTUROS

Observou que a formagao realizada com um total de 32 h, possibilitou uma
maior aproximagao das fundamentacbes tedricas voltadas para a educagao
ambiental, que fundamentaram a construcédo de projetos, implementados a curto
prazo durante o periodo de formacéo.

No entanto, para a transformagéo da pratica pedagdgica faz-se necessario
um trabalho de formagdo permanente do professor, que esses projetos
desenvolvidos nessa formacido fossem retomados sob uma perspectiva critica e
que a educacao ambiental passe a fazer parte da pratica diaria no contexto escolar e
estar interligada com os eixos e as disciplinas regulares do curriculo.

Nessa perspectiva, devido a indisponibilidade de algumas informagdes e do
tempo para a conclusao dessa dissertacdo, recomenda-se para trabalhos futuros a
implementacdo de uma formacao continuada e praticas em educagao ambiental que

tenham um tempo de duragao mais significativo.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO INICIAL

Formagao continuada em praticas em Educagdo Ambiental
Mestrado PROFCIAMB/UFPR. Mestranda: Vandra Feretti
Prof. Orientador: Emerson Joucoski

Prof. Coorientador: Christiano Nogueira
*Obrigatorio
E-mail *
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Informagdes ao(a) Participante:

Desde ja agradecemos a atengdo e participagdo em nosso estudo o qual objetiva implementar e
analisar as contribuigdes de um curso de formagdo continuada em praticas em Educacdo Ambiental com
professores(as) que atuam na educag@o infantil e séries iniciais na rede municipal de Matinhos — PR, outras
escolas e de estudantes da UFPR:

*Para a conclusdo do curso vocé devera participar de 32 horas de formagdo, em atividades assincronas
e sincronas, utilizando a plataforma Google Meet, responder aos questionarios pelo Google Forms e realizar o
planejamento e implementagdo de um plano de aula.

*Caso tenha disponibilidade para a participa¢do na pesquisa, ressaltamos que as aulas serdo gravadas e
os dados coletados serdo publicados em revista cientifica, mantendo o total sigilo dos seus dados e total
anonimato na identidade dos participantes.

*A sua participagdo ¢ voluntdria e vocé pode desistir desta pesquisa a qualquer momento, apenas
avisando a pesquisadora desta decisdo.

*Serdo garantidas todas as informagdes do que ocorrera durante o processo do estudo.

*Os riscos destes procedimentos serdo minimos, com eventual desconforto relacionado a falta de
conhecimento sobre os temas das questdes que lhe serdo apresentadas.

*Caso vocé se sinta constrangido(a) podera conversar a qualquer tempo com os pesquisadores. Os
procedimentos adotados obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugio
n°® 466/2012 do Conselho Nacional de Saude.

*Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

*A sua identidade sera preservada, pois cada individuo sera identificado por meio de um niimero nos
formularios.

*A importancia do estudo encontra-se na possibilidade de analisar como a formagdo continuada pode
contribuir com a atuacdo do(a) professor(a) em praticas em Educacdo Ambiental no cotidiano escolar,
provocando novas questdes, situacdes de aprendizagem, pesquisas e reflexdes escolares e/ou comunitarias que

oportunizem novos processos de aprendizagens sociais, individuais e institucionais (CARVALHO, 2004).

CARVALHO, I.C. de M. Educacdo ambiental: A forma¢do do sujeito ecoldgico. Sdo Paulo,
Cortez,2004.
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documento,

compreendi a natureza e objetivo da pesquisa da qual fui convidado(a) a participar direta (ou indiretamente).

Adicionalmente, declaro ter compreendido, os riscos ¢ beneficios deste estudo. Apds reflexdo e um tempo

razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar. Estou consciente que posso deixar o mesmo a qualquer

momento, sem nenhum prejuizo.

Marcar apenas uma oval.

D Aceito participar. Pular para a pergunta 3

Nao aceito participar.

Identificacdo
Com que género vocé se identifica? *

Marcar apenas uma oval.

Feminino

D)
Q Masculino
-,

Outro:

Qual a sua data de nascimento? *
Formato dd/mm/aaaa

Como vocé aprende melhor? *

Marque todas que se aplicam.

I:l Escutando

L 1] Lendo
I:l Praticando
— oo

Para cada item a seguir assinale sua preferéncia indo do que vocé menos gosta * (detesto) até o que vocé mais

gosta (adoro).

Detesto

Gosto muito

Indiferente

Gosto

Adoro
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Shoping

Fast food (comidas prontas)
Comidas caseiras
Comidas tradicionais
Alimentos organicos
Apartamento

Casa

Ruas pavimentadas
Ruas ndo pavimentadas
Vegetacao

Mar/praia
Sitios/Chécaras

Rios

Marcar apenas uma oval.

@ Sim  Pular para a pergunta 8

@ Nao Pular para a pergunta 10

Outra atividade além da docéncia na escola

Qual ¢ essa outra atividade que vocé realiza além da docéncia na escola? *

Se tiver mais de uma atividade separar por virgula

Qual ¢ a carga horaria semanal total que vocé dedica a essa(s) atividade(s)? *

Responda com o ntimero de horas por semana que vocé desenvolvem com essa atividade.

Atuacao docente na educagdo formal
Em que escola(s) vocé atua e a sua fungdo?

Se atuar em mais de uma escola descreva que funcdo exerce e separe as escolas por ponto e virgula (;).

Em que cidade(s) vocé atua como docente? *
Marque todas que se aplicam.

Antonina Curitiba Guaraquegaba Guaratuba Matinhos Morretes Paranagua Pontal do Parana
RM de Curitiba

Nao atuo como docente

Outro:

Vocé atua em quais tipos de redes de ensino? *

Marque todas que se aplicam.

Estadual Federal Municipal Particular



00

glesiels

62

Nao atuo na escola Outro:
Tempo de atuagdo na escola: *

Responda com o niimero de anos de atuacdo na docéncia na escola. Se ndo atuar na escola digite zero.

Quantas horas por dia vocé utiliza o computador, celular ou tablet para

* trabalhar nas atividades para a escola?

Entre com a sua resposta em horas. Se ndo atuar na escola digite zero.

Qual ¢ a sua carga horaria semanal de trabalho para a escola? *

Entre com a sua resposta em horas. Se ndo atuar na escola digite zero.

Formagao
Vocé tem alguma formacdo em Educacao Ambiental ou alguma formagdo que * considere similar?

Marcar apenas uma oval.

Sim
Nao

Indique que formagdo em Educagdo Ambiental frequentou ou frequenta: *

Marcar apenas uma oval.

Pos-graduacao (especializagio)
Mestrado

Doutorado

Outra graduagio

Nao tenho alguma formag¢do em Educa¢do Ambiental Outro:

Considerando que a Educagdo Ambiental é um tema transversal, isto é, que * perpassa todas as

areas, vocé trabalha esse tema em suas atividades diarias?

-,
O

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao
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Qual ou quais concepgao(des) de Educacao Ambiental vocé acredita ter mais * haver com vocé?

Selecione de uma a trés alternativas.
Marque todas que se aplicam.

|:| Com a Educagio Ambiental que expde as condigdes que estdo no centro do modo de produgdo
capitalista e que deve incentivar a participagdo social na forma de uma agao politica. Essa Educagdo Ambiental
deve ser aberta ao didlogo e ao embate, visando a explicitagdo das contradi¢cdes reais relacionadas a projetos
societarios que estdo permanentemente em disputa.

I:I Com a Educagdo Ambiental que afirma que a sociedade foca numa compreensio natural e
conservadora da crise ambiental onde se aborda um entendimento reducionista, biologizante e fragmentado sobre
a questdo ambiental e compreende a natureza como algo exterior que rodeia a vida humana.

I:l Com a Educagdo Ambiental voltada para um projeto alternativo global onde a preocupagdo
ndo estd apenas na preservagdo da natureza ou no impacto das sociedades humanas sobre os ambientes, mais
num novo modelo de civilizagdo sustentavel do ponto de vista ecoldgico, que implica uma mudanga nas
estruturas econdmicas, sociais e culturais.

I:l Com a Educag¢@o Ambiental que afirma a educagdo enquanto pratica social que contribui no
processo de construgdo de uma sociedade pautada por novos patamares civilizacionais e societarios distintos dos
atuais, em que a sustentabilidade da vida e a ética ecologica sejam os temas centrais.

Com a Educacdo Ambiental que tem por objetivo proporcionar condi¢des para o
desenvolvimento de capacidades (dos conhecimentos, das habilidades e das atitudes) visando a intervengao
individual e coletiva, de modo qualificado, tanto na gestdo do uso dos recursos ambientais quanto na concepgao
e aplicagdo de decisdes que afetam a qualidade do meio ambiente, seja ele natural ou artificial.

I:l Com a Educagdo Ambiental que consiste no conhecimento, internaliza¢do e implementa¢io
de principios ecologicos nas comunidades humanas: interdependéncia, cooperagdo e parceria, coevolugao,
flexibilidade, diversidade, equilibrio dinamico, reciclagem e ciclos ecoldgicos, fluxo de energia e redes.

I:l Com a Educagdo Ambiental que procura enfatizar e associar as nog¢des de mudanca social e
cultural, de emancipagdo/libertagdo individual e social e de integragdo no sentido de maior complexidade.

Qual reflex@o vocé considera a mais importante para a Educagdo Ambiental? *
Marcar apenas uma oval.

O uso da reciclagem para diminuir a polui¢cdo do planeta.

O reaproveitamento do lixo que produzimos, ¢ a regra dos trés Rs.

O ndo desmatamento e o plantio de arvores para limpar o ar do planeta.

A separacdo do lixo, afinal assim fazemos nossa parte.

A separacdo do lixo, mas verificando se o 6rgdo competente dé a esse lixo o destino correto.

Cuidar do planeta e de todos os seres vivos, afinal somos parte de um todo.

J0000A0

Cuidar do planeta, mas para os seres humanos, afinal os outros sdo s6 natureza.
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Onde vocé busca informagdes sobre Educacao Ambiental? *

Marque todas que se aplicam.

N
|
e

[ ]
[ ]
[ ]
[ ]
[ ]

Sempre que se fala de natureza na televisdo, como no Globo Reporter, por exemplo.

No site do MEC (Ministério da Educagdo) ou MMA (Ministério do Meio

Em artigos ou revistas cientificas (Scielo, Nature etc.).
Em jornais ou revistas. Internet.
Radio.
Televisdo (aberta ou paga).
Nao me interesso por este tipo de assunto.

Outro:

Vocé professor(a) acredita ser relevante os estudos da Educagdo Ambiental * para realizar

mudangas culturais nas criangas?

Marcar apenas uma oval.

000

Sim
Nao

Nao atuo como professor(a)

Quais mudangas culturais nas criangas podem acontecer advindas do estudo * da Educacao

Ambiental?

Cite uma atividade ou conteudo da Educagdo Ambiental que ja trabalhou em sala de aula?

Se ndo trabalhou ignore a pergunta.

Tem dificuldades no trabalho em sala de aula com o tema Educagdo Ambiental?

Marcar apenas uma oval.

0000

Sim  Pular para a pergunta 28
Nao Pular para a pergunta 30
Nao trabalho com esse tema em sala

Nao atuo em sala de aula.

Assinale as alternativas que vocé concorda: *

Marque todas que se aplicam.
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I:l Pode se definir natureza como um conjunto de corpos ordenados pelas leis da
matematica, que sao distinguidos em dois grandes grupos: os seres que tém vida, animados e também chamados
de organicos; ¢ o outro grupo, que ¢ formado pelos seres que nao tém vida, inanimados, inorganicos.

|:| Tudo aquilo que ¢é da iniciativa humana é também parte integrante da natureza, néo
haveria problemas em admitir-se que varias naturezas t€m se sucedido ao longo da historia da humanidade.
Entende-se que a histéria da natureza é também a histéria dos proprios homens, ja que estes ndo se relacionam
com a natureza de maneira neutra, mas de acordo com necessidades impostas pelo relacionamento que mantém
entre si.

|:| A natureza é um objeto, como algo a ser apropriado, e 0 homem como centro, dd
suporte ideoldgico a utilizagdo da natureza como recurso.

|:| A natureza é concebida como totalidade para a qual sdo transportadas caracteristicas
humanas, numa simbiose entre a agdo, os sentimentos humanos ¢ as for¢as naturais. Natureza ¢ homem se
constituem uma unidade viva.

O homem ndo se situa na natureza, mas perante ela, e o seu destino ¢ concebido
independentemente da historia do mundo, como um elemento fora de um conjunto. O ser humano ¢ considerado
transcendente em relacdo ao mundo fisico, ndo pertence a natureza, mas a graga, que ¢ sobrenatural. Assim, o
homem ¢ o elemento privilegiado da cria¢@o divina, cuja superioridade reside no fato de ser criado “a imagem e
semelhanca de Deus” e de possuir a capacidade e a liberdade de se destacar em relagdo as outras criaturas.

I:l A verdade da natureza consiste em fatos matematicos, cuja linguagem ndo é outra
sendo a da razdo humana. O instrumento de acesso a natureza para a sua inteligibilidade ndo advém de principios
imanentes as coisas, mas de uma linguagem (matematica) do sujeito racional que possui a chave para decifra-la.

|:| O homem participa da natureza, mas nio pode ser confundido com ela. O lado
natural do homem significa ndo s6 o carater material e fisico do ser humano e sua submissio as leis naturais, mas,
também, o fato de o homem depender da natureza para a sua sobrevivéncia e para a sua reproducao biologica.

I:l A expressdo “dominar a natureza”, tantas vezes repetida nos ultimos tempos, s6 tem
sentido a partir da premissa de que o homem ¢ ndo natureza. Mas, se 0 homem ¢ também natureza, significa que
a dominacdo da natureza ¢ uma forma de dominar o proprio homem. Portanto, a liberdade humana esta em

intima conexdo com o modo como a sociedade se relaciona com a natureza.

Em qual(is) concepcao(des) de Trabalho vocé se sente inserida(o)? *

Marque todas que se aplicam.

|:| O trabalho tem baixa centralidade na vida e tem caracteristicas como degradante,
inferior, desgastante e duro. E baseado na forca e na coer¢io, de modo que o empregador detém o direito sobre a
vida do trabalhador. O principal valor ¢ o ocio e atividades politicas e/ou intelectuais ndo sdo consideradas
trabalho.

I:l O trabalho é uma mercadoria, elegendo como principal valor do trabalho sua
instrumentalidade para o sucesso econdomico. Ele deve ser realizado de forma disciplinada, sistematica,

padronizada e parcelada.
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I:l O trabalho ¢ central na vida das pessoas, enquanto representa a propria
expressividade e autoconstrugdo do ser humano. O trabalho ¢ produtor da propria condi¢do humana, expressivo,
fornece recompensas de acordo com as necessidades de cada um, de conteudo criativo ¢ desafiante, dignificante,
de controle coletivo e protegido pelo Estado.

|:| O trabalho é uma mercadoria, num vinculo estreito com o consumo, sendo provedor
de salarios, assistencialista, com beneficios e com ampla rede de protegdo institucional, que inclui a garantia de
estabilidade no emprego; ¢ também provedor de contatos interpessoais; pobre de contetido, parcelado, monétono,
mecanizado e repetitivo para a maioria dos trabalhadores.

|:| O trabalho é multiprocessual e instrumental, pois tem carater expressivo e rico em
conteudo para alguns, empobrecido para a maioria, discriminante em vista do niicleo moderno da economia e da
periferia, sistematizado, instavel, de elevada tecnologia nos setores do nticleo moderno, e convivendo com varios
estilos de estrutura e de gestdo organizacional.

I:l O trabalho ¢ instrumental, com um igualitarismo baseado na socializagdo de
aspectos positivos e negativos, horizontalizado, instdvel e com um trabalho leve baseado na alta tecnologia e na
redu¢d@o da jornada de trabalho. Tem como principal valor o prazer fora do trabalho, por meio do consumo ou de

atividades de lazer.

Dificuldades com a Educagdo Ambiental
Quais as dificuldades que vocé observa em relagdo as praticas em Educag@o * Ambiental na escola?

Na sua opinido como essas dificuldades podem ser minimizadas? *
CAPACITACAO

Assinale a sua expectativa em relagdo ao curso que iniciara "Formagao * continuada em
praticas em Educagdo Ambiental":

Marcar apenas uma oval por linha.

Expectativa baixa ou piora / Expectativa moderada ou indiferente/ Expectativa alta ou melhora

Atuacdo em sala de aula

Relacionamento com os demais pares da escola

Relacionamento com a dire¢do

Relacionamento com outros profissionais da escola

Progressdo funcional

Construgao de novos conhecimentos

J& foram elaboradas agdes ou projetos de Educacdo Ambiental em sua * escola?

Marcar apenas uma oval.

O sm
@ Nio Pular para a pergunta 37
Q Nao atuo na escola
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Como foi a elaboragdo desta agao ou projeto? *
Marcar apenas uma oval.
Coletiva, com o apoio da escola e de outros.
Individual, de sua iniciativa e construgdo sem apoio de outros colegas.

Elaborado pela Secretaria de Educa¢ao Municipal e apenas demandado.

0000

Nao elaborei uma agdo ou projeto.

Como vocé sente ou percebe os alunos nos trabalhos com os projetos coma * Educagdo Ambiental?
Marcar apenas uma oval.

Animados.

Desinteressados.

Indiferentes.

Nao elaborei um projeto.

0000

Como ¢ a relagdo com os colegas de trabalho a respeito deste tipo de agdo ou * projeto?
Marcar apenas uma oval.
Animados.
Desinteressados.

Indiferentes.

JOOO

Nao elaborei um projeto.

Como ¢ registrado este tipo de agdo ou projeto? *
Marque todas que se aplicam.

I:l No planejamento.

Através de fotos.

I:l Com relatorios.

Nao sdo registrados.

Nao elaborei um projeto.

Outro:

H

E feita a avaliagio do projeto? *
Marcar apenas uma oval.
Sim, ha avalia¢des durante a execucdo da ag¢@o ou projeto.
Sim, ha avalia¢des ao final da agdo ou projeto de maneira tradicional (prova).
Nao ha avaliagoes.
Nao, mas estou pensando em fazer pro préximo ano.
Nao elaborei um projeto.

Outro:

JO000O



68

Sobre a falta de projetos sobre Educagdo Ambiental na escola

O que te leva a crer que ndo ha nenhuma ac¢do com relagdo a Educacdo *  Ambiental em sua

escola?

Marcar apenas uma oval.

Nunca foi informada de nada com relagdo a isso.
Este assunto ndo ¢ adequado a faixa etaria dos meus alunos.

Nao considero atividades com a horta e a reciclagem como Educagdo Ambiental.

0000

Nao faz parte de meus planejamentos, pois héd coisas mais importantes ou necessarias para os

alunos aprenderem.

Nao sei dizer, apenas ndo temos estes tipos de projetos ou agdes.

Outro:
Vocé sabe se Projeto Politico Pedagogico (PPP) de sua escola prevé agdes de * Educacdo Ambiental?
Marcar apenas uma oval.

Sim, ele prevé este tipo de agdo mas nao as aplicamos.

Sim, ele prevé este tipo de agdo mesmo que pouco aplicadas.

Sim, ele prevé este tipo de agdo e sempre as incluimos no planejamento.

Nao, eu nunca tive acesso ao Projeto Politico Pedagogico da escola.

Nao, eu nunca li Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Nao, eu li o PPP e ele ndo prevé este tipo de acdo para alunos do 1° ao 5° ano.

Outro:

0oooudd 00

Finalizando

O que vocé gostaria de comentar sobre o curso "Formacdo continuada em praticas em Educagdo

Ambiental" que esta comegando?



69

APENDICE 2 - QUESTIONARIO FINAL
Formagao continuada em praticas em Educagdo Ambiental
Mestrado PROFCIAMB/UFPR
Mestranda: Vandra Feretti
Prof. Orientador: Emerson Joucoski

Prof. Coorientador: Christiano Nogueira

*Obrigatorio

2.E-mail *

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Informagdes ao(a) Participante:

Desde ja agradecemos a atengdo e participagdo em nosso estudo o qual objetiva implementar e
analisar as contribui¢des de um curso de formacgdo continuada em praticas em Educacdo Ambiental com
professores(as) que atuam na educag@o infantil e séries iniciais na rede municipal de Matinhos — PR, outras
escolas e de estudantes da UFPR:

*Para a conclusdo do curso vocé devera participar de 32 horas de formagdo, em atividades assincronas
e sincronas, utilizando a plataforma Google Meet, responder aos questionarios pelo Google Forms e realizar o
planejamento e implementagdo de um plano de aula.

*Caso tenha disponibilidade para a participacdo na pesquisa, ressaltamos que as aulas serdo gravadas e
os dados coletados serdo publicados em revista cientifica, mantendo o total sigilo dos seus dados e total
anonimato na identidade dos participantes.

*A sua participagdo € voluntaria e vocé pode desistir desta pesquisa a qualquer momento, apenas
avisando a pesquisadora desta deciso.

*Serdo garantidas todas as informagdes do que ocorrera durante o processo do estudo.

*Os riscos destes procedimentos serdo minimos, com eventual desconforto relacionado a falta de
conhecimento sobre os temas das questdes que lhe serdo apresentadas.

*Caso vocé se sinta constrangido(a) podera conversar a qualquer tempo com os pesquisadores. Os
procedimentos adotados obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugio
n°® 466/2012 do Conselho Nacional de Satde.

*Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

*A sua identidade seréd preservada, pois cada individuo sera identificado por meio de um niimero nos
formularios.

*A importancia do estudo encontra-se na possibilidade de analisar como a formagdo continuada pode
contribuir com a atuacdo do(a) professor(a) em praticas em Educacdo Ambiental no cotidiano escolar,
provocando novas questdes, situagdes de aprendizagem, pesquisas e reflexdes escolares e/ou comunitarias que

oportunizem novos processos de aprendizagens sociais, individuais e institucionais (CARVALHO, 2004).

CARVALHO, I.C. de M. Educagdao ambiental: A formag¢do do sujeito ecoldgico. Sao Paulo,
Cortez,2004.
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CONSENTIMENTO: Eu declaro ter conhecimento das informac¢des contidas neste documento,
compreendi a natureza e objetivo da pesquisa da qual fui convidado(a) a participar direta (ou indiretamente).
Adicionalmente, declaro ter compreendido, os riscos ¢ beneficios deste estudo. Apds reflexdo e um tempo
razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar. Estou consciente que posso deixar o mesmo a qualquer

momento, sem nenhum prejuizo. *

Marcar apenas uma oval.

Aceito  participar.

Nao aceito participar.

Implementacdo do Projeto na Escola
Vocé teve dificuldades quanto a elaborag@o do Projeto de Educagdo Ambiental na escola? *

Marcar apenas uma oval.

Sim  Pular para a pergunta 4
Nao Pular para a pergunta 5
Nao participei da elaboragdo, apenas da implementacdo em sala Pular para a pergunta 5

Nao fiz o projeto Pular para a pergunta 9

Dificuldades para elaboragao
Quais as dificuldades que surgiram durante a elaboragdo?
Vocé teve dificuldades para realizar a implementagdo do Projeto? *
Marcar apenas uma oval.
Sim  Pular para a pergunta 6

Nao Pular para a pergunta 7

Pular para a pergunta 7

Dificuldades para implementacao

Qual (is) dificuldades que surgiram durante a implementacao do projeto ? *

Caso fosse implementar seu projeto em outro momento, vocé faria alteragdes na proposta? *

Marcar apenas uma oval.

Sim  Pular para a pergunta 8
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@ Nio Pular para a pergunta 9

Pular para a pergunta 9

Alteragdes no projeto

Por que vocé acha necessario realizar alteragdes no Projeto inicial? *
Avaliag@o da Formagao Continuada

Vocé professor(a) acredita que foi relevante os estudos realizados durante a formagao continuada para

sua pratica pedagogica? *

Marcar apenas uma oval.

D Sim
-,

Nao

Se vocé respondeu sim na questdo anterior, escreva quais as contribui¢des vocé achou relevante?
O curso ocorreu de forma remota e isso facilitou ou dificultou sua participagdo? Por qué? *
Formagao

Qual ou quais concepc¢ao(des) de Educagdo Ambiental vocé acredita ter mais haver com vocé? *

Selecione de uma a trés alternativas.
Marque todas que se aplicam.

I:l Com a Educagcdo Ambiental que expde as condi¢des que estdo no centro do modo de
producdo capitalista e que deve incentivar a participag¢do social na forma de uma agdo politica. Essa Educacao
Ambiental deve ser aberta ao didlogo e ao embate, visando a explicitacdo das contradi¢des reais relacionadas a
projetos societarios que estdo permanentemente em disputa.

I:l Com a Educagdo Ambiental que afirma que a sociedade foca numa compreensio natural e
conservadora da crise ambiental onde se aborda um entendimento reducionista, biologizante e fragmentado sobre
a questdo ambiental e compreende a natureza como algo exterior que rodeia a vida humana.

I:l Com a Educagiio Ambiental voltada para um projeto alternativo global onde a preocupagio

nao esta apenas na preservacdo da natureza ou no impacto das sociedades humanas sobre os ambientes, mais
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num novo modelo de civilizagcdo sustentavel do ponto de vista ecoldgico, que implica uma mudanga nas
estruturas economicas, sociais e culturais.

|:| Com a Educacdio Ambiental que afirma a educagdo enquanto pratica social que contribui no
processo de construcdo de uma sociedade pautada por novos patamares civilizacionais e societarios distintos dos
atuais, em que a sustentabilidade da vida e a ética ecologica sejam os temas centrais.

I:l Com a Educagio Ambiental que tem por objetivo proporcionar condi¢des para o
desenvolvimento de capacidades (dos conhecimentos, das habilidades e das atitudes) visando a intervengao
individual e coletiva, de modo qualificado, tanto na gestdo do uso dos recursos ambientais quanto na concepgao
e aplicagdo de decisdes que afetam a qualidade do meio ambiente, seja ele natural ou artificial.

|:| Com a Educacdo Ambiental que consiste no conhecimento, internalizagiio e implementagio
de principios ecologicos nas comunidades humanas: interdependéncia, cooperagdo e parceria, coevolucao,
flexibilidade, diversidade, equilibrio dinamico, reciclagem e ciclos ecologicos, fluxo de energia e redes.

I:l Com a Educagdo Ambiental que procura enfatizar e associar as nogdes de mudanga social e

cultural, de emancipagao/libertagao individual e social e de integracdo no sentido de maior complexidade.

Qual reflex@o vocé considera a mais importante para a Educagdo Ambiental? *
Marcar apenas uma oval.

Q O uso da reciclagem para diminuir a polui¢do do planeta.

C) O reaproveitamento do lixo que produzimos, € a regra dos trés Rs.

Q O nao desmatamento e o plantio de arvores para limpar o ar do planeta.

Q A separacdo do lixo, afinal assim fazemos nossa parte.

Q A separacdo do lixo, mas verificando se o 6rgdo competente da a esse lixo o destino correto.
@ Cuidar do planeta e de todos os seres vivos, afinal somos parte de um todo.

Q Cuidar do planeta, mas para os seres humanos, afinal os outros sdo s6 natureza.

Assinale as alternativas que vocé concorda: *
Selecione de uma a trés alternativas.

Marque todas que se aplicam.

I:l Pode se definir natureza como um conjunto de corpos ordenados pelas leis da
matematica, que sdo distinguidos em dois grandes grupos: os seres que tém vida, animados e também chamados
de organicos; e o outro grupo, que ¢ formado pelos seres que ndo tém vida, inanimados, inorganicos.

I:l Tudo aquilo que é da iniciativa humana ¢ também parte integrante da natureza, ndo
haveria problemas em admitir-se que varias naturezas tém se sucedido ao longo da historia da humanidade.

Entende-se que a historia da natureza ¢ também a historia dos proprios homens, ja que estes nao se relacionam
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com a natureza de maneira neutra, mas de acordo com necessidades impostas pelo relacionamento que mantém
entre si.

|:| A natureza é um objeto, como algo a ser apropriado, e 0 homem como centro, d4 suporte
ideologico a utilizagdo da natureza como recurso.

I:l A natureza é concebida como totalidade para a qual sdo transportadas caracteristicas
humanas, numa simbiose entre a agdo, os sentimentos humanos e as forgas naturais. Natureza ¢ homem se
constituem uma unidade viva.

I:l O homem ndo se situa na natureza, mas perante ela, e o seu destino é concebido
independentemente da historia do mundo, como um elemento fora de um conjunto. O ser humano ¢ considerado
transcendente em relagdo ao mundo fisico, ndo pertence a natureza, mas a graga, que € sobrenatural. Assim, o
homem ¢ o elemento privilegiado da criag@o divina, cuja superioridade reside no fato de ser criado “a imagem e
semelhanca de Deus” e de possuir a capacidade e a liberdade de se destacar em relagdo as outras criaturas.

I:l A verdade da natureza consiste em fatos matematicos, cuja linguagem ndo é outra sendo a
da razao humana. O instrumento de acesso & natureza para a sua inteligibilidade ndo advém de principios
imanentes as coisas, mas de uma linguagem (matematica) do sujeito racional que possui a chave para decifra-la.

I:l O homem participa da natureza, mas ndo pode ser confundido com ela. O lado natural do
homem significa ndo s6 o carater material ¢ fisico do ser humano e sua submissao as leis naturais, mas, também,
o fato de o homem depender da natureza para a sua sobrevivéncia e para a sua reprodug@o biologica.

I:l A expressdo “dominar a natureza”, tantas vezes repetida nos Ultimos tempos, s6 tem
sentido a partir da premissa de que o homem ¢ ndo natureza. Mas, se 0 homem ¢ também natureza, significa que
a dominacdo da natureza ¢ uma forma de dominar o proprio homem. Portanto, a liberdade humana estd em

intima conexdo com o modo como a sociedade se relaciona com a natureza.

Em qual(is) concepgao(des) de Trabalho vocé se sente inserida(o)? *

Selecione de uma a trés alternativas
O trabalho tem baixa centralidade na vida e tem caracteristicas como degradante,
inferior, desgastante e duro. E baseado na forga e na coergio, de modo que o empregador detém o direito sobre a
vida do trabalhador. O principal valor ¢ o dcio e atividades politicas e/ou intelectuais ndo sdo consideradas
trabalho.

I:l O trabalho ¢ uma mercadoria, elegendo como principal valor do trabalho sua
instrumentalidade para o sucesso economico. Ele deve ser realizado de forma disciplinada, sistematica,
padronizada e parcelada.

I:l O trabalho ¢ central na vida das pessoas, enquanto representa a propria expressividade e
autoconstru¢do do ser humano. O trabalho é produtor da prépria condigdo humana, expressivo, fornece
recompensas de acordo com as necessidades de cada um, de contetido criativo e desafiante, dignificante, de
controle coletivo e protegido pelo Estado.

|:| O trabalho ¢ uma mercadoria, num vinculo estreito com o consumo, sendo provedor de

salarios, assistencialista, com beneficios e com ampla rede de proteg¢do institucional, que inclui a garantia de
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estabilidade no emprego; ¢ também provedor de contatos interpessoais; pobre de contetido, parcelado, monétono,
mecanizado e repetitivo para a maioria dos trabalhadores.

I:l O trabalho é multiprocessual e instrumental, pois tem carater expressivo e rico em
contetido para alguns, empobrecido para a maioria, discriminante em vista do nicleo moderno da economia e da
periferia, sistematizado, instavel, de elevada tecnologia nos setores do nticleo moderno, e convivendo com varios
estilos de estrutura e de gestdo organizacional.

I:l O trabalho ¢é instrumental, com um igualitarismo baseado na socializagdo de aspectos
positivos e negativos, horizontalizado, instavel e com um trabalho leve baseado na alta tecnologia e na reducao
da jornada de trabalho. Tem como principal valor o prazer fora do trabalho, por meio do consumo ou de

atividades de lazer.

Onde vocé busca informagdes sobre Educacao Ambiental? *
Marque todas que se aplicam.

I:l Sempre que se fala de natureza na televisdo, como no Globo Reporter, por exemplo.
I:l No site do MEC (Ministério da Educacdo) ou MMA (Ministério do Meio

A
I:l Em artigos ou revistas cientificas (Scielo, Nature etc.).

Em jornais ou revistas. Internet.
] Radio.
E Televisdo (aberta ou paga).
|:| Nao me interesso por este tipo de assunto.
I:l Outro:

Finalizando

O que vocé gostaria de comentar sobre o curso "Formacdo continuada em praticas em Educagdo

Ambiental"? *

APENDICE 3 — PROPOSTA DE PLANO DE TRABALHO PARA O CURSO DE
FORMAGAO CONTINUADA EM PRATICAS DE EDUCAGAO AMBIENTAL

Segue abaixo a proposta de trabalho elaborada pelos professores da UFPR
postada no SIGA em 05/07/2021 referente ao curso de formagao continuada.
Caracteristicas Gerais
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Titulo do Objeto:

Formacéao continuada em praticas em Educacdo Ambiental

Objetivo Geral

Apresentacdao das principais concepg¢des da Educacdo Ambiental e aspectos
metodologicos de projetos de ensino.

Orientagao para organizacao do projeto a ser aplicado na escola.

Objetivos Especificos

- Apresentar concepg¢bdes da Educagcdo Ambiental possam contribuir com a
construcao de projetos em educagao ambiental.

- Orientar sobre os aspectos metodoldgicos para projetos em Educagédo Ambiental.

- Assegurar que todos os professores da educacado basica tenham formacgao
especifica na area de conhecimento em que atuam, promovendo a oferta de
formagao continuada, em regime de colaboracéo entre Unido, estados e municipios,
inclusive por meio de cooperacgao internacional.

Justificativa

O curso de extensdo estd sendo ofertado na modalidade Ensino Remoto
Emergencial (ERE), com base nas Resolu¢des aplicaveis da UFPR, em razdo do
reconhecimento da situagdo de pandemia da COVID-19 pela Organizagdo Mundial
de Saude (OMS) e as medidas, nesse sentido, adotadas pelo Governo brasileiro,
incluindo entre outros 6rgaos, o Ministério da Saude, o Ministério da Educacéao e a
UFPR.

Ressalta-se que a universidade desenvolve atividades por meio do ensino, pesquisa
e extensdo, tendo entre os principios que norteiam a Extensdo Universitaria a
Interagdo Dialdgica que visa o estabelecimento e desenvolvimento de relagdo entre
a UFPR e os demais segmentos da sociedade por meio do dialogo e da troca de
saberes (RESOLUCAO N° 72/11-CEPE,2012).

Nesse sentido, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao
inicial em nivel superior e para a formacao continuada Resolugcdo CNE/CP n° 2 de
julho de 2015, assegura no art. 16 a formagao continuada compreendida nas
dimensbes coletivas, organizacionais e profissionais, bem como o repensar do
processo pedagogico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extensao, [...]
tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de

aperfeigopamento técnico, pedagogico, ético e politico do profissional docente.



76

A formagao continuada dos professores, pois essa permite aos professores
acesso as informagdes e tecnologias atualizadas necessarias ao aperfeigoamento
permanente dos saberes das atividades profissionais. Logo, a formag&o continuada
em praticas em Educacdo Ambiental é relevante devido ao processo de constituicao
dos profissionais da educagdo como sujeitos histérico-sociais e de fundamento para
o trabalho docente e consequentemente para a melhoria do ensino.

Ademais, de acordo com a LEI N° 9.795/99 os professores em atividade
devem receber formagao complementar em suas areas de atuacdo, com o propésito
de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental.

A educagao de qualidade é uma diretriz mundial, presente entre os Objetivos
do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e reiterada no documento Transformando
Nosso Mundo: A Agenda 2030 para o Desenvolvimento sustentavel (ONU, 2015,
p.20) , onde tem como meta 4.c até 2030, substancialmente aumentar o contingente
de professores qualificados, inclusive por meio da cooperagao internacional para a
formacgao de professores, nos paises em desenvolvimento, especialmente os paises
de menor desenvolvimento relativo e pequenos Estados insulares em
desenvolvimento.

As questbes do Brasil sdo pensadas a partir da adequagao das metas da ONU a
realidade da educacgao brasileira, coordenado pelo Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada IPEA (2019, p. 21), sendo assim a meta sofre a seguinte alteragdo Meta 4.c
(Brasil) até 2030, assegurar que todos os professores da educagao basica tenham
formacgao especifica na area de conhecimento em que atuam, promovendo a oferta
de formacédo continuada, em regime de colaboragdo entre Unido, estados e
municipios, inclusive por meio de cooperagao internacional.

Area Tematica : Educagdo

Area de Abrangéncia : Regional

Periodo de Execucédo: 02/08/2021 a 12/11/2021

PLANO DE EXECUCAO - ATIVIDADES VINCULADAS

ADEQUACAO AOS PRINCIPIOS EXTENSIONISTAS

Quanto ao Impacto e Transformagao Social: Quanto ao impacto e transformacéao
social, que visa o estabelecimento de interrelacdo entre a UFPR, sua comunidade e

os demais segmentos da sociedade para uma atuacgao transformadora, contribuindo
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para a formacdo académica, os interesses e necessidades sociais, 0
desenvolvimento regional, econdmico, social, ambiental, cultural e o aprimoramento
de politicas publicas destaca-se que o curso de Formacdo continuada em praticas
em Educagdo Ambiental sera oferecido a comunidade da UFPR, mas também, e o
foco principal € esse, aos(as) professores(as) do ensino fundamental que atuam na
regido do litoral do Parana. O curso traz elementos de formagao que néo tém sido
historicamente ofertados a comunidade docente das escolas municipais e estaduais
da regiéo.

Quanto a Interagao Dialdgica: Na interagcao dialégica, que visa o estabelecimento e
desenvolvimento de relagido entre a UFPR, sua comunidade e os demais segmentos
da sociedade por meio do dialogo e da troca de saberes o curso Formacgéo
continuada em praticas em Educagdo Ambiental apresentara saberes e
conhecimentos atuais que tém sido discutidos sobre o tema da Educagao Ambiental.
Quanto a Interdisciplinaridade/Interprofissionaliade: Na interdisciplinaridade, que visa
o estabelecimento de interrelacdo ou integracdo de modelos, conceitos e
metodologias, oriundos de varias disciplinas e areas de conhecimento, bem como a
construgéo de aliangas intersetoriais, interorganizacionais e interprofissionais, para o
atendimento as demandas formativas e sociais o curso abordara a Educacéao
Ambiental que é transversal a varios conhecimentos historicamente construidos. Sua
contribui¢ao esta na acao de uma formacao continuada que podera trazer frutos nas
acdes docentes nas escolas e o melhor desenvolvimento profissional dos(as)
professores(as).

Quanto a Indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo: Para a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, que consiste no vinculo da
extensao universitaria ao processo de formacdo de pessoas e de geracdo de
conhecimento podendo envolver servidores técnico-administrativos, discentes de
pés-graduacdo e comunidade externa e necessariamente docentes e discentes,
cursos técnicos ou de graduagao, da UFPR, durante todo o periodo de vigéncia da
atividade. Nesse sentido, o curso oferecera aos cursistas temas da fronteira do
conhecimento que estdo sendo atualmente discutidos sobre a Educagcédo Ambiental.
Os professores do curso atuam em pesquisas sobre a Educagdo Ambiental e
formacgéo de professores.

Quanto ao Impacto na formagdo discente: Impacto na formacdo das e dos

estudantes, visando fortalecer a experiéncia discente em termos teoricos,
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metodolégicos e de cidadania. O curso sera usado como elemento de pesquisa de
uma mestranda do MPROFCIAMB e podera ser reofertado caso existam demandas
futuras. A discente mestranda tera acrescentado bastante conhecimento sobre o
processo de oferta e tutoria de um curso desse tipo.

OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)

ODS4. Educacao de qualidade

ODS10. Reducgéo das desigualdades

ODS8. Trabalho decente e crescimento econémico

Palavra-Chave : Educacdo Ambiental. Formagao Continuada

Publico alvo: professores da rede publica de ensino;

Equipe : dois servidores ativos da UFPR e um aluno voluntario;

Tipos de atividades: ministrar aulas no curso; tutoria no curso; preparagao do curso.
INSCRICOES

Critérios de Inscricdo e Selegdo: Poderdo concorrer a vaga de cursista os
professores da educacgao basica (Educacgao Infantil, Ensino Fundamental ou Ensino
Médio) que atuam nas escolas publicas ou particulares ou estudantes de cursos de
licenciatura da UFPR.

Critérios de Frequéncia e Aproveitamento: Conforme resolugdo UFPR CEPE n°
72/11, Art. 35, os inscritos e a equipe de recursos humanos envolvida deverao
participar de no minimo 90% das atividades para obterem o certificado do curso de
02/08/2021 a 12/11/2021.

Critérios de Certificacao: Participar de no minimo 90 % das atividades e apresentar o
registro da implementacao do projeto.

NUMERO DE VAGAS - Estudantes UFPR: 30 ; Servidores UFPR: 3; Comunidade
Externa: 50; Total de Vagas: 83.
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APENDICE 4 -~ PRODUTO DO PROFCIAMB - PLANO DE CURSO

FORMAGCAO CONTINUADA EM PRATICAS EM EDUCACAO AMBIENTAL

APRESENTACAO: O Plano de trabalho apresentado é destinado a organizagéo e ao
planejamento de agdes para a implementagédo do curso de formagao continuada em
praticas em educacdo ambiental. A acao iniciou em 02/08/2021 e finalizou em
12/11/2021, tendo um total de 32 horas.

PUBLICO-ALVO: Professores, Professores Coordenadores e Diretores das Escolas
de Educacédo Basica, Educacgao Infantil e Ensino Fundamental |, no municipio de

Matinhos, Parana.

OBJETIVO GERAL: Apresentacdo das principais concepg¢des da Educagao

Ambiental e aspectos metodologicos de projetos de ensino.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Apresentar concepgdes da Educagdo Ambiental que possam contribuir com a
construcao de projetos em educagao ambiental.
- Orientar sobre os aspectos metodolégicos para projetos em Educagao
Ambiental.
- Orientar o desenvolvimento e implementagcdo de projetos nas escolas

municipais pelos educadores da educagao basica da rede publica.
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SINTESE DE ENCONTROS OCORRIDOS DURANTE A FORMACAO
P01 - Professor Emerson Joucoski

P02 - Professor Christiano Nogueira

Aula 1- (02/08/2021)

O PO1 realizou a apresentagcdo do curso, explicou sobre o processo de
selegcdo, o curso como Produto do Mestrado PROFCIAMB e as investigagdes a
serem feitas durante o processo desse. Apds a apresentagao do curso, os cursistas
foram convidados a compartilharem suas ideias e experiéncias sobre Educacgao
Ambiental. Apds alguns relatos dos cursistas, foi disponibilizado o artigo “Uma
cartografia das correntes em educacao ambiental” de Lucie Sauve para a discussao
do proximo encontro e o questionario inicial online da pesquisa.

Aula 2 (09/08/2021)

O encontro teve inicio com os cursistas expondo suas impressdes sobre o
texto disponibilizado na aula anterior, entre as apresenta¢des dos cursistas, o P02
respondia as duvidas que surgiam. O P02 explicou que o texto Sauve, ndo tem
como intengdo encaixar o docente em determinada corrente, ele pode ter afinidade
com algumas correntes que se complementam com outras. O objetivo do texto é que
o cursista conhega outras correntes que possam vir a melhorar ou pensar a pratica
pedagogica para o trabalho com a Educacdo Ambiental na escola. Préximo do
término da aula os cursistas receberam o artigo “Por uma Educacdo Ambiental
Critica na sociedade atual” de Mauro Guimaraes, para a discussdo do proximo
encontro.

Aula 3 (16/08/2021)

O encontro teve inicio com o P02 destacando alguns pontos do texto de
Mauro Guimaraes. O texto propdem uma reflexdo sobre a educacdo ambiental com
viés critico que va para o enfrentamento da atual hegemonia, atrelada aos
interesses populares e melhor qualidade de vida. Os cursistas apresentaram suas
interpretacdes da leitura e as seguintes questdes foram levantadas: fechar a torneira
para nao acabar a agua do mundo, a capacidade de regeneragcao do planeta, o
ensino por projetos, a educagao ambiental como disciplina, a agua destinada ao
agronegocio, educacao ambiental critica. Apds as discussdes o0s cursistas

receberam o artigo “Teoria Social Critica e Pedagogia Histérico-Critica: contribuicoes
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a educacao ambiental” de Carlos Frederico B. Loureiro e Marilia Freitas de Campos
Tozoni-Reis para discussao no préximo encontro.
Aula 4 (23/08/2021)

O professor P02 fez um resgate das concepgdes de Educacdo Ambiental
apresentadas por Sauve e a construgdo de uma concepgao de Educacdo Ambiental.
Questdes levantadas no didlogo: as relagbes entre trabalho e producgéo,
autodependéncia entre as pessoas, processo educacional em momento de
pandemia, a educacdo Ambiental dentro da base historico critica, o grau de
importancia em se fazer educacgado, capitalismo, o consumo para além das
necessidades basicas, a sociedade do lixo, racionalidade no processo de consumo,
centralidade no lucro, capacidades regenerativas do planeta, desenvolvimento
sustentavel, comportamento socio-econbmico, a incoeréncia entre a Educacao
Ambiental na escola e a realidade da prépria escola, a possibilidade de mudancga
das pessoas, o fim do capitalismo, a mafia dos agrotdxicos, inserir elementos para a
construgdo de um pensamento critico, 0 mundo esta melhor ou pior do que era antes,
exercicio do processo dialético, o periodo de tempo e as mudangas, capacidade
humana de lidar e resolver problemas, vacina. Apdés as discussdes o0s cursistas
receberam o texto escrito pelo Professor Christiano Nogueira “Contribuicbes para
uma Educacado Ambiental questionadora”.

Aula 5 - (30/08/2021)

Inicialmente o P02 sugeriu estabelecer as relagbes entre o texto do debate e
0 curso que se esta fazendo. Questdes levantadas na discusséo: temas geradores,
problematica observada na pratica pedagdgica, encaixar a tematica ambiental no
curriculo, pois, ela é interdisciplinar, aproximar a proposta da educacédo ambiental da
realidade do aluno, propostas de interagcdo com a natureza, produgao, agrotoxicos,
que modelo de desenvolvimento se quer, econdmico, sustentavel, a construgdo do
Porto de Pontal do Parana, rodovia, ponte em Guaratuba.

Aula 6 - (13/09/2021)

O P01 trouxe como mistica o texto de Rubem Alves “O curriculo dos urubus”.
ApoOs a leitura deu inicio a apresentacao utilizando slides, sobre os aspectos
metodoldgicos para a construgéo do Projeto. Questdes levantadas: sustentabilidade,
complexidade,  conscientizacéo, participacdo, continuidade, cooperacao,
interdisciplinaridade. Procedimentos pedagogicos: tema gerador, temas ambientais,

aula passeio, mapeamento ambiental, atividades Iudicas, memodria ambiental, trilhas
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ambientais, dramatizacdo, material didatico, projetos. fontes de pesquisa,
instrumentos de coletas de dados.

Aula 7 - (20/09/2021)

Nesse encontro os cursistas trouxeram para o debate as dificuldades em
trabalhar com Educacdo Ambiental frente as modalidades de ensino do momento:
remoto, escalonado e presencial. Alguns cursistas compartilharam experiéncias que
estavam fazendo durante esse ano e que poderiam ser uma alternativa para os
colegas. O P02 fez uma retomada dos textos lidos e as possibilidades de projetos.

Aula 8 (27/09/2021)

Aula aconteceu de forma assincrona destinada ao envio dos projetos pelos
cursistas e em 14/10/2021 os professores enviaram sugestdes aos cursistas.

Aulas 9,10,11,12,13 foram destinadas as implementacbes das acdes
propostas pelos cursistas.

Aula 14 (08/11/2021)

Encontro destinado a compartilhar com os colegas as consideragdes sobre 0s
projetos.

O P02 parabenizou os cursistas que conseguiram implementar os projetos
mesmo que de forma virtual.

A cursista que elaborou o Projeto “Imersdes Ecopedagdgicas em Guaratuba”
informou por chat, que devido as chuvas a saida de campo proposta em seu projeto
havia sido adiada.

”

A cursista que implementou o Projeto “A Horta da Matematica” apresentou
resultados parciais, pois em consequéncia do escalonamento dos alunos, chuvas e
atraso na entrega da terra, assim ela nao concluiu a implementacéo.

A cursista que implementou o Projeto “Contos da Floresta: consciéncia
ambiental através da leitura” teve como objetivo provocagdes advindas das leituras,
como ela néo é regente de sala e atua na coordenagéo pedagogica das turmas de 5°
ano, implementou a agdo durante as aulas de Ensino Religioso na biblioteca da
escola. Relatou um encontro em que fez a leitura de uma histéria, onde a borboleta
voava para a floresta, chegando |4 descrevia uma floresta devastada. Sua atividade
propunha instigar os alunos a falarem e desenharem sobre as histérias que ouviam.
As professoras regentes dessas turmas participaram como ouvintes e alguns

atendimentos imediatos quando necessario.



83

A cursista do Projeto “Se o lixo falasse” relatou a implementacédo da acéo e
utilizou a contacédo de historia, desenvolveu o projeto tanto de forma presencial
como remota. Realizou a leitura da sinopse do livro, abriu para fala dos alunos e
posteriormente fez a leitura da obra na integra. Fez uma conexdo do projeto a
proposta da apostila POSITIVO, disponibilizada pelo municipio, que trazia como
atividade a realizagdo de um levantamento de quantas sacolas plasticas utilizaram
no periodo de uma semana. Assim, seus alunos ao término de uma semana levaram
para sala uma quantidade imensa de sacolas plasticas.

A cursista do projeto “Consumismo na adolescéncia” e “Reaproveitamento de
alimentos” disse que participou de dois projetos: um coletivo com a Educagéao Infantil
de forma remota e um presencial implementado na rede estadual com alunos do 6° e
7° anos de ao todo quatro turmas. De acordo com a professora, trabalhar com
projetos faz parte de sua rotina, na rede estadual conseguiu que dois professores de
Ciéncias participassem, pois estavam em Hora Atividade, assim teriam como fazer
uma fala as turmas da disciplina de Lingua Portuguesa. Sua aula teve como produto
a construcdo de um infografico, uma maquete e exposi¢cao de objetos relacionados
ao consumismo. Ela pretende dar continuidade com outras turmas nos proximos
anos. A professora sentiu-se valorizada pela instituicdo em que atua, que a convidou
para apresentar seu Projeto no evento “ExpoBento” que aconteceria em breve na
escola.

A cursista do Projeto “‘Uma reflexdo sobre educagdo ambiental e
consumismo” explicou que esta na direcdo e propds aplicar um questionario on-line
que investiga as relagdes de consumismo entre pais e filhos. Ela obteve 17
respostas e percebeu que existe uma preocupacdao dos pais em relacdo ao
consumismo. Também destacou que uma familia com formagdo em comunicagao
social e agroecologia se propds a participar do trabalho em educagdo ambiental
junto da escola.

A cursista representante do Projeto “Agua e sua importancia” desenvolvido
pelo coletivo dos educadores do CMEI Raquel Silvino, disse que houve pouca
participacdo dos pais, uma grande dificuldade pelo fato de as criangas terem no
maximo quatro anos e que fara a implementagdo do projeto no préximo ano de
forma presencial, uma vez que nao teve retorno das familias de forma remota. De

acordo com a professora, neste ano nem as atividades de rotina tiveram respostas,
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tem sido muito dificil para os pais trabalharem fora, deixar as criangas em casa e
ainda dar conta das tarefas escolares.

A cursista do Projeto “Consumismo Infantil” informou que atende criancas
pequenas de 2 a 3 anos e por isso depende da disponibilidade dos pais. Teve
dificuldade no inicio, porque mesmo sendo um tema atual ndo encontrou material
para pesquisar destinado ao publico infantil, encontrava material com as palavras
consumo, consumo consciente, consumismo, mas nao voltado para sua faixa etaria.
Entdo, pensou em atividades simples a partir de brincadeiras e achou muito legal.
Para a primeira atividade enviou por WhatsApp uma imagem de crianga cheia de
brinquedos e a partir da imagem pediu que a crianga juntasse todos os seus
brinquedos. E no relato das familias algumas destacaram que ndo conseguiram
fazer a atividade que objetivava agrupar e classificar por categorias os brinquedos,
porque as criangas se empolgaram e queriam brincar. Em outra proposta ela pediu
que construissem brinquedos com o que tinham em casa, em um relato um avd
construiu um carrinho com duas latas e barbantes. De acordo com esse avé ele se
sentiu muito satisfeito em fazer um brinquedo ao invés de comprar. A professora
também enviou um link de um questionario com perguntas sobre consumismo, esse
tipo de questionario, tem sido utilizado com frequéncia por ela, nesse momento de
ensino remoto. Para a educadora de modo geral, mesmo sem total participacao foi
interessante, se fosse presencial haveria um melhor rendimento e ela pretende
continuar com o tema, pesquisar mais e aplicar as ideias das colegas. Também
agradeceu aos professores pelo curso que possibilitou essa troca de experiéncias.

Enquanto aguardava outra apresentagdo, o P02 disse que em linhas gerais,
ndo era objetivo do curso uma analise mais cientifica, e é importante ouvir os
saberes docentes, € importante esse relato, independente se foi bom ou ruim,
porque a implementacdo do projeto depende de varios fatores, ndo somente do
professor. Por serem criangas pequenas depende do engajamento das familias, das
condigbes da escola e do ensino remoto. Essas dificuldades, problemas ou
equivocos sdo comuns durante o processo, dai se tira o aprendizado.

De acordo com a professora que elaborou o Projeto “Saude nos Rios” ela
estava tentando passar despercebida, porque seu trabalho foi decepcionante,
atende bebés, os pais ja iniciaram o trabalho em ritmo de temporada e ndo tém
tanto tempo para os filhos e os que tém também n&o fizeram. Fez o trabalho em

parceria com outra educadora de Maternal | da instituicdo, em seu projeto contava a
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histéria de um peixinho que procurava um rio de aguas limpas. Construiu fantoches,
gravou video e postou no YouTube, em outra atividade postada para o fim de
semana, os pais deveriam sair com o filho e procurar um rio préximo, isso porque
perto da escola tem corrego. Mas néo teve nenhum resultado, o video postado no
YouTube para as familias, teve seis visualizagdes, trés ela mesmo fez, uma a
coordenadora da tarde, outra a coordenadora da manha e uma a familia apertou no
link sem querer.

Outra cursista disse que ndo entendeu o trabalho da professora e perguntou
se a proposta do projeto era assistir ao video.

A educadora explicou que a proposta era desenvolver o projeto como se da
no trabalho remoto, a crianga assiste a histéria contada pela professora de um
peixinho que procura um rio limpo para morar, € a partir dai faz um passeio pelo
bairro observando se existe um rio limpo com vida e em que condi¢cdes se encontra
0 nosso rio. De acordo com a professora seus alunos sao bebés e precisam dos pais,
sua intencao é continuar no préoximo ano de forma presencial. A professora também
deixou varios envelopes na escola para os pais buscarem, dentro tinha peixinhos de
TNT, algas para alimentar os peixinhos e papel-celofane para fazer um aquario. Dois
pais buscaram o envelope, mas nao deram retorno.

A cursista do Projeto “Imersdes Pedagodgicas em Guaratuba” pediu a fala para
compartilhar outra experiéncia, explicou que na proposta inicial pretendia trés saidas
de campo com as alunas da Ecopedagogia, essas saidas dependiam de um tempo
bom, ela aproveitaria para realizar as saidas junto com outra turma que esta
acompanhando o aninhamento dos guaras (passaro), essa turma vai de barco até o
local e observam a chegada da revoada dos guaras na Baia de Guaratuba.
Aconteceu que dois finais de semana seguidos, houve muita chuva e o barqueiro
desmarcou, no outro ela tinha compromisso, no outro alguns estudantes tinham que
fazer o TCC e furaram a saida. Dessa forma, n&do teve um total minimo de dez
pessoas para pagar o barco. Por isso, ela pediu para compartilhar outro projeto que
havia desenvolvido anteriormente. A atividade que a professora desenvolveu teve
inicio em sala onde a partir de uma problematica global, os estudantes fizeram uma
pesquisa com o proposito de pensar em uma problematica local. Obteve as
seguintes devolutivas: uma estudante disse que a casca e a cabeg¢a do camardo nao
€ utilizada e volta para a baia, assim a aluna fez uma pequena cartilha descrevendo

0 uso dos residuos do camarao pela industria de racao e producao de farinha, outra
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aluna trabalha em uma imobiliaria em ltapoa e fez um folder onde traz a imagem de
uma casa simples com um grande sombreiro, o material destaca que a arborizagao
das casas facilita sua locagao, porque a casa com esse sombreiro ndo tem ar-
condicionado e mesmo assim ¢é bastante procurada. Outra aluna trouxe a
problematica do litoral que tem muita chuva e em periodo de temporada falta agua,
ela pediu auxilio para o marido que € engenheiro e eles elaboraram uma cartilha que
traz um esquema sobre a coleta da agua da chuva com baixo custo, com
encanamento, filtro, bomba e calculos matematicos. Esse trabalho apresentado ja
esta inserido na disciplina de Ecopedagogia que a professora ministra na ISEPE
para as turmas de Pedagogia.

A cursista que apresentou o Projeto “Arvore” é académica do curso de
Licenciatura em Arte da UFPR setor Litoral, seu projeto faz parte do TCC, é uma
proposta virtual que necessita de voluntarios diversos, refere-se a sensibilizacao
inspirada na teoria das cinco peles de HUNDERTWASSER: a sua epiderme natural,
0 seu vestuario, a sua casa, o meio ambiente onde vive e, a ultima, a pele planetaria
ou crosta terrestre onde todos vivemos. A partir dessa teoria a cursista propds as
sete camadas de percepcdo: corpo, casa, rua, cidade, estado, pais e mundo. A
proposta foi langada na internet e meus amigos participaram. A proposta € perceber
os quatro elementos, terra, fogo, agua e ar. A do ar inicia com a respiragao, a da
agua refere-se a observar a 4gua no corpo, a da terra é pisar na terra e senti-la. E
muita coisa ainda esta em processo.

Uma educadora informou que ainda nao fez seu relatério, mas que trabalhou
com confecgao de brinquedos utilizando garrafa pet para o bilboqué, jogo da velha
com isopor, plantio do feijdo e video da agua. Teve pouco retorno porque as
criangas sao pequenas.

O professor que elaborou o Projeto “Temas Geradores” informou que ha
alguns anos desenvolve agdes voltadas a Educagdo Ambiental, seu projeto objetiva
coletar relatos de experiéncias das acdes desenvolvidas na escola e escrever um
artigo para divulgar as agoes. Ele é professor de Educacao Fisica e trabalha com a
professora de Arte a partir de temas geradores. Iniciou seu trabalho criando um
grupo de WhatsApp com os professores da escola, depois propds quatro encontros
para conversar sobre Educagcdo Ambiental e o seu produto seria um trabalho

cientifico sobre esse trabalho. Para isso, ele espera a orientacdo e apoio dos
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professores da UFPR dessa forma poderiam construir um documento com as agoes
realizadas na escola.

O P02 achou a ideia interessante, nesse momento esta um pouco corrido,
mas vera a possibilidade de avancar nessa proposta. O professor Christiano disse
que escrever um artigo cientifico para uma boa revista gera um pouco de trabalho,
mas aguarde que vao conversar sobre isso.

Os professores pediram aos cursistas que falassem sobre o que
consideraram importante em relacdo ao curso. De acordo com o P02 o curso foi
pensado para ser trabalhado a partir de um viés critico e ndo ficar somente na
discussao tedrica. Porém se sabe que ficou apenas no tedrico pela impossibilidade
do encontro presencial.

De acordo com uma cursista as dificuldades foram imensas, principalmente
porque esse ano houve no municipio a troca de diretores, por isso o projeto “Contos
da Floresta” s6 foi desenvolvido porque houve falta de professor, a diregao disse a
ela que diante de tanto problema com o ensino remoto, agora voltando o escalonado
ainda ela perderia tempo com “isso”. A recompensa foi que hoje enviaram para a
escola uma estagiaria para fazer leitura com as criangas e esse material sera
utilizado como modelo, uma coordenadora também pediu o projeto para inserir no
PPP e ela tem interesse em participar do PROFCIAMB, e essa experiéncia é
importante.

A cursista do Projeto “Reaproveitamento de alimentos” realizado em parceria
com as educadoras do Pré |, disse que foi bastante gratificante o curso, pois abriu
novos horizontes. Seu projeto foi dividido em quatro etapas, cada etapa € uma aula
e tem uma educadora responsavel. A primeira etapa consistiu em um levantamento
para saber se os pais faziam listas de mercado ou compravam aleatoriamente e se
aproveitavam o alimento por inteiro e de uma refeicdo anterior. Teve uma mae que
enviou a foto de um macarrdo com salsicha, “nada saudavel’, mas a salsicha era do
dia anterior e ela aproveitou. Foi feita uma composteira de pote de sorvete, alguns
pais ja faziam em garrafa pet, balde e até mesmo no canteiro. Posteriormente,
fizemos o plantio de talos de cenoura, batata-doce na horta. O retorno foi bom,
percebeu-se que 0s pais ja possuiam a visao de economia e reaproveitamento,
talvez, porque essa regido € mais simples.

Uma cursista pediu a fala e agradeceu por participar e poder ver a riqueza

dos trabalhos. Relatou as dificuldades sobre o projeto: “0o que € um projeto? O
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projeto € de quanto tempo? Sugeriu que o dialogo deveria ser mais ampliado no
curso. Como sugestao ficam essas duvidas, porque nossos projetos geralmente sao
mais voltados para as datas comemorativas, como o projeto Semana da Arvore?

O P01 disse que um projeto pode ser curto ou longo, também é interessante
incorporar os projetos ao PPP da escola, isso da identidade a escola. Existe a
possibilidade de se criar um projeto guarda-chuva que forneca diretrizes a outros
projetos da escola.

A cursista que atua na direcdo de uma escola disse, que geralmente segue
projetos como se fosse um plano de aula, entdo essa metodologia solicitada é
complexa, por exemplo “fiz 0 questionario on-line aos pais e na sugestdo enviada
pelo professor, ele me perguntava se eu havia feito um pré-teste. O que é um pré-
teste? Existem termos e caminhos que nao sabemos seguir”.

De acordo com o P02 nido ha problema em relacédo a essa pratica especifica,
porque, se houver problemas, em uma proxima os professores ja reelaboram. Mas
se fosse em uma pesquisa cientifica ou trabalho académico é importante realizar um
pré-teste antes de divulgar os questionarios.

Uma cursista, fez um feedback do curso como “uma experiéncia bacana e
positiva que aconteca mais vezes, fico muito feliz de ver os professores
compartilhando seus trabalhos, conhecimentos, praticas e experiéncias, sempre
senti falta disso na escola. Nossas reunides pedagogicas sao muito burocraticas,
voltadas mais para discussao de calendarios e datas que nos atropelam e nunca ha
tempo para discussao de estudos”.

Feitos os agradecimentos se encerrou a formagéo.
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APENDICE 5 — DESCRIGAO PARCIAL DA ANALISE INICIAL DE DADOS

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os encontros com os professores cursistas ocorreram nas duas Horas
Atividades semanais destinadas a formagao em servigo. Regulamentado pelo Art. 2°
da lei n® 1819/2016 (MATINHOS,2016) “VI - formacgao e aperfeicoamento continuado
dos profissionais da educacdo, em servico ou com licenciamento periddico

remunerado, desde que autorizado pelo Executivo Municipal”.

TABELA 1 -ESCOLA DE ATUACAO DOS CURSISTAS.

Escolas de atuagao Municipio FA FR

Escola Municipal Quatro de Marco Matinhos 16 47%
Centro Municipal de Educacgao Infantil Raquel Silvino |Matinhos 9 26%
Centro Municipal de Educacao Infantil Pingo de Gente [Matinhos 1 3%
Centro Municipal de Educac&o Infantil Bolinha deNeve Matinhos 1 3%
Centro Municipal de Educacao Infantil Caminho Alegre|Matinhos 1 3%
Escola Municipal Monteiro Lobato Matinhos 1 3%
Escola Municipal WallaceThadeu Mello e Silva Matinhos 1 3%
Escola Municipal Ceranto Rivatto Pontal do Parana 1 3%
Escola Municipal Iraci Miranda Kruger Guaratuba 1 3%
Colégio Estadual Bento Munhoz da Rocha Paranagua 1 3%
APAE Matinhos 1 3%

Total 11 34 100%

FONTE: A autora (2022).
A tabela1 apresenta 34 professores participantes e 11 instituicbes de ensino,
sendo nove em Matinhos e trés em municipios vizinhos Pontal do Parana,

Guaratuba e Paranagua.

TABELA 2 - CARGO OU FUNGCAO NAS ESCOLAS DE ATUACAO DOS CURSISTAS.

Funcao na escola FA FR
Educador Infantil 24 61,5 %
Professor da Educacgéo Basica 7 18,0 %
Coordenador Educacional 3 8,0%
Professor PAEE ( Professor de Apoio 2 50 %
. T , (o]
Educacional Especializado)
Diretor 1 2,5%
Professor do Ensino Superior 1 2,5%
Estagiario 1 25 %
Total 39 100%

FONTE: A autora (2022).

A tabela 2 apresenta as fungdes desempenhadas pelos cursistas nas
instituicbes de ensino. A carga horaria do diretor e do professor universitario € de
dedicacdo exclusiva, portanto 40 h de trabalho semanal. Enquanto as fungdes de

educador, professor e Coordenador Educacional sdo de 20 h semanais. Logo, é
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comum para os profissionais que atuam 20 h semanais em um padrao, trabalhar
outras 20 h em outra instituigdo. Ou realizando a “dobra”, isto €, horas extras
temporarias, sem a realizagao de outro concurso.

Como forma de complementar a renda, cinco (14,7% dos 34) cursistas
atuam em outras atividades além da docéncia: assistente social em comunidade
terapéutica, locagao de bolo fake e confecgao de biscuit, artesanato, gestao de local
dedicado a atividades esportivas, culturais, cultural, atividades Politicas, bolsista no
projeto de extensdo em ceramica na UFPR setor Litoral e terapeuta de barras de

access.

TABELA 3 -TEMPO DE ATUACAO NA ESCOLA

Tempo de atuagao FA FR
1a3anos 8 24,3%
4 a 6 anos 10 30,3%
7 a9 anos 6 18,2%
10 a 12 anos 2 6,0%
13 a 15 anos 1 3,0%
Acima de 20 anos 6 18,2%
Total 33 100%

FONTE: A autora (2022)

Trinta e trés cursista responderam a quest&o de sobre o tempo de atuagao na
docéncia: oito (24,3%) atuam de 1 a 3 anos, dez (30,3%) de 4 a 6 anos, seis (18,2%)
de 7 a 9 anos, dois (6,0%) de 10 a 12 anos, um (3,0%) de 13 a 15 anos e
seis(18,2%) acima de 20 anos. Em relacdo a idade, cinco (15,2%) cursistas tem de
idade de 27 a 31 anos, sete (21,2%) de 32 a 36 anos, sete (21,2%) de 37 a 41 anos,
sete (21,2%) de 42 a 46 anos e sete (21,2%) acima de 47 anos. Desses 33 (100%)
professores, 29 (87,5%) s&o mulheres e quatro (12,5%) s&o homens.

A Tabela 4 apresenta as categorias iniciais que resultaram do processo de
codificacdo das respostas dissertativas obtidas por meio da questdo “Quais
mudancas culturais nas criangas podem acontecer advindas do estudo da Educacao
Ambiental?” com um total de cinco categorias: Discurso Freireano, Educacéao
Pragmatica, Educagao Redentora, Sujeito Ecolégico, Sujeito Critico. Cada categoria
constitui-se de um grupo de palavras-chaves que direcionam ao referencial tedrico

para analisar as respostas dos participantes da pesquisa.

TABELA 4 - CATEGORIAS INICIAIS: MUDANCAS CULTURAIS

Palavras- chaves Categoria inicial Conceito norteador
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Conscientizacao (12)

Cuidado (11), economia (03),
poluicao (01) e desperdicio (02);

Influenciar (01), multiplicar (02),
salvar (01) e conectar (01);

Transformacao (04), mudancga (05),
respeito (04), conhecimento(04),
comportamento (03),
responsabilidade (01) e valores(01);

Politizagéo (1)

1.Discurso Freireano

2.Educagao Pragmatica

3.Educacao Redentora

4.Sujeito Ecolégico

5.Sujeito Critico

Destaca palavra consciéncia
comumente utilizada no discurso
de Paulo Freire.

Indica preocupagdo com a pauta
verde.

Foca a educagao com capacidade
de moldar a crianga e salvar o
mundo.

Apresenta indicios que orientam a
construgdo de um comportamento
ecologicamente correto.

Conceito fundante para a formagéo
de um sujeito critico.

FONTE: A autora (2022).

As palavras-chaves foram selecionadas a partir de dois critérios, a

quantificagdo com que apareceram nos textos e posteriormente a sua significagcao

dentro do contexto do paragrafo. Em relagdo ao numero de categorias ndo houve

regras, essas ficaram contingentes

anteriormente.

a quantidade do corpus de dados coletados

TABELA 5 - CATEGORIAS INTERMEDIARIAS: MUDANGAS CULTURAIS

Categorias iniciais

Conceito norteador

Categorias

intermediarias

1.Discurso Freireano
2.Educacéao Pragmatica
3.Educacgédo Redentora
4..Sujeito Ecologico

5.Sujeito Critico

Evidencia o uso banalizado da palavra.

Apresenta caracteristicas comuns ao

sujeito ecolégico.

Apresenta o sujeito advindo de uma

educacdo para a emancipagao.

| - Consciéncia

[I- Sujeito ecoldgico

[l - Politica

FONTE: A autora (2022).

A Tabela 5 apresenta trés categorias intermediarias: Consciéncia, Sujeito

Ecologico e Politica. Essas categorias emergiram do agrupamento das primeiras

cinco categorias iniciais.

A Tabela apresenta de forma sistematica a construgao progressiva das

categorias de anadlise até as trés categorias finais: conscientizagdo, comportamento
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ecoldgico e formacao do sujeito critico, que emergiram através da coleta de dados,

que o estudo apresentado se prop0ds.

TABELA 6 - SINTESE DA PROGRESSAO DAS CATEGORIAS: MUDANGA CULTURAL.

. Catego.na.s Conceito norteador Categorias finais
intermediarias
| - Consciéncia A utilizagao do termo ou expressédo como 8. Conscientizacao
objetivo das atividades pedagdgicas
propostas em Educagao Ambiental.
Il - Sujeito ecoldgico Apresenta formas de agir caracteristicas do II - Comportamento
sujeito ecolégico. ecolégico
Il - Politizagao Destaca o ideal da educacgéo critica. Il - Formacgao do sujeito
critico

FONTE: A autora (2022).

A Tabela 6 foi elaborada a partir das trés categorias finais e das respostas
da questao “Quais mudangas culturais nas criangas podem acontecer advindas do
estudo da Educagdo Ambiental?”. Apds leitura das 33 (100%) respostas
dissertativas, essas foram classificadas dentro de cada categoria: a primeira com o
termo Conscientizagdo, com nove (27,3%) respostas, a segunda Comportamento
Ecolégico, tendo 23 (69,7%) de respostas e a terceira Politizagao tendo uma (3,0%)

resposta.

TABELA 7 - EXPECTATIVA DOCENTE EM RELAGAO AS MUDANGAS CULTURAIS ADVINDAS
DO ESTUDO DA EDUCACAO AMBIENTAL.

Quais mudangas culturais nas criangas podem acontecer FA FR
advindas do estudo da Educagdao Ambiental?

Conscientizagao 9 27,3%
Comportamento ecoldgico 23 69,7%
Formacéao do suijeito critico 1 3,0%
Total 33 100%

FONTE: A autora (2022).

A mudanca cultural na perspectiva de Florestan Fernandes (2005) divide-se
em mudanga cultural provocada e  espontdnea, o que distingue a mudancga
cultural da esponténea, ndo se refere ao conteudo, mas a maneira como ele é
elaborado. Para o autor, o conteudo intencional adere a um horizonte cultural que
confere aos sujeitos a possibilidade de prever, regular e dirigir, isto €, colocar em
evidéncia determinadas necessidades antes da produc¢do do conteudo. Enquanto,
na mudanga cultural espontanea “o elemento racional sofre reelaboragbes que
acabam desviando o curso da intervengao intencional ou da criagdo inovadora”
(p.139).
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O que caracteriza a mudanga cultural provocada, em relacdo ao elemento racional, é
a extensao dos limites da a¢do intencional. Além da escolha deliberada dos alvos,
cla envolve o conhecimento objetivo dos meios, das condigdes ¢ dos mecanismos
através dos quais aqueles precisam ser atingidos. Em outras palavras, o elemento
racional penetra em todos os niveis do comportamento inteligente dos agentes, de
modo a ordenar as atividades por eles desenvolvidas no plano relativamente abstrato
em que se definem suas intengdes de intervir na realidade, seja em fung@o dos fins,
seja em fung@o dos meios e das condi¢des da propria intervencdo (FERNANDES,
2005, p.142).

Na pratica pedagogica torna-se essencial que o modelo de intervengao
adotado pelo docente seja a partir da mudanga cultural provocada. A transigdo do
estilo de pensamento da mudanca espontédnea para a provocada, exige desse
profissional um planejamento de atividades que considere as contribuicbes dos
estudos e pesquisas cientificas.

Pois, a “capacidade de lidar com os problemas educacionais do presente e
de resolvé-los de modo mais eficiente depende, diretamente, do sucesso que
tivermos em utilizar os dados da ciéncia no planejamento das atividades
educacionais” (FERNANDES, 2005, p.143).

A promogao da mudanga cultural é citada por Paulo Freire (1979b) como
papel da educagao, assim, compete a todo profissional da educacdo engajar-se
social e politicamente na luta pela transformacdo da sociedade, denunciando uma
educagao supostamente neutra. Para Freire, se faz imperativo a superacdo da
educacao bancaria, que forma sujeitos ingénuos, os quais tendem a simplificar as
problematicas com conclusdes apressadas e superficiais da realidade.

A partir dos dados apresentados na tabela 7, verificou-se indicios das
possiveis mudancas culturais esperadas pelo docente, essas foram organizadas em
trés categorias: conscientizagdo, comportamento ecoldgico e politizacdo. Dentro da
categoria final |, realizou-se uma subdivisdo dos resultados: conscientizagao,

ambiente e ser humano.

TABELA 8 - CATEGORIA FINAL | : CONSCIENTIZAGAO.

Categoria | - Conscientizagao Tipos de relagoes FR

Conscientizacao (P.1) Apenas uma palavra 03
Conscientizacao (P.17)
Conscientizacdo (P.26)

Conscientiza-las e sensibiliza-las em relagao Relagdes entre 02
aos problemas Ambientais (P.05) Consciéncia e ambiente
Consciéncia ambiental (P.15)
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Creio que ser uma pessoa mais consciente em  Relagdes entre 04
um todo como ser humano (P.12) conscientizagao, meio

O uso de alimentos organicos, a separagéo do ambiente e ser humano.

lixo, o cultivo de hortas, a reciclagem, a

consciéncia do desperdicio e economia (P.25)

Mudangas futuras e um planeta mais

consciente (P.31).

Consciéncia sobre cuidar-se (P.32)

Total 9

FONTE: A autora (2022).

De acordo com a tabela 8, os professores P. 01, P.17 e P.26 responderam
a questao proposta utilizando unicamente a palavra “Conscientizacao”.

Segundo Tomaz (2019) a utilizacao do termo conscientizagao passou a fazer
parte da vida cotidiana, sendo utilizado de acordo com o interesse do enunciador.
Dessa forma, inferir um possivel significado ao termo isolado, torna-se ainda mais
complexo, o autor considera que a palavra conscientizagdo tem se apresentado
‘Quase como um jargdo do bombardeio propagandistico e da ditadura do
politicamente correto que sofre hoje a sociedade brasileira” (p.172).

Os professores P.5 e P.15 consideraram as seguintes possibilidades de
mudanca cultural:

“Conscientiza-las e sensibiliza-las em relagdo aos problemas Ambientais
(P.05)" e “Consciéncia ambiental (P.15)".

Layrargues (2020) alerta sobre a importéncia da formacdo de um sujeito
critico que supere o modelo conservador e reprodutivista, que se propde a formar o
sujeito ingénuo que age passivamente a partir da “perspectiva do ambientalismo de
mercado, reproduzindo acriticamente sentidos ideoldgicos que em
nome da ‘conscientizagdo ambiental’, se prestam a realizar o interesse do
capital” (p.75).

Diante da logica do mercado, a escola assume-se como empresa na
prestacdo de um servigo, substitui o objetivo maior da educagado, a emancipagao
humana e o conhecimento, dando vez ao ensino de competéncias voltadas para o
trabalho e a producgao. Assim professores e alunos de forma voluntaria se esforcam
para aumentar sua qualificagdo concomitante aos indices de qualidade da institui¢ao,
enquanto o Estado isenta-se da responsabilidade no provimento da educacgao.

A mudanga cultural esperada pelo docente P.05 “Conscientiza-las e

sensibiliza-las em relagao aos problemas Ambientais”.
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Os problemas ambientais decorrem da forma com as pessoas se relacionam
com a natureza. Sendo assim, os problemas ambientais tém relagdo com os modos
de producdo e consumo da sociedade, e portanto aos problemas sociais e

econdbmicos.

Disse-se que os problemas ambientais surgem do modo como a sociedade relaciona-
se com a natureza. O que faltou dizer é que essa relagdo com a natureza nada mais €
do que parte da relagdo que se estabelece entre as sociedades e entre os individuos.
A relagdo desequilibrada que se mantém com a natureza — na medida que se retira
dela mais do que a sua capacidade de regeneracdo e se langa a ela mais do que a sua
capacidade de absor¢do — nada mais é do que o resultado da relacdo desequilibrada
que se estabeleceu entre os seres humanos (FERNANDES; SAMPAIO, 2008, p.89).

A problematica ambiental esta além da destruicdo da natureza, a raiz dos
problemas ambientais € a mesma dos problemas sociais, ou seja, na “sociedade e
no modo de vida essencialmente voltado para fins econémicos” (FERNANDES;
SAMPAIQ, 2008, p.90).

Freire preocupava-se na forma como se estabeleciam as relagbes para se
chegar a consciéncia critica, ou seja, a superagao do pensamento ingénuo presente
na mudanga cultural espontdnea, para a transformacdo da realidade. Nessa
perspectiva, “a conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera
espontanea de apreensao da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na
qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma
posicao epistemoldgica” (FREIRE,1979a, p.15).

Nogueira (2021) sugere pensar as praticas educativas e direcionamentos
metodolégicos ancorados na teoria freireana, por meio dos temas geradores,
mediados pela relagdo dialdgica, que visem a problematizagcdo das relagbes de
producdo no sentido de promover mudancas praticas nas relagdes entre o ser
humano e a natureza.

Isto é, construir atividades com os educandos destacando “as contradi¢coes
do atual sistema econémico, social e cultural como um primeiro passo, para uma
compreensao futura dos processos mais complexos que possibilitem efetivas
transformagdes nas relagbes socioambientais” (NOGUEIRA, 2021, p. Verificar
paginagao e publicagao).

Ainda de acordo com a tabela 8, os professores P.12, P.25, P.31 e P.32,

estabeleceram relagdes entre conscientizacdo, meio ambiente e ser humano.
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Tozoni-Reis (2006) expressa certa preocupagao quanto ao uso banalizado
da palavra conscientizagdo em propostas educativas ambientais, que por vezes
apresentam praticas distantes dos conteudos filoséfico-politicos que a explicam.

Para a autora a conscientizacdo incorporada a tematica ambiental nao
ocorre de forma imediata com a aquisicdo de conhecimento, ela  “supera a
apropriagdo de conhecimentos, referindo-se a articulagdo radical entre
conhecimento e agdo, ndo qualquer acdo, mas uma agao politica, transformadora,
libertadora e emancipatoria” (2006, p.106).

Nesse sentido, praticas escolares pontuais e sem continuidade, como
semana do meio ambiente, dia da agua ou arvore, inserem-se no modelo
conservador e reproducionista que estimula o engajamento individual do desperdicio
dos recursos naturais na mesma propor¢ao que desconsidera o engajamento
coletivo na luta politica (LAYRARGUES, 2020).

A terceira categoria presente na tabela 9, Comportamento ecoldgico,
apresenta que 23 (69,7%) dos docentes acreditam que a mudanga cultural nas
criangas advinda da educagdo ambiental seja o comportamento ecologicamente
correto. Dentro da categoria final Il Comportamento Ecolégico, realizou-se uma
subdivisdo dos resultados, inferindo possiveis relacbes entre o comportamento
ecologico e sua influéncia, praticas sustentaveis e valores para a transformagao

social.

TABELA 9 - CATEGORIA FINAL Il: COMPORTAMENTO ECOLOGICO.

Categoria Il - Comportamento Ecolégico Tipos de
relagcoes FR

2.Que através do trabalho de formiguinha poderemos transformar, educar
e salvar o mundo;
6. A crianga é capaz de internalizar e torna-se um agente multiplicador
com atitudes capazes de transformar o meio em que vive, sem 0s maus
habitos do adultos que dificilmente mudarao o seu modo de ver e
enxergar o mundo.
7.Promover conhecimento, valores, comportamentos e habilidades Influenciar o
praticas para uma geragao mais de sociedade mais sensivel a essa 5
comportamento
nossa casa chamada Terra.
10.Penso que um professor que age de forma consciente ambientalmente
e faz seu trabalho a partir de uma visao ecolégica de mundo pode
incentivar essas constru¢des nas criangas.
23.Se tornarem adultos conscientes dos cuidados necessarios para
garantir que o ciclo da vida de todos os seres continue existindo.

3.Economia de agua, menos poluicdo nos mares e rios, desperdicio de

alimentos, cuidados com os animais e plantas; Praticas

4.Como a separacao do lixo em suas proprias casas. L 4
! . . . sustentaveis

13.Acredito que as criangas aprendem mais observando nossas atitudes,

com a educacdo ambiental e também com nossos exemplos, varios
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fatores culturais podem ser transformados. A separagao do lixo, o cuidado
com agua e com o ambiente, a producéo de alimentos (horta), dentre
outras ag¢des que ndo damos a devida importancia, podem ser
despertados em uma crianca, agdes que fardo toda a diferenga na vida
desses individuos.

24 Separar o lixo, cuidar do meio em que vivemos, economizar agua.

8.Postura;

9.Respeito e cuidado;

11.Reconhecimentos de preservagéao e cuidados com o meio onde se
vive.

14.A ter conhecimentos sobre o meio ambiente, aprender a respeitar e
cuidar.

16.Mudanca de habitos, irdo ajudar as familias a fazer escolhas
diferentes.

19.Cuidado com a natureza

20.Passar a ter mais cuidado com a natureza.

. . . Valores para a
21.Acredito que um novo senso de mundo, criangas cuidando do eu do P

. transformacgao 14
outro e do ambiente. .
. : . social
22.Respeito com o meio ambiente;
27.Pensar e ver o meio ambiente de forma mais integral e se sentirem
responsaveis por ele.
28.Transformagao de comportamento, ter o aluno como parceiros em
cada casa.
29.Mudanga de comportamento e condutas individuais e coletivas.
30.Além de influenciar na educagao das familias, a possibilidade das
criangas se desenvolverem enquanto sujeitos integralmente conectados
com a natureza.
33.Mais respeito e igualdade como um todo.
Total
23

FONTE: A autora (2022).

O comportamento ecologicamente correto € pautado pelas decisdes e
atitudes do sujeito ecolégico, definido por Carvalho (2004, p. 65) como o “modo ideal
de ser e viver orientado pelos principios do ideario ecoldgico”.

Os professores P.02, P.06, P.07, P.10 e P.23 acreditam que podem
influenciar o comportamento ecolégico das criangas como forma de cuidar do mundo
e garantir a vida das préximas geragoes.

De acordo com Layrargues (2012, p.409) é muito comum na educagao
infantil que os docentes privilegiem a educagdo ambiental dentro da “perspectiva
de se trabalhar a ideia de um planeta limpo para as geragdes futuras”.

O discurso referente a preocupagéo com o planeta para as geragdes futuras,
fica evidenciado no conceito de desenvolvimento sustentavel, o qual surgiu em 1985,
apresentado pela primeira ministra norueguesa Brundtland (1991) “E a forma como
as atuais geragdes satisfazem as suas necessidades sem, no entanto, comprometer

a capacidade de geracoes futuras satisfazerem as suas proprias necessidades”.
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Em 1985 por uma deliberagcdo da Assembleia Geral da Organizacdo das
Nacoes Unidas (ONU), conferiu-se ao Programa das Nacgbdes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA) a atribuicdo de enquadrar as questdes ambientais e esbogar
politicas relativas ao meio ambiente, e foi estabelecida a Comissdo Mundial para o
Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD), composta de vinte e trés paises e
presidida pela primeira-ministra da Noruega Gro Harlem Brundtland.

Os trabalhos da Comissao Mundial para o meio Ambiente, resultaram no
Relatério “Nosso futuro comum”, de 1988, conhecido também por Relatorio
Brundtland, responsavel pela definicdo do conceito de desenvolvimento sustentavel.

Assim, conforme o conceito apresentado, pretende-se que haja uma relagao
saudavel entre ser humano e natureza, para que as pessoas do presente e das nas
geracoes futuras tenham um satisfatério nivel de desenvolvimento econémico, social
e cultural sem comprometer os recursos naturais.

Segundo Nogueira (2019) o conceito de desenvolvimento sustentavel
apresentado no Relatorio Brundtland vai ao encontro do entendido pelo Banco
Mundial, visto que ambos sugerem que toda a riqueza da sociedade deve ser
mantida ou aumentada. Para o autor ha evidente contradicdo em atrelar
desenvolvimento sustentavel ao crescimento econdmico, pois, “o proprio conceito de
crescimento econdmico implica produzir mais produtos e servigos, 0 que, por sua
vez, implica extrair mais recursos naturais” (p.133).

Resumidamente, € necessario que o educador passe a refletir sobre a
intencionalidade por tras do discurso que repete aos educandos, “do contrario, a
pratica educativa podera ser alvo da manipulagao ideoldgica”. (LAYRARGUES, 2002,
p.217).

A manipulacao ideoldgica consiste em camuflar a realidade e internalizar no
sujeito ingénuo que todos fazem parte de uma sociedade, sdo iguais perante a lei e
cada um tem seu espaco além de suas atribuicdes. Essa responsabilidade fica a
cargo do sistema educacional impregnado pela ideologia neoliberal, que ao mesmo
tempo que manipula também sofre a manipulagao.

De acordo com a tabela 9, os professores P.03, P.04, P.13, e P.24,
exemplificam quais agdes podem ser consideradas para comportamento
ecologicamente correto.

As iniciativas pontuais apresentadas pelos professores e voltadas para as

praticas ecologicamente corretas sao importantes e ndo podem ser abandonadas.
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No entanto, ac¢des individualizadas, projetos pontuais ou o ensinamento de
comportamentos ecologicamente corretos “apesar de valorosos, pouco contribuem
no enfrentamento da problematica como um todo” (BIASOLI; SORRENTINO, 2018,
p.12).

Frente ao retrocesso ambiental que se vive no Brasil, decorrente do regime
Bolsonaro, conforme explica Layrargues (2020) nao basta ser um sujeito
ecologicamente correto, disciplinado, assujeitado, dedicado ao combate do
desperdicio dos recursos naturais, ao mesmo tempo em que ignora a existéncia de
conflitos socioambientais.

Logo, para que ocorra a mudanga cultural nas criangas advinda da educagao
ambiental se faz essencial a superagdo do pensamento ingénuo do educador.
Conforme, Fernandes (2019, p. 74) “Se o professor pensar em mudancga, tem que
pensar politicamente. Nao basta que disponha de uma pitada de sociologia, uma
outra de psicologia, outra de biologia educacional, muitas de didatica, para que se
torne um agente da mudanga’.

Pensar politicamente implica se reconhecer como trabalhador, em uma
sociedade capitalista, onde os dominantes insistem na manipulagéo ideoldgica que
tenta mascarar a evidente luta de classes. Com um governo que adota um projeto
neoliberal e um discurso democratico sobre direito e igualdade. Todavia, reforca a
exploracéo da classe trabalhadora, deixa de investir em saude, moradia, previdéncia
e educacéo.

Ainda de acordo com a tabela 9, 14 professores P.08, P.09, P.11, P.14, P.16,
P.19, P.20, P.21, P.22, P.27, P.28, P.29, P.30 e P.33, esperam contribuir com a
construcao de valores para a transformacao social.

Contribuir com a construcao de valores para a transformacéao social, implica
ultrapassar aprendizagens que nao possibilitam aos sujeitos pensarem sobre sua
realidade e com isso destituem destes a possibilidade de transformagao social.

O sujeito ecolégico mesmo sabendo que os riscos ambientais ndo se resolvem
de imediato com acgbes exemplares, adota determinados comportamentos e
decisdes pautadas por valores ecoldégicos como: cuidado, responsabilidade e
solidariedade com o ambiente (CARVALHO, 2013, p.115).

Ao conceituar o sujeito ecolégico como “ideal” Carvalho (2017, p. 60) ndo se
refere a imposigdo de comportamentos. O sujeito faz uma opgédo ao escolher ser

ecoldgico, esse sujeito esta em constante processo e pode perfeitamente entrar em
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contradicdo, conforme o contexto que vive. Ser um sujeito ecoldégico € se permitir
aprender, compreender e posicionar-se considerando o cuidado, respeito e
solidariedade consigo, com o outro e com o ambiente.

A educacgao é extremamente complexa, ndo existe aula simples da mesma
forma que também nao existe educagao neutra. A posigdo adotada pelo educador
pode contribuir com a construgado de valores para a formagdo de uma “identidade
ecolégica como também de uma predatoria” (CARVALHO, 2013, p.117).

Para que ocorra a mudancga cultural proposta pelos educadores, conforme
tabela 3 “comportamento ecolégico”, Compete ao educador enquanto agente de
mudanca, revestido de carater ético se assumir como sujeito ecolégico, consciente
da indissociabilidade entre educagdo e politica, para a a transformagdo da
realidade.

A terceira categoria apresentada na tabela 5, refere-se a Formagao de um
sujeito critico, “Mudanca nas formas de leitura de mundo, praticas interventivas,
aplicagago e multiplicacdo dos conhecimentos produzidos, politizagao
direcionada/conscientizacao” (p.18).

Ainda de acordo com a tabela 5, observou-se que dos 33 professores
participantes da pesquisa, a politizagdo do aluno, foi citada um (3,0%), esse
complementa afirmando o desejo por uma “..] politizacdo direcionada/
conscientizacdo” (p.18). Pode-se deduzir a partir do fragmento que para o
professor a conscientizagao é possivel mediante politizacéo.

Dias (2021, p.19) traz a seguinte provocagédo “a quem importa que o homem
contemporaneo nao seja politizado?”. Existe uma “malversagao e criminalizagao da
politica” com a finalidade de impedir que o sujeito participe do debate politico, como
forma de afasta-lo do conhecimento e da possibilidade de defesa de seus direitos(p.
20).

Diante do exposto, nota-se que a auséncia de conhecimento possibilita ao
detentor do poder, manter a condi¢ao de silenciamento e manipulagdo do sujeito.
Quando se silencia o outro, para que esse execute aquilo que se deseja, tem-se
uma relacdo de poder. “Isto é, o silenciamento do outro, e o desenvolvimento de
mecanismos para tornar isso possivel € um instrumento de agao politica concreto”
(TAVARES, 2021, p.60).
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Percebe-se que as relagdes entre politica e poder sdo mediadas pela palavra.
Pois, conforme explica Bakhtin (2006, p.36) “A palavra € o0 modo mais puro e
sensivel de relagao social. A palavra € um fendmeno ideoldgico por exceléncia”.

No entanto, ainda de acordo com o0 mesmo autor, a palavra sozinha é neutra,
sua sonorizagao (significante) unida ao seu conceito (significado) formam um signo.
“O signo, entao é criado por uma fungao ideoldgica precisa e permanece inseparavel
dela”, o ideoldgico se situa entre os individuos organizados pela comunicagédo”
(BAKHTIN, 2006, p.37).

Um signo nao existe apenas como parte de uma realidade, ele também reflete
e retrata uma outra. Ele pode distorcer essa realidade, ser-lhe fiel, ou apreendé-la de
um ponto de vista especifico, etc. Todo signo esta sujeito aos critérios de avaliagao
ideoldgica, isto é, se é verdadeiro, falso, correto, justificado, bom etc. (BAKHTIN,
2006, p.32).

Em suma, a comunicacdo esta presente nas relagcbes sociais, da mesma
forma que o poder. A linguagem advinda da comunicagao expressa as diferentes
realidades, de acordo com a ideologia defendida pelo falante.

As relagdes de poder estdo presentes nas mais diversas relagdes sociais,
como: religiosas, afetivas, educacionais, profissionais, institucionais, e tantas outras.
Pois, o “Poder que nido se encontra somente nas instancias superiores da censura,
mas que penetra muito profundamente, muito sutiimente em toda a trama da
sociedade” (FOUCAULT,1979, p.89).

Foucault traz em sua obra Microfisica do Poder o conceito de

Regime’ da
Verdade”, para o autor, “A ‘verdade’ esta circularmente ligada a sistemas de poder,
que a produzem e apoiam, e a efeitos de poder que ela induz e que a reproduzem”
(FOUCAULT, 1979, p.20).

O problema nao ¢ mudar a “consciéncia” das pessoas, ou o que elas tém na cabega,
mas o regime politico, econdmico, institucional de producdo da verdade. Nao se
trata de libertar a verdade de todo sistema de poder — o que seria quimérico na
medida em que a propria verdade ¢ poder — mas de desvincular o poder da verdade
das formas de hegemonia (sociais, econdmicas, culturais) no interior das quais ela
funciona no momento (FOUCAULT, 1979, p.20).

Resumidamente, a relacdo com a realidade € mediada pela linguagem, que
por sua vez, permite a agdo do poder dentro das relagdes sociais. E importante que

a sociedade passe a reconhecer as ideologias presentes no regime do Estado e
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desvincule a producao da verdade do discurso capitalista. A defesa do discurso de
cooperagao entre as classes, mascara o desejo na manutengao de uma condig¢ao de
exploracao dos trabalhadores.

Dessa forma, a classe dominante ao dar uma conotacdo negativa a
expressao luta de classes, objetiva difundir a ideia de colaboragao entre classes,
visando manter a subordinacédo dos trabalhadores (SAVIANI, 2012). Logo, manter a
condicdo de sujeito despolitizado € essencial para a reprodugdo do “Regime de
Verdade” dentro de um sistema capitalista (FOUCALT, 1979, p.20).

A perspectiva bakhtiniana de homem enquanto ser dialdgico, revela que o
sujeito se constitui a partir do discurso e da relagdo com o outro, ou seja, nas
diversas vozes sociais presentes na realidade ideolégica em que esta imerso. As
relagdes com o outro estdo sempre em processo, assim sao suscetiveis de alteragdo.
‘A consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo
organizado no curso de relagdes sociais. [...] a légica da consciéncia € a logica da
comunicacao ideolégica, da interacao semidtica de um grupo social” (BAKHTIN,2006,
p.36).

As novas relagdes sociais constroem nova consciéncia, pois, a consciéncia
nao é fechada. Assim, ao se tornar mais politizado o homem apropria-se de “uma
consciéncia de direitos que antes nao o importavam alcangar, por considera-los
inalcancgaveis (DIAS, 2021, p.19).

Logo, a “Mudanca nas formas de leitura de mundo, praticas interventivas,
aplicacdo e multiplicagdo dos conhecimentos produzidos” implica na “politizagao
direcionada” que por sua vez, oportuniza uma nova “consciéncia” (P.18), que passa
a reconhecer a manipulagéo ideoldgica do capitalismo que visa a obtengado do maior

lucro possivel.

Para os que desejam um pais realmente transformado, nada ¢ mais crucial do que a
politizacdo e a mobilizacdo radicalizadas dos setores mais explorados e oprimidos.
Se uma parte da comunidade académica, ndo apenas compreender estas questoes,
mas principalmente se colocar, na pratica, a servico dessas transformagdes, um
grande passo podera ser dado (POMAR, 2021, p.139).

Compreendendo a Educacdo Ambiental sob uma perspectiva critica e
transformadora frente a sociedade injusta e desigual, resultante do modo capitalista

de produgdo em que esta organizada. Evidencia-se sua importancia no processo de
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construgédo do sujeito critico, politizado e com conhecimento dos mecanismos
politicos-sociais-econdmicos que resultam nos atuais problemas socioambientais.

A tabela 10 apresenta o titulo e o objetivo de 14 projetos enviados pelos
professores cursistas participantes da pesquisa. Ao lado do titulo tem-se 0 numero
de participantes que realizaram a construgao e implementagao do projeto: Pl indica

Projeto Individual, PD Projeto em Dupla e PC Projeto Coletivo acima de dois

participantes.
TABELA 10 - TITULO, PARTICIPANTES E OBJETIVO DO PROJETO
Participantes
Titulo dos Projetos Pl -1 Objetivo
PD -2
PC ->2
1.Reaproveitando o dleo de cozinha PD Promover o descarte correto

do dleo.

Refletir e repensar os
problemas que afetam o meio
ambiente, entre eles o

Pl consumismo exagerado das
familias e em especial as
nossas criangas como futuras
geragoes.

2. Uma reflexao sobre a Educagcdo Ambiental e
o Consumismo

Observar a paisagem e a

3.0bservagéo do bairro Pl interferéncia humana no bairro.

Promover uma experiéncia de
imersdo em ambientes naturais
locais, com o objetivo de que
os participantes tenham um
momento de conexao,
pertencimento e contemplagao.

4.Imersdes Ecopedagdgicas em Guaratuba Pl

Provocar situagdes que
sensibilizem pessoas diversas,
através de perguntas e
exercicios envolvendo o corpo,
0 espago-tempo e as matérias
dos ambientes e percursos
cotidianos, mostrando que tudo
esta vivo e interconectado, e
que o desabrochar artistico é
também politico.

5.Projeto arvore Pl

Estimular agdes de consumo

6.Consumismo Infantil Pl .
consciente.

7.Consumismo na Adolescéncia Pl Refletir sobre o consumismo
na adolescéncia e producgao de
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Titulo dos Projetos

Participantes
Pl -1
PD -2
PC ->2

Objetivo

texto infografico.

8.Reaproveitando de alimentos.

PC

Mostrar a familia e aos alunos
a importancia do
reaproveitamento de alimentos
para evitar o desperdicio
excessivo prejudicial ao meio
ambiente.

9.Agua sua importancia

PC

Conscientizar o aluno para o
uso racional da agua e da
preservagao do meio ambiente
como forma de garantir uma
fonte futura.

10.A Horta da matematica

PI

Compreender o conceito de
medidas de comprimento por
meio da construgao de uma
horta.

11.Contos da Floresta: consciéncia ambiental
através da Literatura

PI

Apresentar leituras
relacionadas ao meio ambiente
as criangas do ensino
fundamental inicial com intuito
de instigar a leitura e trazer
conhecimento acerca do tema.

12.Se o lixo falasse

Pl

Identificar que conhecimento
os alunos apresentam sobre a
quantidade de lixo consumida
em nosso dia a dia e qual a
nossa influéncia sobre esse
consumo.

13.Saude nos rios

PD

Informar e desenvolver nas
criangas a preocupagao com a
qualidade da agua e da vida
marinha.

14.Temas geradoras

PD

Propor e compartilhar com os
regentes das disciplinas de
Arte e Educacao Fisica a
educacgao ambiental como um
tema gerador para a
elaboragao das aulas e
atividades.

FONTE: A autora (2022).

Conforme tabela 10, observou-se que houve um total de 14 (100%) projetos

analisados, desses nove (64,3%) foram realizados individualmente, trés em dupla

(21,5%) e dois de forma coletiva(14,2 %).
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Quatro projetos (29% de 14) elaborados e implementados de forma
individual: Observagbes no bairro, Imersbées Ecopedagodgicas em Guaratuba,
Consumismo infantii e Consumismo na adolescéncia, conseguiram atuar com
Educacao ambiental, dentro da sua disciplina e rotina de trabalho.

O Projeto Imersdes Ecopedagogicas em Guaratuba, faz parte da disciplina
de Ecopedagogia ministrada no curso de Pedagogia, pela professora participante da

pesquisa:

“Serdo propostas trés atividades de campo aos alunos e alunas da turma do 8°
periodo do curso de Licenciatura em Pedagogia, da Faculdade ISEPE Guaratuba. As
atividades fazem parte das horas de pratica requeridas pela disciplina de Ecopedagia,
que estd em curso neste segundo semestre de 2021. A primeira atividade ¢ um
passeio de barco pela baia de Guaratuba, com visita a um Sambaqui (Ilha da
Pescaria) e ao ponto de repouso dos Guaras. A segunda, uma caminhada pela Trilha
da Terra Branca, dentro do Parque Estadual do Boguagu, no bairro Nereidas. A
terceira, uma visita ao Sitio Sambaqui, no bairro Cabaraquara, que dispde de uma
grande passarela sobre o manguezal e onde também ¢ possivel praticar stand up
paddle na baia ¢ conhecer o cultivo de ostras” (P.10).

De acordo com a descrigao apresentada no projeto do professor, percebe-se que
as atividades que envolvem a educacdo ambiental, fazem parte de sua rotina de
trabalho. As estratégias e atividades de ensino diferenciadas e voltadas para a
regido, como as citadas pelo P.(10) permitam o contato direto com a natureza, dessa
forma o estudante pode compreender os fenbmenos de maneira pratica.

O Professor que elaborou o Projeto Consumismo Infantil, destaca que atendia
uma turma de criangas pequenas com faixa etaria de 2 a 3 anos, a metodologia
utilizada no projeto, insere-se no ambito das atividades diarias remotas, em periodo
de pandemia, pois as turmas de maternal matriculas na educacao infantil, ndo

retornaram ao ensino presencial até dezembro de 2021.

As atividades serdo desenvolvidas em duas semanas seguindo uma sequéncia
didatica. Como atividade inicial, o tema “Consumismo Infantil” sera abordado com
a observacdo e reflexdo  sobre uma imagem, (a imagem ¢ composta por uma
crianca cercada de brinquedos). Na sequéncia sera compartilhado um video da
Turma da Ménica com o titulo: Consumo Responsavel. Sera proposto um resgate de
uma brincadeira popular e a confec¢do de um brinquedo com material reciclavel. As
familias também receberdo um questionario com questdes relacionados a influéncia
da crianca no processo de compra. As criangas foram convidadas a juntar todos os
seus brinquedos, sem nenhum tipo de critério, apenas agrupa-los. Na sequéncia foi
solicitado que um familiar realizasse com a crianga a contagem dos brinquedos.
Nesse processo aconteceria o primeiro contexto mais significativo para a crianga
(P.07).
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O envio de videos, imagens e questionarios, apresentado pelo P.(07) dava-
se através do aplicativo WhatsApp, essa rede foi amplamente utilizada, durante o
periodo de pandemia da COVID 19, para facilitar a interacdo e comunicacdo com as
familias e estudantes, além de atividades de contagem, classificagdo e praticas
serem comuns para essa faixa etaria tanto no ensino presencial como remoto
(FERETTI; JOUCOSKI, 2021, p.9).

O professor que elaborou o projeto Consumismo na adolescéncia, fez a
implementagcdo de forma presencial, durante a semana de 18 a 22 de outubro de
2021, em duas escolas da rede estadual no municipio de Paranagua, atendendo trés

turmas de 7° ano e uma de 6° ano.

Na primeira aula foi entregue aos alunos um texto género Artigo de Opinido com o
titulo “Essencial e Supérfluo” (livro didatico), iniciaram a atividade com a leitura e
discussdo do texto e foi apresentado aos alunos um infografico sobre consumismo,
em seguida, realizaram uma interpretacdo de texto. Na segunda e terceira aula foi
realizada a corre¢do da interpretacdo de texto, e os alunos assistiram aos videos ‘A
Historia das Coisas’ e o documentario ‘Ilha das Flores’, apds foi realizada uma roda
de conversa. Na quarta aula os alunos do 7° ano do Colégio Vidal Vanhoni,
receberam o professor R. da disciplina de Ciéncias, convidado pela professora de
Portugués para falar sobre o consumismo na adolescéncia, e no colégio Bento
Munhoz a convidada foi a professora M. da disciplina de Ciéncias, que também
falou em uma turma do 7° ano sobre o consumismo na adolescéncia, as outras duas
turmas do colégio continuaram com a roda de conversa sobre os videos que
assistiram. Na quinta e ultima aula cada turma construiu um infografico com todas
as informagoes relevantes que foram discutidas durante a aplicagdo do projeto (P.09).

Ainda de acordo com o P.(09) o texto e as questdes interpretativas estdo no
livro didatico, a producédo textual € contemplada na disciplina que leciona, Lingua
Portuguesa, os videos estdo disponiveis na plataforma do YouTube e em ambas
escolas, sao disponibilizados aos professores notebook e datashow. Os professores
da disciplina de Ciéncias, foram convidados para uma conversa com o0s alunos,
como estavam em hora atividade puderam colaborar parcialmente. Dessa forma,
para o professor a Educagcdo Ambiental foi contemplada em pratica, utilizando-se
dos recursos disponiveis na propria escola.

Conforme, Feretti et al. (2021, p.67) a participacdo de outros docentes
favorece o dialogo, proporciona maior dinamismo e contribuiu “com diferentes visdes
sobre os assuntos abordados. No entanto, a escola ndo se mostra preparada para o
trabalho interdisciplinar”. Pois, de acordo com o P.(07) os professores convidados
colaboraram de forma parcial, pois, estavam em hora atividade, logo, deixaram de

lado suas atividades de planejamento para cooperar com o colega.



107

A Tabela 10 foi organizada com a utilizacdo do software de analise do tipo
QDA (Qualitative Data Analysis). “O QDA auxilia no processo da desconstrucao,
identificacdo de excertos significativos, ao problema de pesquisa elencado e na
categorizagao do corpus” (LORENZETTI; DOMICIANO; GERALDO, 2020, p.977).

Apébs baixar o software QDA miner e importar os 14 projetos desenvolvidos
pelos professores participantes da pesquisa, concomitante as leituras foram criadas
as categorias iniciais e as respectivas subcategorias. O software também possibilitou
destacar, classificar e salvar os fragmentos dos projetos. Os numeros ao lado das
subcategorias correspondem ao numero de vezes que os fragmentos aparecem nos

projetos enviados pelos professores.

Tabela 11 - ORGANIZAGCAO DAS CATEGORIAS INICIAIS: PROJETOS.

Sub-categorias Conceito norteador Categoria inicial

Reaproveitamento (4), Economia 1.Residuos

(2), Poluigéo (2), Lixo (5);

Projetos voltados para a
sustentabilidade como forma de
tratar os residuos.

Sensibilizacdo e cuidado (6), Horta

(10), Agua (14);

Projetos voltados
sustentabilidade
preservagao da natureza.

para a
como

2.Preservagéao

Consumo (6), Consumismo (11), | Projetos que envolvem as | 3.Sustentabilidade
Pegada ecoldgica (3); questdes do desperdicio,
reaproveitamento e diferencas de
classe.
Bairro (1), Transformagéo (2), Mundo | Projetos  voltados para  os | 4.Paisagem
(1); problemas sécioambientais

advindos da relagcdo do homem
com a natureza.

Brinquedos  (7), Garrafas (2), 5.M&o na massa

Apresentam acbes referente a

Plastico (1);

construgdo de brinquedos.

Disciplina (1), Coletivo ( 2), Resolugéo
de problemas (1), Projetos (1), Visao
critica (3);

Temas ambientais como  ponto
de partida para a discussdo mais
ampla da crise do modelo
civilizatério.

6.Temas geradores

Conscientes (10), Futuro (4);

Projetos que visam a conscientizar
o individuo para garantir a vida das
geracgoes futuras.

7.Conscientizacao

Contagao de histérias (3),
Musicalizagdo (1) , Experiéncia (4),
Online (2), Videos (7), Questionario
online (3), Fotos (2), Roda de
conversa (3), Problematizacdo (2),
Pratica social inicial (1), Apostila (1),

Diferentes trajetérias planejadas e
vivenciadas pelos educadores para
mediar o processo de ensino .

8.Metodologia

Saida de campo (1), Leitura (4),
Construgéo de mural (1);
Observagdo do  processo (2), | Processo de aprendizagem 9.Avaliacao

Desenhos (4);

Qualidade da educacgédo (1), BNCC
(1), Pratica pedagogica (4);

Diretrizes para a atuagéo docente.

10.Formacgao

FONTE: A autora (2022).
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Conforme apresentado na tabela 11 a categoria inicial Residuos traz
indicios de projetos voltados para a sustentabilidade como forma de tratar os
residuos, incluiu-se nessa categoria as seguintes subcategorias: reaproveitamento,
economia, poluigcio e lixo.

O numero apos a citagao foi utilizado para identificagao do projeto, de onde

se extrai o fragmento conforme descrito na tabela 10.

A proposta do Projeto Reaproveitando Alimentos, Evitando o Desperdicio ¢, mostrar
a familia e aos alunos a importancia do reaproveitamento de alimentos para evitar o
desperdicio excessivo prejudicial ao meio ambiente [...] Participar de situagdes de
cuidado com o meio ambiente, preservagdo de plantas, cuidado com animais,
separacdo de lixo, economia de agua, reciclagem e outros (PROJETO, 8).

(...) serda mostrado que o 6leo de cozinha usado ndo deve ser jogado em qualquer
ambiente como no solo, no ralo da pia, no vaso sanitario ¢ nem com o lixo orgénico,
pois, leva a polui¢do do meio ambiente” [...] Serdo desenvolvidas situagdes de
cuidado com o meio ambiente (PROJETO, 1).

“Comecgarei conversando com os alunos sobre o que ¢ uma horta, para que serve e que
tipo de alimentos podera plantar” (PROJETO, 10).

“Finalizando com sondagem de palavras que lembram a tematica: seletiva campanha,
lixo, chdo. Cuide do lixo. O planeta agradece” (PROJETO,12).

A partir dos exemplos de fragmentos compilados dos projetos, percebe-se
que os educadores, mesmo que individualmente, além de informacdes e conceitos,
procuram motivar atitudes cotidianas de cuidado com o meio ambiente e
tratamento dos residuos.

A escola, independente do setor, gera uma quantidade enorme de residuos.
O espaco escolar também pode ser utilizado, como forma de provocar uma reflexao
critica sobre os habitos e as responsabilidades tanto individuais como coletivas.

As praticas educativas escolares pensadas coletivamente e
permanentemente, pela equipe diretiva, discentes, docentes e com a participagao
dos representantes das secretarias de educagdo, podem desconstruir antigos
comportamentos e construir novas atitudes éticas em relagdo ao meio ambiente.

Bargos e Santos (2019) sugerem construgdo de acgbes e praticas para o

gerenciamento dos residuos solidos da escola, o plano de gerenciamento proposto
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pelos autores, apresenta objetivos a curto, médio e longo prazo. Dessa forma, a
escola pode otimizar o trabalhos voltados para a problematica dos residuos e
contribuir para a “transformacdo da escola em um agente ativo na gestdo seus
proprios residuos, e por consequéncia na conservagao ambiental, além de
possibilitar a expansao das agdes para o bairro onde esta situada” (p.1).

A segunda categoria presente na tabela 9, Preservacdo é composta pelas
subcategorias: sensibilizagcdo e cuidado, horta, agua. Apresenta projetos com
indicios voltados para a sustentabilidade como preservagcdo da natureza, sao
projetos que trazem fragmentos evidenciando a valorizagdo e cuidados com o meio
ambiente.

“Para que todos nds possamos desfrutar da sua sensibilizagao” (PROJETO,
5).

“‘Auxiliar na construgcdo de hortas, jardins, sementeiras, estufas e outros
espacos para observagao, experimentagdo e cuidado com as plantas”.( PROJETO,
8).

“[...] preservar os recursos ambientais, uma vez a sua exploragao gera mais
lucro”. (PROJETO, 2).

(...) sabendo que a aprendizagem ¢ centrada em leitura, pesquisa ¢ reprodugao do
que se aprende, optou-se por considerar o que se tem na escola para dar o start ao
conhecimento sobre o meio ambiente com as obras disponiveis na escola. Com o
intuito de promover a aprendizagem através de leitura e provocagdes criticas, teve-se
a ideia de oferecer rodas de leitura de contos, cronicas, artigos e/ou livros que
abordem temas de ecologia, natureza, vida, sociedade e meio ambiente para os
estudantes do Ensino Fundamental, em especial (neste momento) aos estudantes dos
4° anos A, B, C e Classe Especial (PROJETO,11).

Comumente os livros das bibliotecas escolares de literatura infantil
apresentam em sua tematica a Educacdo Ambiental como um conjunto de agdes
positivas e corretas.

Todavia, além do trabalho com a ag¢ao positiva do sujeito ecologicamente
correto, que visa conscientizar os individuos sobre suas responsabilidades na
questdo ambiental. Costa (2019) sugere incorporar as praticas pedagodgicas
objetivos sociopoliticos e estabelecer relagbes com as problematicas da realidade.
Dessa forma, para o autor o docente instiga uma pratica pedagdgica transformadora,

ainda pouco presente na escola.
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A terceira categoria Sustentabilidade é composta pelas subcategorias:
consumo, consumismo, pegada ecoldgica.

“Levar a crianca a refletir sobre o consumo de forma adequado e consciente”
(PROJETO, 6).

“‘Refletir sobre o consumismo na adolescéncia € relevante e imprescindivel
para compreensao dos alunos no atual momento em que vivem” (PROJETO,7).

O trabalho com a tematica consumismo € essencial na pratica pedagogica
escolar em qualquer faixa etaria. Tal tematica sob uma abordagem critica, propicia o
trabalho envolvendo questdes do desperdicio, reaproveitamento e diferencas de
classe.

Atividades que contemplem a abordagem critica, especificamente com
criancas da Educacdo Infantil constituem-se numa tarefa complexa,
porque ndo se restringem aos conceitos. Logo, o educador deve ter muita
atengdo em relagdo as estratégias e as diferentes linguagens que dialogam com
‘criangas no sentido de exploragdo sensorial, problematizagdo a partir
de vivéncias cotidianas, brincadeiras, interagdes, resolugado de problemas
e possiveis reflexdes” (MASSI; SILVA; MASSI, 2021, p.134).

Para Menezes e Machado (2021, p.37) a Educacdo Ambiental “por si s6, ndo
consegue estimular no sujeito a mudanga do comportamento ou modelo de consumo
adotado”. Conforme os autores se necessita da utilizacdo de outras ferramentas,
antes de adentrar dentro da tematica do consumismo, como por exemplo, o

conhecimento do funcionamento da psique humana e a sociedade de consumo.

Conclui-se que, ¢ fundamental para a Ed. Ambiental o aporte de nogdes existenciais,
que colaborem para que o sujeito, compreenda os processos psiquicos individuais
e/ou coletivos que afetam sua tomada de decisdes em varias areas do conhecimento,
inviabilizando mudancas de atitude que colaborem com a teoria e a pratica da Ed.
Ambiental para a recuperagdo e preservagao (MENEZES; MACHADO, 2021, p.37).

Kahlmeyer-Mertens (2008) estudioso de Heidegger, explica que uma
educacao pensada pela filosofia de heideggeriana implica tomar decisbdes por si,
como individuos singulares e ndo pelo comportamento convencionado e imposto
tacitamente. De acordo com o autor, significa a superagdo de uma escola como

aparelho doutrinario, que tal qual uma oficina, forja os comportamentos discente.
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O docente, aqui, ¢ aquele que tem a tarefa, quase socratica, de provocar o discente a
conhecer a si-mesmo, de oportunizar um encontro com essa possibilidade. O
resultado disso pode ser uma existéncia na qual o individuo, na cotidianidade, ndo
mais se deixe arrastar pela torrente de diretivas da gente; pode conduzir sua propria
existéncia e ainda atender aos anseios de uma educagdo contemporanea, preocupada
em formar cidadaos reflexivos, autdnomos e participativos, contribuindo a esfera do
individuo, da sociedade e da espécie. Importa dizer — livre de pedagogices — de que
o docente nessa relagdo ndo ¢ um tutor, que diz doutrinas e instrui em saberes, mas
um companheiro no processo (KAHLMEYER-MERTENS, 2008, p.34).

A quarta categoria Paisagem, abrange projetos que trazem indicios da
relacdo entre homem e natureza tem subcategorias formadas por: bairro,

transformacao e mundo.

Solicitar aos pais um passeio ao redor do bairro onde moram para analisarem com
os filhos como estd sendo cuidado o ambiente onde vivem. As ruas estdo bem
cuidadas? Tem lixo no chido? Existe arvores? Muitas, poucas... Fazer com as
criangas e os pais reflitam sobre o tema. Pedir que tirem uma foto do mais chamou
aten¢do, e realizem um desenho com o tema (PROJETO, 3).

A observagdo da paisagem local possibilita entender a organizacdo do
espaco, as relacdes localizadas entre homem e natureza e perceber os problemas
socioambientais advindo dessas rela¢des. Cada vez que a sociedade passa por um
processo de mudanga, essa se reflete na paisagem que se adapta as novas
necessidades da sociedade (GRIMM; SOUZA; CORIOLANO, 2014).

Conforme, Feretti et al. (2021, p.56 ) “o estudo da realidade local coloca-se
como possibilidade real da leitura integrada do ambiente que conduz a reflexado para
situacdes concretas”. Nessa perspectiva, a intencionalidade do educador volta-se
para a transformacao da realidade, superando o comportamento ecolégico.

De acordo com Layrargues (1999) o educador deve priorizar em sua
pratica a pauta dos problemas locais que afetam suas comunidades, o vinculo
estabelecido entre o processo educativo e a realidade do aluno, representa a melhor
oportunidade  tanto do enfrentamento como da compreensdo dos problemas
ambientais. Pois, possibilita que o aluno participe da resolucdo de problemas do
seu ambiente de vida cotidiana, “despertando o sentimento da visao critica e da
responsabilidade social, vitais para a formagao da cidadania” (1999, p.133).

A quinta categoria apresentada na tabela 9, M&o na massa, destaca agdes
referente a construg¢ao de brinquedos, que comumente ocorrem na Educacgao Infantil.

Suas subcategorias sdo: brinquedos, garrafas e plastico.
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“3° momento: brinquedos aquario - reciclar. Vamos construir um aquario fofo.
Vamos precisar de: garrafa pet, balées e agua” (PROJETO, 9).

‘montagem da peteca com sacolas plasticas” (PROJETO, 12).

Atividades contempladas pela expressao “mao na massa’, referem-se a
aprender fazendo e criando. As criangas por si sO ja sao extremamente criativas,
porém para potencializar sua capacidade criativa, pode-se criar um ambiente fértil,
utiizando também o que a natureza oferece, como: gravetos, folhas, palitos,
sementes, areia, grama, pedras, chuva, sol, vento.

Crepaldi e Bonotto (2018) destacam a importancia de levar a crianga a
observar os fendbmenos naturais e da relagcdo do homem com a natureza, essas séo
praticas que fomentam o desejo de aprender. Segundo esses autores, na educagao
infantil existem muitas armadilhas que acabam se consolidando no trabalho pontual
e fechado do professor. No entanto, o educador precisa trocar as lentes e perceber
como a “natureza é capaz de nos oferecer uma enorme gama de sensagdes” sem
necessariamente a produgcao de mais residuos (p.388).

Nao existe um momento ou dia especifico para trabalhar com educacao
ambiental, ela esta presente nas atividades recorrentes da sala de aula, do patio ou
do refeitorio. O educador precisa demonstrar interesse nas descobertas da crianga,
valorizar mais a experiéncia e a investigagdo e menos a explicagdo vinda de
respostas prontas, propiciar que a crianga faga uso dos sentidos e que se envolva
coletivamente e afetuosamente com os colegas (CREPALDI; BONOTTO, 2018).

A sexta categoria, Temas geradores, apresenta as seguintes subcategorias:
disciplina, coletivo, resolugéo de problemas, projetos, visao critica;

Segundo Tozoni-Reis “os temas geradores sao extraidos da pratica de vida
dos educandos, substituindo os conteudos tradicionais e buscados através da
pesquisa do universo dos educandos” (2006, p.93).

O tema gerador s6 pode ser compreendido nas relagbes homens-mundo,
pois, o tema gerador ndo se encontra nos homens isolados da realidade nem de
uma realidade separada dos homens (FREIRE, 2011).

Para freire, ainda persiste na escola a ideologia do discurso neoliberal que
tenta convencer a sociedade que a realidade social, histérica e cultural esta posta e
nada se pode fazer. Compete ao educador comprometido a desocultacdo da

realidade, isso implica se discutir a realidade concreta, em associar o conteudo
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rotineiro a fome, miséria, violéncia, exploracao, devastacdo. Segundo o autor ndo ha
inteligéncia da realidade se esta nao for comunicada e transformada.

A estratégia da resolucdo de problemas locais como metodologia da
educacdo ambiental, apresentada por Layrargues (1999) possui diferentes
abordagens, conforme a intencionalidade do educador, sera considerada como tema
gerador se estiver comprometida com a transformacdo da realidade. Caso vise
unicamente a resolugdo de um problema pontual, esgotando-se em si mesma,
caracteriza-se como atividade-fim, sem “possibilidade de compreensdo da complexa
inter-relacdo dos componentes politico-econbmicos e socioculturais da questao
ambiental, o que ja nao acontece quando se entende a resolugdo de problemas

ambientais como tema-gerador” (p. 137).

A educagdo ambiental desenvolvida a partir da resolugdo de problemas ambientais
orientada como uma atividade-fim, por maior que seja o aprendizado da experiéncia
pratica e o desenvolvimento de qualidades dindmicas e ativas, fomenta a percepcao
equivocada de que o problema ambiental ndo esta inserido numa cadeia sistémica de
causa-efeito, e que sua solugdo encontra-se na Orbita da esfera técnica. Toma-se a
parte pelo todo, ¢ reduz-se a causa pela consequéncia. Acaba por promover a
realizagdo de projetos reformistas, cuja mudanca serd de ordem puramente
comportamental, reduzindo a zero o risco da ameaga de desestabilizagdo da ordem
ideologica vigente (LAYRARGUES,1999, p. 138).

A sétima categoria conscientizagdo apresenta as seguintes subcategorias:
conscientes e futuro.

“[...] promover a conscientizacdo e a sensibilizacdo ambiental entre os
adolescentes” (PROJETO,7).

Segundo Freire (1979a) a conscientizagao, consiste no desenvolvimento
critico da tomada de consciéncia. Ou seja, a conscientizacdo nao uma experiéncia
com a realidade, mas é um desvelamento da realidade. Quanto mais
conscientizagdo mais se desvela a realidade. Para Freire, ndo existe

conscientizacao fora da praxis, isto €, sem o ato da acao e reflexao.

Com este projeto vamos atentar os alunos a perceber a importancia das questdes
Ambientais para todo o planeta, ¢ preciso agir desde a primeira infancia para que
nossas criangas possam de forma consciente, se sensibilizar para a preservagao do
meio ambiente em geral, a fim de que os mesmos se tornem agentes de sua
aprendizagem, além de auxiliar na realizagdo da fungao social da escola, inserindo
medidas para que esse conhecimento seja transmitido para toda a comunidade
escolar e entorno. E assim, que no futuro se tornem cidaddos responsaveis e
conscientes de seu papel dentro da sua comunidade (PROJETO, 9).
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Segundo Limonad (2018) o agir deve ser no tempo presente, em
tentativas de mudanca e transformacao daquilo que se tem, sem as idealizagdes
para uma futura sociedade, que por vezes encerra-se em si mesma. Para a autora
sdo as experiéncias presentes que possibilitam, “pensar em caminhos que nos
permitam recuperar a sociabilidade, desinvisibilizar e incorporar as diferencas, e
avangar rumo a uma sociedade mais equanime” (p.82).

A oitava categoria Metodologia apresenta as seguintes subcategorias:
contagao de historias, musicalizagdo, experiéncia, online, videos, questionario, fotos,
roda de conversa, problematizacao, pratica social inicial, apostila, saida de campo,

leitura e construcéo de mural,

A proposta da atividade sera a contagao de histéria da professora Giovana, de forma
remota serd enviado o link do video onde as familias serdo incentivadas a assistir
com as criangas esclarecendo suas duvidas, ao termino da histoéria irdo cantar junto
com a professora a musica do Peixe Nando. Para finalizar a atividade cada crianga
irda fazer um desenho representando o que aprendeu na historia contada
(PROJETO,9).

‘ApoOs realizar algumas pesquisas sobre o tema, foi elaborado um
questionario no google forms para a comunidade escolar da Escola” (PROJETO,2).

“Pedir que tirem uma foto do mais chamou atencao, e realizem um desenho
com o tema” (PROJETO,3).

Experiéncia de observagdo - Agua se transformando em gelo : Solido, liquido e
gasoso. Voceé vai precisar de um (1) copo e pedras de gelo e uma caneta para fazer
essa experiéncia. Primeiro vao colocar as pedras de gelo dentro do copo. Esperar
at¢ que eclas derretam. Esperar mudar de estado do soélido para o liquido
(PROJETO,9).

A primeira atividade ¢ um passeio de barco pela baia de Guaratuba, com visita a um
Sambaqui (Ilha da Pescaria) e ao ponto de repouso dos Guaras. A segunda, uma
caminhada pela Trilha da Terra Branca, dentro do Parque Estadual
do Boguacl, no bairro Nereidas. A terceira, uma visita ao Sitio Sambaqui, no
bairro Cabaraquara, que dispde de uma grande passarela sobre o manguezal e onde
também ¢ possivel praticar stand up paddle na baia e conhecer o cultivo de ostras
(PROJETO,4).

Silva (2009) chama a atencao dos educadores quanto as teorias, métodos e
as praxis criticas, pois, 0 que faz a educagdo ambiental critica sdo as abordagens
tedricos metodologicas escolhidas pelo docente. Para a autora comumente projetos
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escolares, utilizam-se de determinados jargbes como: interdisciplinaridade,
conscientizagao, realidade, sem estabelecer vinculo com os discursos, metodologias
e desdobramentos a adesdo critica. “Construir metodologias adequadas as suas
caracteristicas demonstra a complexidade de ser coerente com o que defende’(p.3).

Tabela 12 - CATEGORIAIS INTERMEDIARIAS: PROJETOS

Categorias iniciais

Conceito norteador

Categorias intermediarias

Residuos, preservacao,
sustentabilidade, paisagem;

Temas
conscientizagao,
Formacéo;
Metodologia, mao na massa,
avaliagao;

geradores,

Praticas educativas
relacionadas a  questdo
ambiental.

Bases que orientam a pratica
da Educagao Ambiental.

Organizagédo das estratégias
de ensino.

| Educagao Ambiental

Il Carater tedrico filosofico

[l Carater tedrico metodoldgico

FONTE: A autora (2022,)

A tabela 12 apresenta as trés categorias intermediarias: Educagéo ambiental,
Carater tedrico filosofico e carater tedrico metodoldgico. Essas categorias emergiram
do agrupamento das primeiras dez categorias iniciais .

A categoria intermediaria |, Educagcdo Ambiental, teve como conceito
norteador as praticas educativas relacionadas a questdao ambiental.

O termo Educagao Ambiental objetiva integrar dois campos de conhecimento
distintos o da educagao e o ambiental. Para Carvalho (2004, p.12) o termo educagao
possui um sentido mais genérico, enquanto a adjetivagdo ambiental atribuida ao
substantivo educacéao intenciona destacar “uma dimensao, énfase ou qualidade que,
embora possa ser pertinente aos principios gerais da educacdo, permanecia
subsumida, diluida, invisibilizada, ou mesmo negada por outras narrativas ou
versoes predominantes”.

A categoria intermediaria Il, Carater tedrico filoséfico apresenta as bases que
orientam a pratica da educacé&o ambiental.

A base epistemologica que orienta o trabalho docente encontra-se implicita
nas praticas rotineiras de sala de aula, pois se referem aos conhecimentos que
constituem o professor. Sdo as concepcdes epistemologicas que direcionam o
processo de ensinagem docente, pois, direcionam a “escolha dos métodos,
metodologias, procedimentos, avaliagao, técnicas e recursos que poderao contribuir
no processo de construcdo do conhecimento, pelo processo de ensino e de
aprendizagem”(VIEIRA; SANTOS, 2020, p. 89206).
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A categoria intermediaria Ill, carater tedrico metodologico, apresenta as
metodologias planejadas pelos educadores para a pratica de ensino em fungcao dos

objetivos educativos.

Tabela 13 - CATEGORIAS FINAIS DOS PROJETOS

Categorias intermediarias Conceito norteador Categorias finais

| - Educagao Ambiental. Visa uma importante forma de | Educagdo Ambiental critica-
intervencao social, pois auxilia na | transformadora

promogao e compreensdo dos
problemas socioambientais em
suas multiplas dimensdes.

9. Carater tedrico filosofico Integracdo entre teoria, pratica, | Contexto tedrico
10. Carater tedrico | Pesquisa e intervencdo | metodoldgicos relativos ao
metodolégico presentes na acéo pedagodgica ensino e aprendizagem.

FONTE: A autora (2022).

Trinta e trés docentes participaram dos encontros para dialogar sobre as
praticas de educacdo ambiental na escola, posteriormente os professores
elaboraram 14 projetos, desses 13 foram implementados. Apds analise dos projetos,
obteve-se duas categorias finais apresentadas na tabela 11, Educagdo ambiental
critica transformadora e concepgdes epistemologicas de ensino e aprendizagem.

Evidenciou-se nos projetos a preocupacado dos docentes com a praxis da
educacao ambiental. Todavia, conforme Trein (2012, p.304) existem barreiras que
limitam a pratica transformadora na escola, pois, “a escola esta marcada por uma
cultura do desempenho, pela precariedade do trabalho docente e pela fragilizagao
do compromisso ético-politico que da sentido a identidade profissional dos

professores que exercem uma educacao critica”.

Nas minhas experiéncias, tive dificuldade com a regulamentagdo e obrigatoriedade
de certos contetidos, tanto nas escolas publicas quanto privadas. Algumas vezes ¢
complicado sair do script previsto e cobrado pela equipe pedagdgica. Muitas vezes
ha falta de espaco, ambientes adequados, recursos materiais ¢ autonomia do
professor (P.30).

As dificuldades de infraestrutura e falta de conhecimento sobre educacéao
ambiental, estdo presentes nas redes publica e privada. Conforme o P.18 “falta de
conhecimentos e barreiras devido a natureza da escola que trabalho privada”.

Nessa perspectiva, outra dificuldade apresentada pelos professores esta em
incluir no planejamento a educagdo ambiental, dos 33 (100%) docentes que

elaboraram os projetos 26 (78,8%) destacaram que nao tiveram nenhuma formacgao
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sobre educacado ambiental. Enquanto, sete (21,2%) ja haviam participado de
capacitagdes que abordavam a tematica.

Para obter informagéo sobre Educagao Ambiental 24 (72,8%) dos docentes
recorrem a internet ou televisdo, oito (24,2%) pesquisam em artigos cientificos
publicados na internet e um (3,0%) docente ndo tem interesse no assunto.

De acordo com o P.18 “Infraestrutura e rigidez metodoldgicas” dificultam o
trabalho com educagdo ambiental. Trein (2012, p.315) explica que a cultura do
desempenho e o processo avaliativo, legitimados pelo discurso neoliberal,
instalam-se na escola por meio “de praticas de gestdo e avaliacdo hauridas do
mundo empresarial e materializadas em técnicas e procedimentos, pretensamente
neutros, que afetam toda a pratica na escola”.

Em suma, para a efetivacdo da educacdo ambiental critica nas praticas
docentes, precisa se integrar a educagéo ambiental ao curriculo, aos saberes e a
pratica cotidiana docente. Ou seja, desenvolver um processo educativo que envolva
as dimensdes ambientais do meio ambiente sem negligenciar as dimensdes sociais,
econdmicas, politicas e culturais. “E preciso que os(as) professores(as)
compreendam a complexidade da questdo ambiental e suas implicacbes na vida
cotidiana dos individuos” (GOMES; NAKAYAMA, 2017, p.259).

Dessa forma, a pratica docente aproxima-se mais de uma investigacao
critica, emancipatoéria e transformadora, pensando num processo de mudancga, de
transformacdo da realidade em que se vive, na qual a escola possa contribuir na
superacao dos problemas ambientais, na medida em que instrumentaliza os alunos
a compreender a sua realidade e agir no sentido de contribuir para a mudanga na
sociedade.

A segunda categoria final apresentada na tabela 13: contexto tedrico
metodologicos relativos ao ensino e aprendizagem.

Diferentes referenciais podem ser utilizados na construcdo do
conhecimento, esses referenciais sdo condicionados por conceitos diversos de
homem, mundo, cultura, sociedade, educagao, metodologias. Segundo Mizukami
(1986) existem diferentes agcdes educativas e subjacente a essa acao, de forma
implicita ou explicita, articulada ou ndo, tem-se os conceitos e abordagens. “Dentro
de um mesmo referencial, € possivel haver abordagens diversas, tendo em comum
apenas os diferentes primados: ora do objeto, ora do sujeito, ora da interagdo de
ambos”(p.109).
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Nessa perspectiva, observou-se nos projetos indicios da abordagem

vygostskyana.

Na abordagem vygotskyana, o homem ¢é visto como alguém que transforma e ¢
transformado nas relagdes que acontecem em uma determinada cultura. O que
ocorre ndo ¢ uma somatoria entre fatores inatos e adquiridos e sim uma interag@o
dialética que se da, desde o nascimento, entre o ser humano e o meio social e
cultural em que se insere. Assim, ¢ possivel constatar que o ponto de vista de
Vygotsky ¢ que o desenvolvimento humano ¢ compreendido ndo como a
decorréncia de fatores isolados que amadurecem, nem tampouco de fatores
ambientais que agem sobre o organismo controlando seu comportamento, mas sim
como produto de trocas reciprocas, que se estabelecem durante toda a vida, entre
individuo e meio, cada aspecto influindo sobre o outro. (NEVES; DAMIANI, 2006,

p.7)

Dez projetos (71,4% do 14) apresentaram em seu conteudo indicios de uma
abordagem sociocultural que enfatiza os aspectos sociopoliticoculturais.

A abordagem sociocultural no campo da Educagdo Ambiental tem como
objetivo principal a “socializagdo do ser humano, ao passo que esse conhece a si
proprio, conhece, também, o meio no qual esta imerso” (FURTADO; MINAZI; ORTIZ,
2018, p.6).

Os temas geradores estdo sendo propostos e compartilhados pelos professores de
educagdo fisica e artes, sendo eles trabalhados na mesma semana de maneira comum
e integrados, portanto a educag¢do ambiental entra como um tema gerador para a
elaboracao das aulas e atividades de educagao fisica e artes (PROJETO, 14).

Para Freire (2011) a apreensao dos temas geradores se refere a tomada de
consciéncia dos individuos em torno dos mesmos, isto €, a percepgao, captacao e
compreensao da realidade, desta forma insere os homens numa forma critica de
pensarem seu mundo. Em suma, permite estabelecer o dialogo entre teoria e pratica
a partir da realidade do educando.

“A proposta do Projeto Reaproveitando alimentos, evitando o desperdicio &,
mostrar a familia e aos alunos a importancia do reaproveitamento de alimentos para
evitar o desperdicio excessivo prejudicial ao meio ambiente” (PROJETO, 8).

A proposta do professor que elaborou o Projeto 8 sugere uma reflexdo
sobre as atitudes, valorizagdo, protecdo e posturas em relagdo as questdes
ambientais, visto que se propdem a trabalhar com uma problematica mundial.

De acordo com Pereira, Santos e Mattos (2020, p. 312) “O desperdicio de

alimentos é um problema mundial e causa diversos impactos, podendo
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ser de cunho ambiental, social e econdmico”. Para os autores o desperdicio
de alimentos reflete a falta de informagao e consciéncia que as pessoas tém em

relagdo ao consumo de alimentos.

O projeto sera desenvolvido seguindo as seguintes etapas: primeiramente, a pesquisa
bibliografica acerca do tema Consumismo na Adolescéncia. Na segunda etapa os
alunos assistirdo ao video “As Historias das Coisas” ¢ ao documentario “Ilha das
Flores”, apds sera realizada uma roda de conversa. Terceira etapa, finalizando, os
alunos produzirdo cartazes conscientizadores para a preservagao do meio ambiente
(PROJETO, 7).

Concebemos que o ensino de Lingua Portuguesa sob um enfoque
interacionista, contribuindo ao desenvolvimento da postura critica que
propde a Educacdo Ambiental, possibilita constituir-se em fonte legitima
de autonomia para o sujeito, condi¢cdo para a participagdo social responsavel.
Sendo o dominio da lingua, oral e escrita, fundamental para a participagao social
efetiva, pois ¢ por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacao,
expressa ¢ defende pontos de vista, partilha ou constréi concepgdes de mundo,
produz conhecimento. (FURTADO; MINAZI; ORTIZ, 2018, p.6).

A primeira atividade ¢ um passeio de barco pela baia de Guaratuba, com visita a um
Sambaqui (Ilha da Pescaria) e ao ponto de repouso dos Guards. A segunda, uma
caminhada pela Trilha da Terra Branca, dentro do Parque Estadual do Boguagu, no
bairro Nereidas. A terceira, uma visita ao Sitio Sambaqui, no bairro Cabaraquara,
que dispde de uma grande passarela sobre o manguezal ¢ onde também ¢é possivel
praticar  stand up paddle na baia e conhecer o cultivo de ostras (PROJETO, 4).

A saida de campo proposta pelo docente é muito significativa para a
educacgao, pois, permite analisar a influéncia da natureza sobre  aspectos
culturais locais, a interagao de culturas diferentes no mesmo espaco e a relacao
dos habitantes e dos turistas com a natureza no municipio de Guaratuba.

Quatro projetos (28,6% dos 14) apresentaram em seu conteudo indicios de
uma abordagem cognitivista. “A aprendizagem, num ambiente cognitivista € um
processo ativo e construtivo, mediatizado internamente pela motivacdo de cada
aluno, de rececéao, processamento e transformacao das experiéncias interativas do
sujeito” (POCINHO, 2018, p.38).

Comecarei conversando com os alunos sobre o que ¢ uma horta, para que serve e
que tipo de alimentos podera plantar. Irei refletir juntos aos alunos sobre o espago
apropriado para a organizagdo de uma horta. Como deve ser e que materiais serdo
necessarios para organiza-la. Se possivel irei leva-los ao horto da cidade para uma
visita (PROJETO,10).
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Ao inserir a horta no ambiente escolar com suporte para o ensino da
matematica, o docente intencionou relacionar os conhecimentos estudados na sala
de aula aos conhecimentos praticos. Considerou a integragéo entre entre mundo,
natureza e o0 ser humano integral, constituido de corpo/matéria,

emogcdes/sentimentos e capacidades cognitivas.



