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“Eu Acho que a arquitetura também é

uma maneira de ensinar.”
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RESUMO

Como requisito parcial para conclusdo do curso de Arquitetura e
Urbanismo, o presente estudo se estrutura da seguinte maneira: Conceituacao
tematica; interpretacéo da realidade; Estudos de caso e Diretrizes gerais de
projeto. De modo geral é proposta uma andlise da Educacéo Profissional no
Brasil, entre teorias, histérico, outros aspectos que envolvem o tema. A
investigacdo proporcionou a compreensao de caracteristicas atuais da
educacao profissional no Pais e, consequentemente da realidade local.
Apresenta-se também, um panorama geral de edificios escolares na histoéria
recente brasileira, onde é possivel observar a relacdo entre a arquitetura e
urbanismo com algumas propostas educacionais. Apresenta-se ainda uma
analise de trés estudos de caso que possuem caracteristicas interessantes do
ponto de vista arquitetbnico, urbano ou educacional. Por fim, s&o
apresentadas as diretrizes gerais de modo a subsidiar o projeto arquiteténico
que complementara esta pesquisa. A pesquisa foi elaborada através de

revisao bibliogréafica e web grafica e levantamentos em campo.

Palavras-chave: Educacao Profissional; Arquitetura escolar; Curitiba.
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1. INTRODUGAO

Questionar-se qual é o carater do ensino técnico e profissional no Brasil
atual nos levaria a conclusdo de que ndo ha de fato uma caracteristica bem
definida dessa modalidade educacional, que se divide em multiplas opinides
e atitudes de grupos politicos e sociais. As fases de expanséo e retracdo no
que diz respeito ao numero de alunos cursando cursos técnicos no Pais
também s&o muitas e cada uma delas encontra suas respectivas justificativas
politicas e histéricas. As varias instituicbes, por sua vez, definem seus

curriculos e propostas politico-pedagodgicas especificas.

A falta de identidade n&o seria uma caracteristica negativa caso as varias
regides, instituicdes e grupos politicos apresentassem resultados quantitativos
e qualitativos de suas posturas, no entanto o que se observa nesse processo
de expansédo e retracdo € sempre uma tentativa de recuperar o patamar

anterior seja quantitativamente ou qualitativamente.

Neste cenario sem muitas convicgdes, pensar como seria 0 espaco
arquiteténico ideal ao ensino profissional € uma tarefa ainda mais complicada.
Como reflexo da variedade de investimentos, periodos, e etc, grande parte
dos espacos destinados a educacao técnica é provisoria ou passou por varias
reformas e expansfes. Nao € gratuita, entdo, a busca por experiéncias
arquitetonicas relevantes em espacos destinados a chamada educacéao geral

ou regular.
Como afirma Teixeira:

Toda educacédo visa a preparar o homem para algum dos
grandes tipos de ocupacdo. Mesmo a chamada educacao geral nada
mais é do que a educacdo indispensavel a um sem numero de
ocupacBes que podem ser exercidas com a aquisicdo tdo somente de
certas técnicas fundamentais de cultura. (...) Todas s&o técnicas.
Porque, de um modo ou de outro sdo técnicas que se ensinam nessas
escolas. Mais gerais, algumas. Mais especiais, outras. (Teixeira, 1953,
p.22)
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2. CONCEITUACAO TEMATICA

2.1.HISTORICO DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Analisar o processo de evolucédo da educacao profissional no Brasil é
fundamental para compreender o panorama atual desta modalidade de ensino
no Pais. Intrinsecamente relacionado a politica e ao desenvolvimento Nacional,
o ensino profissional serviu como ferramenta de interesses politicos e
econdmicos, sendo suas caracteristicas determinadas diretamente por estes

interesses.

Pode-se considerar, conforme Brand&o' citado por Manfredi, (2002,
p.66), que entre 0s povos nativos ja existiam relacdes de aprendizagem
profissional que se efetivaram pela observacéo e a participacéo direta nas
atividades de caca, de pesca, de coleta, de plantio e de colheita, de
construcéo e de confeccao de objetos. Os mais velhos faziam e ensinavam, e

0S mais mocos observavam, repetiam e entdo aprendiam.

Nos primeiros séculos de colonizacdo, esta relacdo de aprendizagem
se manteve, consequéncia de uma dindmica econébmica baseada no trabalho
da populacéo nativa de indios e dos negros vindos da Africa, de modo que
nos engenhos também prevaleciam as praticas educativas informais de

qualificac&o no e para o trabalho. (Manfredi. 2002. p. 67).

A aprendizagem dos oficios, tanto para os escravos quanito
para os homens livres, era desenvolvida no proprio ambiente de
trabalho sem padroes ou requlamentacoes, sem atribuicoes de tarefas
para os aprendizes. (...) Os aprendizes ndo eram necessariamente
criangas e adolescentes, mas o0s individuos que evenitualmente
demonstrassem aisposicoes para a aprendizagem, em termos tanto
técnicos (forca, habilidade, atencdo) quanto socials (lealdade ao
senhor e ao seu capital, na forma aas instalacoes, instrumentos de
trabalho, matéria-prima, mercadorias e a conservacao de si proprio,
também capital) (Cunha, 2000a, p.32)

Conforme as atividades econdmicas se intensificavam dinamizando e

gerando mercados consumidores nos nucleos urbanos, outras categorias de

' Brandao, Carlos Rodrigues. Educacédo popular.2.ed.Sao Paulo: Brasiliense, 1984,
p.19.
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trabalhadores, como sapateiros, ferreiros, e carpinteiros comegaram ser uma
necessidade. Também instalados nestes nucleos urbanos estavam os
colégios religiosos, principalmente os dos jesuitas, com seus quadros proprios
de artesdos para as atividades internas de construgcdo, manutencao e

prestacao de servicos variados. Cunha (2000a, p.27)

Dessa forma, os colégios e as residéncias dos jesuitas constituiram os
primeiros nucleos de formacao profissional durante o periodo colonial,
conforme Manfredi (2002, p.68), sendo que o ensino formal ficaria, como
afirmam Haidar e Tanuri® citado por Bertogna, (2009, p.15) por mais de

duzentos anos entregue aos padres da Companhia de Jesus.

Os irmaos procuravam reproduzir nas oficinas as praticas
de aprendizagem de oficios vigentes na Europa, onde eles
proprios aprenderam. Por isso, davam preferéncia as criancas e
aos adolescentes, aos quais iam sendo atribuidas tarefas
acessorias da producéo (Cunha, 2000a, p.32)

Bertogna, (2009, p.18) afirma também que neste momento da histdria
do Brasil-colénia, o papel da escola foi o de formar discipulos com o intuito de
disseminar as crencas do catolicismo e preparar os filhos da elite a fim de
frequentarem as qualificadas universidades da Europa.

Pode-se dizer tembém que apesar do surgimento desta educacéao
seletiva, a grande heranca do periodo colonial quanto a relacéo
ensino/trabalho se deve ao sistema escravocrata, esteve vigente por mais de
trés séculos, e deixou marcas profundas na construcdo das representacdes

sobre o trabalho como atividade social € humana. (Manfredi. 2002. p.71)

Numa sociedade onde o trabalho manual era destinado aos
escravos (indios e africanos), essa caracteristica “contaminava” todas
as atividades que lhes eram destinadas, as que exigiam esfor¢o fisico
ou a utilizacdo das maos (...). Al estd a base do preconceito contra o
trabalho manual, inclusive e principalmente daqueles que estavam

2HAIDAR, M. de L. M.; TANURI, L. M. A educacéo Basica no Brasil —Dos
primérdios até a primeira Lei de Diretrizes e Bases. In: MENEZES, J. G. de C.
et al. Estrutura e funcionamento da educacéo basica — leituras. 2.ed. Sdo
Paulo: Pioneira, 2000. p. 59.
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socialmente mais proximos dos escravos: mesticos e brancos
pobres.(Cunha, 2000d, p90)

Apesar deste preconceito, conforme Cunha, haviam:

Atividades manuais que 0s brancos livres queriam que ficassem
preservadas para si. Nesses casos, as corporagdes de oficio faziam
normas rigorosas, impedindo ou pelo menos desincentivando o
emprego de escravos em certos oficios. Em decorréncia procurava-se
“branquear” esses oficios, dificultando o acesso de negros e mulatos
ao seu exercicio (Cunha, 2000d, p.90).

No que diz respeito a estrutura do ensino no Pais, Cunha (2000a, p.59)
afirma que apds as transformacdes econdmicas decorrentes da mudanca da
Corte portuguesa para o Rio de Janeiro, gestou-se a formacgéo do Estado
Nacional e a constituicdo do aparelho educacional escolar, este persistiu por

mais de um século constituido basicamente com a mesma estrutura.

As primeiras instituicdes de publicas a ser fundadas, no entanto, foram
as de ensino superior, com 0 objetivo de formar pessoas para exercerem
funcbes qualificadas no exército e na administracdo do Estado, conforme
Manfredi (2002. p.74). “Com o tempo, o ensino secundario foi sendo
desenvolvido por ampliacéo e diferenciacdo, porém sempre tendo em vista o

ensino superior” (Cunha, 2000a, p.70).

Paralelamente a construcdo da infraestrutura escolar publica, o Estado
procurava desenvolver um tipo de ensino além do secundario e do superior,
com o objetivo de promover a formacéao de trabalhadores diretamente ligados
a producao: os artifices para as oficinas, fabricas e arsenais. (Manfredi.
2002.p75)

O caréater assistencialista e segregado dado pelo Estado a educacéo

profissional se confirma quando:

Um empreendimento manufatureiro de grande porte (...) exigia
grande aporte de mao de obra (...), o Estado envolvia o trabalho e a
aprendizagem compulsoria, ensinado oficios aos menores dos setores
mais pobres e excluidos da sociedade: os 6rfdos, os abandonados, os
desvalidos. (Manfredi. 2002. p76).
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Entre 1840 e 1856, foram fundadas as casas de educandos artifices por

dez governos provinciais, que adotaram o modelo de aprendizagem de oficios

vigentes no admbito militar, incluindo os padrdes de hierarquia e disciplina.
(Manfredi. 2002. p76).

21.2

[...] em meados da década de 1840, foram construidas dez
casas de educandos e artifices em dez capitais de provincias.
Essas casas tinham como principal objetivo “a diminuicdo da
criminalidade e da vagabundagem”. Na mesma linha, logo na
década seguinte, o0 mesmo governo Imperial  criou
estabelecimentos  especiais para abrigar 0s menores
abandonados e ¢rfédos, os chamados “asilos da infancia e dos
meninos desvalidos”, onde esses menores aprendiam as primeiras
letras, e, a seguir, eram encaminhados ao trabalho em oficinas
publicas e privadas, mediante contratos de trabalho fiscalizados
pelo juizado de Orfaos. (Cord&o®, 2005, p.44) apud Bertona (2009,
p.28)

Liceus de Artes e Oficios

Segundo Manfredi. (2002. p.77) os liceus de artes e oficios foram

criados a partir da iniciativa de entidades civis, cujos recursos vinham das

cotas de socios ou de doacgdes de benfeitores.

Os cursos do Liceu do Rio de Janeiro eram gratuitos, ndo sé
para os filhos dos sdcios como também para qualquer individuo
livre, sendo vedados apenas aos escravos, mostrando, com isso

que, apesar da nova estruturacéo das instituicdes de formacéao de
forca de trabalho que havia sido implantada em meados do século
XIX, ainda permanecia a mesma discriminag&o contra a mao-de-
obra escrava, praticada durante o periodo colonial. (Lopes; Faria
Filho; Veiga®, 2007, p. 210). apud (Bertogna, 2009, p.30)

3 CORDAO, F. A. A Educacao Profissional no Brasil. In: PARDAL, L.; VENTURA,
A.; DIAS, C. (Orgs.). Ensino Médio e Ensino Técnico no Brasil e em Portugal.
Raizes Histdricas e Panorama Atual. S&o Paulo: Autores Associados, 2005. p. 43-

107.

* LOPES, E. M. T; FARIA FILHO, L. M.; VEIGA, C. G.; (Org.). 500 anos de
Educacéo no Brasil. 3.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.
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Manfredi afirma serem estas duas politicas acdes que visavam legitimar

a estrutura social excludente herdada do periodo colonial.

Durante o Império, tanto as praticas educativas promovidas pelo Estado

como as da iniciativa privada pareciam refletir duas concepcdes distintas,
mas complementares: uma de natureza assistencialista e compensatoria,
destinada aos pobres e desafortunados, de modo que pudessem, mediante 0
trabalho, tornar digna a pobreza; a outra dizia respeito a educag&o como
veiculo de formacéo para o trabalho artesanal, considerado qualificado,
socialmente util e também legitimador da dignidade da pobreza. (Manfredi.
2002. p.78)

Conforme Bertogna (2009, p. 34) o mercado de trabalho estava se
abrindo e teria que se tornar realidade a formacédo de mao-de-obra
profissional para habilitar as pessoas a trabalharem nas industrias. Deve-se
destacar, também, a abolicdo da escravatura, pois, naquele periodo, néao era
permitido aos negros escravos O acesso aos estudos, pois esse publico
estava destinado aos trabalhos manuais, cuja aprendizagem ocorria no

proprio local de atividade, com a discriminacdo eminente.

Nilo Pecanha, quando Governador do RJ, fundou, em 1906, trés
escolas de oficios, como presidente da Republica, conforme Manfredi, (2002,
p.85) instaurou uma rede de 19 escolas de aprendizes artifices, dando inicio a
rede federal, que culminou nas escolas técnicas e posteriormente, nos
CEFETs.

Figura 1 - Oficina de Carpintaria Instituto Jodo Alfredo, Rio de
Janeiro, 1915. Fonte: Cunha, 2000b 17
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Figura 2 - Oficina de Carpintaria Instituto Jodo Alfredo, Rio de Janeiro,
1915. Fonte: Cunha, 2000b

Mesmo por meio de agcbes governamentais, as escolas de aprendizes
e artifices foram ineficientes devido ao insucesso de uma gestdo marcada por
uma estrutura precaria, com edificios inadequados quanto aos espacos fisicos
e as instalacdes. Verificou-se, também, a escassez de mestres de oficios e
professores para servirem ao desenvolvimento desta modalidade de ensino. O
governo tentou, entédo, algumas alternativas trazendo professores do ensino
primario para capacita-los e prepara-los para o ensino profissional, mas nao

obteve sucesso. (Bertogna, 2009.p.37).

Lopes, Faria Filho e Veiga® citado por Bertogna, (2009.p.36) advertem
que, “apesar dos problemas apresentados pelas Escolas de Aprendizes e
Artifices, esse modelo de ensino profissional foi se consolidando ao longo do
tempo”.

Ja na Primeira republica, a iniciativa pioneira de aprendizagem
sistematica teve inicio em 1924, com a criacdo da escola profissional
Mecéanica no Liceu de Artes e Oficios de S&o Paulo, conforme Cunha (2000d,
p.96).

°LOPES, E. M. T.; FARIA FILHO, L. M.; VEIGA, C. G.; (Org.). 500 anos de
Educacéo no Brasil. 3.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.
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A experiéncia da Escola Profissional Mecénica teve efeitos
multiplicadores na Estrada de Ferro Sorocabana, empresa estatal, cuja
direcdo, empenhava-se em melhorar os resultados econdmicos e enfrentar a
concorréncia do transporte rodoviario. (Cunha, 2000d, p.97). Ainda conforme
Cunha, essa empresa organizou um Servigo de Ensino Profissional — SESP, em
1930, incorporando as praticas pedagodgicas que se divulgavam e se
aplicavam. O SESP deu partida a um padrédo de articulacdo institucional que

persistiu por pelo menos seis décadas.

Segundo Bertogna (2009, p.39), em meados dos anos trinta vivenciava-
se um dualismo de classes — Burguesa e Operaria — no qual o ensino
preparatério para a ocupacao de cargos importantes era disponibilizado
apenas aos Burgueses, enquanto o ensino preparatério para as funcdes
substituiveis e de menor importancia, relacionadas ao chao de fabrica, estava

disponivel para o proletariado.

Nesse sentido, uma alternativa para diminuir essa desigualdade para

Anisio Teixeira seria:

A alianga de uma série de cursos vocacionais, praticos e
académicos nas mesmas escolas, guardadas que sejam a
continuidade e a coesdo de cada um dos cursos, vira em muito esbater
0 dualismo que existe entre 0 ensino cultural e o ensino profissional,
dualismo que se reflete em nossa organizacéo social por uma divisao
antidemocratica de categorias de classes. (Teixeira, 1953, p.89).

Em 1932, um grupo de intelectuais, dentro os quais estava Anisio
Teixeira, preocupado em elaborar um programa de politica educacional amplo
e integrado lanca o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova, redigido por
Fernando de Azevedo [...]. O Manifesto propunha que o Estado organizasse
um plano geral de educacé&o e definisse a bandeira de uma escola Unica,
publica, laica, obrigatéria e gratuita. (BRASIL, 2009) ® apud Bertogna
(2009.p.36)

® BRASIL. Ministério da Educac&o e Cultura. Histéria do MEC. 2009. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2:historia&catid
=97:omec&ltemid=171>. Acesso em: 12 jul. 2012.
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No entanto, a politica educacional do Estado Novo legitimou o dualismo
entre o trabalho manual e o intelectual, determinando uma estrutura
educacional que ressaltava a sintonia entre a divisdo social do trabalho e a
estrutura escolar, ou seja, um ensino secundario destinado as elites e os
ramos profissionais do ensino médio destinados as classes menos favorecidas.
(Manfredi. 2002.p.95).

Segundo Manfredi (2002.p.102), essa l6gica dualista, calcada na
diferenciacdo e na distingc&o de classes sociais, permaneceu apos a queda do
Estado Novo por 16 anos, resistindo as lutas de amplas correntes de opiniéo,
favoraveis a uma escola secundaria unificada, que nao legitimasse a

separacao entre o trabalho manual e o intelectual.

2.1.3 SENAI

Em 1939 o governo baixou o decreto-lei 1.238, em 2 de maio de 1939,
obrigando as empresas a manter cursos de aperfeicoamento profissional para
adultos e menores. Sem melhor alternativa a CNI e a FIESO consentiram e
assumiram como criacdo sua o sistemma SENAI que resultou do decreto-lei
4.048, de 22 de janeiro de 1942. (Cunha, 2000d, p.100).

Conforme Manfredi (2002. p.104), as entidades do Sistema S,
principalmente o SENAI, tiveram grandes periodos de expanséo,
principalmente a partir da ascensdo dos militares ao poder. Os grandes
projetos implantados fizeram surgir a necessidade de mao de obra em massa,
sendo, portanto, necessaria a revitalizacdo do PIPMO - Programa Intensivo de

Formacao de Mao-de-Obra, criado por Jodo Goulart em 1963.
Alguns anos mais tarde, no que diz respeito ao sistema escolar:

... 0S governos militares foram protagonistas de um projeto de
reforma do ensino fundamental e médio, mediante a Lei 5.692/71. Essa
lei instituiu a “profissionalizagcdo universal e compulsoria para o ensino
secundario’ ’ (Manfredi, 2002. p.105).

" Grifo do autor.
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O sistema de ensino profissionalizante no Brasil teve essa configuracéo
até a aprovacéao da nova LDB em 1996 quando se iniciaram as contradicfes
entre discurso e efetivacdo de acdes. conforme Souza e Silva (2000)° apud
Bertogna (2009.p.80),:

[...] Enquanto a Lei 5.692/71 colocava a habilitacéo profissional como a
propria finalidade do ensino médio [...], a presente LDB nao s6 exclui a
profissionalizacdo obrigatéria da estrutura do ensino médio regular,
como deixa claro ser essa uma funcdo a ser entregue a escolas
técnicas e centros especializados, que podem se constituir em redes
paralelas as do ensino propriamente dito. (SOUZA; SILVA, 2000, p. 69).

A nova LDB, também abordada no subcapitulo 3.1, promove o
desmonte da estrutura da educacéo profissional brasileira ao proibir a
integracado do ensino médio a educacéo profissional € ao estimular a rede
privada de ensino em detrimento a rede publica. Somente com o Decreto Lei
n®5.154, de 23 de julho de 2004, que se reestabelece a oferta de cursos de
educacao profissional de forma integrada, entre outros, a formacéo inicial e
continuada de trabalhadores e a formacé&o técnica de nivel médio. (Bertogna,
2009.p.87).

O decreto Lei n® 5154, permitiu a retomada das escolas
profissionalizantes integrando o ensino regular ao ensino profissional, tal como
idealizava Anisio Teixeira, e permitindo a continuidade dos estudos aos alunos
proporcionando-o0s, portanto, uma educacdo integral. No entanto, permitiu
também certa autonomia curricular para as escolas, 0 que conforme Bertogna,

(2009 p.94) mantém o dualismo ao qual a educacao profissional serve.

A conquista da autonomia das escolas para modularizacdo do
curriculo, adaptando cada qual a sua estrutura fisica, de materiais e
publico-alvo, permitiu que deixasse de existir um modelo formatado a
ser substituido, gradativamente, por um modelo flexivel. Acredita-se
gue esta flexibilidade foi instituida para adaptar velhos publicos as
novas organizaces, permanecendo, ainda, a dualidade pela qual o
ensino profissionalizante esta para recrutar e formar novos operarios
destinados as empresas. (Bertogna, 2009.p.94).

8 SOUZA, P. N. P. de; SILVA, E. B. da. Como entender e aplicar a nova LDB: Lei n® 9.394/96.
S&o Paulo: Pioneira, 2000.
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2.2. ARQUITETURA E EDUCACAO

“Comecemos pelas escolas e sobretudo comecemos pela arquitetura.”
(Bardi, 1951, p.1). Dessa forma Lina Bo Bardi encerra o editorial da revista
Habitat numero 4, que tras alguns textos discutindo a relag&o entre o espaco

construido e a educacéo.

Por se tratar, em geral, de uma reponsabilidade do Estado, a
construcéo, e consequentemente a arquitetura, dos edificios escolares esta
sensivelmente ligada as ocorréncias politicas, delimitando periodos com
algumas experiéncias isoladas no que diz respeito as técnicas construtivas,
programa, proposta pedagogica e insercdo do edificio. Buscou-se, portanto
analisar algumas dessas experiéncias citadas que alimentam as discussdes
sobre a relacdo arquitetura e educacdo, nédo se limitado a educacéao

profissional.

Essa discusséo se inicia pelos primeiros edificios escolares, que se
tratavam de uma adaptacdo de modelos europeus, além de serem utilizados
para varios outros usos, como sanatoérios e sedes administrativas. Esses
espacos nado buscavam ter uma relacdo com o aprendizado, muito menos

com as criancas.

O problema escolar e arquitetura, texto do arquiteto Hélio Duarte na
mesma revista, trazia varias dessas preocupacdes em torno do edificio
escolar. De forma geral pode-se dizer que, no Brasil, € a partir do convénio
escolar, coordenado por Hélio Duarte, e das propostas de Anisio Teixeira que
se inicia de fato uma ralacdo mais préoxima entre a arquitetura e o espaco de

ensino.

Conforme Duarte (1951, p.4), “a natureza deve penetrar nas salas e nas
diversas pecas que constituem um grupo”. “O prédio ndo deve utilizar o
terreno, antes ser com ele homogéneo, adaptar-se-lhe, ser como cousa “posta”
e ndo “imposta”.” (Duarte, H. 1951, p.5). Essas s&o apenas algumas das
premissas basicas presentes nos projetos de edificios escolares na época,
mas que segundo o proprio arquiteto, poderiam ser substituidas por outras

diretrizes, sendo que, “a escola planejada para uma determinada época
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encontrara, mas tarde, uma outra forma, melhor condizente com a realidade
dos processos educacionais sempre em evolugcdo e por ela sera

invariavelmente substituida.” (Duarte, H. 1951, p.5).

De fato, varias premissas e diretrizes da época do convénio escolar ndo
sdo tdo validas atualmente, porém, 0 Que se segue € uma seérie de
experiéncias que se fundamentaram em varios desses paradigmas. Sao
apresentados neste capitulo, entdo, alguns projetos do Convénio escolar, a
proposta de Anisio Teixeira para a Escola Parque, o projeto dos CIEPs no Rio

de Janeiro e dos CEUs em Sao Paulo.

.. o “sale estdti- 4
ca”, parada; o pro-
fessor fala e nin-
guém o escuta ...

.. a “sala dindmi-~
ca”; o ponto focal
e o trabalho de
equipes . . .

Compqmg:ﬁo entre dois tipos de sale, sende o primeira de tipo
tradicional e o segunda evidenciando a pedagogia ativa

Figura 3 - Croqui do Arquiteto Hélio Duarte. Fonte: Duarte (1951)
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2.3.1 OS PRIMEIROS GRUPOS ESCOLARES

Segundo Ramalho & Wolf (1986)° citado por Carvalho (2008, p.42) , as
primeiras construcdes de edificios escolares nesse periodo, os materiais e
técnicas empregadas nos edificios, assim como o modelo educacional,
inspiravam-se nos modelos europeus.

Segundo Carvalho, (2008, p.44) os projetos dos edificios obedeciam a
normas como a separacdo de alunos por sexo, impondo a divisdo dos
edificios escolares em duas alas, masculina e feminina.(...) as posturas
higiénicas e educacionais também determinaram aspectos programaticos e
solucdes de mobiliario, baseadas nas ja desenvolvidas no exterior. Como
exemplo, podem ser citados: dimensfes das salas de aula e carteiras dos
alunos; posicionamento dos quadros-negros e carteiras, de forma a permitir
boa iluminacdo e circulacdo dos professores; e, ainda, a localizacao dos
sanitarios que geralmente era fora dos edificios.

Os projetos-tipo, solucao recorrente no desenvolvimento de grupos
escolares, foram construidos em diversas localidades do Estado. Conforme
(Carvalho, 2008, p.42) a adequacéao as situactes topogréaficas era resolvida
com a adocéo de poréo alto que auxiliava na ventilagcdo dos assoalhos de
madeira.

Ainda segundo (Carvalho, 2008, p.44) os edificios eram quase sempre
térreos, simétricos e divididos em duas alas, uma para meninos e outra para

meninas, com entradas independentes.

° RAMALHO, Maria Lucia Pinheiro; WOLFF, Silvia Ferreira Santos. As escolas publicas
paulistas na Primeira Republica. Projeto, S&o Paulo, n. 87, p. 66 - 71, maio 1986.
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i. Sala de aula
2, Administraggo

Figura 4 - Primeiro projeto tipo — térreo para grupo escolar. Fonte: Carvalho, 2008, p.45

Conforme Carvalho (2008, p.48) A soluc&o dos edificios escolares com
projetos-tipo, imposta pelas politicas educacionais da época, foi a maneira
encontrada para implementar o nimero de escolas necessarias, de forma

rapida, com um numero reduzido do corpo técnico.
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232 O CONVENIO ESCOLAR

O Convénio Escolar foi fruto de uma lei federal que estipulava
porcentagem minima para o investimento em educacé&o, Conforme Amadei,
(1951, p.3), se tratava de uma lei federal, de 1942, retificada e ratificada em
1946 pela constituicdo, que mandava que Unido, Estados e Municipios
aplicassem, anualmente, na manutencao e desenvolvimento do ensino, certa

porcentagem da arrecadagéo de impostos.

Fundamental para compreender as realizagbes deste periodo do
convénio é entender que as condicbes de infraestrutura existente para
educacdo naquele momento eram insuficientes e inadequadas, ainda
conforme Amadei (1951, p.3), foi constatado ndo haver escolas de grau médio
em numero suficiente para receberem as criancas até 14 anos, idade em que
se tornariam aptas para o trabalho e ao trabalho em sua maioria eram

encaminhadas.

Um exame da situagdo mostrou logo que a principal causa da
deficiéncia residia na falta de prédios escolares. Uma simples
constatacdo o demonstrava: 70% dos prédios para 0 ensino primario
estadual eram de aluguel, adaptados, improprios, a maioria sem 0s
necessarios requisitos higiénicos, pedagodgicos, alguns inominaveis,
como alias, provadamente, existem no mundo inteiro. (Amadei, 1951,
p.3).

INFLUENCIA DAS ATIVIDADES DA COMISSED EXECUTIVA 0O
CONVENIO ESCOLAR NA DIFUSAD 00 ENSIND PRIMARIO OFICIAL

[CATIVIDADES ANTERIGRES JECONVENIQ ESCOLAR]
3 ¥e F S

3
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00 GRASE S LA

0 pE 1958

PRIMARIA = AN

ANOS) SEM ESCOLA

H
| MENHUMA_ CRIANCA (1814

Figura 5 - Gréfico apresentado pelo Eng. José Amadei ilustrando a falta de escolas em S&o
Paulo. Fonte: Amadei (1951)

26



A solucdo entdo se apresentou simples e pratica: a prefeitura passaria
a construir os prédios escolares até alcancar o numero suficiente para atender
a populacéo escolar e para todos os graus e modalidades de ensino com
excecao do superior, e a ministragdo do ensino, como até entdo havia sido,

continuaria a cargo do Estado. (Amadei, 1951, p.3).

A partir desse momento no Estado de S&o Paulo, a arquitetura moderna
passou a ser empregada nas escolas publicas através do Convénio Escolar,

(Bastos, 2009, p. 43), além disso, 0 convénio nao projetou somente escolas,

N

mas também outros equipamentos culturais essenciais a uma formacao

integral, conforme (Takiya, 2009, p.40):

Entre 1949 e 1952, a Comissdo do Convénio Escolar em Sao
Paulo faz uns setenta equipamentos sociais, entre escolas, parques
infantis, teatros e bibliotecas, com arquitetura moderna e, dentro de
conceitos de uma pedagogia moderna, baseados nos pensamentos do
pedagogo Anisio Teixeira, sob a chefia de projetos do arquiteto Hélio
Duarte. (Takiya, 2009, p.40)

Seguem ilustracbes de alguns projetos do periodo do Convénio
Escolar:

Figura 6 - Roberto Tibau Grupo Escolar Cidade lider - 1951. Fonte: Takiya 2009
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Figura 7 - Desenho de Eduardo Corona Parque Infantil Pompéia 1950. Fonte Takiya (2009)
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2.3.3 ESCOLA CLASSE - ESCOLA PARQUE

“Os primeiros passos de uma nova politica educacional
brasileira, primeiros e indispensaveis, sdo os de buscar, fora do Brasil,
elementos para a renovacdo de nossa cultura e de nossas técnicas.”
(Teixeira, 1953, p.29).

Segundo Hélio Duarte (2009, p.94), Anisio se referia, naquela época, do
famoso sistema “Platoon”, admitido como soluc&o racional para o duplo e
simultdneo aproveitamento dos locais de ensino e do tempo de uso, tendo
ainda como objetivo proporcionar uma diversificacdo no ensino,

enriguecendo-o0 com novas e interessantes materias.

Duarte (2009, p.95). afirma ainda que o0 que caracteriza a Escola
Platoon, fisicamente falando, é a simultaneidade de uso das salas de aula
tornada possivel gracas a descriminacao e separacdo das matérias em dois
grandes grupos ou “Platoons”, possibilitando, assim, que em determinado
momento, estejam as criancas em atividades chamadas fundamentais (home-
room-subjects), isto €, recebendo instrucdes do ensino fundamental/geral ou

em atividades especiais (special subjects).

Nesse sentido ha o enriquecimento do curriculo escolar com as
matérias especiais versando sobre: arte, musica, desenho, trabalho manual e
ciéncia coloca a Escola Platoon em nivel bem elevado de educacao. (Duarte,
2009, p.95).

As escolas comunitarias norte-americanas inspiraram, entéo, o
programa da escola-parque concebido por Anisio Teixeira na secretaria da
educacao da Bahia. No Brasil, onde a questdo da quantidade muitas vezes se
sobrepbe a qualidade, Anisio Teixeira pensou que poderia alcancar a
qualidade propondo um sistema em que a educacao da sala de aula fosse

completada por uma educacéao dirigida. (Bastos, 2009 p.43)

A proposta se estrutura em quatro Escolas Classe que se serviam de
uma Escola Parque. Enquanto as Escolas Classe, de mil alunos cada uma,

ensinavam a ler e a escrever e a contar, a Escola Parque dava a educacéo
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dirigida. Conforme Duarte, uma ensinava, a outra educava. Educava em que
sentido? Educava no sentido de teatro, de pintura, de tecelagem, de sapateiro
e muitas outras coisas, preparando possiveis oficios para aquelas criancas.
Entdo, uma crianga que recebe, grosso modo, quatro horas de educacéao
escolar, de instrucdo escolar, 14 recebia oito horas de educacao integral.

Escola e educacao. (Duarte, 2009, p.166)

Figura 10 - Conjunto da Liberdade - esquema de implantagdo do conjunto Escolas Classe Escola
Parque na configuragao topogréfica local.Fonte: Duarte(2009)

A escola, como se vé, deixara de ser a casa onde se estudavam alguns
assuntos especiais, que se dizia, preparavam para a vida, para ser, conforme
Terixeira, "0 lugar onde as criangas vivem e, diariamente, s&o postas em
contato com as reais experiéncias industriais e sociais, da comunidade da
vida, experiéncias que as educam e armam para 0s mais arduos problemas

da existéncia adulta que as espera”. (Duarte, 2009, p.99).
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|tapagipe

Liberdade

Barris

Figura 11 - Distribuicdo dos sete conjuntos inicialmente previstos para o municipio de Salvador.
Fonte: Duarte (2009)

‘

Ainda mais, uma escola que fosse além de “ uma escola” — um lugar
onde a crianga, tivesse atividades corriqueiras de leitura, aritimética e escrita,
pudesse também — em dia letivo complementar-se com o aprendizado das
artes industriais, desenho, musica, danca e educacéo fisica. (Duarte, 2009,

p.109)

Segundo Bastos (2009, p.43) trés ideias miticas cercavam a escola-
parque, a proposta de uma educacao completa, os principios modernos de
arquitetura e a escola como ponto de convivio da comunidade. No que diz

respeito a centralidade de bairro:
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A escola ndo era, ndo deveria ser um simples teto para uma
crianca. Nem somente essa crianca passar nessa escola, quatro anos,
mas sim o resto da vida se possivel, se ela morasse naguele bairro.
Porque a escola devia se transformar nos amigos do bairro, a escola
devia participar da sociedade em sua volta, os pais, as noivas, as
maes, o0s bailecos, etc. e etc...( Duarte, 2009, p.167)

i —- : £y,

[ ';-"tw-'].ﬂ. o

Figura 12 - Croquis das escolas-classe (1948), em S&o Paulo, de Hélio Duarte. Fonte: Bastos
(2009)

Os turnos utilizados néo se limitam a manha e a tarde, mas de acordo
com Duarte (2009, p.168), uma escola deste tipo pode ser invadida a noite por
pequenos cursos pedagdgicos para maes, para noivas, pequenos bailecos, e
pequenas outras atividades, porém necessita um pouco mais de espaco que
a simples escola, sem falar no processo de interferéncia dos adultos em

classe de criancas.

No que diz respeito a arquitetura o projeto das Escolas-Parque ficou
sob responsabilidade do arquiteto Didgenes Reboucas que projetou a escola-
parque Centro Educacional Carneiro Ribeiro (primeira etapa 1947/segunda
etapa 1956) dentro da ideia de um espaco completo de formacdo, num
periodo em que se mesclavam principios modernos na arquitetura e idealismo

social nos programas arquiteténicos, conforme Bastos, (2009, p.43).
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A execucao do projeto, e também do programa como um todo, nao se

deu da forma como seus idealizadores previam:

Muitas foram as circunstancias que entravavam o andamento
do processo de construcdo. Entre elas podemos citar as minguadas
verbas, certo desinteresse manifestado por alguns dos 6rgaos
responsaveis, criticas inconsistentes, mas destrutivas e, sobretudo, a

incompreensdo de um meio nacional imaturo e refratario a idéia de
“uma totalidade educacional”. (Duarte, 2009, p.88)

A Escola Parque foi terminada muito tempo depois, mas a
operacéo total que Anisio imaginara nao se realizou. Dos dez conjuntos,
por ele previstos, inicialmente, para cobrir as deficiéncias setoriais de
Salvador, em matéria de instrucdo priméria, somente um — o da
Liberdade — logrou-se construido. (Duarte, 2009, p.88)

Figura 13 - Atividades Industriais - Pavilhdo de Trabalho.
Fonte: Duarte (2009)

Figura 14 - Biblioteca. Fonte: Duarte (2009)
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2.3.4 CIEPs

Em 1982, Leonel Brizola assumiu, eleito pelo povo, o Governo
do Estado do Rio de Janeiro. Darcy Ribeiro, antropélogo e educador,
seu Vice-Governador e Secretario de Estado de Cultura, Ciéncia e
Tecnologia, propdés ao Governo que, em lugar de multiplicar
conformadamente aquela escola conservadora que, nas suas palavras,
fingia que ensinava as criancas que fingiam que aprendiam, era vital
que se promovesse uma revolucédo na educacio desse Pais, dando a
ele a escola verdadeira e honesta que seu povo merecia. Com a
aprovacdo do Governador Leonel Brizola, o Professor Darcy Ribeiro
solicitou a Oscar Niemeyer um projeto arquitetonico capaz de conter os
espacos necessarios a uma escola de tempo integral e que
possibilitasse, através de sua multiplicac&o, baixos custos e montagem
rapida. (Chagas, 1994)

Conforme o préprio professor Ribeiro, (1986, p. 103), para implantar no
Estado um grande numero de CIEPs com éxito, seria necessario um projeto de
arquitetura que desse origem a uma escola bela, ampla e que fosse
economicamente viavel além de permitir velocidade na construcéo. O projeto

arquitetonico ficaria, entdo, sob responsabilidade de Oscar Niemeyer.
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Figura 15 - Croqui de Oscar Niemeyer para o CIEP.
Fonte: Ribeiro, (1986).
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O projeto pedagogico, por sua vez, foi elaborado pelo antropdlogo, as
aulas aconteciam em periodo integral, das 8 as 17 horas, e ofereciam, além
do curriculo regular, atividades culturais, estudos dirigidos e educacao fisica,

conforme Nascimento (2012, p.64).

Partindo da idéia de utilizar a técnica do concreto pré-moldado, que
possibilita montar cada CIEP como um jogo de armar, em um prazo de
apenas quatro meses, Niemeyer criou um projeto-padrédo que € 30% mais
barato que uma obra que utilize a técnica convencional de fazer a
concretagem no proprio local de construcdo (Figura 19). (Ribeiro, 1986, p.
103).

Segundo o proprio Oscar Niemeyer, da idéia de construir escolas em
série “surgiu naturalmente a utilizacdo do pré-fabricado, para fazé-las

multiplicaveis, econdmicas e rapidas de construir: nesses casos, € a

economia que exige a repeticdo e o modulado”. (Ribeiro, 1986, p. 108).

Figura 16 - Vista aérea de um CIEP. Fonte: Ribeiro, (1986)
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Ainda sobre a pré fabricacdo, Ribeiro afirma ainda que os CIEPs nao sé&o
construidos pela Fdbrica de Escolas, sob o comando do arquiteto Jo&o
Filgueiras Lima. A funcédo da fabrica é apenas preparar os modulos de
argamassa armada que entram na construcdo das Casas da Crianca e das
Escolas Isoladas que complementam o Programa Especial de Educacé&o. Os
CIEPs s&o construidos, na verdade, por empresas privadas de engenharia,
sob coordenacdo do Dr. Jodo Otavio Goulart Brizola (Ribeiro, 1986, p.
108).Pela concepcado de Niemeyer, cada CIEP é composto por trés

construcdes disitintas: O Prédio Principal, o Salao Polivalente e a Biblioteca.

2N N BN e el

Figura 17 - Implantagéo geral dos CIEPé. FonteRlbelro (1>9v‘86)h
A Biblioteca € idealizada para atender os alunos tanto para consultas
individuais como em grupos supervisionados, estando também a disposicao
da comunidade. (Ribeiro, 1986, p. 104)

O CIEP Padréo possui as seguintes areas: Prédio Principal — 5.400m?/
Biblioteca / Alojamento para Criangas — 320m?/ Ginasio — 1080m? / Total Geral

—6800m?. O CIEP Compacto tem uma éarea total de 5400m2.
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Figura 18 - Plantas do bloco principal. Fonte: Ribeiro, (1986)

‘O mais importante nesse programa de escolas que ©
Governador Brizola criou €, sem duvida, o sentido social, o
desejo de levar as classe mais pobres, as criancas téo
esquecidas deste pais, o apoio indispensavel, instruindo-as,
ocupando-as, dando-lhes a possibilidade de uma participacao
futura nos problemas da vida brasileira.” Oscar Niemeyer -
(Ribeiro, 1986, p. 110).
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Figura 19 - Fachada do CIEP - Destaque para o elemento pré-fabricado. Fonte: CRALMEIDA
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2.3.5 CEU - CENTRO EDUCACIONAL UNIFICADO

Conforme Gadotti, (2004. p1) a concepcao e implantacdo dos CEUs em
S&o Paulo beneficiou-se de toda uma histéria de tentativas de construcédo de
projetos pedagogicos de atendimento a demanda educacional das classes
populares. A maioria desses projetos tem como inspiracdo a “Escola Parque”
do educador Anisio Teixeira, lancado no Estado da Bahia em 1950. Entre eles,
alguns abordados neste trabalho, destacam-se: os CIEPs (Centros Integrados
de Educacéo Publica) do Rio de Janeiro (1983-1987), os PROFICs (Programas
de Formacéo Integral da Crianca) do Estado de S&o Paulo (1986), os CIACs
(Centros Integrados de Atendimento a Crianca e ao Adolescente), criados por
Fernando Collor de Mello em 19915 e os CAICs (Centros de Atencéo Integral a
Crianca e ao Adolescente), criados em 1994 pelo Ministro da Educacao

Murilio Avellar Hingel do governo do Presidente Itamar Franco.

SOUZA, (2010. p. 26) ratifica a criacdo dos Centros Educacionais
Unificados (CEUs) como uma referéncia histérica muito importante para a
educacao brasileira, enquanto Takiya (2009, p.41) enfatiza a afinidade afetiva
e ideoldgica a todas as realizagbes e tentativas anteriores, ao tratar a

educacao com a sua devida seriedade.

No Brasil, as experiéncias iniciadas pelo educador Anisio
Teixeira e pelo Arquiteto Hélio Duarte na Bahia e, depois, em S&o Paulo,
a partir do anos 40, prosseguem até hoje, com o0s mais diversos
resultados. As realizacbes mais recentes s&o os Centros de Educacéo
Unificados (CEUs), promovidos pela Prefeitura do Municipio de S&o
Paulo (PMSP), pela secretaria municipal de servicos e Obras (SS)) e
pelo departamento de Edificagcdes ( EDIF). A projetacédo parte de um
projeto-tipo que ¢é adaptado ao lugar e utiliza as areas livres
disponiveis. (Benevolo, 2007, p. 408)

O CEU néo se limita a uma unidade escolar, mas tem a pretensao de
ser um equipamento comunitario completo, no que diz respeito ao
desenvolvimento social do cidaddo sendo esse um dos motivos para
implantacdo em regides periféricas, carentes de servicos basicos (Figura 20),
Conforme SOUZA, (2010):
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Uma das premissas do Projeto CEU, de acordo com o texto
“Educacé&o com Qualidade Social” é que estes novos centros fossem
localizados em regifes da periferia da cidade € que se tornassem um
polo de desenvolvimento comunitario, favorecendo a educacio
popular através do conceito de intersetorialidade e objetivando a
educagado como algo que extrapola a sala de aula e o espaco escolar.
(SOUZA. 2010. p. 29).

Figura 20 - Implantagdo CEU Parque S&o Carlos - Destaque para o entorno. Fonte: Takiya (2009)

Para o arquiteto Alexandre Delijaicov, arquiteto do EDIF, os CEUs
poderiam ser definidos n&o somente como Centros Educacionais Unificados,
mas também como uma Praca de Equipamentos Sociais, ou Centro de
Estruturacdo Urbana (CEU) ou ainda como um Conjunto de Equipamentos
Urbanos (CEU) destinados a articulagdo entre areas de atuacdo do poder

publico com as diversas secretarias. (SOUZA. 2010. p. 102).

Segundo Gadotti (2004. p1), o projeto dos CEUs foi concebido, desde
sua origem, como uma proposta intersetorial, somando a atuacéo de diversas
areas, como: meio ambiente, educacdo, emprego e renda, participacéo
popular, desenvolvimento local, saude, cultura, esporte e lazer, sendo que

cada um dessas secretarias tem sua responsabilidade parcial na
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administracdo das unidades. Os CEUs inspiram-se na concepcdo de
equipamento urbano agregador da comunidade, com uma visdo de educacéao

que transcende a sala de aula e o espaco escolar.

O uso do CEU ¢, portanto, extensivo a comunidade. Esse uso cria
identidade e percepcdo como equipamento publico por parte da populacao,
conforme SOUZA (2010. p. 30), foi previsto também desde o inicio do projeto
que os Centros Educacionais Unificados pudessem ser utilizados por toda a
comunidade e ndo somente pelos alunos matriculados nas unidades

educacionais que 0s compunham.

A proposta dos CEUs pretende ainda compensar o grande
antagonismo apresentado pela metropole paulista, enquanto ha areas
extremamente dotadas de servicos, ha outras areas em extrema caréncia por
isso como afirma SOUZA (2010. p. 33), os Centros Educacionais Unificados
constituem-se num projeto que pretende reestruturar o cenario urbano da
cidade de S&o Paulo, visto que os primeiros diagndsticos realizados na
metropole detectaram essa situagao antagbnica, pois a0 mesmo tempo em
que a cidade dispunha dos mais modernos centros comerciais, residenciais,
financeiros e culturais nas regides centrais, pouco era oferecido para a
populacdo dos bairros periféricos, referendando a heranca do modelo

econdmico excludente da globalizacao.

Dessa forma, os edificios projetados para os CEUs inevitavelmente se
destacam em seu entorno e criam o referencial pretendido ndo somente pelo
seu uso, mas pela arquitetura geradora do espaco. No que diz respeito ao
projeto arquitetdnico, os CEUs constituem-se basicamente de cinco edificios,
conforme Anelli, (2004)

O projeto concebido pela equipe de arquitetos do
Departamento de Edificacdes da Prefeitura de Séo Paulo (EDIF), que
se consideram herdeiros do Convénio Escolar, agrupa o programa em
trés conjuntos volumétricos de formas simples e despojadas. O maior
em forma de grelha ortogonal reune as salas de aula, refeitérios,
biblioteca, programa de inclusdo digital, padaria-escola, areas para
exposicdes e para a convivéncia. O menor, em forma de disco elevado
do solo abriga a creche. O terceiro reine em um paralelepipedo de
cinco andares teatro, ginasio esportivo e sala de ensaios musicais.
(Anelli, 2004)
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Figura 21 - Maquete do CEU. Fonte: Souza (2010)

Segundo SOUZA, (2010. p. 63) a arquitetura dos CEUs remete a fluidez
das linhas e as transparéncias das vidracas em uma edificacdo modular. A
comunicacgao entre o prédio do CEU e o bairro é algo que deve ser destacado.
Esta relac&o direta entre cidade e espaco publico remete a idéia de controle e

protecédo social facilitados pela amplitude e permeabilidade arquitetbnica.

Como visto anteriormente, a semelhanca ou alinhamento dos CEUs
como experiéncias passadas ndo se limita ao entorno, implantacédo ou ao
projeto educacional. Pode-se dizer, conforme Takiya (2009, p.41), que 0s
projetos dos CEUs da PMSP tem na sua linguagem e repertério arquiteténico
uma ligacéo direta aos preceitos da equipe do Convénio com Hélio Duarte,
dos programas de Darcy Ribeiro em Brasiia e no Rio de Janeiro,
principalmente dos projetos arquiteténicos de Lelé e Niemeyer, com relacéo a
ao processo de pré-fabricacdo e industrializacdo, recuperando elementos

modernos, adequados a um programa arquitetdbnico de hoje, que tem como
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objetivo reconstruir em bases humanistas o tecido da periferia da cidade que

se tornou marginal e selvagem.

A semelhanca tipoldgica com os CIEPs fica evidente na imagem
seguinte, alguns blocos assumem funcdes distintas, mas guardam relacfes

entre si. (Figura 22).

Figura 22 -Comparacéao entre o CIEP e o CEU. Fonte: Ribeiro (1986) e Anelli (2004). Edicdo: O Autor

Todas essas caracteristicas colocam os CEUs em uma esfera de
discussdo que nao se restringe a questdo arquitetbnica, sendo amplamente
debatido no a&mbito politico e social.

Conforme Melendez (2003, p.62) afirmou no inicio de implantacdo “o
programa apresenta notavel potencial politico-eleitoral, e ele certamente sera
explorado”, como, de fato, o foi. SOUZA (2010. p. 22), afirma que a marca
CEU foi exposta ao cidaddo paulistano como sendo uma das maiores
divergéncias entre os dois segmentos politicos na area da Educacéo Publica,
de um lado o Partido dos Trabalhadores (PT) defendendo os CEUs como sua
principal realizacdo neste setor, e do outro, a coligacdo dos Partidos dos
Democratas com o dos Socialistas Democraticos Brasileiros (DEM e PSDB)

que criticava a opcéo pelos CEUs.

Porém mesmo com as criticas apresentadas pelos governantes que

sucederam a ex-prefeita Marta Suplicy, houve continuidade no funcionamento
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destes equipamentos, bem como a inaugurag&o de novos, mantendo inclusive

a mesma denominacéo, a marca CEU. (SOUZA. 2010. p. 22).

Sobre o sistema construtivo pode-se dizer que:

“..devido a necessidade de uniformizar o programa arquitetébnico a
todas as obras, devido a necessidade de ter maior controle técnico
sobre a construcao, devido a necessidade de ter maior controle sobre
0s custos da obra, devido a simultaneidade das construcdes dos CEUSs,
devido ao cronograma das construgcdes adotou-se que, depois de
muitos estudos e discussdes entre todos da equipe da Prefeitura, que
0s projetos deveriam contemplar o know-how do EDIF sobre o projeto e
a construcdo e, os componentes padronizados (desenvolvidos por
EDIF) sobre a construcao e, também, utilizar elementos industrializados
do mercado da construcdo civil para diminuir o tempo de obra.”
(Takiya, 2009, p.43).

Takiya, (2009, p.45) ainda afirma que a opcédo pelo emprego de
materiais pré-moldados induziu 0s arquitetos a pensarem a racionalizagcéo da
obra com um todo; primeiro, esses elementos (blocos de fundacao, pilares,
vigas e lajes) deveriam ter uma familia pequena, ou seja, a menor quantidade
possivel de variacdo das pecas; segundo, adotar um sistema modular, como
raciocinio de projeto e de construc&o, que serviria para o projeto todo, até nos
seus minimos detalhes e; terceiro, a compatibilizacdo dos sistemas pré-

moldado com o convencional.

Figura 23 - Destaque para o elemento pré-
fabricado. Fonte: Souza (2010)
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Anelli, (2004) discute o aspecto plastico dessas escolhas construtivas
ao afirmar que alguns recursos de projeto, como o recuo da estrutura
horizontal do segundo pavimento em relacdo ao plano externo da grelha e a
forma de implantacdo dos painéis de vedacao do bloco de teatro, denotam
uma intencdo dos autores em atenuar o impacto dessa op¢&o construtiva,
usualmente associada as construcfes fabris. O forte aspecto tectbnico &,
entéo, submetido a uma visualidade geométrico-abstrata na qual os volumes
principais procuram uma pureza formal tensionada apenas por pequenos
volumes agregados que acentuam acessos e circulacdes e conferem escala
humana a forma. Participam do conjunto as duas torres cilindricas de caixa
d’agua, dispostas para conferir um contraponto vertical a horizontalidade
dominante e marcar o0 acesso principal.

Ainda sobre os aspectos construtivos, Takiya (2009, p.43) afirma que
optou-se pelo uso do capital intensivo para a construcédo das estruturas das
edificacbes, em pré-fabricado de concreto e em pré-fabricado de aco, além

do emprego da mao de obra local para construg&o do restante da obra.

No que tange a modulacéo dos edificios, Takiya escreve:

A modulacédo estrutural dos edificios didatico e cultural
esportivo é idéntica, no sentido longitudinal adotou-se sete metros e
cinquenta centimetros de vao entre os pilares, sendo dezoito modulos
no didatico e seis mddulos no cultural esportivo; no sentido transversal
temos dois moédulos de dez metros nos dois edificios. O edificio da
creche tem trés modulos de sete metros e cinquenta centimetros de
diametro. Assim, os edificios da creche, cultural esportivo e didatico,
tém no sentido longitudinal, tem trés, seis e dezoito modulos
respectivamente; e, no sentido transversal os trés, incluindo as
dimensdes dos pilares, sdo idénticos na largura. (Takiya, 2009, p.44)

Anelli, (2004) justifica essas caracteristicas modulares pelo leque de
opcbes de implantacdo possiveis e explorados pelos diversos arquitetos
contratados para enfrentar as varias situacées onde os equipamentos foram
construidos. No entanto, dois partidos de implantacdo s&o mais recorrentes: a
distribuicdo perpendicular dos volumes, resultando em um espaco entre eles

que remete a uma praca urbana e a concentragcado dos volumes linearmente

45



em um longo edificio, sugerindo uma certa urbanidade. A grelha ortogonal desse
edificio permite ainda, uma flexibilidade de configuragcbes que absorve algumas
pequenas variagcdes de programa de um bairro a outro e ainda permite a criagéo
de novos pavimentos que auxiliam na adaptacéo a topografia movimentada e as
restricdes das dimensbes de algumas areas. Assim, conclui Anelli, “ndo estamos
frente a um simples jogo de armar rigidos volumes pré-definidos. Suas formas

variam discretamente conforme as necessidades do partido de implantagao”.

Por fim a respeito dos locais de implantacédo Souza (2010. p. 30), afirma
gue para a determinacéo dos locais onde seriam implantados os primeiros CEUs
foi utilizado como parametro o Mapa de Exclusao / Inclusao Social da Cidade de
Sé&o Paulo do ano de 2000 e que evidenciou a auséncia, nessas regides, da
atuacéo do poder publico. Os estudos preliminares definiram as regiées em que
a falta de espacos publicos destinados a educacéo, cultura, esporte e lazer eram
mais expressivos.

O processo de escolha final dos terrenos, no entanto, foi um processo
extensivo e multidisciplinar, considerando critérios arquitetdnicos, urbanisticos,

sociais, pedagogicos e politicos, como afirma o arquiteto André Takiya:

A escolha das quarenta e cinco areas foi fruto de exaustivas visitas
a aproximadamente duzentos lugares carentes da cidade, juntamente com
técnicos da educacéo, arquitetos e assessores do Gabinete da Prefeitura,
seguindo critérios arquitetdbnicos, urbanisticos, sociais, pedagogicos e
politicos, com potencial para receber 0s equipamentos publicos que
dariam mais dignidade e urbanidade aos locais mais carentes e violentos,
desprovidos de infraestrutura e esquecidos pela administracdo publica.
Estes relatérios e material técnico se encontram em EDIF,
lamentavelmente, em estado de abandono e degradacdo, como muitos
dos investimentos e conhecimento publico em geral. (Takiya, 2009, p.48)

Por fim, devido a falta de infra estrutura dos locais onde sao implantados, a
instalacdo de um equipamento desse porte ndo pode ser uma obra isolada,
necessitando de projetos complementares de infraestrutura, sendo assim, foram
canalizados recursos financeiros também para a sua criacado de sistema viario,
iluminacdo publica, drenagem e retificacdo de corregos, requalificando

amplamente os Bairros. (Takiya, 2009, p.54)
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3. INTERPRETACAO DA REALIDADE
3.1. ASPECTOS POLITICOS

Definir a situac&o da educacéo profissional no Brasil e em Curitiba em
seus aspectos politicos requer a compreensdo do histérico de decisdes que
envolvem essa modalidade educacional no Pais. Brevemente abordado no
inicio desta pesquisa o histérico reflete uma série de equivocos desde a
compreensdo da educacdo profissional como sendo assistencialista e,
portanto, atribuicdo do estado ao total afastamento do papel de provedor
dessa modalidade educacional. Em resumo, séculos de uma politica
descontinua, incerta e fragmentada, resultaram em uma falta de identidade da
educacao técnica e profissional no Pais, contribuindo para uma reducao ainda

maior do interesse e valorizagao da sociedade sobre o tema.

Apesar do momento atual demonstrar resquicios dessa fragmentacéo,
€ evidente que existem esforcos para de fato incorporar o ensino técnico e

profissional na realidade da sociedade.

A partir da segunda metade dos anos de 1990, a partir da Lei n.
9.394/96, foi estabelecida uma nova configuracdo para a Educacéo
Profissional, com o Decreto n. 2.208/97 e Portaria MEC n. 646/97, com apoio
do Programa de Reforma da Educacéo Profissional (PROEP), (Portaria MEC n.
1.005/97), o que teve significativa repercussao nos sistemas federal e estadual
de ensino. (SEED, 2006, p.15).

Reduziu-se também a oferta de Ensino Médio dos CEFETs — Centro
Federal de Educacéo Tecnolégica — e das escolas técnicas federais ao nivel
de 50% da oferta de 1997 (Portaria n. 646, Art. 3.2, Caput) e implantaram-se
cursos modulares, na forma de organizacdo curricular sequencial ou
concomitante (Art. 5.2, Caput). (SEED, 2006, p.16).

Conforme o MEC (2007. p17). a educacéao brasileira ficou estruturada
na nova LDB em dois niveis - educacdo basica e educagcéo superior - e a
educacao profissional ndo estd em nenhum dos dois, consolidou-se a

dualidade de forma bastante explicita. Dito de outra maneira, a educacao
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profissional ndo fazia parte da estrutura da educacéao regular brasileira, ou

seja, era considerada como algo que vem em paralelo ou como um apéndice.

Ainda segundo o MEC, (2007. p22) a combinacdo desses fatos
associados a cultura nacional que supervaloriza socialmente a graduacéo em
nivel superior, embora nao se possa estabelecer uma correspondéncia linear
entre o status social supostamente conferido por esses diplomas e a
repercussao econdmica destes para 0s seus detentores, fez com que
houvesse a proliferacdo de cursos superiores de tecnologia na iniciativa
privada, sem controles muito eficientes sobre a qualidade dos mesmos.
Segundo a légica neoliberalista vigente no momento, o que realmente
importava era o fortalecimento do mercado educacional e isso, efetivamente,

aconteceu.

Como pode-se observar, todo esse contexto do final dos anos 1990
produziu efeitos negativos sobre a educacéo brasileira. A retomada do ensino
profissional articulado ao ensino médio, dentro de uma proposta de educacao
integral, aconteceria alguns anos mais tarde, apés a mudanca do grupo
politico a frente do governo federal e, portanto, da abordagem mercadoldgica

da educacao.

Foi entdo que o Decreto no. 5.154/04 surgiu na realidade educacional
brasileira em um momento de profunda crise do ensino médio. Nessa etapa
educacional, s6 séo oferecidas cerca de 50% das vagas necessarias. Além
disso, falta um sentido, uma identidade para o tipo de ensino médio que é

proporcionado a populacgéo e, portanto, urge busca-la. (MEC, 2007. p24)

A convencao a respeito da educacédo profissional nesse momento,
retoma e reinterpreta, ao menos no discurso politico, os modelos de educacao
integral, articulando saberes e formas de atuacéo e formacéao profissional.

Sendo esse pensamento resumido da seguinte forma :

..7.0 entendimento de que uma solugé&o transitéria e viavel é um
tipo de ensino médio que garanta a integralidade da educagao basica,
ou seja, que contemple o aprofundamento dos conhecimentos
cientificos produzidos e acumulados historicamente pela sociedade,
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como também objetivos adicionais de formagao profissional numa
perspectiva da integracdo dessas dimensdes. Essa perspectiva, ao
adotar a ciéncia, a tecnologia, a cultura e o trabalho como eixos
estruturantes, contempla as bases em que se pode desenvolver uma
educacdo tecnolégica ou politécnica e, ao mesmo tempo, um a
formacao profissional stricto sensu exigida pela dura realidade
socioecondmica do pais.” (MEC, 2007. p24)

A importancia de essas decisdes acontecerem a nivel federal nédo se
limita a0 cumprimento de dispositivos legais, mas revela uma compreenséo do
carater nacional que este tipo de politica publica deve assumir, evitando

desigualdades ainda maiores entre as unidades federativas.

Para que a integracéo entre a educacéao profissional técnica de nivel médio e
0 ensino médio constitua-se em politica publica educacional € necessario que essa
assuma uma amplitude nacional na perspectiva de que as acgdes realizadas nesse
ambito possam enraizar-se em todo o territério brasileiro. (MEC, 2007. p27)

Por outro lado, seria um grande erro considerar o territorio Brasileiro
como um todo uniforme e ndo incorporar as indmeras realidades locais as

decisbes e definicdes da rede de ensino técnico e profissional.

Portanto, um plano estratégico e estruturante da politica de ensino

N

médio integrado a educacdo profissional implica, necessariamente, a
cooperacdo, a colaboracdo e a interacdo com o0s sistemas estaduais e
municipais, quando for o caso, no sentido de contribuir para que tais sistemas
construam e implementem seus curriculos a partir de suas proprias realidades.
(MEC, 2007. p31)

Nesse sentido, é possivel resgatar o acordo, entre a Prefeitura Municipal
de Sao Paulo e o Governo do Estado, que constituiu o Convénio Escolar. Seria
possivel a proposicao de programa que integrasse governos de modo a néao
onerar demasiadamente nenhum dos lados ao mesmo tempo em que oferece

equipamentos e servicos de qualidade a populacéo?

50



3.2. ASPECTOS SOCIAIS

Ja vimos que o Brasil mantinha um dualismo essencial em suas
iniciativas educacionais. Havia uma educacao para o povo, que era, ao
gue parecia, uma educagao para o trabalho, e uma educacgéo para a
elite, que seria a educacao para a cultura. A escola primaria e as
escolas profissionais eram instituicbes do primeiro grupo € a escola
secundaria e as escolas superiores instituicbes do segundo grupo.
(Teixeira, 1953, p.187).

Essa concepcéao dualista da escola teve um reflexo direto na sociedade,
qgue manteve suas desigualdades socioecondmicas através da desigualdade
educacional. Entendendo a educagdo como um regulador social, igualar a
educacao, no sentido da qualidade e das oportunidades oferecidas, € uma
forma de alcancar na mesma proporcdo uma sociedade mais igualitaria. A
escola entdo passa a ser nado mais um meio mantenedor da estratificacao

social, mas um meio de transformacao da sociedade.

Nesse sentido é importante observar que, de fato, ndo existe uma
separacao entre o que seria uma escola para a “cultura” e uma escola para o

trabalho. Como afirma Teixeira:

A escola regula a distribuicdo social. Dai ndo ser a educacao
escolar mais do que um esforco para retribuir os homens pelas
diversas ocupactes e meios de vida em que se repartem as atividades
humanas. Assim entendida, toda educacéo escolar é profissional. Toda
educacdao visa a preparar o homem para algum dos grandes tipos de
ocupacdo. Mesmo a chamada educacéo geral nada mais é do que a
educacéo indispensavel a um sem nudmero de ocupacdes que podem
ser exercidas com a aquisicdo tao somente de certas técnicas
fundamentais de cultura. (...) Todas s&o técnicas. Porque, de um modo
ou de outro s&o técnicas que se ensinam nessas escolas. Mais gerais,
algumas. Mais especiais, outras. (Teixeira, 1953, p.22).

Essa visdo sobre a educacdo como alavanca social, no entanto,
merece certo cuidado, pois apesar de refletir mudancas sociais a finalidade
da educacao ndo se resume a elas, como afirma o proprio professor Anisio

Teixeira, a educacao deve ser a expressao de uma civilizacéo e a base para a
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autocritica e constante revalorizacdo — isto € que deve ser a educacéao. As
escolas exercem, entdo, ndo somente a funcéo do reajustamento social, como

também a de direcédo do progresso humano. (Teixeira, 1953, p.28).

Desse modo, a mobilidade social passa a ser uma consequéncia da
educacéo, e ndo um fim a esta. Segundo Manfredi (2002 p.31), as relacdes
entre escola e trabalho, que é de fato o meio gerador de riqueza, sdo muito
complexas, e nao refletem necessariamente uma relacéo direta entre nivel de
escolaridade e renda. Assumir a postura que somente niveis maiores de
escolaridade significam melhores empregos e mais renda seria uma assumir

uma visédo simplificada da realidade.

Assume-se entdo, nesse ponto, o carater formativo da educacéo
profissional como a maior conquista apresentada, sendo a geracédo de renda

apenas uma consequéncia.

A partir disso, limita-se, de certa forma, o apelo que pesquisas e
reportagens (em anexo) fazem da educacéo profissional como um meio
rapido de geracé&o de renda para o potencial aluno e da demanda crescente
por esses cursos algumas vezes apresentada somente como um nicho

mercadoldgico e explorada pelas instituicdes privadas.

Portanto, a postura que serve de embasamento para a proposta
arquitetébnica e urbanistica que complementa essa trabalho, assimila os
aspectos mercadolégicos, tanto da demanda por técnicos, quanto da
necessidade de setores sociais gerar aumento de renda, porém o enfoque se
mantém nos preceitos de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, onde a educacao
profissional ndo é um fim sim mesma, suprindo um mercado em aberto, mas
um principio que ao invés de limitar a atuacdo profissional do aluno, a

expande e diversifica suas oportunidades futuras.
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3.3. ASPECTOS INSTITUCIONAIS

De modo a possibilitar a compreensdo de como o cenario politico
apresentado anteriormente se materializa na realidade local, foram
selecionadas as principais instituices de ensino profissional em Curitiba, para
uma avaliacdo mais profunda. Através de pesquisa nos materiais
disponibilizados por cada uma dessas instituicbes, e visita as respectivas
sedes foi possivel tracar o perfil da educacao profissional na Capital, bem

como entender a abrangéncia e as limitacdes de cada uma delas.

As escolas selecionadas foram: O Instituto Federal do Parana, o Centro
Estadual de Educacédo Profissional de Curitiba, a TECPUC, o SENAI e o
SENAC. A Universidade Tecnologica Federal do Parana, fica de fora dessa
selecéo pois, apesar de ja ter sido referéncia no ensino profissional no estado,
se dedica atualmente aos cursos de graduacdo tecnoldégica, com poucos
cursos e vagas oferecidas no ensino profissional, sendo essa atual
caracteristica dessa instituicdo consequéncia direta da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo de 1996, que nao permitia mais a oferta dos cursos
técnicos integrados. Além dessas instituicdes foram visitadas algumas escolas

estaduais de ensino médio que oferecem cursos profissionalizantes.

De um modo geral, pode-se dizer que as iniciativas privadas possuem,
apesar do carater mercadoldgico, os melhores espacos e equipamentos. No
ambito federal, fica evidente a transicao que a rede passa, sendo 0s espacos
provisorios e inadequados. No que se refere ao Estado, as escolas de ensino
médio sdo estimuladas a oferecer cursos técnicos, porém as verbas estaduais
repassadas para estruturacdo é insuficiente, de modo que essas escolas
acabam por oferecer 0s cursos técnicos que se adaptam a infraestrutura e ao

corpo docente da escola.
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3.3.1 IFPR — INSTITUTO FEDERAL DO PARANA

Dissidente da antiga escola técnica da Universidade Federal do Parana,
o IFPR foi criado em dezembro de 2008 através da Lei 11.892, que instituiu a
Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnolégica composta por 38
institutos distribuidos pelo pais. A principal vantagem nessa transicdo foi a
conquista da autonomia administrativa e pedagodgica pois antes estava

vinculado a universidade.
Conforme Pacheco:

S&0 38 institutos, com 314 campi espalhados por todo o pails,
além de varias unidades avancadas, atuando em cursos técnicos (50%
das vagas), em sua maioria na forma integrada com o ensino médio,
licenciaturas (20% das vagas) e graduacgdes tecnoldgicas, podendo
ainda disponibilizar especializacbes, mestrados profissionais e
doutorados voltados principalmente para a pesquisa aplicada de
inovacéao tecnolégica. (Pacheco, Eliezer - MEC)

No que diz respeito a proposta pedagogica, derrubar as barreiras entre o
ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva
da emancipacdo humana, € um dos objetivos basilares dos Institutos. Sua
orientacdo pedagodgica deve recusar 0 conhecimento exclusivamente
enciclopédico, assentando-se no pensamento analitico, buscando uma formacéao
profissional mais abrangente e flexivel, com menos énfase na formacéo para
oficios e mais na compreensdo do mundo do trabalho e em uma participacéo

qualitativamente superior neste. (Pacheco, Eliezer - MEC p.10)

Dessa forma, como principio em sua proposta politico-pedagdgica, os
Institutos Federais deverédo ofertar educacéo basica, principalmente em cur-
sos de ensino médio integrado a educacao profissional técnica de nivel
médio; (Pacheco, Eliezer - MEC p.16)

O instituto oferece atualmente em Curitiba 22 cursos que atendem a
3018 alunos divididos em turnos. A instituicdo possui atualmente sede no
centro de cidade, em reforma e expanséo, € um campus no bairro jardim das

américas, este alugado e com instalacdes provisorias. (Figura 25)
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Figura 25 - Fachada IFPR. Fonte: O autor.

Por se tratar de uma sede provisoria, as limitacbes espaciais sao
evidentes. No que se refere ao fluxo e setorizacdo existem areas
administrativas contiguas a laboratérios e salas de aula, alem de varios
trechos sem acessibilidade. Referente ao conforto ambiental verificou-se a
baixa qualidade de divisodrias, permitindo grande troca de ruido entre 0s

ambientes, além de fontes luminosas inadequadas e ventilagdo insuficiente.

Figura 26 - Laboratério de Quimica. Fonte: O autor
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3.3.2 CEEP - CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL DE
CURITIBA

O Centro Estadual de Educacao Profissional de Curitiba foi criado pelo
Decreto n©® 10.888 de 11 de janeiro de 1941, com o nome de Instituto Técnico
de Agronomia, Veterinaria e Quimica do Parand, autorizado a ministrar cursos

técnicos de Quimica Industrial, Metalurgia e Desenho Técnico. (CEEP, 2009)

Aposs varias nomenclaturas, sedes e mudancas nos cursos oferecidos,
a instituicao encontra-se atualmente no bairro Boqueirao e oferece os cursos
de Técnico em edificactes, Eletroeletrbnica, Mecéanica, Quimica e Meio
Ambiente. A oferta dos cursos se divide nas trés modalidades oferecidas
sendo Integrado (com duracéo 4 anos, onde o aluno cursa o ensino médio e
técnico juntos), subsequente (2 anos para quem ja concluiu 0 ensino médio e
cursa somente o ensino técnico) e o proeja (3 anos voltado a alunos fora da

idade escolar que ndo tenham concluido o ensino médio).

No ano letivo de 2010 a escola era frequentada por 2066 alunos regularmente

matriculados de acordo com a seguinte distribuicéo:

Ensino médio integrado

CURSO ANO MATRICULADQOS
Eletromecéanica 2010 240
Meio Ambiente 2010 195
Quimica
2010 268
Industrial
Edificacdes 2010 118
Eletrénica 2010 173

Figura 27 - Tabela de matriculas no Ensino médio integrado. Fonte CEEP (2010).
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Subsequente

CURSO MATRICULADOS
Eletromecénica 156
Quimica Industrial 180
Eletrénica 156
Edificagdes 236

Figura 28 - Tabela de matriculas no Ensino técnico subsequente. Fonte CEEP (2010).

Proeja
CURSO MATRICULADOS
Eletromecénica 128
Edificacdes 73

Figura 29 - Tabela de matriculas no Proeja. Fonte CEEP (2010).

A infraestrutura da escola se divide em cinco blocos sendo, 22 salas de
aula, 23 laboratdrios, biblioteca, quadra esportiva e auditério. Sendo que essa
infraestrutura sera ampliada brevemente pelo programa Federal Brasil

profissionalizado.

Centro Estadual de

Educagdo Profissional
de Curitiba

Figura 30 - Fachada da escola. Fonte: CEEP (2010)
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Ao fundo do terreno existe uma pequena area reservada para implantacdo do
programa Brasil Profissionalizado, onde seré construido um barracao para as aulas
do curso de Edificacdes e mais salas de aula onde abrigardo os cursos ainda em
fase de implantac&o de Biotecnologia e Mecénica. (CEEP, PPP 2009)

Pode-se dizer, pela visita ao local, que a infraestrutura 4 adequada com

ressalvas a manutencdo de alguns laboratérios e salas de aula e a

acessibilidade a escola como um todo.

Figura 31 - Laboratério de desenho. Fonte: O autor.

Figura 32 - Laboratério de Quimica. Fonte: O autor
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Figura 33 - Laboratério de Eletromecéanica. Fonte: O autor

Figura 34 - Laboratério de Informatica. Fonte: O autor
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3.3.3 TECPUC

Situado dentro do Campus da Pontificia Universidade Catdélica do
Parana em Curitiba, O TECPUC oferta 26 cursos Técnicos Pds-Médio e trés
opcdes de cursos Técnicos Integrados ao ensino medio. Além de cursos de
extensdo e cursos livres. A Oferta dos cursos se orientou pelas solicitacfes
por feitas pela populacdo e a partir do Catalogo de Cursos técnicos

subsequentes do MEC.

Figura 35 - Fachada da instituigcdo. Fonte: TECPUC

A infraestrutura atual se resume a dois blocos contiguos, onde sé&o
distribuidos todos laboratérios especificos e salas de aula, além, como a
instituicdo costuma ressaltar, das areas compartilhadas com a universidade
como biblioteca, ginasio e alguns laboratdrios. Nesse sentido instituicao faz
justica ao que se espera de uma escola particular, com laboratérios e
equipamentos novos, boa acessibilidade, e instalacdes gerais adequadas.

Infelizmente n&o foi possivel fotografar os laboratérios e salas visitadas.
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Quanto ao numero de alunos, segundo o site da instituicdo, o TECPUC
conta com cerca de 4000 alunos nos cursos técnicos, no entanto, NOS Cursos
que ofertam a modalidade integrada com o ensino médio, a estimativa de
funcionarios é que sejam cerca de 400 alunos. Uma proporcéo coerente com

a oferta de apenas trés cursos integrados em total de 26.

Figura 36 - Circulacdo Interna. Fonte: TECPUC
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3.3.4 SENAI

Brevemente apresentada no histérico da educacéo profissional no
Brasil, a histéria do SENAI contribui significativamente para o desenvolvimento
do ensino técnico e profissional no Pais. Em Curitiba a estrutura do SENAI se
divide por especialidades, sendo cada unidade com um foco proprio. Na
Capital a instituicdo conta com trés unidades, CIC, Jardim botanico, Boqueirdo

e Portéo.

A sede CIETEP, Jardim Boténico, atua nas areas de Seguranca do
Trabalho; Tl e Telecom; Téxtil/Vestuario; Gestao; Design e Construgéo Civil. A
area de construcao civil possui, devido as exigéncias de espaco, uma sede

independente em parceria com o SINDUSCON.

Esta sede oferece o curso técnico em edificacbes e varios outros
cursos de qualificagcéo na area de construcao civil. A infraestrutura dispde de
um barracdo com algumas salas tedricas nas extremidades, laboratérios

especificos e uma grande area para aulas praticas e depoésito.

Figura 37 - Setor de Construcao Civil - SENAI- Jardim Botanico. Fonte: O autor.
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O coordenador do curso enfatizou as parcerias com empresas, que
fornecem materiais para as praticas, como instrumento de viabilizacdo de
varias atividades formativas e praticas construtivas. Em contrapartida a
doacé&o dos produtos e equipamentos, o SENAI oferta cursos nas proprias
empresas, reserva vagas a funcionarios e abre cursos especificos para

determinadas demandas de mercado.

Aplicacs
Nrevesinert
|Ceramico  em A

Figura 38 - Aulas praticas - SENAI Jardim Botanico. Fonte: O autor

A unidade Boqueirdo concentra suas atividades na area de
manutengdo automotiva, atualmente sete montadoras contam com espacos
proprios na unidade e realizam o treinamento de funcionarios diretamente na
instituicdo. Como retribuicdo, as montadoras fornecem motores, pecas e até

veiculos novos para fins didaticos.

Conforme o proprio site do SENAI no Parana:

As Aliancas Estratégicas e Projetos Especiais desenvolvidos
pelo SENAI/PR proporcionam as industrias maior competitividade e
eficiéncia, por meio de transferéncia de tecnologia e intermediacao de
acordos tecnoldgicos. Assim viabiliza o desenvolvimento de parcerias
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com centros de exceléncia nacionais e internacionais em areas
estratégicas da industria paranaense. SENAI (2012)

A unidade Boqueir&o ainda oferece os cursos de informatica, logistica e

administracéao.

A unidade CIC, por sua vez, oferece os cursos de Técnico em
Alimentos, Biotecnologia, Eletrébnica, Mecanica, Mecatrénica e Controle
Ambiental. A infraestrutura disponibilizada ao aluno nessa unidade é de
excelente qualidade, principalmente no que diz que se refere ao maquinario, o

que somente confirma o SENAI como referéncia no ensino técnico.

Figura 39 - Laboratério SENAI CIC. Fonte: O autor.

Em todas as unidades a oferta dos cursos se divide entre iniciacéo
profissional, aprendizagem industrial, qualificacéo profissional,
aperfeicoamento profissional, cursos técnicos, graduacéo tecnoldgica e pos-
graduacéo. A oferta em algumas modalidades depende de demandas do
mercado e da populacao, outras sé&o ofertadas pelas demandas da industria.

As cargas horarias desses cursos variam entre 40 horas e 1600 horas.
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Figura 40 - Oficina SENAI CIC. Fonte: O autor

A parceria com o colégio SESI permite que alunos do ensino médio se
matriculem em cursos técnicos oferecidos pelo SENAI, sendo obrigatério para
alunos bolsistas do colégio. Nao foi possivel chegar a um nimero porcentual
de alunos por modalidade de ensino, porém € sabido que 0s cursos técnicos
integrados ao ensino médio representam uma parcela minoritaria na diviséo

por modalidades na institui¢&o.
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3.3.5 ESCOLAS ESTADUAIS

Conforme (Pinheiro, 2008. P 49) até 1995, a rede de ensino publica estadual
do Parané possuia grande oferta de ensino de segundo grau, que, na maioria
eram cursos de formacgéo profissional, que giravam em torno de 60%. Essa

ampla rede é desmontada a partir de 1996, com o fechamento da matricula e

cessacao de cursos existentes na rede estadual de ensino.

Novamente, a partir de 2003 a rede publica de ensino profissional volta a
ganhar importancia e passa a se expandir em todo o estado. Confirmando que
essa expansdo se embasava nao mais em demandas mercadolégicas, mas

guardava preceitos pedagogicos:

a partir de 2003, a politica estabelecida para a Rede Estadual iniciou
ndo somente a retomada da oferta publica e gratuita da formacéo para
o trabalho mas, também, passou a assumir a concepcéo de ensino e
curriculo em que o trabalho, a cultura, a ciéncia e a tecnologia
constituem fundamentos sobre o0s quais 0s conhecimentos escolares
devem ser trabalhados e assegurados, na perspectiva da escola
unitaria e de uma educacao politécnica. (SEED, 2006, p.15).

Conforme a propria SEED (2006, p.15), assumir esta concepcéo implica
entender que a Educacéao Basica de nivel médio, tomada como direito social
universal de todos, € indissociavel da formacao profissional para acompanhar
as mudancas da base técnica e, assim, aponta para além de uma formacéo
como adaptacdo as demandas do mercado e do capital e dos padrbes da

“empregabilidade” ditados pela anunciada “sociedade do conhecimento”.

De um modo geral, a constatacao, através da visita a algumas escolas
e informacdes dos diretores das mesmas, no entanto, fez surgir uma das
hipodteses de trabalho. Atualmente, o Governo Estadual garante o repasse
financeiro a escolas que oferecem ensino profissional. O grande problema se
resume ao fato de que em pouquissimos casos houveram investimentos na
infraestrutura da escola, permitindo que essa ofertasse uma variedade de
cursos técnicos. A solucédo encontrada pelos diretores normalmente é oferecer

Cursos gue sejam possiveis de serem ministrados sem necessidade de
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grandes investimentos, ou seja, que utilizem a infraestrutura da prépria escola,

quando ndo 0s mesmos professores do ensino regular.
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Figura 41 - Cursos por matriculas em Curitiba - 2011. Dados: SEED. Fonte: O autor

Conforme o grafico acima € possivel identificar alguns cursos predominantes
dentre os oferecido pelas escolas publicas de ensino profissional em Curitiba.
Sendo que dentre essas escolas as de reponsabilidade do Governo federal é
inferior a 10%, sendo, entédo, esse resultado um reflexo caracteristica da rede
publica estadual de ensino profissional, onde os 5 cursos com maior nimero

de alunos matriculados podem utilizar as salas e laboratoérios existentes.
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T MATRICULAS ABERTAS

ENSINO MEDIO
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Informagoes:
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Figura 42 - Anuncio da oferta dos cursos técnicos. E.E.Prof. Maria
Aguiar Teixeira. Fonte: O autor.

O fato de utilizar uma mesma infraestrutura em turnos diferentes para a
oferta de cursos técnicos € saudavel, o que se questiona, no entanto, é a falta
de variedade dos cursos oferecidos ao mesmo tempo em que ha outros
Cursos que necessitam de maiores especificidades e acabam sendo ofertados
com grades curriculares ja prejudicadas desde o inicio devido a falta de

espaco.
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4. ANALISE DE CASOS CORRELATOS

Com o objetivo de interpretar o espaco destinado ao ensino técnico e
profissional foram selecionadas trés obras contemporéneas para andlise. A
selecéo foi feita de maneira que fosse possivel comtemplar realidades distintas
tanto em seu contexto histérico e atual quanto em relacdo ao espaco
arquitetébnico proposto. O primeiro correlato apresentado € um projeto dos
arquitetos Pia Durisch e Aldo Nolli, que formam o escritério atuante desde 1993
Durisch  + Nolli. Neste projeto destacam-se o0s aspectos tipologicos e
organizacionais, sendo, entre os projetos analisados nesse capitulo, 0 de menor

area construida.

O segundo caso exposto, CEU Jambeiro, é apenas um dentre uma série
de 45 outros centros construidos entre 2003 e 2008 pela prefeitura de Sao Paulo
e que se diferenciam apenas pelas adaptacdes ao terreno e pequenas mudancas
entre a primeira e segunda fase de implementacdo, nomeadas fase vermelha e
azul respectivamente. Apresentada no subcapitulo 2.3.5, a anélise dos Ceus, é
de fundamental importancia para este trabalho devido a abrangéncia da proposta
COMO um programa e nao somente uma experiéncia arquitetonica isolada, além
disso, a similaridade com as propostas do educador Anisio Teixeira bem como a
escolha dos locais de implantacdo dos mesmos norteiam, de certa forma, as
diretrizes propostas. Optou-se pela escolha como caso correlato o primeiro
projeto a ser implantado, e, portanto, ainda muito fiel ao projeto tipo, além da

questao simbdlica que este primeiro Centro Educacional Unificado representou.

Por fim, o ultimo projeto exposto se enquadra em um contexto de
renovacao urbana através de uma série de equipamentos, estimulo a novos usos
e obras de infra estrutura. Além disso, trata-se de uma instituicdo com
significativa contribui¢c&o histérica no desenvolvimento da educagéo profissional e
técnica no Pais. A nova sede do centro Paula Souza e do Projeto Nova Luz, que
visa requalificar o centro histérico de Sao Paulo em um processo estimado em 15
anos. O projeto, entéo, se distingue dos outros apresentados no que diz respeito
a insercéo urbana, ao projeto urbano que o envolve e a limitagcdes do terreno, e
portanto uma maior verticalizacéo. Distingue-se também pelo programa proposto,
uma vez que a area destinada ao uso administrativo € proporcionalmente maior

gue nos outros projetos discutidos.
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4.1. VOCATIONAL EDUCATION CENTER

Localizado em uma pequena cidade no sul da Suiga, Gordola, este
estudo correlato se destaca pela qualidade dos espacos propostos bem como
pelas solucdes construtivas apresentadas. Como afirmam os arquitetos “The
building is a single volume, composed of a serial repetition of simple

» 10

elements.” . Financiado pela Federacdo Suica de Construtores, e edificio

abriga laboratérios e salas de aula dos cursos relacionados a construgao civil.

Implantado dentro dos limites do Campus da federacdo, o projeto
segue a orientacao dos edificios existentes tomando como referencia o norte e
alinhando-se longitudinalmente a ele, de forma que as maiores faces fiquem
voltadas ao nascente e ao poente. Essa estratégia também é reflexo do
partido volumétrico frente ao terreno disponivel, sendo que a intencdo dos
arquitetos desde o inicio da concepcéao do projeto, segundo o memorial, era a
criagdo de um volume unico, no caso coincidente com maior dimensao do

terreno que esta no sentido norte sul.

Figura 43 - Implantag&o. Fonte: DURISCH + NOLLI (2012)

%0 edificio € um Unico volume, composta por uma repeticdo em série de elementos
simples. Tradugao livre.
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A estratégia visava também, de acordo com o memorial, poupar area

livre, onde sé&o realizadas atividades préticas.

A implantacdo paralela a orientacdo leste/oeste poderia gerar
demasiada insolac&o nas salas de aula caso a principal fonte de luz viesse de
janelas laterais, a solucao para a questdo da insolacéo e iluminacao das areas
internas, entdo, se da por um sistema de sheds voltados para o norte,
enquanto as paredes lateria se limitam a enquadrar a paisagem quando
conveniente. Esse sistema e sua correta orientacdo garantem uma iluminagcao
uniforme, e adequada a atividades préaticas, durante todo o dia, além disso os
espacos internos mais fechados ajudam a manter a concentracdo dos

estudantes.

Figura 44 - Elevgcao e Corte Longitudinal Fonte: DURISCH + NOLLI (2012)

O aspecto volumétrico definido pelos sheds tras a questao tipoldgica e
simbdlica do edificio a discusséo. Gregotti (1975.p.147) define tipo como um
modelo de onde extrair copias e esquemas de comportamento e como um
conjunto de tracos caracteristicos, cuja descoberta, num fendmeno

determinado, nos permite sua classificagcao.

Nesse sentido o “shed” € um elemento caracteristico da arquitetura
industrial. Suas fungdes principais s&o iluminar e ventilar zenitalmente espacos
internos de grandes dimensfes. A escolha dos tipos de cobertura industrial
iluminada e ventilada tem, obviamente, relacéo direta com a iluminacdo do

ambiente fabril, produtivo ou estocagem, ou seja, para isso deverao ser
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observadas as caracteristicas de iluminacéo (curva de intensidade luminosa)
de cada forma de cobertura em relacdo aos trabalhos produtivos e
maquinarios, evitando-se situacdes indesejadas como sombras em locais de
necessidade de acuidade visual por parte dos operéarios. (Padin, 2009, p.136)

A questdo que se abre diz respeito a semelhanca que o espaco de
educacao técnica e profissional deve ou pode ter com 0s respectivos espacos
de trabalho. Como os proéprios arquitetos afirmam “Somewhat like an industry
building where students and teachers can experience a professional
environment' ™. (Durisch + Nolli)

O material utilizado nas vedacdes corrobora o carater industrial do
edificio, “The project is characterized by the use of material and manufacturing

that matches with the subjects taught in the center.” (Durisch + Nolli)

Figura 45 - Acessos. Fonte: Durisch + Nolli

A organizacéo dos espacos se da de maneira simples através de circulacdes

paralelas as salas no sentido longitudinal do edificio, sendo cada espag¢o com

" Algo como um edificio industrial, onde alunos e professores podem experimentar um
ambiente profissional. — Tradugéo livre
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um acesso independente a partir dessa circulacéo. Na extremidade uma
rampa possibilita o0 acesso de cadeirantes ao edificio. (Figura 46)
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Figura 47 - Planta. Fonte: Durisch + Nolli
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Figura 46 - Planta Mezanino. Fonte: Durisch + Nolli
Figura 48 - Corte Transversal. Fonte: Durisch + Nolli




Figura 49 - Oficina. Fonte: Durisch + Nolli
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Figura 51 - Sala de Aula. Fonte: Durisch + Nolli
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Figura 50 - Sala de Aula. Fonte: Durisch + Nolli
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Figura 52 - Oficina. Fonte: Durisch + Nolli

Figura 53 - Vista da fachada oeste. Fonte: Durisch + Nolli
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4.2. CEU JAMBEIRO

Segundo Anelli (2004), a ocupacdo descontrolada das periferias deixou
disponivel para a construcdo de grandes equipamentos sociais apenas
algumas areas de varzeas junto as margens de rios ou em areas com
nascentes, areas protegidas pela legislacdo. Os autores dos projetos dos
CEUs se aproveitam, entdo, dessa condicdo e geram outro partido que

procura incorporar esses cursos d’'agua no ambiente urbano.

Figura 54: Implantacao CEU Jambeiro Fonte: Takya, 2009 ; ::ﬁ?"rjcogo“aquera

3 ferrovia desativada

O ceu Jambeiro “esta entre o corrego ltaquera e a ferrovia desativada, onde
hoje passa a via Radial Leste, numa éarea plana de cinco hectares, onde
existiam trés campos de futebol, em frente a uma favela e proximo ao centro
de Guaianazes.” (Takiya, 2009, p.49) (Figura 54)

Ainda segundo Takiya a implantacdo seguiu o partido da

ortogonalidade, com o edificio longilineo paralelo a via principal e o balneério

de frente ao cérrego e ainda com dois campos de futebol. (Takiya, 2009, p.49)
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De acordo com Anelli, (2004) a implantacao procura redesenhar as
margens do rio, transformando as pracas esportivas e as piscinas em terracos
a beira d’agua, Invertendo assim o procedimento usual de voltar as costas
para os rios, hoje altamente poluidos, ou de canaliza-los entre avenidas
marginais. A constituicao de parques fluviais € um tema que comeca ser

desenvolvido pela arquitetura brasileira como reacdo a degradacao dos

NOSSOS recursos hidricos.

" L

Figura 55: Vista aérea do CEU Jambeiro. Fonte: Takya, 2009

O projeto segue entdo uma tipologia ja experimentada nos CIEPs
agrupando o programa em trés conjuntos volumétricos de formas simples e
despojadas, sendo o maior em forma de grelha ortogonal € que reune as salas
de aula, refeitorios, biblioteca, programa de incluséo digital, padaria-escola,
areas para exposicdes e para a convivéncia. O menor, em forma de disco
elevado do solo abrigando a creche, e o terceiro reune em um paralelepipedo
de cinco andares teatro, ginasio esportivo e sala de ensaios musicais. (Anelli,
2004)
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Implantagao - CEU Jambeiro
1. Bloco didatico 2. Bloco cultural/desportivo
3. Conjunto aquatico 4. Campo de futebol 5. Creche

Figura 57 - Implantagdo CEU Jambeiro Fonte: Melendez(2012)
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Corte - CEU Jambeiro
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Elevacao - CEU Jambeiro
Figura 56 - Corte e Elevagao CEU Jambeiro Fonte: Melendez(2012)
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Segue a descricao dos blocos, espacos internos e aspectos construtivos,
feita pelo arquiteto da EDIF, André Takiya:

O Bloco Didéatico tem de comprimento cento trinta e cinco
metros mais dois anexos de escadas em suas extremidades de cinco
metros totalizando cento e quarenta metros, de largura tem vinte e um
metros e oitenta centimetros, inclusive as dimensfes estruturais, e
possui dois pavimentos, com a distancia de piso a piso de trés metros
e quarenta centimetros, a altura total de onze metros e vinte
centimetros, incluindo a platibanda.

A principal caracteristica deste edificio é a circulac&o horizontal
por duas varandas no sentido longitudinal, um de cada lado, com dois
metros e meio de largura, e a circulacéo vertical se da por uma escada
principal, no centro do edificio junto a um saguédo, duas escadas, uma
em cada extremidade, e uma torre de elevador junto ao atrio central.
Os ambientes fechados formam volumes, ora encaixilhados ora em
alvenaria, sempre contidos pelas varandas.

No térreo temos; junto ao sagudo central, uma generosa escada
metalica de lances diretos, com cinco metros de largura, os sanitarios
e 0s vestiarios com os consultérios médico e dentario, com cores azuis;
na ala com cor amarela temos a creche e; do lado que tem a cor
laranja temos uma biblioteca, um telecentro e uma cozinha padaria
escola experimental.

No primeiro pavimento temos; junto ao saguido temos o0s
sanitarios das escolas, sempre na prumada azul; do lado amarelo
temos a administragéo, servicos e patio coberto da escola infantil e; na
ala laranja se encontram a administrag&o, servigos e patio coberto da
escola fundamental.

No ultimo pavimento temos 0s sanitarios e todas as salas de
aula ambiente, dezesseis no fundamental e dez mais um saldo no
infantil.Foi usada a cor vermelha nas escadas, peitoris metalicos e toda
a caixilharia.

O Bloco da Creche, cilindrico de vinte e dois metros meio de
didmetro com oito metros de altura total, tem; no térreo uma grande
varanda em forma circular, formada pelo balanco do nivel superior, e
no fuste central um saldo teatrinho com pé direito duplo e iluminagéo
zenital; e no superior estdo o0s sanitarios, banheiros e oito salas
interligadas por divisérias portas, sendo que destas seis salas séo
destinadas as criancas. Temos ainda uma ponte que liga ao edificio
didético.

O Bloco Cultural Esportivo tem quarenta e cinco metros de
comprimento por vinte € um metros e oitenta centimetros de largura
com quatro pavimentos e dezoito metros de altura total. Tem também
junto a esse edificio dois anexos, um com 0s sanitarios e outro com a
circulacéo vertical, escada e elevador.

No térreo temos o foyer exposicdes, o teatro, com pé direito
triplo, os camarins e uma sala de multiplo uso, sob a platéia. No
primeiro pavimento temos trés salas ateliés de artes plasticas. No
segundo pavimento temos quatro estudios, tendo um maior que serve
para ensaios, temos também 0 acesso as pontes técnicas que estdo na
area do teatro. No terceiro pavimento temos as salas do conselho
gestor, a quadra poliesportiva com pé direito duplo e os sanitarios
vestiarios. E no ultimo temos uma grande sala de danca e ginastica.
(Takiya, 2009, p.44, 45)
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Figura 60 - CEU Jambeiro. Fonte: Melendez (2003)

Figura 59 - Vista aérea do CEU Jambeiro. Fonte: Melendez (2003)

81



Uma das premissas dos CEUs € a centralidade de bairro que o centro assume,
se tornando, de fato, um podlo de atratividade, concentrando uma série de atividades
distintas abertas a comunidade.

Porque ndo considerar em cada bairro, a escola, o grupo escolar,
como fonte de energia educacional, como ponto de reunido social,
como sede das sociedades de “amigos de bairro”, como ponto focal
de convergéncia dos interesses que mais de perto dizem com a vida
laboriosa das suas populacées? (Duarte, 1951, p.5).

‘Inaugurados ha menos de trés meses, os CEUs (Centros
Educacionais Unificados) ja viraram o centro da vida social de algumas
comunidades da periferia paulistana. A coluna passou o domingo, 5,
no CEU Jambeiro, o primeiro a ser aberto, a 35 km do centro. E pode
afirmar: o novo point, por onde passam até 5.000 pessoas por fim de
semana, ¢ a ‘orla de Guaianazes’.” (Takiya, 2009, p.55)

|

Figura 61 - Feira da Saude no Ceu Jambeiro. Fonte: CEU

Existem ressalvas, no entanto, no que diz respeito a este uso por parte
da comunidade. Segundo Pacheco, (2009, p.195) o impacto inicial desses
equipamentos nas comunidades onde foram instalados gerou uma demanda
pelo uso recreativo bastante grande, porém ja é possivel observar um refluxo
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em termos de demanda, na medida em que se dissipou 0 tom de novidade e

a programacao ofertada também nao tem sido atraente.

Ainda assim, a pagina na internet dedicada a divulgacé&o dos eventos
no CEU jambeiro'?, registra nove eventos no més de setembro de 2012, entre
shows, campeonatos esportivos e aulas de danca. A esses eventos somam-se
as atividades regulares da escola e 0 uso esporadico para reunides
comunitarias, treinamentos e festas. Considera-se, portanto, que o centro
cumpre, nesse sentido, seus objetivos iniciais com grande éxito, sendo 0s
usos recreativo, cultural e esportivo por parte da comunidade dependeria nao

mais da existéncia dos espacos, mas apenas da realizac&o desses eventos.

Sobre isso Takiya (2009, p.54), afirma que as obras dos CEUs
trouxeram ndo s6 melhorias na qualidade de vida a populagcdo do entorno
Ccomo uma nova alternativa de uso dos lugares publicos, criando expectativas
para que a propria comunidade possa pensar sobre o futuro da Cidade de

S&o Paulo.

'2 http://ceujambeiro.blogspot.com.br/ - Acesso em 12/09/2012
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4.3.

EETEC PAULA SOUZA

A Regido da Luz, localizada na area central da cidade de S&o Paulo, ainda

conserva em parte de seu conjunto arquitetdnico edificado e em sua

diversidade funcional, marcas do final do século XIX e meados do século XX,

momento em que teve seu apogeu e foi lugar de uso, sobretudo, da classe

social dominante daquela época (Vaz, 2009, p. 13)

Porém. ainda segundo Vaz, (2009, p.14), ao se mencionar a regiao da

Luz atualmente as referéncias ou sado exatamente parte desse conjunto

arquitetébnico preservado como a Estacao Julio Prestes e a Sala Sdo Paulo ou

Estacdo da Luz e o Museu da Lingua Portuguesa ou entédo a “Cracolandia”

nomenclatura comumente usada pela sociedade e pela midia e que diz

respeito aos moradores de rua e usuarios de drogas que se apropriaram

desta area.

Nesse sentido, o projeto de renovacdo do centro de Sao Paulo,

intitulado Projeto Nova Luz, e, como descreve o consorcio Novaluz, tem por

principais objetivos:

Ou entao,

Preservacado e recuperacdo do patriménio histérico; Incremento
da éarea destinada para o uso residencial; Consolidac&o da area
destinada a habitacao de interesse social; Criacdo de uma rede
de espacos publicos capazes de recepcionar melhor os usuarios
da regido (Novaluz, p.3)

dar mais vida aquela regi&do que por mais de 30 anos esteve
abandonada pela municipalidade, com o0s melhores
equipamentos culturais do Brasil em seu entorno e com uma
atividade econbmica potencial, forte e expressiva para o
municipio. Paralelamente as intervencdes, também buscamos
estimular novos empreendimentos (ASSOCIACAO VIVA O
CENTRO, 2005, p. 6).(APPUD VAZ, 2009, p.77)
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Nao € de interesse dessa pesquisa, no entanto, descrever e discutir a
totalidade do projeto, suas implicagdes e criticas, pois a complexidade urbana
do local gerou inumeras discussfes a respeito das politicas adotadas no
projeto e para compreendermos todas elas seriam necessarios um estudo

dedicado exclusivamente a elas.

[ eTEC PAULA SOUZA

Figura 62 - Localizagdo da ETEC Paula Souza em relagdo ao Projeto Nova Luz. Fonte:
Consorcio Nova Luz (2011) - Edigdo: o Autor

Assume-se, portanto, o contexto em que esta inserido o estudo de caso
em questéo e limita-se a entender sua arquitetura como um objeto ja inserido
em um contexto urbano rico em seu valor histérico e arquitetbnico em um

momento de renovacdo. A partir dessa compreensdo € possivel identificar

escolhas projetuais como reflexo das diretrizes do plano urbano proposto.

O Centro proposto na regiao abrigara sete cursos técnicos, uma sede
administrativa da fundacéo Paula Souza além de um centro de capacitacéo de
professores. Autarquia do Governo do Estado de Sado Paulo vinculada a

Secretaria de Desenvolvimento Econémico, Ciéncia e Tecnologia, o Centro
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Paula Souza, administra Faculdades de Tecnologia (Fatecs) e Escolas

Técnicas (Etecs) estaduais.

Segundo Spadoni, autor do projeto, o edificio configura-se por dois
blocos independentes, mas relacionados em situacbes espaciais €
programaticas especificas, aos quais se agregam um bloco de auditérios e
uma quadra poliesportiva. O projeto considera ainda a preservacao e
recuperacao de um edificio existente, o de n? 025 da Rua Aurora, que se
incorporara ao conjunto, abrigando um Centro de Capacitacdo de Professores.

(Spadoni)

O partido que considera a distribuicao dos diferentes programas em
diferentes volumes possibilitou que o existente fosse mantido de forma
harmoniosa com as novas edificacdes, formando um todo coeso. A estrutura
do edificio existente foi entédo preservada bem como algumas circulacdes e
prumadas hidraulicas.

O bloco que abrigara a sede administrativa da Fundacéo Paula Souza,
desenvolve-se por todo o alinhamento da Rua dos Andradas, e reforca a
importante vista perspectiva da rua e mantendo a logica da calcada com
fachada continua. Faz esquina em suas duas extremidades com as ruas
Aurora e dos Timbiras. Este bloco possui seis pavimentos tipo de uso
administrativo e um embasamento composto de pavimento térreo mais

mezanino, que receberdo o hall de acesso e um museu da instituto. (Spadoni)

Figura 63 - Foto Maquete. Fonte: Spadoni
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Térreo
1. Praca / 2. Area de convivéncia / 3. Cantina / 4. Refeitério / 5. Grémio / 6. Recepgéo / 7. Foyer
8. Auditdrio / 9. Recepgédo / 10. Museu

Figura 64 - Térreo Fonte: Melendez, 2010

(33
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Mezanino
1. Laboratério de ciéncias / 2. Sala de aulas / 3. Livraria / 4. Foyer / 5. Auditorio / 6. Museu

Figura 65 - Mezanino. Fonte: Melendez (2010)
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Corte AA
Figura 66 - Corte AA. Fonte: Melendez (2010)

Corte BB
Figura 67 - Corte BB. Fonte: Melendez (2010)

O edificio que abrigara a ETEC localiza-se no alinhamento oposto, a rua
Gen. Couto de Magalhdes, e também se alinha a esta, mas afasta-se
ligeiramente do alinhamento da rua dos Timbiras, onde localizamos a praca
frontal, conectada a futura rua pedestrianizada. O edificio € composto, ent&o,
de duas alas de salas de aula e laboratérios, gerando um vazio central para
onde se abrem as janelas. Este bloco, por sua vez, é constituido de cinco
pavimentos mais um mezanino e na projecao sobre 0 pavimento térreo recebe

as funcdes coletivas. (Spadoni)

Segundo Spadoni, o Bloco de Auditérios é uma construgao
independente das demais, apoiada no piso térreo e acessivel tanto pela
Escola como pelo Edificio Administrativo. Sua funcdo espacial € a de
participar da construgdo do alinhamento da Rua Aurora e a0 mesmo tempo

conectar as construgdes na composicdo de uma volumetria integradora na

88



quadra. A quadra poliesportiva, por sua vez, ocupa O espaco aéreo da
projecdo do bloco de auditérios, funcionando como um volume solto no
espaco que, tanto quanto o auditério, participa da definicdo do alinhamento
para a Rua Aurora.

O tratamento dado ao térreo neste tipo de edificagcao requer cuidados
maiores que em outros usos, com limite entre o publico e 0 privado mais bem
definido. Nesse sentido como afirma Spadoni que um dos elementos
definidores do programa é a configuracao do Pavimento Térreo atuando como
uma grande praca articuladora de edificios e ruas. Esta praca é proposta
como contraponto a estrutura fundiaria da éarea central, demarcada pela
divisdo em lotes, e busca nesta situacdo quase inusitada de se poder pensar
na transformacé&o de uma quadra na area central, a possibilidade de rever a
sutil relacdo entre as esferas privadas e publicas, além de alimentar a
configuracdo de uma nova espacialidade possivel com a quadra semiaberta.

Melendez, reforca a importancia das areas livres e da conformacao da

praca:

A configuracdo sugeria que o lote fosse tratado como chao
publico. A proposta assemelha-se a uma praga com edificios flutuantes,
ja que a elevacdo dos prédios permitira a passagem entre as ruas
Aurora e Timbiras. Ser8o duas edificacbes em forma de barras
retangulares com cerca de 80 metros, posicionadas no limite das vias,
com as faces principais voltadas para as ruas dos Andradas (sede do
Paula Souza) e General Couto de Magalhdes (escola). Sdo construcdes
independentes, de configuraces plasticas distintas, mas ambas com
cerca de 30 metros de altura. Do ponto de vista urbanistico, discorre
Spadoni, a solugcdo mescla a tipologia da quadra tradicional, fechada,
a da quadra moderna, com o centro livre. (Melendez, 2010)

Figura 68 - Imagem projeto. Fonte: Spaoni



= |
||
o)

il sl

= R

Tl T

r o e e 2 e N BRNNUE

Figura 69 - Fase final de construgdo. Fonte: Spadoni

Figura 70 - Imagem Projeto. Fonte: Spadoni
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5. DIRETRIZES GERAIS DE PROJETO
5.1. CARACTERIZACAO DA PROPOSTA

A proposta para o projeto arquitetbnico que complementara essa
pesquisa, parte da constatacdo soma da compreensdo dos seguintes

aspectos:

- A importancia do ensino profissional como atividade formativa frente a
baixa qualidade e a pequena infraestrutura, incapaz de proporcionar esse tipo

de educacao a todos alunos do Ensino Médio.

- A baixa capacidade das escolas estaduais de Ensino Médio de se
aparelharem, e se adaptarem as condicOes necessarias para uma oferta

diversificada e de qualidade desse modal de ensino.

- A histéria recente da arquitetura brasileira frente ao problema
educacional se valendo dos preceitos de Anisio Teixeira, sendo que as varias
propostas arquitetbnicas e urbanisticas para escolas apresentadas neste

trabalho, e ainda outras n&o contempladas, guardam esse vinculo entre si.

A proposta, portanto, se apropria dessa série de experiéncias
arquitetbnicas e pedagogicas e se constitui em uma rede de escolas
profissionais ligadas as escolas estaduais em um modelo semelhante a Escola
Parque, criando um edificio onde a infraestrutura adequada seja utilizada por
alunos de diferentes instituicdes de “escolas-classe” (escolas de ensino médio
Regular) em turno complementar na escola profissional, sendo que cada
escola de ensino profissional serviria a 4 ou 5 escolas gerais, conforme a

ilustracao. (Figura 70).
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Dessa maneira, se pretende suprir a auséncia de infraestrutura
adequada ao ensino profissional na rede estadual, de modo que o ensino
técnico e profissional alcance patamares proximos ao ensino regular, no que

diz respeito as vagas oferecidas.

\ of RAIO DE ABRANGENCIA

f—

@ ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO

@ ESCOLA DE ENSINO PROFISSIONAL

Figura 71 - Diagrama de utilizagc&o da escola. Fonte: O autor.

A diretriz geral para implantacdo desses equipamentos, que
naturalmente seria implementado em fases, utiliza como referéncia as areas
onde a infraestrutura educacional/cultural seja precéria ou inexistente, de
modo que o edificio seja capaz de dotar essas areas e de algum modo iniciar
um processo de requalificacdo gradual, e sendo este também um principio
utilizado pelas experiéncias citadas. Portanto, segue como diretriz para o
projeto arquitetdbnico o mapeamento das escolas estaduais, a determinacao
da quantidade necessaria dessas novas escolas juntamente com a escolha

dos locais de implantacéo.
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Por fim a diretriz quanto ao projeto em si, se resume a consideracéo
quanto a multiplicidade do edificio, bem como sua rapida construcdo. Além
disso a possibilidade de variac&o espacial entre diferentes escolas, ao mesmo
tempo em que se mantém uma familia enxuta de componentes construtivos

mantendo também uma unidade tipoldgica funcional.
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5.2. CARACTERIZACAO DO LOCAL

Dentro das diretrizes expostas acima, a proxima etapa seria a
elaboracao e implantacao do projeto arquitetébnico em si, um projeto que seja
capaz de responder quantitativamente e qualitativamente as questbes
tratadas neste trabalho. Para tal foi selecionado um terreno na Cidade
Industrial de Curitiba que atende as premissas colocadas, ao mesmo tempo
que se vale do fato de se situar em uma regido com grandes lotes vagos,

devido ao seu histérico de ocupacéo.

Conforme Ferraz, (2010) a Cidade Industrial de Curitiba — CIC é o maior
bairro da cidade, ocupando 10,04% de seu territério, com uma area de
4.337,80 ha. Ela corresponde ao distrito industrial da capital paranaense e

localiza-se nas porcdes noroeste, centro-oeste e sudoeste do Municipio.

Segundo o IPPUC (1991)" citato por Ferraz, (2010), o processo de
ocupacédo da CIC esta associado, também, a um processo de expansao das
areas irregulares, decorrente da atracdo de mao-de-obra pelo projeto de
industrializacdo. Um grande contingente populacional, principalmente de
migrantes, veio a Curitiba a procura de trabalho e melhores condicdes de vida.
A migracado, que contribuiu com a maior parcela do explosivo crescimento
demografico verificado a partir de entdo da década de 1980, diminuiu o perfil
de renda da populacdo curitibana e gerou alguns bolsées de pobreza

absoluta.

Nesse contexto, o lote escolhido se enquadra no que seria a margem
de um tipo de ocupacéao predominantemente residencial e denso € a
ocupacéo industrial que se utiliza grandes lotes. Com cerca de 20.000m?, o
terreno em questdo é maior que apenas a area suficiente para implantacéo da
escola, sendo que pretende-se implementar areas livres e publicas de modo a
corroborar a centralidade de bairro pretendida e oferecer opcdes de lazer e

esportes a comunidade.

'® Memoria da Curitiba Urbana: Cidade Industrial de Curitiba 18 anos.
Curitiba: IPPUC, 1991.
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5.3. PROGRAMA

Segundo Duarte, (2009, p.173) o arquiteto “olha para as coisas, faz
programas, porque o programa na arquitetura é 50% do projeto de arquitetura,
se n&o for mais. Um programa bem organizado ja tem, em seu bojo, a solu¢é&o

arquitetonica.”.

A definicdo do programa arquitetbnico basico da escola encontrou
certa dificuldade no inicio devido ao fato da multiplicidade de cursos e a
desejavel variacdo destes nas diferentes unidades propostas. Cada curso
possui especificidades proprias que requerem caracteristicas espaciais
distintas. Seria demasiado complexo definir a matriz dos cursos, bem como a
divisdo destes pelas unidades e entdo os espacos requeridos. A solucéo
encontrada para esta fase de lancamento de bases projetuais, foi a definicéo
de alguns cursos em areas afins, de maneira que seja possivel o

compartilhamento de laboratoérios e outras areas.

Entende-se também que a variacdo entre as escolas profissionais
propostas deve ser também referente ao programa, diferentemente dos CEUs,
por exemplo, nos quais a variacao se da apenas pelo arranjo dos edificios nos
variados terrenos. Dessa maneira, opta-se por definir as areas administrativas,
recreativas e de servicos, deixando a parte didatica livre para adaptacdes

conforme 0s cursos propostos.

O dimensionamento desse programa se deu pela caracteristica geral
da proposta, onde uma escola profissional recebe alunos de 4 ou 5 escolas
regulares. A média de alunos por escola regular de ensino médio € de 400
alunos divididos por turno, como o objetivo é atender a todos esse alunos, a
escola profissional deve receber entre 1000 e 1200 alunos por turno. Sendo
entdo o0s espacos e quantidade de cursos oferecidos, dimensionados de

modo a atender esse contingente.

Os cursos escolhidos para o projeto a ser elaborados sao: Meio
Ambiente; Quimica; Agente Comunitario de Saude; Eletronica; Eletrotécnica;

Mecéanica; Contabilidade e Logistica.
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Programa:
a) Area Administrativa

e Secretaria e espera. 18,00m?

e 2 Escritérios para a direcédo. 12,00m?

e 2 Escritérios de administracéo. 18,00m?

¢ 4 Salas de professores. 16,00m?

¢ 1 Saldo de reunides. 12,00m?

¢ 2 Banheiros para professores.

¢ 2 Banheiros para funcionarios administrativos.

b) Area Didética

¢ 18 salas de aula para 30 ou 35

¢ 24 Salas Especiais, Laboratoérios e Oficinas variando entre 40 e 120 m2
¢ Biblioteca, com areas destinadas a novas midias. Minimo de 300m?

c) Area de Servicos e

e Portaria. 6,00m?

e Estacionamentos internos para professores e externos para micro-6nibus e
outros.

¢ Refeitdrio e cozinha com despensa quando se proporcionar alimentacao.
e Enfermaria. 45,00m?

¢ Banheiros gerais independentes para alunos e alunas.

¢ 4 Banheiros para pessoal docente

e Armarios e banheiros para pessoal de servico.

¢ Depdsitos

¢ Patio de servico

d) Anexos e areas recreativas

e Circulacdes cobertas.

¢ Patio de cerimbnias e jogos, se possivel coberto.

¢ Quadras e/ou pistas para caminhada aberta a comunidade.
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Curso técnico aumenta chance de carteira aszsinada, diz pesquisa
(Sarah Fernandes)

Jovens egressos de cursos técnicos tém até 38% mais chance de consegnir um emprego com carteira assmada. O dado é
de uma pesquisa da Fundacio Getulio Vargas e do Instriuto Votorantim, drialgada na nltma quarta-feira (27/5). Aqueles
que terminaram o técnico de nivel médio tém 44, 92% mais chance de contmbuir com a previdéncia social, segundo a
pesqmsa, mirinlada Educacio Profismonal & Voce no Mercado de Trabalho. “0 estudo aponta que quem faz cursos
técnicos recebe “prémios’ no mercade”, afrmou o coordenador da pesquisa, Marcelo Nen. Além de formalizagdo, os
egressos de cursos técnicos aumentam em 48, 2% suas chances de conseguir um trabalho (formal ou nic) e tém salarios
12,94% maiores. Os cursos de graduacdo tecnologica aumentam em 95, 7% a ccupabibidade. “A= pessoas que
frequentaram curses apresentam em geral melhores resultados traballistas que os demais, por exemplo: uma taxa de
ocupagio de 71,6% contra 53,1% e um salino mensal médio de RS 845 contra B$ 4347, aponta o estude. A educagio
profizsional se dride em trés modalidades: cursos de qualificacio profissional, sem exigéncia de escolandade, cursos
técmicos de nivel médio, nos quais os alunos devem ter concluido ou estar cursando o ensine médio, e os curses de
graduacio tecnologica, que s3o oferecidos por instituigdes de ensino supenor e exigem que o almo tepha concluido a
educacdo basica. Os picos de salanos e contratagdes sdo observados neste ano, devido a um possivel apagdo de
mico-de-obra especializada. “0 problema tem se agravado, pois o nimero de jovens de 18 a 24 anos que estio em
alzuma mshtuigio de ensino formal vem caindo nos ultmos anos”, aponta o estudo. Entre 2006 & 2008 a queda fo1 de
7.3%, de 7,5 milhdes para 6,9 milhdes. “Isto se da pelo comego da redugdo da chamada onda jovem na qual observameos
uma queda do nimero absoluto da populagio nessa faixa™. Ao todo 23,5 mulhdes de pessoas )3 fizeram cursos
profissionabizantes, o equivalente a 16,07% a populagio da brasilenra com mais de 10 anos, segundo a pesquisa, que
ubilizon dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (FNADY) de 2007 e a Pesqmsa Mensal de Emprego dos
uliimos oito anos. “Existe uma distinela mmito grande entre o ensino médio e o mercado de trabalho. Para que frabalho
o jovem e5ta formado? Ele fica perdido na sua trajetona profissional”, avahou Carla Conmrochanoe, especialista em
educacio e juventude, da organizacic n3o-governamental Acdo Educativa, que parficipou do langamento. “0s cursos
profissionabizantes atendem uma busca de trabalko po presente e uma possibihidade de melbora para o foturo™, avalia
”Em:nmnrun}habalhueumapcrennssapa.tans_]mrensepoulssndesalmgjamnscmsosdequahﬁcampmﬁmml
disse Cara. “E comum nas penfenias enconfrar jovens que fizeram todos os cursos em wm pensamento que “se en fizer
todos esses cursos vou conseguir melhorar minha condigio de vida’. E mesmo assim eles continuam no subemprego o
que gera angustias e redugdo das expectativas”. Smmulader Além da pesquisa, a FGV e o Instituto Votoranfim langaram
um banco de dados online que permite que o mternauta crie seu perfil & avalie seu potencial de insergio no mercado de
trabalho, de acordo com as opgdes de cursos profissionahzantes. O Simmlador leva em conta sexo, efnia, idade, anos de
estudo, posigio na familia, mimero de pessoas na casa, regido e qualificagdo profissional. Os dados s3o de margo de
2010.
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Formado em ensino técnico tem 43% mais chance de conseguir emprego - Estadao.combr  Page 1 of 1

¥ ESTADAQ.COV.2R/Vida &
Formado em ensino técnico tem 48%
mais chance de conseguir emprego

Pesquisa revela que salario de quem tem educagio profissional & 12,8% maior comparado a gquem

nao tem
26 de malo de 2040 | 200 02

Camilina Sianisc - Estaddo.edu

Pesquisa divulgada nesta quarta-feira revelou que quem cursa algum tipo de modalidade
de educacio profissional - qualificacio profissional, ensino médio técnico ou curso
superior profissionalizante - tem salirio 48,2% mais chances de conseguir uma ocupacio
profissional do que quem nao fez esses cursos.

A conclusio vem de um estudo feito pelo economista da Fundagio Getulio Vargas
Marcelo Neri, sob encomenda do Instituto Votorantim.

Para chegar aos resultados, o economista trabalhou com duas bases de dados do IBGE, a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) de 2007 e a Pesquisa Mensal de
Emprego (PME) dos dltimos oito anos. Segundo a Pnad, 29 milhdes de pessoas
frequentaram alguma dessas modalidades de curso.

“Nio queriamos saber sobre a demanda pelos cursos, mas sim entender o impacto deles
no mercado de trabalho. Por isso, ndo consideramos quem estava fazendo o curso na
época da pesquisa, mas somente os que ji haviam pelo menos passado por um, mesmo
sem ter se formado”, explicou Neri.

Outro dado que chama a atencio no estudo refere-se aos ganhos dos que tém formagio:
12,6% mais altos dos que nio tém. Turismo e inddstria automobilistica registram alto
grau de profissionalizaciio entre quem atua nessas dreas.

Os Estados com maior proporcao de pessoas com educagio profissional sio o Distrito
Federal, Parand e Rio Grande do Sul. Os que tém menor indice sio Alagoas, Pernambuco

e Maranhio. O rendimento de quem tem formacio profissional também difere entre os
Estados.

hitp:/fwow estadao com br'noticia_imp phpTreq=vidae formado-em-ensino-tecnico-tem-4...  27/5/2010
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