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RESUMO

Esta pesquisa apresenta um estudo sobre o0 conceito e a evolugéo da arquitetura
escolar, para servir de base para o futuro desenvolvimento do projeto da Escola
Publica de Ensino Fundamental na cidade de Curitiba. Além do conceito e evolucao,
€ realizada também uma interpretacdo da realidade e um estudo sobre parametros
utilizados em projetos escolares, visando destacar aspectos ligados a criacdo de
espacos mais humanos e estimulantes. A sintese desses conhecimentos é expressa
em forma de diretrizes projetuais.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objetivo principal, auxiliar o
desenvolvimento futuro do projeto arquitetébnico de uma escola de ensino publico
fundamental visando destacar aspectos ligados a criacdo de espacos mais humanos
e estimulantes que atendam as necessidades (fisicas e psicolégicas) dos usuarios.

A escolha do tema se deve ao fato do ambiente escolar oferecer
milhares de possibilidades pouco exploradas pela arquitetura contemporanea, como
por exemplo, a possibilidade de espacos mais interativos que estimulem a
criatividade e sensibilidade.

Aléem da percepcdo de que a maior parte das escolas atuais
necessita de uma infra-estrutura que acompanhe a evolucdo dos métodos de
ensino. E neste aspecto que a compreensdo da melhoria dos espacos escolares
pode influenciar no desenvolvimento do projeto arquitetbnico de uma escola que

atenda as necessidades dos novos métodos de ensino e seus usuarios.

E a arquitetura escolar adaptada aos métodos e usuarios de hoje

pode ajudar a escola a melhor desempenhar a sua fungéo: a de ensinar.

Lina Bo Bardi fala sobre escolas em um texto para a Revista Habitat:

Comecemos pelas escolas: se alguma coisa deve ser feita para
“reformar” os homens, a primeira coisa € “forma-los”. O argumento é
gquase esgotado, avalanches de livros e opusculos, os ecos de
interminaveis discursos e prelecdes o0 acompanham; € natural que se
deva comecar pelas escolas, todos o sabem, é uma coisa adquirida,
gque como todas as coisas adquiridas, passou logo para a rotina das
coisas que nao produzem mais efeitos. Fazer escolas, fazer escolas,
fazer escolas, esta bem, fazé-las, o fato enquadra-se em iniciativas
abstratas, em retumbantes decisdes ministeriais: falta o interesse
ardente, falta a “dramaticidade” da coisa. (BARDI, 1951).

Hoje, por conta da racionalizacdo e pressdo de demanda, os
padrdes aplicados as escolas publicas séo frios, pouco aconchegantes e duros, o
gue dificulta o reconhecimento da importancia da escola fisica, e consequentemente

educacional, pela sociedade.
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Com o passar dos anos, a arquitetura escolar brasileira se
preocupou muito com a saude fisica dos usuarios estipulando normas e parametros
construtivos que garantissem ventilacdo, iluminacdo, acustica adequada, entre
outros. Porém a salde psicolégica foi deixada de lado tendo em vista que o

importante era educar a maior quantidade de pessoas possiveis.

Portanto, a proposta de criar uma escola que tenha uma visdo mais
humana s6 demonstra a necessidade de mudanca no padrao da arquitetura escolar
do pais, pois se ndao houvesse essa necessidade, ndo faria sentido a escolha do

tema.
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1.1. Metodologia de pesquisa

Para o desenvolvimento desta pesquisa foi utilizado o método
dedutivo onde se buscou por informacdes qualitativas através de estudo de casos e

pesquisa bibliografica.

A primeira etapa ap0s a escolha do tema foi a busca em livros,
revistas, internet e/ou outros meios de informag¢do conteldo suficiente para
conceituar e fundamentar a pesquisa sobre escola fundamental. Paralelamente, foi
sendo feita a pesquisa sobre leis e resolucdes vigentes referentes a construcao do

ambiente escolar.

A estrutura da pesquisa foi dividida em cinco capitulos apdés a

introducéo, descritos na sequéncia.

O primeiro trata da conceituacéo e evolucéo histérica da arquitetura
escolar para que fosse possivel compreender como se deu a concepgcdo dos
espacos escolares e para identificar deficiéncias e potencialidades das escolas

atuais.

O segundo analisa projetos existentes de escolas fundamentais que

se aproximem dos objetivos pretendidos neste trabalho.

O terceiro estipula parametros que auxiliardo no desenvolvimento do

projeto, defendendo a importancia dos espacos escolares na educacao dos alunos.

O quarto estuda a realidade da cidade onde sera implantado o

projeto e definindo o melhor terreno a ser utilizado.

E o quinto para finalizar, apresenta uma sintese do material
pesquisado, através do qual se compde diretrizes para o desenvolvimento do projeto

arquiteténico de uma escola de ensino publico fundamental.
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2. CONCEITO E EVOLUGAO HISTORICA

Eu penso em escola como um ambiente de espagos onde se € bom
aprender. As escolas comegaram com um homem que néo sabia que
era um professor, discutindo suas percepcdes debaixo de uma
arvore com uns poucos que ndo sabiam que eram alunos. Os
estudantes refletiram sobre a troca de conhecimentos e sobre como
era bom estar na presenca desse homem. Eles esperavam que seus
filhos também o escutassem. Em pouco tempo, espacos foram
erguidos e apareceram as primeiras escolas. (KAHN, 2010, p. 9).

Quando se pensa em espaco escolar, pensa-se em educacgao.
Ambas seguem juntas desde o inicio dos tempos, porém para estuda-las em
conjunto em uma ordem cronolégica perfeita, haveria a necessidade de um
aprofundamento na histéria da sociedade e da educacéo e este ndo é o propaosito
desta monografia. O objetivo aqui € entender como surgiu a educacao e estudar
onde ela foi ministrada e a evolugdo desses espacos. Para tanto, entende-se que a

educacao:

[...] é vista como a transmissdo de valores e o acumulo de
conhecimento de uma sociedade. Portanto, a historia da educacéo
também é a historia de uma sociedade e seu desenvolvimento
cultural econémico e politico. A origem da palavra educacao — “trazer
a luz a idéia”, “conduzir para fora” -, ou seja, dar a possibilidade de
expressdo de conteldos internos individual e socialmente
construidos desmistifica o carater impositivo e unilateral que se

possa dar ao processo educativo. (KOWALTOWSKI, 2011, p. 12).

A escola, definida nesta pesquisa como ambiente fisico, € resultado
de um longo processo histérico, onde a articulacdo entre arquitetura e educacéao é
fortalecida na medida em que ambos os termos dessa relacdo comecam a
apresentar diversas dimensfes que podem ser tecidas em conjunto. (ALMEIRA:
ROCHA, 2009).

[...] entende-se a arquitetura escolar como um simbolo de uma época
histérica e de programas de um periodo politico, além de expressar
uma fonte importante para o estudo da cultura e da educagdo. O
estudo dos espagos educacionais diferenciados, que vai desde os
seminarios eclesiasticos até as arquiteturas mais modernas, traduz,
também, os valores e a percepgao da cultura nos diversos momentos
da Historia da Educacgéo.(CORREIA, 2004).
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2.1. Breve histérico da educacao e das escolas

Desde os primordios da humanidade, o processo de transmitir
conhecimentos e atitudes é necessario para que os individuos se adaptem a vida em
sociedade. Diferentes maneiras foram adotadas para que esse conhecimento
pudesse ser passado adiante, hoje esse processo € chamado educacao.

Do Egito € vieram os testemunhos mais antigos e talvez mais ricos
sobre todos os aspectos da civilizagdo e, em particular, sobre a educacéo.
(MANACORDA, 1999, p.9). O autor cita como exemplo a literatura sapiencial

oriental, feita de “ensinamentos” morais e comportamentais.

Os “ensinamentos” mais antigos remontam ao periodo arcaico,
anterior ao antigo reino de Ménfis, se é exato que o primeiro destes
data da 32 dinastia (século XXVII a.C.). Eles contém preceitos morais
e comportamentais rigorosamente harmonizados com as estruturas e
as conveniéncias sociais ou, mais diretamente, com o modo de viver
préprio das castas dominantes. Estes sdo sempre em forma de
conselhos dirigidos do pai para o filho e do mestre escriba para o
discipulo [...] (MANACORDA, 1999, p. 11).

E importante frisar que quando Manacorda diz filhos é no sentido de

aprendiz, podendo ser ou nao filho biologico.

Nas antigas civilizacdes, tanto no Egito, como em Roma e Grécia, na
maioria das vezes, o ambiente em que se vivia, como as moradias, locais de
convivéncia ou lugares onde eram realizadas as atividades produtivas, eram a
escola e os membros com mais experiéncia de vida eram 0Ss mestres.
(MANACORDA, 1999).

Com o crescimento das sociedades e consequentemente com a
divisdo de trabalho e classes sociais foi necesséaria a especializacdo dos membros
da comunidade para a realizacdo das atividades produtivas. E também foi
necessaria a transmissdo dos conhecimentos para regular essas atividades
produtivas. Ou seja, muitos aprendiam como trabalhar e alguns poucos como
“administrar” tais trabalhadores. (KOWALTOWSKI, 2011).
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Ainda, Segundo Manacorda (1999) essa discriminacdo da educacéo
ocorre em praticamente todas as grandes civilizacbes e a pequena minoria das
sociedades que tem acesso a esse saber e a capacidade de regular as atividades

acabava se mantendo no poder.

Durante a ldade Média, entrelacada com a religido, a educacao se
desenvolve em mosteiros e sedes episcopais, com o objetivo de preparar sacerdotes
para a igreja e funcionarios para a corte. Eram poucos alunos e o sistema era
dominado pela religido. Surge, nesse periodo, a escola episcopal que traz o
aprimoramento de contelddos como canto, mudsica, calculo e gramatica.
(MANACORDA, 1999).

Até o século XV, na Europa, predominava a escola de sala Unica. De
acordo com Kowaltowski (2011), na Inglaterra, esta sala se apresentava em forma
retangular com bancos alinhados ao longo das paredes mais compridas, espaco
central as vezes ocupado pelo fogdo ou pelo pédio do professor, boa iluminacdo
través de aberturas altas na quatro paredes e possibilidade de comunicac¢éo visual

entre os alunos.

HARROW SCHOOL rfrav or
a} ggzm INCORPORATING .

FIGURA 1 — EXEMPLO DE ESCOLA DE AMBIENTE UNICO DO SECULO XIV
FONTE: KOWALTOWSKI (2011)
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N&o havia distingdo de idade ou sexo, todos os alunos utilizavam a
mesma grande sala que com o passar do tempo acabava ficando pequena. A partir
dai passa-se a agrupar salas menores ao redor desta grande sala que se torna um
espaco comum. (BURGOS, 2001)

Com a Reforma religiosa de 1517, segundo Kowaltowski (2011),
Martinho Lutero traduz a Biblia e estimula a leitura. E a partir da contra reforma
surgem nos paises catolicos os colégios, e mais tarde os seminarios que passam a
formar rigorosamente os sacerdotes. Logo os aparelhos estatais comecam a
absorver os funcionérios letrados e as novas formas de vida acabam obrigando as

pessoas a se educarem.

Somente em meados do século XVII, quando a religido perde o
controle sobre as ideologias, o racionalismo e o empirismo ganham espaco na
educacao. E o primeiro programa organizado de escolarizagdo universal é criado por
Comenius. (KOWALTOWSKI, 2011).

De acordo com Manacorda (1999), Comenius defendia uma escola
para toda vida, que comecaria quando a crianca completasse oito anos. Todos
teriam acesso, a pedagogia seria interdisciplinar e a relacédo entre familia e escola
seria fortalecida. E, conforme Kowaltowski (2011), a escola de Comenius também
pregava um ambiente escolar arejado, bonito, com espacos que estimulassem as

sensacodes e capazes de favorecer o aprendizado.

Comenius defende, também, a divisdo da escola em salas de aula
por idade. Surgem edificios escolares com salas de aula dispostas em série ao
longo de um corredor, com o0s andares superiores destinados aos dormitorios dos
alunos (separados meninos e meninas) e soOtdo para dormitérios dos alunos
carentes. (KOWALTOWSKI, 2011)
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FIGURA 2 — EXEMPLOS DE PLANTAS DAS ESCOLAS DA ALEMANHA DO SECULO XVI
FONTE: KOWALTOWSKI (2011)

Com o progresso da ciéncia e avanco da razdo do século XVIII,
surgem as idéias iluministas que provocam uma revolucado nos meios de producéo e

no modo de vida do ser humano.

A partir da Revolucdo Industrial o0 homem passa a rever todos 0s
paradigmas estabelecidos até entdo. Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), pai da
pedagogia moderna, segundo Burgos (2001) faz proposicées que resultam um novo
modelo de educagéo, baseado no desenvolvimento dos dons naturais da crianga e
na liberdade, se voltando para a autonomia e minimizando com isso os efeitos do
autoritarismo e da competicdo. (KOWALTOWSKI, 2011).

Para Manacorda (1999), Rosseau revoluciona a abordagem

pedagodgica e diz que a criangca € um ser com idéias e interesses proprios e nao
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pode ser vista como um adulto em miniatura, ele propde brinquedo, esporte e

agricultura como parte da educacao e critica os métodos rigidos.

No final do século XVIII e inicio do XIX, Johann Heinrich Pestallozzi
(1746-1827) democratiza a educacgao e diz que “a escola deveria assemelhar-se a
uma casa bem organizada, pois o lar era a melhor instituicdo da educacéo, base
para a formagao moral politica e religiosa.” (KOWALTOWSKI, 2011, p. 17).

Pestallozzi, segundo Kowaltowski (2011), também defende que o
desenvolvimento do ser é organico e gradativo, e deve ser respeitado. Além de
enfatizar que o contato direto com os objetos (impressédo sensorial) é fundamental

para o desenvolvimento.

Manacorda (1999) acrescenta sobre a importancia que Pestallozzi
deu para a relacéo familia e educacao, como sendo de fundamental o incentivo da
familia para a educacdo da crianca. Também fala sobre o poder estimulante da

musica sobre as pessoas, sendo um eficiente meio de aprendizagem.

Em 1800 funda seu primeiro instituto educacional infantil, cinco anos
depois transferido para a cidade de Yverdon e sediado num antigo castelo que
passa ter seus grandes sal6es ocupados por salas de aula, usados também para
assembléias e reunides e mobiliados com simplicidade. Também incluia um grande
jardim, um campo e avenidas largas que eram usados para espacos de recreacao.
(SCHIMIDT, 2009).

2o tm alai Nl

ﬁ,« ",_.;,fr.:-'-t\—,\ =y N
FIGURA 3 - CASTEL
FONTE: SCHIMIDT (2009) FONTE: SCHIMIDT (2009)
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Em 1833, na Inglaterra, o Factory Act obriga as criangas das fabricas
a terem duas horas de instrucdo por dia, com isso surgem livros sobre arquitetura
escolar como, por exemplo, o livro de Henry Kendall que recomenda o estilo gotico,
mas também se preocupa com a ventilacdo e iluminacao das salas pelo norte para
evitar o ofuscamento. (KOWALTOWSKI, 2011)

Com o investimento da Inglaterra em educacao publica o arquiteto E.
R. Robson é contratado e expande a rede de prédios escolares em Londres, com o
estilo Queen Anne, plantas simétricas, pé direito alto e janelas no alto das paredes
gue nao permitiam a visao para o exterior. (KOWALTOWSKI, 2011)

FIGURA 5 — SALA DE AULA PARA MENINAS, DE E. R. ROBSON
FONTE: KOWALTOWSKI (2011)

De acordo com Burgos (2001), na Alemanha, o sistema prussiano de
salas de aula dominava a arquitetura escolar. A escola era dividida em niveis de
formacdo, possuiam instalacdes sanitarias, aberturas nas salas ao lado esquerdo do

aluno e possuia um limite de alunos por sala.
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O tamanho da sala de aula era determinado pela lotacdo, de 40 a 60
criancas, podendo chegar a 300 alunos por sala [...]. As carteiras
para dois alunos tinham arranjo ortogonal, com espacgo para
circulacdo, que permitia cada aluno sair do seu assento sem
perturbar os demais. Havia espacgo na frente para as apresentacoes.
[...] As &reas externas dessas escolas urbanas tinham pequenos
espacos sombreados, frios, para recreacdo das criancas.
(KOWALTOWSKI, 2011, p. 68).

Nos Estados Unidos, ja em meados do século XIX, se recomendava
o planejamento cuidadoso do espaco escolar. Barnard (1851) aponta as deficiéncias
dos ambientes escolares em relacdo ao desenvolvimento de habitos, cultivo da
delicadeza de modos e refinamento de sentimentos. Propde uma escola com um
terreno maior, com jardins na frente e nos fundos, dois patios (para meninos e para
meninas), espacos especificos como biblioteca, duas entradas principais, (para
meninos e para meninas), corredores largos e espaco para determinadas atividades
fisicas. Ele também se preocupa com o com conforto ambiental, tem recomendacdes
para janelas e moveis, e localiza as acomodacdes dos professores junto a escola.
(KOWALTOWSKI, 2011).

Segundo Kowaltowski (2011), a necessidade de qualificar médo de
obra para as industrias faz com que, no final do século XIX, a taxa de analfabetismo
reduza drasticamente. Nessa época Friedrich Froebel (1782-1852) se destaca com
sua pedagogia baseada em liberdade e atividades, na maioria das vezes com o

auxilio de brinquedos.

Ele inaugura em 1837 o primeiro jardim de infancia (Kindergarten) e
dedica a vida a pré-escola, cheia de brinquedos, materiais, histérias e aulas

excursdes para contato com a natureza. (KOWALTOWSKI, 2011).

Schimidt (2009) descreve uma tipica escola Froebel em 1855 sendo
formada por duas salas grandes, iluminadas, arejadas e bem organizadas. Uma sala
era ornada com varias formas e mobiliada com mesas para seis criancas para
atividades em grupo e a outra s6 havia um piano e acesso para o jardim onde eram

realizadas atividades musicais e de ginastica.
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FIGURA 6 — KINDERGARTEN
FONTE: JESS (2011)

Entre o século XIX e XX John Dewey (1859-1952) se torna um dos
maiores pedagogos da América com os principios da “Escola Nova” ou “Escola
Progressista” que se baseia na idéia de que “a educagdo faz parte do
desenvolvimento natural do ser humano e € concretizado através da das dualidades
gue afetam o ser humano e suas relagdes. E afirma que “a escola ndo pode ser uma

preparagao para a vida, mas é a prépria vida”. (KOWALTOWSKI, 2011, p. 20).

Em Chicago, EUA, no comeco do século XX, Frank Lloyd Wright é
influenciado pela escola de John Dewey. O novo espirito é o pluralismo. O
planejamento dos espacos, detalhes construtivos, estética e bem-estar eram
fundamentais e tinham como base a democracia. Dewey defendia a escola como
uma comunidade cooperativa. (KOWALTOWSKI, 2011).

De acordo com Schimidt (2009), o projeto da Hillside Home School
em Spring Green, Wisconsin, € baseado nas idéias de Dewey. Tem as salas de aula
acessadas por uma galeria que tem em uma de duas extremidades um ginasio e na
outra um saldo de assembléia. E esse conjunto se liga ao laboratério de ciéncias e

estudio de desenho através de uma ponte.
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FI'G“L'JRA 7 - HILLSIDE HOME SCHOOL FIGURA 8 - PLANTA HILLSIDE HOME SCHOOL
FONTE: SCHIMIDT (2009) FONTE: SCHIMIDT (2009)

Na Franca, no inicio de 1900, Tony Garnier adota uma arquitetura
sem ornamentacdo e com forte formalismo geométrico. As salas de aulas e espacos
de recreio sdo separadas por idade e esses patios se tornam mais agradaveis e
livres. (KOWALTOWSKI, 2011).

Em 1902, Charles R. Mackintosh (Arts and Crafts Movement),
projeta na EscoOcia a Scotland Street com formas organicas, escadarias separadas
para meninos e para meninas, aberturas como ornamentos e uma clara relagdo com
a sua funcédo. (KOWALTOWSKI, 2011).

Ainda no inicio do século XX Jean Piaget (1896-1980) e Lev
Semenovitch Vygotsky (1896-1934) falam sobre a relacdo entre a natureza e o

ambiente ou educacéo no desenvolvimento do individuo.

De acordo com Manacorda (1999), Piaget estuda a evolucdo do
pensamento até a adolescéncia, para entender como esses individuos interpretam o
mundo, e desenvolve a teoria do desenvolvimento cognitivo. A crianca é vista como

um ser dindmico com desenvolvimento através da assimilacdo e da acomodacao.

Devido a este processo de desenvolvimento, a educacado infantil
deve possibilitar um processo amplo e dinamico de incentivo as vivencias

significativas, onde os conteudos sao instrumentos. (KOWALTOWSKI, 2011).

Na Italia, Maria Montessori (1870-1952) desenvolve uma pedagogia

onde os principios fundamentais sdo: atividade, individualidade e liberdade. Em aula
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as criancas sao livres para agir sobre os materiais pré-estabelecidos e
desenvolvidos por ela. (KOWALTOWSKI, 2011).

Em 1906, ela desenvolve sua escola, a Case dei Bambini que tinha
como proposta ter espacos proporcionais ao tamanho da crianca, com mobiliarios
leves e proporcionais que permitissem a livre movimentagdo. (SCHIMIDT, 2009).
Além de permitir véarias atividades ao mesmo tempo. As salas possuiam
equipamentos e moveis de cozinha além de estantes para abrigarem os materiais
didaticos. (KOWALTOWSKI, 2011).

: e [ FIGURA 10 - COMMUNITY MONTESSORI
FIGURA 9 — CASE DEI BAMBINI SCHOOL
FONTE: SCHIMIDT (2009) FONTE: SCHIMIDT (2009)

Apb6s a Primeira Guerra Mundial, Kowaltowski (2011) aponta a busca
da sociedade por novas tendéncias, principalmente na arte, arquitetura e educacao.
O professor € substituido pela professora devido a grande quantidade de homens

mortos em guerra e com iSso novos objetivos sdo propostos ao ensino.

No ano de 1919 é criado pelo arquiteto Walter Gropius o movimento
Bauhaus, uma escola alema de artes, arquitetura e design caracterizada por seu
desenho geométrico, respeito pelo material pratico e sua sensibilidade econémica.
A partir de entdo, os conceitos e ideias da Bauhaus, comecam influenciar a

arquitetura européia.

Em 1930, Walter Gropius projeta a School and Community College,
em Impington na Inglaterra, que se configura a partir de uma galeria de circulacéo

central, com exposicdes de trabalhos de alunos e reunides sociais. Em torno dela se
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configuram as salas de aula com grandes janelas com vista para o exterior.
(KOWALTOWSKI, 2011).

Porém com o nazismo, em 1932 na Alemanha, a arquitetura da
Bauhaus € proibida por ser muito moderna e inovadora. As escolas voltam ao seu
estilo conservador com técnicas construtivas tradicionais locais. (KOWALTOWSKI,
2011).

Com o final da Segunda Guerra Mundial a Alemanha se encontrava
em uma situacdo de reconstrugdo por necessidade. Essa situacdo fez com que
fosse dada a devida importéancia ao espaco escolar, que se tornava o terceiro
professor dentro da pedagogia. Foram projetados edificios estimulantes, envolventes
e questionaveis, assim como a Geschwister-Scholl-Gesamtschule, em Linen, na
Alemanha, do arquiteto Hans Scharoun. (KOWALTOWSKI, 2011).
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FIGURA 11 — ESBOCO DA GESCHWISTER-SCHOLL-GESAMTSCHULE, DE HANS
SCHAROUN
FONTE: KOWALTOWSKI (2011)
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Esta escola segue os conceitos de Frank Lloyd Wright e é concebida
como um organismo Vivo. As salas de aulas, as cores e a luz sdo tratadas de acordo
com os estagios de desenvolvimento e consciéncia das alunas. (KOWALTOWSKI,
2011).

As salas para as alunas mais novas sdo como ninhos e as para as
mais velhas sdo ricas em detalhes em niveis mais elevados e acesso a espacos
sofisticados como biblioteca e laboratérios, marcando assim a passagem da vida
infantil para a adulta. (KOWALTOWSKI, 2011).

De acordo com Kemnitz (2005), o que mais importava para
Scharoun era o sentimento de bem estar e a identificacdo com a escola antes da
eficiéncia organizacional e tecnologica. Os usuarios aprovaram a forma poligonal
predominante dos ambientes e demonstraram que essa informalidade da forma
ap6ia um ensino mais liberal. Porém, mesmo com esse grande suporte da
arquitetura, ha necessidade de sistemas de ensino que pensem da mesma forma,
pois a arquitetura sozinha ndo modifica comportamentos ou instituicées. (apud
KOWALTOWSKI, 2011).

Na Suica, onde os investimentos em arquitetura escolar eram
superiores ao de toda Europa, as escolas publicas sédo projetadas por arquitetos de
renome e todas possuem qualidade ambiental, conforto e funcionalidade, além de
ser acabada com projetos paisagisticos. A preocupacao se volta para a insercao na
sociedade e acolhimento das criancas em suas diversas fases de desenvolvimento.
(KOWALTOWSKI, 2011).

Esse pensamento influenciou alguns exemplos recentes na Europa
como, por exemplo, a Evangelische Gesamtschule, em Gelsenkirchen-Bismarck, na
Alemanha, projetada por Olaf Hibner, em 2000. (KOWALTOWSKI, 2011).
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FIGURA 12 — SALAS DE AULA E PLANTA DA EVANGELISCHE GESAMTSCHULE
FONTE: PARTNERFUERSCHULE (2009)

A escola tem aspecto de colénia de férias, onde os alunos
participam da configuracdo das salas de aula. Estas possuem uma entrada particular
a uma area para atividades em grupo e jardinagem. Quando termina o ano letivo, as
salas voltam ao seu estado original possibilitando que a nova turma interaja com ela
da sua maneira. (KOWALTOWSKI, 2011).

Além da preocupacdo com os alunos, pensa-se nos professores que
passam a maior parte do dia dentro da escola e também necessitam de conforto,
espacos para descanso e boa alimentacdo para que possam desempenhar melhor
sua fung¢do. (KOWALTOWSKI, 2011).

De acordo com o autor, ap6s uma depressdo econémica dos anos
20, nos EUA, que paralisa o desenvolvimento da arquitetura escolar e apos a

Segunda Guerra Mundial, surgem escolas classificadas como construcdes
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industrializadas, sem ornamentos e sem preocupacdes com orientagcdo solar e

conforto em geral.

Somente em 1940, nos EUA, Perkins, Wheeler & Will associados a
Eifel e Eero Saarinen projetam a Crow Island School em lllinois, com os objetivos:
‘criar um exemplo significativo de arquitetura escolar; reformular e sistema
educacional, que deveria ser inovador como a prépria edificacdo, adequar o espaco
fisico a um processo de aprendizado redirecionado as metodologias de ensino que
levam em conta os ambientes fisico e humano.” (KOWALTOWSKI, 2011, p. 76).

Richard Neutra também projeta espacos escolares para a regido de
Los Angeles onde o clima ameno possibilita escolas com muitas aberturas e
espacos para aulas externas permitindo livre acesso dos alunos a todos os
ambientes sem o confinamento tradicional. (KOWALTOWSKI, 2011, p. 76). De
acordo com Lamprecht (2000) Neutra observou o comportamento humano em
relacdo as caracteristicas do ambiente natural, chamando essa relacdo de
biorrealismo. Também acreditava que o contato com a natureza era importante na
formacdo das criancas e propde atividades pedagogicas mais dinamicas,

estendendo a sala de aula para o patio. (apud MELATTI, 2004).

FIGURA 13 — CORNA SCHOOL, LOS ANGELES, 935, POR RICHARD NEUTRA
FONTE: THEORY CITY (2011)
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Na metade do século XX se destaca os estudos de Lev Semenovitch
Vygotsky (1896-1934) baseado no desenvolvimento psicolégico de cada individuo
como parte e resultado da evolugcdo geral da humanidade. Esse desenvolvimento €
dividido em dois niveis, um real, adquirido ou formado, e um potencial, capacidade
de aprender com o outro. Além da influencia historico cultural durante o processo de
aprendizagem. (MANACORDA, 1999).

Em paralelo aos paises desenvolvidos, os paises latino-americanos,
com o objetivo de diminuir a distancia em relacdo aos desenvolvidos, investem na
educacdo com o apoio da UNESCO (Organizacdo das NagbOes Unidas para a
Educacédo, a Ciéncia e a Cultura). Porém a explosdo demografica faz com que o
objetivo maior seja alfabetizar o maior numero de pessoas e com isso acarreta
impactos ao sistema educacional. (KOWALTOWSKI, 2011).

A arquitetura escolar nos paises em desenvolvimento ndo atende
aos niveis de desempenho e de instalacbes sofisticadas, porém muitos exemplos
aplicam materiais e técnicas da arquitetura local e adotam pedagogias que
acomodam costumes e tradi¢ces culturais. (KOWALTOWSKI, 2011, p. 79).

Como exemplo a Sun School Kargyak, na India, que devido ao clima
frio foi projetado pensando na isolagdo. E a Druk White Lotus School, também na
India, que tem um programa grande que atende 750 alunos e é construida com
estruturas que resiste a possiveis terremotos, acdes do clima e do isolamento, ja

gue durante seis meses do ano permanece isolada. (KOWALTOWSKI, 2011, p. 80).
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FIGURA 14 — SUN SCHOOL KARGVAK, INDIA, DE JAN TILINGER
FONTE: KOWALTOWSKI (2011)

A partir da segunda metade do século XX as novas tecnologias
transformaram os meios de comunicacdo e influenciaram as discussbes
pedagdgicas. “Educacdo continuada, adaptabilidade e inovagcdo sédo as
necessidades de uma sociedade em constante transformacao tecnolégica e rapido
absolutismo dos modos de produgao”. (KOWALTOWSKI, 2011, p. 30).

Com o advento do fordismo, a producdo em massa, estimula o uso
da tecnologia em favor da simplificacdo, automatizacéo e eficiéncia na producao.
Esse modelo inspira as acfes do estado-providencia fazendo com que 0s servigos

publicos também fossem organizados em bases fordistas. (BELLONI, 2008).

A oferta de educacdo aumenta e as estratégias implementadas
seguem o0s principios da racionalizacdo, da divisdo de trabalho e da producédo em
massa. O processo de ensino vai sendo gradualmente reestruturado através da

mecanizacao e automagdo. (BELLONI, 2008).

Neste contexto, Skinner, um psicélogo norte-americano, se destaca
guestionando o papel do professor em sala de aula e propondo usos da tecnologia a
favor do ensino. Para ele, o aluno deve ser tratado individualmente para que haja um

ensino adequado, condicionando seu comportamento de modo eficaz e compativel
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com o0s objetivos educacionais preestabelecidos. E o professor quando centraliza a
acao na sua pessoa impossibilita tudo isso. (KOWALTOWSKI, 2011).

Contrério a Skinner o também americano Carl Rogers propée uma
psicologia centrada na pessoa e vé como fungcdo essencial do professor, 0
desenvolver de uma relagdo pessoal com seus alunos sendo ele facilitador da
aprendizagem. O professor e o aluno sdo responsaveis pela aprendizagem e a
sensibilidade, afetividade e motivagcdo sao ingredientes fundamentais para a
construgao do conhecimento. (KOWALTOWSKI, 2011).

A Educacdo a Distancia se destaca como processo de ensino-
aprendizagem, mediado por tecnologias, onde professores e alunos estédo
separados espacial e/ou temporalmente. Segundo Peters (1983), a Educacédo a
Distancia surge em meados do século XIX com o desenvolvimento dos meios de
transportes e comunicacdo (trens, correio) cuja regularidade e confiabilidade
permitram o0 aparecimento das primeiras experiéncias de ensino por
correspondéncia na Europa e Estados Unidos. Porém so durante a segunda metade
do século XX que se destaca como um importante meio de transmissdo de
conhecimento. (BELLONI, 2008).

A aprendizagem a distancia permite que muitas pessoas que nao
tem condicbes de chegar até a escola fisica tenham direito a educacédo. Esse
sistema, além de ajudar essas pessoas, tem como caracteristica a diminuicdo de
gastos com manutencéo das escolas fisicas e com salarios de professores, ja que a
mesma aula pode ser dada a muito mais alunos que dentro de uma sala de aula. E
também a contribuicdo para taxa de alfabetizacdo. Porém essa aprendizagem
passiva, tem diversas criticas em relacdo a perda de alguns modelos de referéncia

da crianca, os professores. (ZUIN, 2006)

De acordo com Kowaltowski (2011), a escola muitas vezes ja € a
prépria vida. Além de conhecimentos cientificos, sdo transmitidos conhecimentos
gue serdo necessarios ao longo da vida. O contato com os demais alunos faz com
gue as criancas percebam como funcionam as relacbes pessoais como, por
exemplo, a concorréncia, onde alguns sdo melhores que outros. O contato com o
professor também € levado em consideracdo ja que ele na maioria das vezes é

considerado um modelo a ser respeitado e por quem a crianga é respeitada também.
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Ou seja, a com o advento da tecnologia a tendéncia € um
progressivo consumo de universos virtuais e uma queda nas relacdes fisicas
pessoais, que dentro da perspectiva educacional traz conseqiéncias que ainda

precisam ser mais bem estudadas. (ZUIN, 2006)

Recentemente surgem, nos EUA, as escolas de alto desempenho
(high performace schools) com o objetivo de reduzir as faltas, aumentando o nivel de
satisfagdo de alunos e professores. (KOWALTOWSKI, 2011, p. 77).

Uma high performace school é considerada saudavel, confortavel e
sustentavel. O projeto € desenvolvido com responsabilidade ambiental, a agua da
chuva é aproveitada e a manutencéo e operacdo tem baixo custo. (KOWALTOWSKI,
2011, p. 78).

Essas escolas passam por um processo de comissionamento que
avalia em quatro fases os indicadores de sustentabilidade, qualidade de vida,
eficiéncia e conforto. A primeira fase é o projeto, a segunda o0 processo de
construcao, a terceira a entrega e ocupacao da obra e a quarta uma pesquisa com
0S usuarios e testes para possiveis correcdes técnicas. (KOWALTOWSKI, 2011, p.
78).
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2.2. Escolas no Brasil e no Parana

Primeira escola brasileira foi criada na cidade de Salvador, logo ap6s
sua fundagdo em 1549. (CASTRO; IMAGUIRE, 2006). Para Kowaltowski (2011)
durante o Brasil colonial a educacao esteve sob responsabilidade da Igreja ou de
instituicdes religiosas com poucos registros a arquitetura e a pedagogia.

De acordo com Saviani (2005), os primeiros colégios contavam com
incentivo e subsidio da coroa portuguesa onde um décimo da receita obtida por ela

era destinado a manutencao dos colégios jesuitas.

Os jesuitas mantiveram com exclusividade o ensino na colénia
portuguesa até 1759 quando os missionarios foram expulsos. Até entdo o ensino
publico era realizado por tutores privados, mestres-régios, por falta de escolas
formais. (CASTRO; IMAGUIRE, 2006)

Somente com a vinda da familia real para o Brasil, mais
espeficicamente para o Rio de Janeiro, que em 1808 criam-se 0S primeiros cursos
superiores, a Biblioteca Publica, o Museu Real e a Imprensa Régia. (CASTRO;
IMAGUIRE, 2006)

A partir de 1759 comecam a serem implantadas as “reformas
pombalinas da instru¢do publica” que se contrapdem ao predominio das idéias
religiosas e, com base nas idéias laicas inspiradas no lluminismo, instituem o

privilégio do Estado em matéria de instrucdo. (SAVIANI, 2005)

Em 1824 a constituicdo no primeiro reinado garantiu a instrucéo
primaria no Brasil. E a primeira escola normal no Brasil é criada em 1837, na cidade
de Niterdi seguindo parametros franceses. (CASTRO; IMAGUIRE, 2006)

Em Curitiba o primeiro registro de um espaco escolar data de 1836,
guando, apos insistentes solicitacdes ao governo provincial, o professor Jodo Batista
Branddo conseguiu uma boa, decente, e grade sala que serve de consistorio da
comecada igreja de Sao Francisco de Paula. (CASTRO; IMAGUIRE, 2006)

Apés criacdo da provincia do Parand em 1853 registrou-se a criacao
de colégios publicos em Curitiba, Paranagua, Castro, Ponta Grossa e Morretes.

Porém esses colégios funcionavam com precariedade fisica e estrutural. Nao havia



33

locais adequados para o ensino, material, mobiliario e nem um método pedagadgico.
(CASTRO; IMAGUIRE, 2006)

Os autores explicam que com a Proclamacéo da Republica em 1889
busca-se uma nova ordem social no pais. A constituicdo de 1891 mantém o sistema
de ensino descentralizado e consolida as diferencas e falta de unidade entre os
sistemas. Cabia aos estados e municipios toda obrigacdo relativa a organizacao,
implementacdo e manutencdo do ensino primario. Porém varias reformas

educacionais foram propostas e impostas ao longo da Primeira Republica.

Uma delas, encabecada pelo médico Antonio Caetano de Campos,
modificava o ensino primario do estado de Sdo Paulo. De acordo com Veiga (2007),
ele dividiu o ensino primario em dois cursos com quatro anos de duracdo. O
preliminar ou elementar (obrigatorio para criancas de 7 a 12 anos) e O
complementar, que inicialmente era um curso intermediario entre o primario e o
secundario. Em 1895, o ensino primario complementar foi reformulado, efetivando-
Se como um curso preparatorio para professores das escolas preliminares. (apud
BUENO, 2008)

Esse periodo, da Primeira Republica, destaca-se pela organizacao
do servico de inspecdo de escolas e pelas primeiras tentativas de construir prédios
para fins exclusivamente escolares com os Projetos dos Grupos Escolares para
ensino primario e das Escolas Normais para formacdo de professores.
(KOWLTOWISKI, 2011).

Casto e Imaguire (2006) explicam que o edificio escolar passa a
receber mais atencdo dos governantes. Um novo programa é consolidado e surge
uma escola que reuni qualidades pedagogicas e econdmicas, tais como uma melhor
divisdo do trabalho do professor e 0 aumento da oferta da instrucdo popular que

atendesse a um maior numero de criancas.

Havia harmonia entre projeto arquitetdbnico e pedagdgico, 0s
edificios escolares ficavam em areas contiguas as pracas, como referencia a
expressdo do poder. Com a prosperidade cafeeira e a industrializacdo crescente e

instrucdo primaria torna-se obrigatdria, universal e gratuita. (KOWLTOWISKI, 2011).
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Em termos de programa construtivo, pode ser considerado como
grande inovacao da escola graduada e estabelecimento de uma sala
de aula, com um professor para cada série. Baseados nessa
definicdo, outro aspectos passaram a ser considerados: uma
edificacdo com diversas salas e circulagdes largas, permitindo a nova
forma de ensino que incorporasse, simultaneamente, critérios
higiénicos e técnicos; grandes aberturas que possibilitassem a
insolacdo e a ventilagdo eficientes; dimensionamento adequado de
ambientes preparados para um numero definido de alunos.
(CASTRO; IMAGUIRE, 2006, p. 16).

Segundo Kowaltowski (2011), outra caracteristica dos edificios
escolares na Primeira Republica é a arquitetura neoclassica. Os edificios eram
“imponentes, com eixos simétricos, pé-direito alto e andar térreo acima do nivel da
rua, com imensas escadarias, para um impacto no entorno urbano”. Os programas
de projeto eram baseados em modelos educacionais franceses e a arquitetura
procurava respeitar os valores culturais da época, como por exemplo, a separacao

das areas femininas e masculinas.

De acordo com Buffa e Pinto (2002), Sao Paulo se destaca como um
dos primeiros estados brasileiros a colocar a instru¢cao publica como prioridade. Em
1893 inicia a construcdo do primeiro edificio projetado para abrigar uma escola
primaria graduada na capital do estado, a Escola Modelo da Luz, mais tarde

denominada Grupo Escolar Prudente de Moraes.

Com arquitetura imponente e eclética da época. O prédio tem doze
salas de aula em formato retangular, com janelas grandes e altas, voltadas para
duas das fachadas, distribuidas em trés pavimentos, com dimensdes 9,5m x 7m. As
aberturas foram dimensionadas para as condicfes de ar e luz de acordo com o
Caddigo Sanitario. (KOWALTOWSKI; 2010)
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FIGURA 15 - ESCOLA MODELO DA LUZ, POR RAMOS DE AZEVEDO
FONTE: KOWALTOWSKI (2011)

O programa arquitetdnico era composto por salas de aula e um
reduzido nimero de ambientes administrativos. Destacava-se a
simetria da planta, com uma rigida separacéo entre as alas femininas
e masculinas, e toda a concepc¢éo do espaco era condicionada pelo
Cadigo sanitario de 1894. (KOWLTOWISKI, 2011, p. 83.).

Os edificios construidos para abrigar as Escolas Normais tinham
como caracteristicas a sua grandiosidade e programas arquitetbnicos complexos.
Além dos ambientes comuns aos Grupos Escolares, como salas de aula e
ambientes administrativos, as Escolas Normais também tinham biblioteca, anfiteatro
e laboratérios. (BUFFA; PINTO, 2002).

Castro e Imaguire (2006) afirmam que a Escola Normal da Capital,
projetada pelo arquiteto Francisco de Paula Ramos de Azevedo, pela primeira vez
configura um modelo com programa arquitetbnico para a construcdo de edificios
escolares publicos. A escola agrega novas idéias pedagogicas e cientificas e
ressalta o carater publico adotando o estilo neoclassico na época fortemente ligado
a funcao publica. E a solucdo espacial da Escola Normal paulista é constituida por
um conjunto de edificios, onde cada um possui uma determinada funcéo. O edificio

principal é em forma de “U”, e tem dois pavimentos.
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FIGURA 16 — ESQUEMA SETORIAL E DISTRIBUICAO DOS AMBIENTES NA ESCOLA
NORMAL DE SAO PAULO
FONTE: CASTRO; IMAGUIRE (2006)

De acordo com a analise do autor, o corpo central define 0 acesso
principal e abriga ambientes administrativos, laboratérios, anfiteatro e uma grande
escadaria que da acesso ao segundo pavimento. Deste corpo ramificam duas alas
de salas de aula, uma destinada as meninas e outra aos meninos. No interior das

alas, as salas de aula ficavam voltadas para fora e a corredor para dentro do “U”.

Apés esse marco na historia da arquitetura escolar brasileira, muitas
escolas que surgem depois, utilizam as caracteristicas desse modelo. Como a
relacdo entre programa e pedagogia, a concepcao e distribuicdo dos espacos, a
utilizacdo das premissas higienistas, a escolha do terreno e a implantacao
contribuindo para o destaque do edificio no cenario urbano. (CASTRO; IMAGUIRE,
2006)

De acordo com os autores, em todo o Brasil as regras de construcéo

de edificios escolares comecam a ser definidas por principios higienistas. A
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preocupacdo com insolacdo, ventilacdo e auséncia de umidade passa a ser

fundamental.

Surge também a necessidade de espacos destinados a atividades
fisicas e a preocupacdo com a implantagdo dos novos edificios. (CASTRO;
IMAGUIRE, 2006). Apesar dos modelos criados a de acordo com especificacdes do
Cdédigo Sanitario, ndo havia vagas suficientes e faltava qualidade aos programas de
ensino. (BUFFA; PINTO; 2002).

Com a Primeira Revolugdo Industrial, surge a necessidade de
construir rapidamente um grande numero de edificios com baixos custos e sistemas
construtivos mais racionais. (KOWLTOWISKI, 2011).

Buffa e Pinto (2002), afirmam que no periodo da Primeira Guerra
Mundial, houve uma paralisacdo na producédo de projetos arquitetbnicos para grupos
escolares. Ao retomarem as construcdes de escolas em massa, Mauro Alvaro de
Souza Carmargo publica o livro Projetos para grupos escolares reunidos e rurais que
apresenta inovagdes em relacdo a disposicéo espacial, ao uso de lajes de concreto,

a simplificacédo das formas e a insercao de banheiros dentro dos edificios.

No Parana no inicio do século XX, o presidente do estado Francisco
Xavier ja considerava o ensino primario paranaense atrasado e acreditava que a
melhor solugdo seria através das propostas dos grupos escolares paulistas.
(BENCOSTTA, 2005)

O primeiro grupo escolar no Parana € inaugurado em 1903 com o
nome Grupo Escolar Xavier da Silva, com o propdésito de ndo sé criar uma escola
primaria com base na graduacéo escolar, mas uma escola preocupada com preparar
as criancas para se tornarem futuros cidadaos capacitados para a vida no mundo
moderno. (BENCOSTTA, 2005)
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FIGURA 17 — FACHADA DO EDIFICIO DO GRUPO ESCOLAR DR. XAVIER DA SILVA -

1905
FONTE: BENCOSTTA (2005)

O projeto era disposto em um eixo longitudinal paralelo as ruas
Marechal Floriano Peixoto e Silva Jardim, sua fachada é formada por um conjunto
de ornamentos semineoclassicos, um frontdo e um medalhdo contendo a data de
sua inauguracdo. Apresenta uma adequada relacdo entre construcdo e terreno, o
gue faz esse edificio sobressair-se. (BENCOSTTA, 2005)
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FIGURA 18 — SUN PLANTA DO GRUPO ESCOLAR DR. XAVIER DA SILVA
FONTE: BENCOSTTA (2005)

Em forma de “U’o projeto é totalmente voltado para o interior com a
funcdo de resguardar o patio interno. Em torno deste patio estdo localizadas as

dependéncias do edificio.

Apesar de se tornar um modelo para os demais grupos escolares do
Estado, ele recebeu criticas em relacdo a sua localizagdo, organizacdo do espaco
interno e distribuicéo de luz no interior das salas. (BENCOSTTA, 2005).

Além desses estabelecimentos, outros foram criados no inicio do
século XX, como o Grupo Escolar Cruz Machado em 1906 e mais seis escolas em
1911, o Grupo Escolar Professor Branddo, o Grupo Escolar Presidente Pedrosa, o
Grupo Escolar 19 de Dezembro, o Grupo Escolar Rio Branco, o Grupo Escolar
Conselheiro Zacarias e o Grupo Escolar Professor Cleto. (CORREIA, 2004)
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FIGURA 19- FACHADA DO GRUPO ESCOLAR CRUZ MAHADO
FONTE: BENCOSTTA (2005)

Em todo o estado, a instrucdo primaria publica, na década de 1930,
funcionava nos grupos escolares, nas escolas isoladas estaduais e municipais e nas
escolas subvencionadas. O Ginasio Paranaense e a Escola Normal
responsabilizaram-se pelo ensino secundario. Até 1935, em todo o Parana,
funcionavam apenas trés Escolas Normais e apenas duas de Ensino Secundario.
(CORRERIA, 2004)

Em 1934, Kowaltowski (2011) afirma que a Primeira Constituicao
obriga 0os municipios a investirem 10% da arrecadacédo tributaria em educacdo,

construcdo e manutencéo dos prédios escolares.

E consolidado o Codigo de Saboya de 1934, que reproduzia o
Cddigo de Posturas de 1886 e impunha novas regras. Com isso surge a ideia de
estabelecer um programa que contemplasse um conjunto de necessidades.

Kowaltowski (2011) destaca os pontos relevantes:

[...] as salas de aula deveriam ser amplas, claras e bem ventiladas,
com dimensdes de 6m x 8m, e com pé-direito de 3,60m, pintadas
entre o creme e o verde-claro; dependéncias de trabalho; um
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auditério; sala de educacdo fisica, jogos, canto, cinema educativo,
sala de festas, de reunido, biblioteca, instalacdes para assisténcia
médica, dentaria e higiénica. (KOWLTOWISKI, 2011, p. 87).

Buffa e Pinto (2002) citam Silva Neves, como um dos arquitetos da
época que propde uma arquitetura escolar sem referencias a estilos historicos, com
formas geométricas simples, de concreto armado, patios internos sob pilotis e

aberturas em vidro.

Kowaltowski (2011) acrescenta que com essa racionalizagdo da
arquitetura, recomenda-se a integracdo dos espacgos internos e externos, com
grandes corredores para uma boa circulagdo. As plantas adquirem forma de “L” ou
“U”, agrupando os conjuntos de salas de aula, administragdo e auditério. Essa nova
tendéncia da arquitetura pode ser vista no Grupo Escolar Visconde de Congonhas

do Campo, em Séo Paulo, projeto de Silva Neves.

Térreo

d

FIGURA 20 — GRUPO ESCOLAR VISCONDE DE CONGONHAS
FONTE: KOWALTOWSKI (2011)

Enquanto isso, a demanda por quantidade estava atropelando a
qualidade das construcdes escolares, Anisio Teixeira, Secretario da Educacgédo da

Bahia, segue os fundamentos de Dewey e propde um sistema em que a educacdo
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em sala de aula fosse complementada por uma educacéao dirigida. (KOWLTOWISKI,
2011).

De acordo com o autor, surge em 1947 em Salvador a escola-
parque Centro Educacional Carneiro Ribeiro, projetada por Diégenes Reboucas,
misturando os principios da arquitetura moderna com o idealismo social formando

um espacgo completo.
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FIGURA 21 — ESCOLA-PARQUE CENTRO EDUCACIONAL CARNEIRO RIBEIRO
FONTE: THELMA (2010)

As escolas-parque tinham como conceito ser ponto de convivio da
comunidade. O objetivo era uma arquitetura socialmente progressista com a
maximizacdo dos recursos disponiveis, ou seja, 0s terrenos deviam ser bem
aproveitados, na construcédo deviam ser aplicados os principios de racionalizacéo de
materiais e 0s projetos deviam ser pensados como unidades urbanas completas.
(KOWLTOWISKI, 2011).

Segundo o autor, outro pedagogo que se destaca nessa época €
Paulo Freire (1921-1997) que desenvolve um método revolucionario de

alfabetizacdo em 40 horas. Suas técnicas de alfabetizacdo se baseiam basicamente


http://3.bp.blogspot.com/_x99guRlpF9o/TNnMijZiVXI/AAAAAAAAQRQ/e6kmwNvi-DE/s1600/escola+parque+carneiro+ribeiro.jpg
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em codificacfes e palavras geradoras onde o pensamento-linguagem € levantado a

partir da realidade concreta.

No Parana, as décadas de 1940 e 1950, de acordo com Correia
(2004) se caracterizaram pela utilizacao de projetos-tipos. Foram espalhadas pela
cidade escolas com plantas e fachadas padrdes, devido aos prazos curtos e pela

facilidade de implantacéo.

A maioria das edificacbes era em forma de “U” com um ou dois
pavimentos e 4, 6 ou 12 salas de aula. Além da sala da diretoria, sala dos
professores, laboratérios e bibliotecas. A linguagem arquitetdnica se aproxima do
neocolonial, as fachadas sdo mais simples, menos formas rebuscadas, menos
ornamentos, apenas um frontdes que marcavam a entrada. Tudo isso devido a
necessidade de economia. (CORREIA, 2004)

Em 1950 inaugura-se o novo edificio do Colégio Estadual do Parana,
onde é possivel enxergar a influencia da arquitetura moderna. Formas geométricas,
estruturas de concreto armado, uso de pilotis para liberar espaco no térreo, janelas
até o teto. (CORREIA, 2004)
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FIGURA 22 — NOVO EDIFICIO DO COLEGIO ESTADUAL
BENCOSTTA (2005)
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Porém a planta ainda possuia uma forte simetria, dividida em ala

feminina e masculina, com salas dispostas em ambos os lados dos corredores,

administracdo e outros ambientes dispostos na ala frontal e entradas divididas em

laterais para alunos e frontal para professores e pais.

FIGURA 23 — PLANTA DO COLEGIO ESTADUAL DO PARANA
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Buffa e Pinto (2002) explicam que mais tarde, com a politica

desenvolvimentista de Juscelino Kubistchek nos anos de 1950 continuava o

problema de demanda por construcdes de prédios escolares em um curto espaco de

tempo e consequentemente baixa qualidade construtiva.

Nos anos de 1960 ja era clara a influéncia da arquitetura moderna

nas escolas paulistas, os preceitos modernos eram observados nas obras de Lucio

Costa, Oscar Niemeyer e Reidy:

O processo construtivo dos edificios era o de estrutura de concreto
independente com destaque aos pilotis, que originavam pavimentos
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sem fechamentos, para funcionarem como patios de recreacdo. Os
fechamentos dos demais pavimentos eram do tipo alvenaria de
tijolos, com coberturas de telhas de fibrocimento sobre lajes pré-
fabricadas, ora aparentes, ora posteriores a platibanda. Na falta do
telhado, a laje era impermeabilizada e se estendia em forma de
marquise de acesso e protecdo de entradas e circulagcbes externas.
(KOWLTOWISKI, 2011, p. 90).

Em relacdo aos edificios escolares Buffa e Pinto (2002) afirmam que

0s arquitetos passam a projetar a partir de um referencial nitidamente moderno:

Os corredores outrora confinados, estreitos e pouco iluminados
transformam-se em ruas, largas e ventiladas, que permitem uma
grande visualizacdo dos espacos que compdem a escola. Ao longo
delas, distribuem-se equipamentos tipicamente urbanos como
pequenos nichos de estar e bancos. Ocupando o lugar de destaque e
articulando todos os espacos da escola, encontra-se o patio, praca
de encontro e lazer. (BUFFA; PINTO, 2002, p. 139).

Para os arquitetos, o projeto partir de uma acdo moderna com
materiais contemporaneos e que atendesse funcionalmente as atividades a serem
desenvolvidas no edificio. Porém devido a distancia entre arquitetos e profissionais
ligados as areas pedagogicas, surgiram falhas na articulagdo dos espacos
escolares, principalmente em relacdo a ventilacdo, disposicbes de ambientes,
iluminacgéo e acustica. (BUFFA; PINTO, 2002).

Um exemplo de escola paulista € a Escola de Guarulhos, projetada

por Vilanova Artigas e Carlos Cascaldi, em 1960.
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FIGURA 24 — ESCOLA DE GUARULHOS, 1960
FONTE: ZEIN (2007)

Segundo Kowaltowski (2011), Na década de 60 a questdo da
demanda escolar era cada vez mais critica em muitos estados. Em S&o Paulo a
situacdo se torna ainda pior, a verba era limitada e a racionalizacdo era a uma
maneira de suprir a demanda. E em 1961, o Estado fica responsavel pelo ensino
fundamental através da Lei de Diretrizes e Bases (n. 5.692, de 11 de agosto de
1961)

Em 1976 cria-se a Companhia de Construcbes de Sao Paulo
(Conesp) que devido a racionalizacéo, propde uma normatizacdo de componentes e
geometrias dos prédios e seus ambientes. (KOWLTOWISKI, 2011).

Uma modulacdo de 90 cm x 90 cm em planta baixa [para facilitar a
articulagdo entre o0os modulos; para modulacdo vertical um
multimodulo de projeto com 20 cm [...] O dimensionamento das salas
foi estabelecido em 51,84m?2 de &rea construida para as salas de
aulas comuns ou multiuso, e de 77,76m? para as salas de aula
pratica. As dimensdes em planta para as salas comuns eram de
7,20m x 7,20m, de eixo a eixo. (KOWLTOWISKI, 2011, p. 91).
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A partir de entdo se cria o0 mdédulo “embridao” composto por duas a
seis salas de aula; direcdo e administracdo; sanitarios, quadras de esportes e
espacos previstos para futuras instalacdes. As especificacdes demonstram uma
preocupacao com o conforto ambiental da construgéo e tem como base a legislagéo
vigente pela FDE. (KOWLTOWISKI, 2011).

Com esses moédulos somados a racionalizacdo dos projetos, as
escolas nos ultimos trinta anos apresentam uma arquitetura bastante padronizada
essa arquitetura teve e ainda tem como base, além das especificacbes do Cebrace
(Centro Brasileiro de Construcdes e Equipamentos Escolares) e dos cadernos
técnicos da década de 1970, as especificacbes impostas pelo MEC (Ministério da
Educacéo) por intermédio da Fundescola (Fundagéo de fortalecimento da Escola),
gue publicou os Cadernos Técnicos: Subsidios para a Elaboracdo de Projetos e
adequacéo de Edificios Escolares. (KOWLTOWISKI, 2011).

No final dos anos 80 é criada a FDE, fundacdo para o
Desenvolvimento da Educacéo, que fica responsavel pela atribuicdo relativa a
execucao de novas obras com o proposito de diminuir a carencia das escolas e
construir prédios que compatibilizassem o0s projetos com as novas propostas
pedagodgicas sem perder a linguagem da arquitetura escolar paulista. (BUFFA;
PINTO, 2002).

A partir de 1990 surgem outros padrbes vinculados as
administracdes vigentes. Na era do presidente Fernando Collor surgem os CIACs
(Centros Integrados de Apoio a Crianca) projetados por Joao Filgueiras Lima
basedados no CIEPs (Centros Integrados de Educacdo Publica) fluminanses
projetados por Oscar Niemeyer em 1985. E em Sdo Paulo, na administracdo da
Preefeita Marta Suplicy surgem os CEUs (Centros Educacionais Unificados)
projetados por Alexandre Delijaicov, André Takiya e Wanderley Ariza. (BUFFA;
PINTO, 2002).
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3. ANALISE DE CORRELATOS

A andlise abaixo é sobre quatro casos relevantes para a concepgao
do futuro projeto de escola publica de ensino fundamental. Para um melhor
embasamento, procura-se explorar casos em diferentes lugares do mundo, com

diferentes contextos econdmicos e culturais.

Por ser uma escola publica, o contexto econdmico e cultural é um
condicionante fundamental. Portanto a andlise encontra-se dividida em um exemplo

nacional, um de outro pais em desenvolvimento e dois de paises desenvolvidos.

O que levou a escolha destes quatro estudos de caso foram as
solucdes e os tratamentos dados aos espacos internos, a funcionalidade e a relagcéo
com a comunidade e o entorno. Cada um trata essas trés problematicas de
maneiras distintas e a analise dessas maneiras servirA como inspiragdo para o

desenvolvimento do projeto da escola publica fundamental.
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3.1. Escola Caritas

FIGURA 25 — FACHADA ESCOLA CARITAS
FONTE: SERAPIAO (2005)

Ampliada em 2005 e situada no bairro de S&do Mateus em um terreno
de 8.500m? e 9.360m? construidos, na extremidade leste de S&o Paulo - uma das
areas mais carentes da capital paulista. A Escola Caritas € administrada pela
Congregacéo das Irmas de Caridade do Japéo e foi desenhada pelo escritério Mario

Biselli e Artur Katchborian Arquitetos Associados.

3.1.1. Forma e estrutura

O novo edificio tem a planta triangular, com trés pisos e um péatio
central coberto por uma grande cobertura translicida. O sistema estrutural é
basicamente concreto com algumas estruturas metélicas que sustentam as

escadarias, janelas e cobertura.

A fachada principal € quase que totalmente envidracada, exceto por
algumas areas cheias em concreto. Brises metalicos também sdo utilizados em

algumas partes dessa fachada.
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FIGURA 26 — VISTA DA EXTREMIDADE DO INTERLIGAM OS CORREDORES DE
VOLUME TRIANGULAR CONCRETO B
FONTE: SERAPIAO (2005) FONTE: SERAPIAO (2005)

Nos demais lados dos tridngulos as janelas ndo séo do teto até o
piso como na fachada principal e ocupam menos espaco nessas laterais dando

espaco ao concreto.

A antiga construcdo permanece nos fundos com planta retangular. E
ao lado do triangulo encontra-se o auditorio em forma oval revestido de placas

metalicas translucidas.

3.1.2. Funcionalidade

Em planta, a nova edificagdo possui a forma de um triangulo
retdngulo que permite uma setorizacdo bastante funcional. No centro deste triangulo
se forma um patio interno iluminado por uma cobertura translicida. Nas
extremidades angulares estdo localizados espagos mais livres que permitem
angulos nas plantas como a biblioteca, laboratoérios, banheiros, escadas e salas de

video.
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FIGURA 28 — VISTA PATIO INTERNO E BIBLIOTECA VOLTADA PARA O INTERIOR
COM JANELAS DE VIDRO
FONTE: SERAPIAO (2005)

Ao decorrer dos dois catetos estdo localizadas as salas de aulas
voltadas para o interior do edificio. O cateto voltado para as quadras ndo possui
ambientes fechados no pavimento térreo, apenas pilotis, para que o patio interno se
comunique diretamente com o externo e com as quadras.

) e A
FIGURA 29 — SALAS DE AULA AO REDOR DO FIGURA 30 - ESPACO DE LIGAQAO ENTRE
PATIO B INTERIOR E EXT~ER|OR
FONTE: SERAPIAO (2005) FONTE: SERAPIAO (2005)
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A area administrativa se encontra no cateto frontal e o refeitério e a

cozinha estéo localizados no térreo no cateto lateral.
Os acessos séo bem definidos e possui certa comunicagdo com o
entorno, o edificio ndo é absolutamente introvertido. Possui grande comunicagao

visual e um tratamento na fachada que suaviza a relagéo entre publico e privado.
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FIGURA 31 - MAQUETE
FONTE: SERAPIAO (2005) ADAPTADO
Entre as edificacbes novas e antigas estdo localizadas as quadras

esportivas.

3.1.3. Plasticidade
A regido possui pouquissimos equipamentos publicos e privados de

destaque, com isso o Colégio Caritas passa a ser um dos pontos referenciais, por
suas formas marcantes. Formas no plural porque o edificio possui uma sé forma,
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mas sim um conjunto de varias formas que agrupadas se tornam um triangulo

retangulo.

A arquitetura contemporéanea € inspirada na arquitetura calirfoniana

da obras do americano Thom Mayne.
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FIGURA 32 — COMPOSICAO DE S
FECHAMENTOS _ FIGURA 33 — FACHADA
FONTE: SERAPIAO (2005) FONTE: SERAPIAO (2005)

A laje continua da fachada principal € inspirada nas obras de
Picasso e da um acabamento suave ao ser arredondada nas extremidades. O vidro

também ajuda a suavizar a aparéncia bruta do concreto.

Ja a mistura de caixilhos diferentes, brises, angulos, cheios e vazios
tornam a fachada rigida e poluida e a cobertura metalica bruta briga com a
suavidade das curvas da laje continua. A busca pelo contraste acaba se tornando

um conflito.



3.1.4. Plantas

FIGURA 34 — PLANTA TERREO
FONTE: SERAPIAO (2005)
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FIGURA 35 — PLANTA PRIMEIRO
FONTE: SERAPIAO (2005)
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FIGURA 36 — PLANTA SEGUNDO
FONTE: SERAPIAO (2005)
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3.2. Colégio Gerardo Molina

Construido em 2008 e situado no bairro de Suba na periferia de
Bogotd na Colédmbia, o Colégio Gerardo Molina foi projetado pelo arquiteto

colombiano Giancarlo Mazzanti.

FIGURA 37 — VISTA AEREA COLEGIO GERARDO MOLINA
FONTE: BASULTO (2008A)

3.2.1. Forma e estrutura

Possui uma planta bastante extensa por se tratar de uma edificacéao

térrea.


http://www.plataformaarquitectura.cl/2008/11/17/colegio-gerardo-molina-giancarlo-mazzanti/1545090676_mg-1524-1jpg/
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FIGURA 39 — ESPACOS FORMADOS ENTRE
FIGURA 38 — VISTA FECHAMENTO AS SALAS
FONTE: BASULTO (2008A) FONTE: BASULTO (2008A)

O sistema construtivo utilizado combina estrutura metalica e porticos
de alvenaria estrutural de concreto e painéis feitos com aglomerado. As fachadas
gue correspondem as salas de aula, no segundo pavimento, sdo revestidas com
pedras de diferentes tonalidades. Na area pedagdgica, as cores também estdo
presentes no piso vinilico e nos painéis de vidro laminado laranja que compdem os

caixilhos.

3.2.2. Funcionalidade

O edificio é concebido a partir de um sistema de modulos distintos
gue circundam o terreno formando uma composicdo que se adapta a topografia,
entorno e programa. Esse sistema de agrupamento em cadeia além de se adaptar
aos aspectos naturais do terreno, desenvolve uma estrutura complexa onde cada
modulo esta relacionado com os ao lado. Com isso configuram espacos e vazios
gue sao utilizados como pragas pela populacdo e também formam um grande patio

central com uma quadra poliesportiva e areas para lazer e descanso.


http://www.plataformaarquitectura.cl/2008/11/17/colegio-gerardo-molina-giancarlo-mazzanti/995104521__mg_7649jpg/
http://www.plataformaarquitectura.cl/2008/11/17/colegio-gerardo-molina-giancarlo-mazzanti/1186704033__mg_1486-1jpg/
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FIGURA 40 — VISTA AEREA APROXIMADA
FONTE: BASULTO (2008A)

Esse agrupamento é composto por cinco tipos de médulos:
e Conjunto de 3 salas de aula no primeiro piso;

e Conjunto de salas de aulas especiais (laboratoérios) e salas de
professores no segundo piso;

e Modulo conector reto;
e Modulo conector em 130 graus;
e E mddulo conector de 30 graus.

A distribuicdo dos espacos administrativos, salas de professores e
laboratérios acima das salas de aula e desconectados uns dos outros, propde um

novo fluxo, com espacos independentes.


http://www.plataformaarquitectura.cl/2008/11/17/colegio-gerardo-molina-giancarlo-mazzanti/2122952800__mg_7139jpg/
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FIGURA 41 — SALA DE AULA
FONTE: BASULTO (2008A)

Os acessos ao edificio sdo caracterizados por areas verdes,
definidas pelos "mdédulos de arremate”. De acordo com o arquiteto, esses médulos
possibilitam a apropriacdo dos servicos do colégio pela comunidade e estabelecem
a relacdo do prédio com a malha viaria.

Os espacos vazios e cobertos ao lado das salas de aulas
possibilitam o prolongamento da sala, tornando um espaco de encontro, reunides e
mostras. Diferente da monotonia dos tradicionais corredores escolares retos, esses
espacos/corredores proporcionam uma descoberta a cada esquina.
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FIGURA 42 — ESPACOS DE CONVIVENCIA
FONTE: BASULTO (2008A)


http://www.plataformaarquitectura.cl/2008/11/17/colegio-gerardo-molina-giancarlo-mazzanti/1022176174__mg_7111jpg/
http://www.plataformaarquitectura.cl/2008/11/17/colegio-gerardo-molina-giancarlo-mazzanti/255534748__mg_1483-1jpg/
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A auséncia de muros ou cercas permite a comunicagao direta com a

comunidade e estabelece uma relacado mais flexivel.

Os equipamentos como biblioteca, auditério, cafeteria e sala de
computacdo sado utilizados pelas pessoas do bairro, sem que isso afete o

funcionamento da escola.

FIGURA 43 — RELACAO COM A COMUNIDADE
FONTE: BASULTO (2008A)

A relacdo com a comunidade € evidenciada por uma maior
permeabilidade que o edificio proporciona ao criar espagos “vazios” na parte externa

e também pelo fechamento semipermeavel utilizado em toda a fachada.

3.2.3. Plasticidade

O projeto possui uma linguagem arrojada e contemporanea que
contrasta com o entorno onde prevalecem constru¢cdes habitacionais vernaculares
de tijolos ceramicos. Porém ndo é um contraste ofensivo, que distancia a escola da

realidade.


http://www.plataformaarquitectura.cl/2008/11/17/colegio-gerardo-molina-giancarlo-mazzanti/1099746339_3gavilanesjpg/
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FIGURA 44 — VISTA DO PATIO
FONTE: BASULTO (2008A)

Os reldgios Swatch e o carro Twingo inspiraram o arquiteto para
desenvolver a linguagem arquiteténica da construcado, definida por ele como suave e
hibrida - termo que usa para caracterizar uma arquitetura feita para jovens e adultos.

Ja a producéo dos arquitetos Georges Candilis e de Peter e Alison
Smithson, membros do antigo Team X, serviu de referéncia para Mazzanti na
elaboracdo do conceito arquitetdnico que privilegia a integracdo do edificio com a

comunidade e seu meio urbano.

Surgido na década de 1950, o Team X foi um grupo contestador de
preceitos dos CIAM (Congressos Internacionais de Arquitetura Moderna), sobretudo

no que se refere ao urbanismo.


http://www.plataformaarquitectura.cl/2008/11/17/colegio-gerardo-molina-giancarlo-mazzanti/56156883__mg_7684jpg/

3.2.4. Plantas

PRIMER NIVEL

MP - Preescolar

M1 - Aulas grado 2

M2 - Aulas grado 3

M3 - Aulas grado 4

M4 - Aulas grado 5

M5 - Aulas grado 6

M6 - Aulas grado 7

M7 - Aulas grado 8

M8 - Aulas grado 9

M - Aulas grado 10

M10 - Aulas grado 11

MC - Centro Integrado de
Recursos educativos

QR

FIGURA 45 — PLANTA PRIMEIRO NIVEL
FONTE: BASULTO (2008A)
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SEGUNDO NIVEL

M1 - Administracion
M2 - Salas de profesores
Laboratorio de Quimica
M3 - Aula de Sistemas
Taller de Ades
M5 - Salas de profesores
Laboratorio de Quimica
M6 - Taller de Ares
Aula de Sistemas
M7 - Laboratono de Fisica
y Quimica
M8 - laboratorio de Tecnologia
Orientacion

M3 - Aula Polivalente
MC - Cocina - Comedor
Cancha cubierta

FIGURA 46 — PLANTA SEGUNDO NIVEL
FONTE: BASULTO (2008A)
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FIGURA 47 — CORTE TRANSVERSAL
FONTE: BASULTO (2008A)
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3.3. Escola Fundamental de Tianjin

Construida no ano de 2010 na cidade de Tianjin na China com
18.000m?, a Escola Fundamental de Tianjin foi projetada pelo escritério chinés

Vector Architects em parceria com o australiano CCDI.

FIGURA 48 — FACHADA DA ESCOLA FUNDAMENTAL DE TIANJIN
FONTE: SAIEH (2010)

3.3.1. Estrutura

Sistema de energia geotérmica, sistema de captacdo de agua da
chuva, telhado verde, paisagem permeavel, ventilacdo passiva, maximizacdo da luz,

utilizacdo de material reciclado.


http://www.archdaily.com/79227/tianjin-elementary-school-vector-architects-ccdi/1-8-4/
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FIGURA 49 - LIGACAO ENTRE AREA PEDAGOGICA E GINASIO
FONTE: SAIEH (2010)

3.3.2. Funcionalidade

O edificio possui 48 salas de aula, salas de uso multiplo, refeitério,

ginasio, areas de administracao e um espaco para exercicios ao ar livre.

No térreo se encontram refeitorio, ginasio, areas de administracédo e
auditorio, interligadas por circulacdes largas, além do espaco externo para esportes

e recreacao.


http://www.archdaily.com/79227/tianjin-elementary-school-vector-architects-ccdi/1-11-3/
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FIGURA 50 - MAQUETE
FONTE: SAIEH (2010)

No segundo piso estdo situadas as salas de uso multiplo, as salas
especificas como de musicas, artes, entre outras e 0 espaco interativo ou patio
interno. Este localizado entre dois pareddes que formam um atrio, e onde estédo

situados trés pavimentos de salas de aula.

|

FIGURA 51 — VISTA INTERNA ESCADAS FIGURA 52 — PATIO INTERNO
FONTE: SAIEH (2010) FONTE: SAIEH (2010)

O pétio se comunica com o espaco externo através de um deck que

conecta também a entrada principal e o campo ao ar livre.

A iluminagdo do pétio interno se da através de uma cobertura

translucida no ultimo pavimento, mas que permite que a iluminacdo chegue até o


http://www.archdaily.com/79227/tianjin-elementary-school-vector-architects-ccdi/1-15-3/
http://www.archdaily.com/79227/tianjin-elementary-school-vector-architects-ccdi/1-14-3/
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segundo por meio de um atrio central. Nas salas as janelas possuem aberturas

generosas que permitem a entrada de grande quantidade de luz.

O acesso principal se da no térreo no meio do edificio e um outro no
segundo piso através de uma grande escadaria que parte da lateral do acesso
principal e caminha até o espaco entre os dois volumes, do ginésio e das salas de

aula.

3.3.3. Plasticidade

O jogo de salas do segundo andar proporciona um movimento, que
evita a monotonia. E também proporciona uma maior interacdo com o ambiente
externo, dando a impressdo de um ambiente mais permeavel devido aos espacos

cobertos que formam ao longo dos volumes em balanco.

TR
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FIGURA 53 — FACHADA COM BLOCOS EM BALANCO
FONTE: SAIEH (2010)


http://www.archdaily.com/79227/tianjin-elementary-school-vector-architects-ccdi/1-9-4/
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O jogo de cores e a quantidade de vidros na fachada também ajuda
a criar a impressao de movimento e leveza. Além de permitir a comunicacao visual

com o entorno.
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FIGURA 54 — VISTA DA FACHADA VOLTADA PARA INTERIOR DO TERRENO
FONTE: SAIEH (2010)

3.3.4. Plantas

FIGURA 55 — PLANTA PRIMEIRO PAVIMENTO
FONTE: SAIEH (2010)


http://www.archdaily.com/79227/tianjin-elementary-school-vector-architects-ccdi/1-12-3/
http://www.archdaily.com/79227/tianjin-elementary-school-vector-architects-ccdi/cdocuments-and-settingsnwang%c3%97aa%c3%a6%c3%b0a%c2%bd%c2%a8ia%c2%bc%c3%be%c2%bc%c3%b0a-120-dwg-model/

FIGURA 56 — PLANTA SEGUNDO PAVIMENTO
FONTE: SAIEH (2010)
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FIGURA 57 — PLANTA TERCEIRO E QUARTO PAVIMENTO
FONTE: SAIEH (2010)
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FIGURA 58 — CORTE LONGITUDINAL
FONTE: SAIEH (2010)
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71

3.4. Escola Secundaria de Rafal

FIGURA 59 — VISTA FRONTAL ESCOLA SECUNDARIA DE RAFAL
FONTE: ROSENBERG (2011)

Construida em 2009 na cidade de Rafal, provincia de Alicante, na

Espanha, pelo Grupo Aranea de arquitetos. Possui 6.195m? de area construida.

A escola secundaria na Espanha abrange alunos de 12 a 16 anos de
idade e é chamada Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), portanto corresponde

a uma parte do que chamamos de ensino fundamental no Brasil.

Embora possua um fechamento diferente das demais escolas
apresentadas acima, a complexidade e integracdo dos espacos internos justificam a

escolha deste caso para estudo.

3.4.1. Funcionalidade

Os espacos sdo dispostos de maneira a formar patios que se

comunicam entre si através de percursos tortuosos, outros patios sombreados,


http://www.archdaily.com/115052/rafal-secondary-school-grupo-aranea/ies-rafal-17-foto-jordi-tost-llopis/
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passarelas cobertas, terragcos em desniveis e cantos provocando diversas

sensacoes.

O perimetro é introvertido, os muros cercam toda a complexidade do
espaco interno, como uma atitude protecéo. Nos muros do perimetro encontram-se

pequenos buracos que permitem uma visao externa

FIGURA 60 — VISTA EXTERNA MURO COM FIGURA 61 — MURO COM PEQUENOS
BURACOS BURACOS
FONTE: ROSENBERG (2011) FONTE: ROSENBERG (2011)

A escola é dividida em trés niveis, com salas de aula formando
pequenas torres separas por cortes de luz. A circulagcdo se mistura com o ambiente
interno e com o externo. As salas de aula possuem janelas continuas, equipadas
com persianas de aluminio ajustavel e a sinalizacdo nas esquinas servem para
ajudar a direcionar os alunos. Estas siglas podem ser vistas de longe, inclusive do

patio central.


http://www.archdaily.com/115052/rafal-secondary-school-grupo-aranea/ies-rafal-14-foto-jordi-tost-llopis/
http://www.archdaily.com/115052/rafal-secondary-school-grupo-aranea/ies-rafal-08-foto-grupo-aranea/
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FIGURA 62 — CORREDORES IRREGULARES NO PAVIMENTO SUPERIOR
FONTE: ROSENBERG (2011)

O térreo abriga laboratérios e oficinas compartilhadas: biblioteca,
laboratérios de quimica, fisica e ciéncias naturais, salas de artes plasticas, oficinas
de tecnologia, salas multiuso, salas de alunos e refeitério. As salas possuem
superficies maiores que permitem atividades especificas que podem ser realizadas

independentemente do ritmo escolar para o uso da comunidade.


http://www.archdaily.com/115052/rafal-secondary-school-grupo-aranea/ies-rafal-10-foto-grupo-aranea/

74

'
Ares ..
T

N

FIGURA 63 — PATIO
FONTE: ROSENBERG (2011)

No primeiro e segundo andar ha salas de aula, de informatica e

musica. Além de espacos abertos que permitem a visualizacédo do entorno.

FIGURA 64 — ESPACOS ABERTOS FORMADOS PELAS SALAS E CORREDORES
FONTE: ROSENBERG (2011)


http://www.archdaily.com/115052/rafal-secondary-school-grupo-aranea/ies-rafal-12-foto-grupo-aranea/
http://www.archdaily.com/115052/rafal-secondary-school-grupo-aranea/ies-rafal-06-foto-grupo-aranea/
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O pétio central possui uma arquibancada com um morro roxo ao
lado que liga o patio descoberto e a quadra coberta. Esse espago € muito utilizado

pelos alunos como principal ponto de encontro e conversas.

FIGURA 65 — VISTA QUADRA E ARQUIBANCADA
FONTE: ROSENBERG (2011)

3.4.2. Plasticidade

Através de uma estrutura brutalista sdo formados espacos que se

misturam interna e externamente, possibilitados pelo clima ameno da regiao.

O conjunto de patios interligados transmite a idéia de permeabilidade
interior e opacidade em relagdo ao entorno. De acordo com o arquiteto, Francisco
Leiva, diretor do Grupo Aranea, a justificativa para um ambiente fortificado como
este foi a intencdo de projetar uma escola como repreensédo a cidade de Rafal que

passava por uma grande crise.


http://www.archdaily.com/115052/rafal-secondary-school-grupo-aranea/ies-rafal-03-foto-grupo-aranea/
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FIGURA 66 — PATIO, QUADRA DESCOBERTA E QUADRA COBERTA
FONTE: ROSENBERG (2011)

Porém para garantir um ambiente agradavel entre muros, sem
remeter a idéia de prisdo, foi necessaria a criacdo destes multiplos espacos
distantes da monotonia, com uma grande interacdo interior e exterior que

provocassem a curiosidade e as sensacoes.

3.4.3. Estrutura

O sistema estrutural utilizado € concreto reforcado com aco que é

usado tanto para a estrutura como para as fachadas, diminuindo custos por se tratar


http://www.archdaily.com/115052/rafal-secondary-school-grupo-aranea/ies-rafal-02-foto-jordi-tost-llopis/
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de um Unico sistema. O concreto da laje € moldado em cima de ripas finas de

madeiras que proporcionam uma textura mais irregular.

FIGURA 67 — DETALHE CONCRETO
FONTE: ROSENBERG (2011)

Somente na quadra é utilizada estrutura diferente e metalica para a
sustentacao da cobertura também metalica.

FIGURA 68 — FACHADA ESCOLA
FONTE: ROSENBERG (2011)


http://www.archdaily.com/115052/rafal-secondary-school-grupo-aranea/ies-rafal-13-foto-grupo-aranea/
http://www.archdaily.com/115052/rafal-secondary-school-grupo-aranea/ies-rafal-01-foto-jordi-tost-llopis/

3.4.4. Plantas

FIGURA 69 — PLANTA PRIMEIRO PAVIMENTO
FONTE: ROSENBERG (2011)

78


http://www.archdaily.com/115052/rafal-secondary-school-grupo-aranea/server00-divulgaciondivulgacion15-presentacion-obras-a-cate-3/

FIGURA 70 — PLANTA SEGUNDO PAVIMENTO
FONTE: ROSENBERG (2011)

FIGURA 71 — PLANTA TERCEIRO PAVIMENTO
FONTE: ROSENBERG (2011)
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Consideracdes finais

3.5.

TABELA 1 - COMPARATIVO ENTRE ESTUDOS DE CASO
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4. PARAMETROS DE PROJETO

No inicio da década de 1900 as salas retangulares foram concebidas
com o objetivo de maior ventilacdo, iluminacéo, possibilidade de sair rapidamente da
sala, facilidade de fiscalizacdo e algumas outras necessidades. A forma alongada e
estreita permitia uma maior iluminacdo para toda a sala, e as carteiras eram
dispostas de modo que a luz da janela atingisse o ombro esquerdo dos alunos.
(SOMMER, 1973).

Em 50 anos, de acordo com Kowaltowski (2011), foram
experimentados diversos layouts para projetos escolares, porém ainda falta muito
para se discutir uma sala de aula ideal. No Brasil, a busca por essa sala € muito
discutida, porém ainda dentro de um formato tradicional que tenta se adaptar as

novas pedagogias e tecnologias.

O motivo pela qual ha essa ampla discusséo é porque as salas de
aula padrao atuais sao, de acordo com Kanitz, “um monte de cadeiras voltadas para
um quadro-negro e uma mesa de professor bem imponente em cima de um tablado”.
(apud KOWALTOWSKI, 2011, p. 161).

Sommer (1973) afirma que as fileiras de carteiras retas fazem com
gue os alunos olhem apenas para frente. A pouca separacdo fisica entre eles
impossibilita a fuga psicologica. La na frente, a professora tem 50 vezes mais
espaco para circular entre os alunos e escrever no quadro negro. A figura do
professor tem total autoridade perante todos ali dentro, enquanto os alunos nédo tem
sequer autoridade para levantar-se sem permissdo da autoridade da sala de aula.
Portanto o espaco da sala de aula é visto de forma diferente por esses dois
usuarios. (SOMMER, 1973).

Sanoff (2001) destaca o poder que tem o espaco fisico em relagéo
ao comportamento das pessoas e recomenda um processo de projeto participativo e
uma série de principios: “ambiente estimulante, lugar para ensino em grupo,
conectar interior com exterior, areas publicas incorporadas ao espago escolar,
seguranca, variedade espacial, interacdo com o ambiente externo, permitir

modificagcOes, flexibilidade, riqueza de recursos, ambientes ativos e passivos,
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espacos personalizados e espacos comunitérios.” (apud KOWALTOWSKI, 2011, p.
163).

Sommer (1973) também fala sobre a importancia do mobiliario e sua
posicdo perante o quadro. Também comenta sobre a disposicdo flexivel desses
mobiliarios que os professores ndo utilizam a favor da aula, muitas vezes por ndo

saberem como essa mobilidade pode ser utilizada.

Hoje a demanda por espacgos escolares e a racionalizacdo para a
construcao destes, fez com que a flexibilidade fosse um dos objetivos principais do
projeto de escolas. Porém essa tamanha flexibilidade pode gerar confuséo espacial
e conflitos. “Existe um ponto em que o pregco da flexibilidade € demasiadamente

elevado quanto a sua eficiéncia funcional.” (SOMMER, 1973, p. 133).

Algumas escolas alternativas aceitam as inovagdes ambientais onde
a arquitetura integra o ambiente e a metodologia de ensino. E com isso alguns
profissionais se especializam nessa arquitetura e a cada projeto discutem a

gualidade do ambiente de ensino e a aprendizagem.

Um exemplo é o arquiteto Herman Hertzberger que aplicou essa
arquitetura mais humana em seus projetos escolares. Ele defende a ideia de que o
projeto de uma escola deve priorizar a fluidez da circulagdo em relacédo as funcdes
do programa, que o acesso principal deve ter estares para espera ou para conversar
e gque a personalizacdo dos ambientes € muito importante para as criancas se
sentirem a vontade e cuidarem do espaco. (HERTZBERGER, 1999)

Nos seus projetos além de terem todas essas caracteristicas,
apresentam também estruturas abertas para futuras mudancas no sistema
educacional, jA que ele projetou escolas para diversas pedagogias.
(KOWALTOWSKI, 2011).

A humanizacdo é uma das tendéncias que influenciam os projetos
escolares hoje em dia. De acordo com Kowaltowski (2011), os defensores da
humanizacdo sdo contra o modernismo, funcionalismo, internacionalismo ou
qualquer outro “ismo” e propdem uma arquitetura mais proxima da vernacular

respeitando a cultura de cada povo.

Essa arquitetura humanizada se caracteriza por enfatizar a

necessidade humana com edificacbes em pequena escala, muita vegetacao,
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variacdes e ordem espacial, possibilidade de manipulacdo pelos usuérios, harmonia

de cores e adornos, materiais menos duros e resistentes. (KOWALTOWSKI, 2011).

Ainda de acordo com o autor, no caso das escolas esses padrbes
podem criar uma imagem do edificio associada a cultura local e aos moradores e
usuarios. Esse aspecto fundamental garante a aceitacdo e valorizacdo do edificio

perante a comunidade.

Em relacéo a tradi¢cdo construtiva brasileira, Kowaltowski destaca os
seguintes aspectos: pequena escala, controle informal, pequena selecéo, expressao
individual, aceitacdo do status quo, trabalho a partir de exemplos, maneira evidente
ou natural de fazer as coisas, aceitacdo do passado, conservadorismo, reparticao,
mudanca lenta, poucas novidades, pequena variagcédo, fontes de material limitadas,

pouca racionalidade construtiva e baixa especializacao da atividade e do trabalho.

Para atender todos 0s conceitos que a arquitetura deseja, alguns
pesquisadores como Christopher Alexander buscaram a qualificacdo da arquitetura
através de ma metodologia de projeto chamada patterns. Nair e Fielding aplicam
esses parametros no projeto escolar para obtencdo de uma arquitetura de
qualidade. (KOWALTOWSKI, 2011).

Esses parametros podem ser observados nos quadros abaixo:

QUADRO 1 - OBJETIVOS POSITIVOS DO PROJETO ESCOLAR

Objetivo Meio de obtencgao

[5] espacos com estética diferenciada, detalhamento e acabamento cuidadoso, esquema
de cores detalhado, niveis de iluminacao natural altos, sem ofuscamento;

[=] espacos projetados para acomodar as atividades escolares, sociais e administrativas;

[=] espacos que evitem conotacdes de escolas tradicionais ou institucionais: caracteristicas
fisicas que os associem a instituicdes de cerceamento da liberdade, como, por exemplo,
prisdes e hospitais (Foucault, 1987).

Projetar edificios
com ambientes
“convidativos”

[=] criagao de edificios saudaveis do ponto de vista de conforto dos usudrios e de segu-

Edificio com ranga ambiental;
alto indice de [zl qualidade do ar interno, conforto térmico, visual e aclistico, seguranga, eficiéncia no
desempenho uso da agua e da energia, especificagdo de materiais, escolha do terreno, implantacdo e

tratamento das areas externas.

Edificio com uso

de materiais e [=] foco na qualidade dos materiais, considerando o ciclo de vida e o custo de manuten-
mobiliario de alto ¢ao, e ndo somente o custo de implantagao.

nivel de qualidade

FONTE: KOWALTOWSKI (2011)
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QUADRO 2 - ATRIBUTOS DESEJAVEIS A ATIVIDADE ESCOLAR

Campos da experiéncia
humana cuja influéncia
estende-se ao planejamento
e ao projeto de escolas

Atributos desejaveis a atividade escolar, conforme o tipo de uso do espaco

intimo, aberto, iluminado, fechado, ativo, quieto, conectado a natureza,

Espacial A
monumental e tecnoldgico.

Tranquilo, seguro, assustador, alegre, divertido, estimulante, criativo, encoraja-

Psicologico . " y : i
dor da reflexdo, espiritualmente moralizante, criador de senso comunitario.

Fisiolégico Quente, frio, aconchegante, vivo, saudavel, aromitico, texturizado,
: visualmente prazeroso.

Estudo independente, trabalho colaborativo, trabalho em equipe, atividades
fisicas, pesquisa, atividades de leitura e escrita, trabalhos com o computador,
Comportamental atividades de canto, danga, atuar, apresentar, trabalho em grandes grupos,
comunicagao com a natureza, projetar, construir, ensinar, relaxar,

refletir, brincar.

FONTE: KOWALTOWSKI (2011)

Estes quadros sao Uteis para o projeto de escolas brasileiras, porém
ndo sdo completos devido a alguns pontos criticos sobre o nosso ambiente escolar,
gue devem ser trabalhados especificamente. Para isso Kowaltowski (2011) descreve
uma série de parametros projetuais adequados a nossa realidade. Eles seguem
abaixo divididos em programa, conforto ambiental, caracteristicas espaciais,

implantacdo e mobiliario e equipamentos.



4.1 Parametros

4.1.1 Programa
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SALAS DE AULA: devem possibilitar uma variedade de
configuragcbes de aprendizagem, como estudo independente,
trabalhos em grupo, ensino a distancia, pesquisa via internet
sem fio, educacédo a distancia, apresentacdes, aprendizado
social e emocional, ensino baseado em projetos tematicos,

entre outros.

ESPACOS DE EXPOSICAO: previsdo de espacos de

exposicao espalhados pela edificacéo.

ARMAZENAGEM DE MATERIAIS: previsao de espacos para
armazenagem de material escolar perto das salas de aula e

individuais para que possam ser personalizados.

LABORATORIOS: espago para laboratoérios, flexiveis, com
areas de exposicao, areas para limpeza dos utensilios, areas
para debates e areas para estoque e armazenagem de

produtos e equipamentos.

ARTE, MUSICA E ATUACAO: espacos para exposicdo das
atividades artisticas desenvolvidas pelos alunos, para radio,
para construcdo de cenarios e figurinos, para grafica, para
atividades multimidia, para usos multiplos e um teatro

completo.

EDUCACAO FISICA: espacos para atividades internas e
areas tradicionais de esporte que devem permitir 0s mais

variados usos.

ALIMENTACAQ: éarea de refeicbes com vista agradavel e

dentro dos padrBes de higiene e refeitérios menores em
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lugares mais agradaveis inclusive com acesso a &reas

externas.

ESPACOS FLEXIVEIS: espacos neutros com utilizacdo de
modulacdes inteligentes maoveis, com rodizios, e infra-

estrutura generosa.

ESPACO DE APRESENTACAO: deve ter uma &rea mais
elevada dentro da sala, a acustica deve otimizar a voz do
palestrante, presenca de equipamentos e tecnologia para
auxiliar na apresentacdo e possibilidade de bloquear toda

iluminacao.
ESPACOS INFORMAIS: destinados a aprendizado informal.

ESPACOS INTROSPECTIVOS: espacos destinados a

reflexdo e estudo.
ESPACO DE USO MULTIPLO: para atividades ludicas.

QUADRA DE ESPORTES: previsao de espaco para quadra
de esportes afastada ou isolada acusticamente dos ambientes

gue necessitam de siléncio.

ADMINISTRACAO: espacos destinados a funcionarios e

professores, com salas, copa e sanitarios.

SANITARIOS: deve ter sanitarios em todos os pavimentos e
em quantidade suficiente para atender todos os alunos, além

de ser limpo e adaptado a pessoas com deficiéncia fisica.

TECNOLOGIA: deve ser distribuida entre todos os ambientes.

4.1.2 Conforto ambiental

DIMENSIONAMENTO: prever a dimensao minima necessaria

para realizacdo correta das funcées de cada ambiente.
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e VISTAS INTERIORES E EXTERIORES: recomendado um

campo de visdo de 20m para descanso da Visao.

e ILUMINACAO NATURAL: deve-se priorizar e maximizar a

iluminacao natural sem ofuscar ou abafar os ambientes.

e VENTILACAO: deve-se priorizar a ventilagdo passiva ou
ventilagdo natural cruzada, mas que possam ser bloqueadas

pelos usuérios conforme a necessidade.

e ILUMINACAO ARTIFICIAL: deve ser utilizada de forma
combinada com a iluminacdo natural, deve levar em conta a

funcdo de cada ambiente e deve acima de tudo ser eficiente.

e CONFORTO ACUSTICO: prever isolamento acustico para os

ambientes que precisam de siléncio e para o teatro.

4.1.3. Caracteristicas espaciais

e TRANSPARENCIA: deve permitir a comunicacdo visual entre
0s ambientes sem prejudicar acusticamente e maximizar a

iluminacéo natural.

e CONEXAO ENTRE ESPACO INTERNO E EXTERNO: deve
ter lugares de permanéncia e que permitam atividades ao ar
livre, conexdes diretas e otimizadas e possibilidade de areas

externas anexas as salas de aula.

e MOBILIARIO: mobveis ergondmicos, cadeiras estofadas,
presenca de outros moveis como poltronas e sofas para
possibilitar mudancas de postura e assentos distribuidos pela

escola para areas de permanéncia.

¢ FECHAMENTO: deve fechar o perimetro escolar, porém com
cuidado para néo tornar o edificio semelhante a uma prisédo

ou ignorar o entorno e a comunidade.



4.1.4. Implantagéao
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ACESSO PRINCIPAL: a entrada deve ser convidativa que
passe a sensacao de seguranca, deve ter identidade prépria,
ter espacgo para acomodar a populagédo escolar na entrada e
saida, um amplo espaco de transicdo e um para exposi¢cao de
trabalhos escolares.

SUSTENTABILIDADE: deve-se pensar na forma e orientacao
mais adequada para o volume em relacdo a insolacédo e
ventilagdo, deve-se minimizar os impactos da construcéo,
utilizar materiais reciclaveis, minimizar o consumo de agua
através da captacdo da agua da chuva, tratar espacos
internos e externos, prever métodos de protecdo, controle de
insolacao entre outras coisas que garantam a maior economia

energética e conforto ambiental possivel.

ASSINATURA: a linguagem arquitetbnica deve expressar a
pedagogia aplicada e os valores da escola perante a

comunidade.

COMUNIDADE: deve haver uma conexao direta, ser proxima
ao centro da comunidade, ter relacdo com o comercio, cultura
e infra-estrutura local e ser aberta a comunidade através de

eventos.

IMPLANTACAO: previsdo de péatio coberto, areas externas
para recreacao, cobertura que de acesso as entradas para 0s

dias de chuvas e espacos verdes.

INTEGRACAO INTERNA: prever conexdo coberta entre todos

0s ambientes.

ACESSIBILIDADE: prever o livre acesso de pessoas com
deficiéncia a todos os ambientes e sinalizar de acordo com as

normas exigidas.
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e AMPLIACAO: por se tratar de uma escola de ensino publico

deve-se prever espaco e conexao para possiveis ampliaces.

4.1.5 Mobiliario e equipamentos

A escola de ensino fundamental atende basicamente criancas de 6 a
14 anos, ou seja, criangcas com grande diferenca de tamanho. Para um melhor
atendimento das necessidades de todas as criancas ha a necessidade de um estudo
ergondmico. Edward Mills estudou esses dimensionamentos com criangas na
Inglaterra, que apesar de serem diferentes das criangas brasileiras, pode-se ter uma
base.
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FONTE: MILLS (1992)
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O mobiliario € um elemento de apoio ao processo de ensino, e 0
conforto fisico e psicolégico do aluno influencia de forma direta no aprendizado.

Esses mdveis sao classificados por Kowaltowski (2011) em trés diferentes tipos:

e superficies de trabalho e assentos: mesas individuais ou

coletivas;

e suportes de comunicagcdo: quadros e equipamentos

eletrénicos;

e mobiliario em geral: armazenagem de utensilios, materiais e

trabalhos; suportes de outros equipamentos entre outros.

e mobiliario especifico para laboratérios, oficinas, salas, de

musica, teatro, culinaria, educacéao fisica entre outros.

Esse mobiliario, assim como o ambiente escolar, deve contribuir
para o processo de aprendizado, favorecendo o agrupamento, ja que a idade escolar

é a fase inicial do processo de socializagédo do individuo.

O movel escolar deve permitir tanto o trabalho individual como em
grupo, pois deve atender as necessidades das pedagogias cada vez mais
dinamicas. Devem ser faceis de transportar e devem ser adequados as dimensdes
dos alunos. Para tanto alguns padrdes sdo recomendados pela Cebrace — MEC (
Centro Brasileiro de Constru¢des e Equipamentos Escolares/ MEC), como a tabela

gue segue abaixo.
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TABELA 2 - RELAGAO DO MOBILIARIO COM A ALTURA DO ALUNO

Mesa do aluno

Cadeira do aluno

Altura do aluno

1.180 - 1.400

1.401 - 1.600

Mais de 1.600

Cl H3
600 320 B
600 380
600 : 420 -

FONTE: KOWALTOWSKI (2011)

Outros elementos que compdem o0 ambiente escolar também devem

ser projetados de maneira a atender as necessidades de todos os usuarios, como

por exemplo, os armarios, que devem permitir tanto o alcance do maior como do

menor usuario.
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FIGURA 73 - ALCANCE DO ALUNO EM RELAGCAO AO MOBILIARIO
FONTE: KOWALTOWSKI (2011)

Os suportes de comunicacdo sao outros elementos que merecem
atencéo, pois é através deles que a maioria das pedagogias transmite a maior parte
do conteudo ministrado. Eles devem permitir o0 alcance e a sua total visualizacdo por

todos os alunos da sala, portanto eles sdo condicionantes para o dimensionamento
dos espacos.

1 - 2.000

FIGURA 74 - ALCANCE DO ALUNO EM RELACAO AOS SUPORTES DE COMUNICACAO
FONTE: KOWALTOWSKI (2011)
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Além da ergonomia dos elementos, a disposicdo dos mobiliarios e a
flexibilidade deste layout sdo de extrema importancia para as praticas pedagogicas
contemporaneas que estimulam o desenvolvimento de atividades simultaneas e em
grupo. Essa flexibilidade juntamente com a existéncia de mobiliarios confortaveis e
que ndo sejam carteiras, permitem aos alunos momentos de relaxamento fisico

necessario para a saude e bem estar deles.
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5. INTERPRETACAO DA REALIDADE

Para pensar esse espaco, é necessario o conhecimento do publico
alvo acima de tudo. No caso, os alunos. No Brasil as escolas sao divididas em
instituicdes que atendem criancas de 0 a 6 anos no ensino infantil, de 6 a 14 anos no
ensino fundamental e de 15 a 17 anos no ensino médio. Depois h& escolas

profissionalizantes ou técnicas.

QUADRO 3 - DIVISAO DO SISTEMA DE ENSINO

- Novo sistema (Ensino Fundamental com duragio de 9 anos)

70
ano ano ano ano ano  ano ano ano ano  série série série

Idade 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17
do aluno anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos  anos anos  anos

Educagio Ensino fundamental Ensino fundamental Ensino médio
infantil Nivel | Nivel Il

FONTE: KOWALTOWSKI (2011)

Para atender as necessidades deste usuario é necessario um estudo
sobre a distribuicdo da educacéo na cidade onde sera implantado o projeto, no caso,

Curitiba e um estudo sobre terreno que receberéa a instituicao.
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5.1. Educacéao em Curitiba

Para decidir onde seria melhor locar uma escola publica de ensino
fundamental dentro da cidade de Curitiba, foi necessario analisar trés aspectos que

nortearam a pesquisa do melhor lugar para a implantagéo.

A primeira etapa foi a escolha do bairro, através do cruzamento de
dados sobre a populagédo, quantidade de escolas e renda. Foram selecionados 0s
dez bairros mais populosos da cidade, tendo em vista que quanto mais pessoas

residem nos bairros, mais escolas sao necessarias.

De acordo com um levantamento feito pelo IBGE em 2007, os dez
bairros classificados pelo IPPUC como mais populosos seguem abaixo, junto com a

guantidade de pessoas residentes.
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FIGURA 75 — MAPA DEMOGRAFICO DE CURITIBA
FONTE: BANCO DE DADOS IPPUC, 2007 (ADAPTADO).

Entre essa quantidade total, foi preciso estipular a quantidade
aproximada de pessoas entre 6 e 14 anos, por se tratar do publico alvo de uma
escola fundamental. Porém a ultima pesquisa disponibilizada pelo IPPUC sobre essa

porcentagem perante a populacao total, € do ano 2000.
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Portanto, partindo da idéia de que a porcentagem deve ter

continuado semelhante, esta foi utilizada para calcular a quantidade de pessoas, no

ano 2007, que se enquadram na faixa etaria de interesse.

TABELA 3 - DEZ BAIRROS MAIS POPULOSOS DE CURITIBA

Pessoas de5 Pessoas de5

Ranking Populagcdo em al4anosem : al4anos
2007* Bairro* 2007 (hab)* 2000 (%)** (hab)

1 CIC 172.573 19,86 34.273

2 Sitio Cercado ~ 114.920 20,28 23.306

3 Cajuru 98.414 18,90 18.600

4 Boqueirdo 73.531 17,19 12.640

5 Uberaba 70.800 19,35 13.700

6 Xaxim 60.633 17,78 10.780

7 Alto Boqueirdo 57.027 18,49 10.544

8 Pinheirinho 54.734 19,01 10.405

9 Agua Verde 53.228 12,12 6.451

10 Portao 51.136 14,11 7.215

* Informacdes retiradas do banco de dados do IPPUC.
** g porcentagem é de pessoas de 5 a 14 anos pois o IPPUC divide a faixa- etaria de 5em 5
anos, portanto, foram utilizadas as faixas etarias que mais se aproximavam da necesséria.

Outros dados necessarios para a analise foi a quantidade de escolas

publicas e particulares por bairro selecionado.

TABELA 4 - ESCOLAS POR BAIRRO

Escolas

. Escolas
Bairro municipais e particulares em Total Escolas em
estaduais em 2007+ 2007*
2007*
CIC 37 9 46
Sitio Cercado 21 5 26
Cajuru 14 20 34
Bogueirao 18 18 36
Uberaba 15 4 19
Xaxim 10 7 17
Alto Boqueirdo 9 4 13
Pinheirinho 12 3 15
Agua Verde 5 19 >4
Portéao 7 11 18

* Informacdes retiradas do banco de dados do IPPUC.
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Com todos os dados sobre populacéo e bairros obtidos, foi feito um
cruzamento entre eles e depois esse resultado foi comparado a renda média de
cada bairro. Essa comparacao possibilitou chegar a uma ordem de preferéncia de
acordo com as necessidades de cada bairro. Levando em consideracdo que
conforme a renda, as pessoas podem estudar em escolas particulares o que diminui

a necessidade por escolas publicas, como € o caso do bairro Agua Verde.

TABELA 5 - POPULACAO POR ESCOLA COMPARADA A RENDA MEDIA POR BAIRRO

Bairro Populacéo Populacéo Renda média Ordem
/Escola /Escola publica | em 2000 (reais) preferéncia

CIC 745 926 639,09 4
Sitio Cercado 896 1.110 596,23 1
Cajuru 547 1.329 793,75 3
Boqueirdo 351 702 1.064,79 8
Uberaba 721 913 952,14 7
Xaxim 634 1.078 938,50 6
Alto Boqueirdo 811 1.171 767,93 2
Pinheirinho 694 867 707,30 5
Agua Verde 269 1.290 3.332,57 10
Portdo 401 1.031 1.722,89 9

*informacdes obtidas no Banco de dados do IPPUC.

A tabela apresentada destaca os 5 piores resultados dentro de cada
aspecto. Os bairros Sitio Cercado e Alto Boqueirdo possuem o0s 3 aspectos
destacados portanto encontram-se no topo da ordem de preferéncia. Em seguida
seguem os bairros Cajuru, CIC e Pinheirinho com 2 aspectos destacados e os

demais séo classificados somente pela populacéo por escola e pela renda.

Conclui-se entdo que o bairro que mais necessita de escola

fundamental é o Sitio Cercado.
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5.2. Terreno

Neste capitulo serd analisado o sitio fisico e suas caracteristicas, ou
seja, a relacdo da construgdo com as caracteristicas fisicas do local, tanto no
contexto regional como em escalas menores: o clima geral e o clima modificado por
condicOes particulares; a orientacdo do terreno; a topografia; drenagem; referéncia
de acessos; ecologia; acessibilidade e o entorno construido.

O terreno estéa localizado no bairro Sitio Cercado no sul da cidade.

[:[ divisdo de bairros

[l bairro de implantaggo do projeto

FIGURA 76 — LOCALIZACAO DO BAIRRO
FONTE: A AUTORA
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5.2.1. Aspectos fisicos, sociais e econémicos

O bairro estd localizado no sul da cidade de Curitiba e € um dos
mais populosos da cidade. Em 2000 possuia 102.410 habitantes, em 2007 114.920
habitantes e a estimativa calculada pelo IPPUC é que em 2020 chegue a 134.661.

Além de populoso € um bairro com alta densidade e baixa renda. Em
2000 a renda média era de 596,23 reais.

Em relagdo as atividades econdmicas, um levantamento realizado
em 2009, através do Cadastro de Liberacao de alvaras, demonstra que neste ano
existiam 388 industrias e 2778 estabelecimentos comerciais.

E quanto as escolas, a taxa de analfabetismo em 2000 foi 3.793,
levando em consideracao que a pesquisa foi feita com pessoas de mais de 15 anos
de idade.

O bairro em 2007 contava com 26 instituicbes de ensino, das quais
21 eram de administracao publica. O mapa de 2009 conta somente com a indicacao
de 17 escolas. O que demonstra a falta de dados disponiveis e concretos para a

realizacdo de uma pesquisa que se aproxime da realidade.

Portanto, a analise apenas do mapa abaixo, com a localizacdo de

17 escolas, também foi fundamental na selecdo do terreno.
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FIGURA 77 — MAPA BAIRRO SITIO CERCADO
FONTE: IPPUC (2009) ADAPTADO

Devido a grande densidade do bairro, a legislacéo rigida incidente e
a necessidade de uma area razoavelmente grande, o Unico terreno disponivel foi

este:

LEGENDA

..... rua lzaac Ferreira da Cruz
..... rua dos Pioneiros
..... rua Rogério Xavier Rocha Loures |
drea de intenso comércio
. estacdo elétrica
s terreno

FIGURA 78 — ENTORNO DO TERRENO
FONTE: GOOGLE EARTH (2009) ADAPTADO




103

Esta localizado entre a Rua Rogério Xavier Rocha Loures e Rua dos

Pioneiros.

Todo o entorno é basicamente residencial, somente a Rua Rogério
Xavier Rocha Loures, possui uma pequena area de comércio de bairro. E proximo

ao terreno, mais ao sul, a rua lzaac Ferreira da Cruz apresenta intenso comércio.

FIGURA 79 — IMPLANTACAO COLEGIO GERARDO MOLINA
FONTE:GOOGLE EARTH (2009) ADAPTADO

Em relacdo aos condicionantes fisicos o clima da regido é frio e o
entorno ndo possui barreiras que impedem a ac¢do do vento. O sol privilegia as
testadas voltadas para a Rua Rogério Xavier Rocha Loures. Os acessos deveréo ser
através dessa rua também, para nao influenciar no fluxo da Rua dos Pioneiros. O
terreno ndo possui declividades intensas, possui muitas arvores e a drenagem na

rua é feita pelas valetas junto ao meio fio e bocas de lobo.
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FIGURA 80 — VISTA TERRENO PELA R. DOS PIONEIROS
FONTE: A AUTORA (2011)

FIGURA 81 — VISTA TERRENO A DIREITA PELA R. DOS PIONEIROS
FONTE: A AUTORA (2011)
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FIGURA 82 — TERRENO A DIREITA PELAR. FIGURA 83 —- TERRENO A ESQUERDA PELA
JOAO SOCHA R. JOAO SOCHA
FONTE: A AUTORA (2011) FONTE: A AUTORA (2011)

FIGURA 84 — TERRENO A DIREITA PELA R. ROGERIO XAVIER ROCHA LOURES
FONTE: A AUTORA (2011)

FIGURA 85 — TERRENO A DIREITA PELA R. FIGURA 86 — R. ROCHA LOURES COM AREA
ROGERIO XAVIER ROCHA LOURES DE COMERCIO
FONTE: A AUTORA (2011) FONTE: A AUTORA (2011)
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5.2.2. Aspectos legais

As implicacbes legais que regem sobre esta regido e que sao

fundamentais para a concepcéao do projeto da escola fundamental séo:

apresentados,

e Lein®9.800 - Sobre 0 Zoneamento, Uso e Ocupacgéo do Solo

no Municipio de Curitiba de 03 de janeiro de 2000.

e Decreto n° 188 - Regulamenta o Art. 15, § 1°, inciso V, da Lei
n° 9.800/00, dispbe sobre os Setores Especiais do Sistema

Viario Basico e d& outras providéncias.

e Decreto n° 212/2007 — inciso IV do art. 72 da Lei Organica do
Municipio, de conformidade com o art. 17 da Lei n° 7833/91 e
da Lei n° 10785/03, aprova o Regulamento de Edificacdes do
Municipio de Curitiba e da outras providéncias.

A partir desta legislacdo, além dos estudos anteriormente

foi possivel escolher o terreno que melhor se adéqua as

necessidades desse projeto e que € legalmente favoravel a implantacao.

De acordo com a Lei sobre Zoneamento, Uso e Ocupacao do Solo, o

terreno esta situado no Setor Especial Linhdo do Emprego, como pode ser

observado no mapa abaixo.


http://www.curitiba.pr.gov.br/multimidia/00084664.pdf
http://www.curitiba.pr.gov.br/multimidia/00087718.pdf
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LEGENDA
@ terreno

() zona residencial 2

O setor especial linhdo do emprego
() setor espacial de habitacdo de interesse social

@ zonade servigo 2

®

FIGURA

87 — ZONEAMENTO
FONTE: IPPUC (2000) ADAPTADO

A SE-LE tem como parametros construtivos a tabela abaixo.

TABELA 6 - PARAMETROS DE USO E OCUPACAO DO SOLO

Usos OCUPACAO
PERMITIDOS TOLERADOS | PERMISSIVEIS PORTE | COEFIC. TAXA ALTURA RECUO TAXA AFAST. LOTE
(m?) | APROV. | OCUP. MAX. MiN. PERMEAB. | DAS MiN.
MAX. (PAV.) ALIN. MIN. (%) | DIVISAS | (Testada
(%) PREDIAL (m) X
(m) Areq)
Habitacoes Comunitdrio
Unifamiliares 2 - Lazer, 100 1 50% 2 5m 25 - 12 X360
Habitac&o Cultura, (2) (3)
Institucional Ensino e
Comunitdrio 1 Culto
Comércio e Religioso
Servico
Vicinal, de
Bairro e
Setorial
IndUstria Tipo
1(1) 100 - - - - - - -

1) Somente alvard de localizagdo em edificagdes existentes ou anexas & moradia.
) Para os usos Comunitdrios 1 e 2, o afastamento minimo das divisas deve ser 2,50m.
3) O lote minimo deverd ser adotado para novos parcelamentos, unificagdes e subdivisdes.

FONTE: IPPUC (2000) ADAPTADO
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De acordo com o Decreto n°® 212/2007, a escola de ensino
fundamental e médio encontram-se descritos como Uso Comunitéro 2 - Ensino, que
na tabela acima estda como uso permissivel. Mas o decreto ainda diz que o Uso
Comunitario 2 também pode acontecer em terrenos cuja a testada se encontra

voltada para vias setoriais ou vias coletoras 1 - 2 - 3.
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BR 376
+ = === ferrovia RRFSA

FIGURA 88 — HIERARQUIA VIARIA
FONTE: IPPUC (2006) ADAPTADO

E conforme o Decreto n° 188, o terreno encontra-se com uma
testada voltada para uma via coletora, no caso, chamada Rua Rogério Xavier Rocha
Loures.

Por se tratar de Uso Comunitario 2, a guia amarela estipula que os

parametros que influenciardo a edificacdo sejam os da primeira linha da tabela

acima, porém com 10 % menos de taxa de ocupacao.


http://www.curitiba.pr.gov.br/multimidia/00087718.pdf
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6. DIRETRIZES DE PROJETO

De acordo com Paulo Sophia (2007, p. 45) quando, em entrevista ao
Dossié Arquitetura da Revista Educacao, define que fazer arquitetura:

[...] € entender um problema, é refletir, planejar, muito mais que
desenhar. E preciso solicitar um programa claro; entender o projeto
pedagdgico; conhecer o territério em que a escola vai ser implantada,
a legislacdo que versa sobre o territorio e sobre a escola. E
conseguir externar e traduzir em linguagem espacial uma dada
bagagem humanistica. ( apud ALMEIDA; ROCHA, 2009, p. 8)

No presente capitulo é feita uma sintese de tudo o que foi

pesquisado e apresentado anteriormente.

Primeiro foi necessario entender o que é a escola, através da
historia da educacao e da evolucdo dos espacos escolares. Para reforcar o conceito
de escola, foram escolhidos quatro exemplos construidos de escolas de diferentes
lugares do mundo, onde se pode avaliar os pontos positivos que influenciardo na
concepcao do projeto. Para um melhor entendimento do que um ambiente escolar e
seus usuarios precisam, foi feito um estudo sobre parametros para esse tipo de
edificacdo. E para finalizar, a interpretacédo da realidade foi importante na escolha do

melhor local e na definicdo da dimenséo e das necessidades.

A partir de todas essas analises foi possivel tracar diretrizes que iréo

nortear o projeto da escola fundamental.
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6.1. Objetivos do projeto

O objetivo deste projeto é desenvolver uma escola publica de ensino
fundamental com espagos mais humanos e estimulantes que atendam as

necessidades (fisicas e psicolégicas) dos usuarios.

A concepcao de escola como se entende hoje vem do modelo mais
humanista do século XVI, como afirmam Buffa e Pinto (2007):

“foi nesse momento histérico preciso que a escola deixou de ser
apenas um agrupamento de mestres e discipulos e tornou-se um
prédio especifico, um lugar’. A arquitetura dos edificios escolares
comecou, entdo, a ter uma identidade na paisagem urbana e um
reconhecimento da sociedade como simbolo para a educacao. (apud
ALMEIRA; ROCHA, 2009, p.6).

Em relacdo a identidade na paisagem urbana, uma das propostas
dessa escola é criar uma linguagem visual e social Unica que respeite 0 entorno e a
cultura da comunidade local. Além de garantir o respeito e a aceitacdo da
comunidade como um edificio publico, um bem de todos, que tem a funcdo de

transmitir conhecimento a todos.

Para essa maior integracdo com a cidade e com a comunidade, é
necessario que a escola seja mais acessivel, permitindo uma maior aproximacéo da
comunidade sem prejudicar as atividades internas. Que tenha espacos comuns a
alunos e nao alunos e que durante os periodos e dias que nao haja aulas comuns

haja espacos que permitam o desenvolvimento de atividades para a comunidade.

Propor uma escola mais humana em relacdo aos seus usuarios é
garantir, em relacdo aos aspectos fisicos, que esses usuarios se sintam a vontade
de frequentar esses ambientes, que tenham uma permanéncia saudavel e que
possam se identificar e interagir com esses espacos. E também distanciar o modelo
arquiteténico escolar da semelhanca com as prisbes como ja foi comparada

principalmente por Focault (1997) em Vigiar e punir:
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O proprio edificio da escola devia ser um aparelho de vigiar; os
guartos eram repartidos ao longo de um corredor como uma série de
pequenas celas; a intervalos regulares, encontrava-se um alojamento
oficial, de maneira que “cada dezena de alunos tivesse um oficial a
direita e a esquerda [os alunos ai ficavam trancados durante toda a
noite; e Paris insistira para que fosse envidracada] a parede de cada
guarto do lado do corredor desde a altura de apoio até um ou dois
pés do teto. Além disso a vista dessas vidracas sO pode ser
agradavel, ousamos dizer que é util sob varios pontos de vista, sem
falar das razbes de disciplinas que podem determinar essa
disposicéo”. (MELATTI, 2004).



112

6.2. Metodologia de projeto

Para o arquiteto Miguel Pereira:

O universo do pensamento necessita de uma estratégia basica
estruturadora, configurada através do dialogo e da interacédo entre: o
discurso filoséfico — 0 mundo das idéias; o objeto arquitetbnico — o
mundo da cidade; e o discurso da Arquitetura — sitio préprio de seu
corpo teérico. (apud SCHIMIDT, 2009).

A relacdo entre esse mundo de idéias e o objeto arquitetbnico se da
através da linguagem escrita e do desenho, portanto metodologias de projeto séao

criadas e abaixo estdo algumas adotadas para o desenvolvimento deste projeto.

6.2.1. Norma ISO 9699 (1994)

A norma ISO 9699 (1994), Performance standards in building —
Checklist for briefing — Contents of brief for building design, é um método de
organizacdo da estrutura geral do programa arquitetdnico. Onde € descrito o
conteudo das instrucdes para o projeto do edificio. Este conteudo encontra-se
organizado em trés grupos principais e vao auxiliar no desenvolvimento do projeto

da escola fundamental.
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(A) Identificacao
A.1. Identidade

A.2. Propésito

A.3. Escopo

A.4. Identificac&o dos participantes

A.5. Identificagcdo de outros grupos

Escola publica de ensino fundamental; bairro Sitio Cercado;
cidade Curitiba; Edificio institucional educacional

Uma escola mais humanizada com espacgos estimulantes e
voltada a comunidade; Que atenda as necessidades da
comunidade local

Previsédo de atender 540 estudantes; Construcéo rapida e
limpa; Racionalizagdo de materiais; Possibilidade de
ampliacéo do edificio.

Usuérios de renda baixa; Estudantes de 6 a 14 anos;
Professores e funcionarios; Administracéo estadual.
Secretaria da Educagao; Comunidade local.

(B) Contexto, objetivos e recursos

B.1. Gerenciamento
B.2. Legislagdo normas e cédigos

B.3. Restricdes financeiras e prazos

B.4. Panorama e influéncias histéricas

B.5. Influéncia do local e entorno

B.6. Futuro do empreendimento

B.7. Detalhes da ocupacéo pretendida

B.8. Efeitos esperados

*

Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional; Resolugdo SESA n°
0318/2002 — sobre a normatizacao fisica e funcionamento de
forma padronizada, nas Instituicbes de ensino do Parana; Lei
n° 9.800 - Sobre o Zoneamento, Uso e Ocupacéo do Solo no
Municipio de Curitiba; Decreto n° 188 - sobre os Setores
Especiais do Sistema Viario Basico de Curitiba; Decreto n°®
212/2007 — aprova o Regulamento de Edificacdes do
Municipio de Curitiba; NBR — 9050 - Acessibilidade de
pessoas portadoras de deficiéncia a edificagcdes, espaco,
mobiliario e equipamentos urbanos.

Utilizagdo de materiais e métodos construtivos
economicamente viaveis, de baixo custo de manutengdo e
longa vida util.

Necessidade da implantacdo de escolas fundamentais na
regiao.

Bairro distante do centro da cidade; Auto-suficiente; Grande
densidade; Grande parte da populacdo é carente; Dotado de
Infra-estrutura basica; Transporte publico.

Utilizagdo de materiais e métodos construtivos que garantam
uma longa vida ao edificio; Possibilidade de ampliagéo;
Proposta de um modelo escolar diferenciado;

Atividade a ser desenvolvida €é a transmissdo de
conhecimento a estudantes do ensino fundamental e
possiveis atividades sociais para a comunidade em geral.
Reconhecimento da comunidade como bem comum e de
grande importancia; desenvolvimento satisfatério da fungéo:
ensinar.

(C) Requisitos e desempenho

C.1. Local e entorno

C.2. O edificio

C.3. Desempenho do edificio
C.4. Agrupamento dos espagos

C.5. Espacos com detalhes

C.6. Instalagcao equipamentos e mobiliario

Terreno localizado préximo a uma via coletora; Facil acesso;
Presenca de pontos de transporte publico proximos; Area
predominantemente residencial; Area com infra-estrutura
béasica, drenagem, agua, esgoto, luz e coleta de residuos
solidos.

Edificio de aproximadamente 5500,00m?;, Acessos pela via
coletora; Grande relacdo com a comunidade; Convidativo;
Linguagem contemporanea mas com relacdo a realidade
local;

Estrutura de concreto; Fechamentos semipermeaveis;
Maximizagéo da ventilagéo e iluminac¢édo natural;

Dividido em 4 setores: administracdo/direcdo; vivéncia;
pedagdgico; e servico

Flexibilidade; Espacos que possam ser utilizados pela
comunidade sem influenciar as atividades principais; Grande
integracéao;

Mobiliarios ergonémicos, de facil transporte e manutencao;
Flexibilidade de layout; Previsdo de tecnologia em todos os
ambientes.

* por se tratar de um projeto apresentado como requisito parcial para a conclusdo do curso de graduacédo, este
ndo sera executado, portanto alguns itens ndo serdo preenchidos completamente.

FONTE: KOWALTOWSKI (2011) ADAPTADO


http://www.curitiba.pr.gov.br/multimidia/00084664.pdf
http://www.curitiba.pr.gov.br/multimidia/00084664.pdf
http://www.curitiba.pr.gov.br/multimidia/00087718.pdf
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6.2.2. Programa

O programa de necessidades constitui uma das bases iniciais na
geracéo de um projeto. E a definicéo detalhada de critérios, podendo
ser entendido como a esséncia do desenho, levando em
consideragcdo uma situagéo existente a;em de indicar novos modelos
de comportamento. Por formar um quadro de comportamentos e
descrever o resultado pretendido, o programa assume um papel
central, pois quando é bem resolvido, determina uma série de
diretrizes de assentamento. Tem a ver com as restricdbes e
possibilidades do terreno, com as necessidades dos usuarios e com
o0 potencial da futura forma. (SCHIMIDT, 2009, p. 67).

O atual programa do padrdo de escola de ensino fundamental e
médio do Estado do Parana, segundo a SUDE (Superintendéncia de
Desenvolvimento Educacional), esta dividido em quatro zonas: area pedagdgica;
area administrativa; area de servicos; e area de esportes. O dimensionamento
minimo das areas € estipulado pela Resolucdo n° 0318/2002 — SESA e os conceitos
mais importantes sdo em relacdo ao conforto ambiental, sustentabilidade,
possibilidade de ampliacdo do prédio, manutencdo/conservacdao predial e

paisagismo/sala ambiente.

O programa que sera utilizado na concepcédo do projeto foi definido
de acordo com o dimensionamento minimo estabelecido pela Resolugdo n°
0318/2002 — SESA e com o0s parametros anteriormente estudados. Além de utilizar
como material de apoio os cadernos técnicos desenvolvidos pela FDE — Fundacéo

para o Desenvolvimento da Educacao do estado de Séo Paulo.

Para uma maior compreensdo do funcionamento da escola, o
programa proposto esta dividido em quatro setores: de diregcdo/administracao;
pedagdgico; de vivéncia; e de servicos. Abaixo segue a tabela contento a estrutura

fisica minima proposta: os ambientes, a quantidade e as areas:
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TABELA 7 - PROGRAMA 1
SETOR DE ADMINISTRACAO/DIRECAO

DIRETOR 1 9,40

SECRETARIA 1 45,40

PROFESSORES 1 45,40

TOTAL 6 151,20

TABELA 8 — PROGRAMA 2

SETOR PEDAGOGICO

SALA DE AULA 9-18 54,00 cada

USO MULTIPLO 2 81,60 cada

INFORMATICA 1 81,60

LAB. CIENCIAS 1 81,60

SANITARIOS ALUNOS 1 54,00
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TABELA 9 — PROGRAMA 3

SETOR DE VIVENCIA

ESPACOS FLEXIVEIS 1 81,60

ESP. INTROSPECTIVOS 1 81,60

AUDITORIO 1 294,00

QUADRA DESCOBERTA 1 600.00

GREMIO 1 24,00

CANTINA 1 13,50

COZINHA 1 45,40

TOTAL 14 2395,10

TABELA 10 - PROGRAMA 4

SETOR DE SERVICO

DEP. MAT. LIMPEZA 1 9,40

ALMOXARIFADO 1 13,50

TOTAL 4 39,80

TABELA 11 - PROGRAMA 5

TOTAL

AREA SUBTOTAL 3653,20 4139,20

AREA TOTAL CONSTRUIDA 4749,16 5380,96

* a area de circulacao € igual a trinta por cento da area de ambientes.
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A area minima necessaria, portanto é de 4812,86 contando que

cada sala possa ter no maximo 30 alunos.

Somando a area total ainda h& a previsao de estacionamento para
professores e funcionarios, além da area de carga e descarga, que sé poderdo ser
dimensionados apos o inicio do projeto, ja que dependem da implantacdo do edificio

no terreno.

6.2.3. Diagramas lineares

Um dos métodos estudados para o auxilio no desenvolvimento do
projeto é chamado de diagramas lineares e foi desenvolvido por Joaquim Guedes.
De acordo com Schimidt (2009), o método foi inspirado nos diagramas de sistemas
de espaco, criado pelo arquiteto Christopher Alezander em 1969.

Essa metodologia consiste em organizar graficamente um programa
de necessidades representando a area de cada espaco exigido pelo programa em
forma de retangulos no qual os lados tem a proporcdo de 2x3. Os retangulos séo
posicionados na sequéncia representada no programa e assim surge uma linha
horizontal que representa a circulacdo e o outro lado representa as aberturas.
Terminado o diagrama, é possivel enxergar com mais clareza a organizacdo dos

espacos.
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SETOR PEDAGOGICO

SETOR ADMINISTRAGAO/DIRETORIA SETOR DE VIVENCIA

SETOR DE SERVICO

FIGURA 89 - DIAGRAMAS LINEARES, ETAPA 1
FONTE: SCHIMIDT (2009) ADAPTADO

FIGURA 90 - DIAGRAMAS LINEARES, ETAPA 2
FONTE: SCHIMIDT (2009) ADAPTADO
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FIGURA 91 - DIAGRAMAS LINEARES, ETAPA 3

FONTE: SCHIMIDT (2009) ADAPTADO

1 DIRETOR 1 SALA DE AULA
2VICE-DIRETOR 2 SALA DE ORIENTAGAO
RSl 3 USO MULTIPLO
4 COORD. PEDAGOGICO

4 SALA DE LEITURA
5 PROFESSORES
6 SANITARIOS ADM 5 INFORMATICA

: 6 LAB. QUIMICA

7 LAB. CIENCIAS

8 DEPOSITO

9 SANITARIOS ALUNOS

1 ESPAGOS FLEXIVEIS

2 ESPACOS INFORMAIS
3 ESP. INTROSPECTIVOS
4 PATIO COBERTO

5 AUDITORIO

6 QUADRA COBERTA

7 QUADRA DESCOBERTA
8 DEP. MAT. ED. FISICA

9 GREMIO

10 SANITARIOS ALUNOS
11 CANTINA

12 REFEITORIO

13 COZINHA

14 DESPENSA

FIGURA 92 - DIAGRAMAS LINEARES, ETAPA 4

FONTE: SCHIMIDT (2009) ADAPTADO

SETOR DE SERVICO

1 DEP. MAT. LIMPEZA
2 SANITARIOS FUNC.
3 ALMOXARIFADO

4 DEPOSITO DE LIXO

——— CIRCULAGAO
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120

sala de orientaqéo‘ |

depdsito

salas de aula

ACESSO AO
PUBLICO
i
diretor | —| secretaria

vice-diretor
coord. pedagdgico

| professores

ADMINISTRACAO/
DIRECAO

ACESSO DE
SERVICO

[(—
[E=r)

—

-

circulagao

sala de leitura

|_

| sanitarios alunos

PEDAGOGICO

—

uso multiplo

lab. ciéncias

lab. quimica

informatica

)]

ACESSO AO
PUBLICO

| esp. flexiveis

esp. introspectivos

I esp. informais

grémio

auditorio

| sanitarios alunos

quadra coberta

[ o]
|
| |—|
dep. lixo
|

patio coberto

quadra descobert

Q
o
o
3
2
[
o
a
)
0
»

refeitdrio

|
—|—| cantina | |
| |

1

[

-

SERVICO |

T

1 I cozinha

-
|
|
|
|
|
|
|
|
|

H

despensa |

-

_vwi_Nc@

I

FIGURA 93 — ORGANOGRAMA E FLUXOGRAMA
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6.3. Referencial arquiteténico

O projeto serd baseado nas obras e ideias do arquiteto colombiano
Giancarlo Mazzanti. Ele foi o autor da reconquista urbana e social das favelas de
Medellin, Cartagena e Bogotd. O que lhe valeu um prémio Internacional de
Arquitetura Sustentével.

“A missdo da arquitetura € melhorar o bem-estar social, construir

uma sociedade mais justa.”

Em Medellin que Mazzanti constr6i sua reputacdo. Em 2003 a
cidade elegeu um novo prefeito, Sergio Fajardo, um matematico que revolucionou a
politica municipal, dando prioridade a educacédo, ao social, a renovacao urbana. As
favelas sairam de seu isolamento, foram conectadas ao centro por meio de

teleféricos, e receberam espacos publicos e instalacBes coletivas.

A biblioteca-parque Espafia, uma obra realizada em 2007 por
Mazzanti em Santo Domingo, uma das piores favelas da cidade. Indo além da
encomenda de um simples prédio, o arquiteto ergueu trés grandes blocos de pedra
parecidos com mondlitos, ligados por uma esplanada publica e que abrigam, além
da biblioteca, oficinas de trabalho, espacos para cursos, e uma sala de espetaculos.

‘*"é
ARQUE ESPANA, MEDE

{ )
FIGURA 94 — BIBLIOTECA P
FONTE: BASULTO (2008B)


http://www.plataformaarquitectura.cl/2008/02/19/biblioteca-parque-espana-giancarlo-mazzanti/513027988_biblioteca_santo_domingo_mazzanti-20jpg/
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Ele diz em uma entrevista: “Mais do que um edificio, € uma
paisagem geografica e social [...] com seu aspecto, essa instalagcéo afirma pertencer
a Medellin, a montanha. Gracas a ela, os moradores ndo tém mais vergonha de
viver neste bairro. Para isso, € preciso dar as pessoas estruturas publicas das quais

elas possam se orgulhar”.

O arquiteto aplica a mesma férmula nos modelos de escolas que
esta projetando para os bairros pobres em todo o pais. Estabelecimentos que jogam
sutiimente com a transparéncia e a compartimentalizagcdo, para preservar a
tranquilidade dos alunos sem ceder a tentagdo da segurancga obsessiva. “Nos nao
gueremos muros e grades: é preciso abrir essas escolas para seus bairros, projetar
prédios de uso comunitario, patios publicos, transformar os arredores em espacos

verdes”, acredita Mazzanti.

Com um baixo orcamento e uma pequena revolucao ele consegue
fazer com que a sociedade transforme o seu jeito de ver a cidade. E essa é a

proposta desse projeto escolar a ser implantado na cidade de Curitiba.

Abaixo seguem algumas imagens das obras.

FIGURA 95 — JARDIM SOCIAL EL PORVENIR, BOGOTA
FONTE: GRUNOW (2010)
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FIGURA 96 — VISTA AEREA ESCENARIOS FIGURA 97 — VISTA PATIO ESCENARIOS
DEPORTIVOS, MEDELLIN DEPORTIVOS, MEDELLIN
FONTE: FRANCO (2011) FONTE: FRANCO (2011)

FIGURA 98 — COLEGIO FLOR DEL CAMPO, CARTAGENA
FONTE: BASULTO (2010)


http://www.plataformaarquitectura.cl/2011/06/09/escenarios-deportivos-giancarlo-mazzanti-felipe-mesa-planb/medellin-heli-0076/
http://www.plataformaarquitectura.cl/2011/06/09/escenarios-deportivos-giancarlo-mazzanti-felipe-mesa-planb/coliseums-gma-2746/
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FIGURA 99 — VISTA AEREA "FIGURA 100 —

INTERNA COLEGIO FLEL
DEL CAMPO CAMPO
FONTE: BASULTO (2010) FONTE: BASULTO (2010)

FIGURA 101 — JARDIM INFANTIL TIMAYUI, SANTA MARTA
FONTE: FLICKR GIANCARLO MAZZANTI


http://www.plataformaarquitectura.cl/2010/04/12/institucion-educativa-flor-del-campo-giancarlo-mazzanti-felipe-mesa/dsc01077/
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